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1. FINALITATS DE L’ESTUDI

1.1. Motivacio

El present treball tracta sobre 1’educador agroambiental, un educador ambiental
especialitzat en agroecologia que esta sorgint actualment com a figura professional en el
municipi de Sant Cugat del Vallés i altres llocs com a resultat de la practica local de

I’educaci6 per a la sostenibilitat.

La practica de 1’agroecologia, que es traducix en la introduccié de I’hort ecologic a
I’escola,encara és recent i no hi ha referents teorics, necessita doncs ser estudiada i
avaluada com diuen les estrategies del Decenni de les Nacions Unides per a I’educacio
per al desenvolupament sostenible. Es amb aquesta missi6 que el grup de treball
“Educacio per a la Sostenibilitat al Llarg de la Vida ” format el 2007 per persones
vinculades a I’educaci6 que impulsen 1’Agenda 21 Escolar de San Cugat es va proposar

definir la figura educativa que emergeix del deu context, i aquest treball hi contribueix.

De les possibles maneres a través de les quals es podria caracteritzar 1’educador
agroambiental, aquest treball ha optat per I’estudi del seu model competencial, que

encara no es coneix.

A continuacio es detallen els objectius de la recerca.

1.2. Objectius

OBJECTIU GENERAL: Iniciar la construccié del model competencial de 1’educador

agroambiental.

e Objectiu 1: Validar el model competencial de I’educador ambiental per a la
sostenibilitat des d’una perspectiva local i actual.
e Objectiu 2: Definir els ambits i les competencies que hauria de tenir

I’educador agroambiental.




Aquest treball és el primer que s’inicia en 1’analisi de les competéncies de 1’educador
agroambiental, per tant, I’objectiu del treball no pretén presentar una proposta
exhaustiva del model competencial d’aquest educador, sin6 més aviat fer una
exploracid, una aproximacio, perque treballs futurs puguin seguir en 1’aprofundiment

d’aquest analisi.
Per realitzar la construcci6 d’aquest model s’ha plantejat dos objectius especifics:

- El primer s’estableix com una estratégia per obtenir 1’objectiu nimero 2
iconsisteix en validar un model competencial d’educador ambiental per a la
sostenibilitat que ha estat publicat. La intencid que hi ha al darrera de la
validacio €s poder obtenir un model competencial d’acord a una visio actual i
local de I’educador ambiental per a la sostenibilitat i que ens serveixi de
referéncia per discutir el model competencial de 1’educador agroambiental que
s’obtingui. EI model competencial de 1’educador ambiental publicat que s’ha
escollit per validar és el de Medir (2007), entre d’altres motius, perqué suposa
una proposta d’ambit nacional que es va realitzar en la década anterior.

- Pel que fa al segon objectiu, aborda la principal intencié del treball, és a dir,
presentar una aproximacid de model competencial de I’educador agroambiental.
La manera com es dura a terme aquest objectiu té molta relacié amb la primera
part del treball, és a dir, necessita dels resultats del primer objectiu. L’explicacio
és degut a que el model competencial que es definira en aquesta part estara
format per un llistat de competéncies que s’agruparan en diferents ambits
competencials, i aquests ambits estan directament relacionats amb els ambits del

model competencial validat en el primer objectiu.

Per entendre més profundament aquest objectius es necessari comencar el projecte.

Deixem pas, doncs, al marc teoric.



2. MARC TEORIC

Arrel de l'objecte de recerca (les competéncies de 1’educador agroambiental)
s’estableixen 3 grans temes que cal abordar des de la teoria, per situar-se en els marcs
que serveixen de referéncia en I’estudi. Els temes son: I’educacio per a la sostenibilitat,

I’educador ambiental i 1’agroecologia escolar.
2.1. Introduccio a I’educacié per a la sostenibilitat

L’educacid per la sostenibilitat (ES), sinonim de I’educacio per al desenvolupament
sostenible (EDS), evoluciona del concepte d’educacié ambiental (EA). Tot i que aquest
canvi conceptual o terminologic ha portat a molts debats (Sauve, 1999, 46-49), el nostre
treball no vol entrar en valorar-los, sind que proposa conéixer la versio mes
institucionalitzada que ha influit considerablement en la forma en la que s’entén avui

dia I’ES a la nostra societat.
2.1.1. Evolucié de ’educacio ambiental cap a I’educacio per a la sostenibilitat.

Als anys 60, als paisos desenvolupats, van sorgir les primeres veus que alertaven dels
perills que comportaven el deteriorament dels ecosistemes, derivat de 1’intens procés
d’industrialitzacié que es va iniciar a partir de la Segona Guerra Mundial. Aquesta
degradacié ambiental amenacava els nivells de benestar social aconseguits.(UNESCO,
1990b: 16-17).

En aquest context, els governs nacionals i les agencies de cooperacid internacional van
comencar a posar en marxa programes especifics orientats a mitigar i prevenir alguns
dels impactes negatius dels ecosistemes, en la salut de la poblacio i en els processos
productius. Aixi, es van constituir grups de treball internacionals i I” Organitzacié de les
Nacions Unides (ONU) va organitzar comissions especialitzades per estudiar els
problemes ambientals i poder emprendre mesures de caracter mundial. (Gonzélez,
Arias, 2009, 56-68)

Seguint aquest marc, la primera Conferencia internacional historica que revela
I’alarmant diagnostic de la terra a causa de I’activitat humana és la Conferéncia de les
Nacions Unides pel Medi Ambient Huma celebrada al 1972 a Estocolm. I en la seva

declaracid reconeix el paper de ’EA com una eina per resoldre els problemes



ambientals. Des de llavors es pot dir que ’EA comenga oficialment la seva orientacio

cap a I’EDS, perqué per primera vegada es depassen els limits conservacionistes de

I’EA i es consideren els problemes del desenvolupament economic i social,

especialment dels paisos en desenvolupament d’aquell moment.

Les principals resolucions de les conferéncies internacionals que han afecten a la

consolidacié de I’ES es mostren a continuacié de manera cronologica.

Taula 1. Evolucié del concepte d’educacié ambiental a partir de les principals

conferéncies internacionals. Font: Elaboracié propia a partir de les fonts de Orellana i
Fauteux (2002), UNESCO (2006) i UNESCO (1980)

Any Promotors Esdeveniments
Arrel de les recomanacions de la Conferéncia d’Estocolm es va crear el
UNESCO Programa Internacional d’Educacio Ambiental (PIEA), que va estar
L vigent fins el 1995. Els principals objectius del PIEA eren afavorir
(Organitzacio de les ) o ) ) o ) B
] ] I’intervanvi internacional d’idees i informacions envers l’educacio
1975 | Nacions Unides per ] ] ) o
] ambiental, coordinar treballs d’investigacio, elaborar nous meétodes
I’Educacio, la o ) ] ) ] )
L didactics, formar a figures professionals i proporcionar tota I’assisténcia
Ciencia i la Cultura) ) ) )
técnica als Estats Membres per implementar programes d’educacio
ambiental.
La plataforma de llangament del PIEA va ser el Seminari Internacional
] d’Educacié Ambiental de Belgrad. En aquest seminari es van
UNESCO i PNUMA ) ] ) ) )
examinar les tendéncies de 1’educacié ambiental amb la finalitat de
(Programa de les . o ) ) )
1975 ) ] formular directrius i recomanacions per promoure I’educacié ambiental
Nacions Unides per ) ) ) ) o
) ) a nivell internacional. Les seves resolucions van ser el marc preliminar
al Medi Ambient) ] ) )
de la celebraci6 de la Conferéncia Intergovernamental d’Educacio
Ambiental de Thilisi dos anys més tard.
En la Conferéncia Intergovernamental d’Educaci6 Ambiental de
Thilisi es defineixen les finalitats i caracteristiques de I’EA: “I’educacio
ambiental forma part integrant del procés educatiu. Hauria de girar en
torn a problemes concrets i tenir un caracter interdisciplinari. Hauria de
tendir a reforcar el sentit dels valors, contribuir al benestar general i
1977 | UNESCO i PNUMA | preocupar-se de la supervivéncia del génere huma. Hauria d’obtenir

I’essencial de la seva forca de I’iniciativa dels humans i de la seva
obstinacio en 1’accid, i inspirar-se en preocupacions tant immediates
com de futur”. En aquesta expressid, abans de la definicié de
desenvolupament sostenible de 1987, ja s’intueix la importancia de

prendre consciéncia dels impactes que 1’ésser huma ocasiona al medi en




el present per prevenir les condicions del futur. Es proposa
I’aprenentatge en l’accid6 com a manera d’abordar els problemes

mediambientals.

1980

UICN (Unié6
Internacional de
Conservacio de la
Natura), WWF
(WorldWildlifeFund)
, UNESCOi
PNUMA

Es formula I’Estratégia Mundial per a la Conservacid, on es defineix
la conservacié com una millor gestié que permet treure el maxim profit
dels recursos de manera que es pugui mantenir explotacio d’aquests en
el futur. Es senyala que per aconseguir els objectius de: conservacié dels
processos ecologics i dels sistemes que sostenen la vida, la preservacié
de la diversitat geneética, i la utilitzacio duradora de les espécies i dels
ecosistemes, cal fer wun crida, entre d’altres, a [I’educacid
ambiental. Aquesta EA, per0, es presenta lligada a les ciéncies naturals i

I’ecologia, per tant, encara s’esta lluny de la formulacié de I’EDS.

1987

UNESCO i PNUMA

El Congrés Internacional sobre I’educacié i la formacié ambientalde
Moscou situa de cop I’EA al context del desenvolupament sostenible i
es llanga una estratégia internacional per difondre I’EA als anys 90. La
seva declaraci6 es manté en la linia de Belgrad i Thilisi. Aquesta difusio
de ’EA integra moltes propostes: formal, no formal, des d’associacions,
grups i centres... Es posa de manifest que sota la mateixa etiqueta es

poden trobar concepcions educatives i del mén molt diverses.

1987

ONU

S’ultimen els treballs de la Comissié Mundial sobre el Medi Ambient
i el Desenvolupament, dirigida per la primer ministra de Noruega, la
senyora Brundtland. A I’informe Brundtland queda definit el concepte
de desenvolupament sostenible amb la definicié més coneguda i estesa,
és a dir, “el desenvolupament sostenible és aquell desenvolupament que
que satisfa les necessitats del present sense comprometre la capacitat de
les generacions futures per satisfer les seves propies necessitats”. A
I’informe I’EA no es menciona explicitament, perd s’estipula que
“I’ensenyament hauria de considerar el medi ambient i integrar-lo a
altres disciplines en tots els nivells del programa oficial, de manera de

desenvolupar un sentiment de responsabilitat en relacié al medi ambient.

1992

ONU

A la Cimera de Rio(Conferéncia de les Nacions Unides sobre el medi
ambient i el desenvolupament) es van establir estratégies de
conservacio per a la construccié d’un avenir durador. El capitol 36 de
I’Agenda 21 tracta de I’educacio, la sensibilitzacié i la formaci6 del
public, i confirma la importancia d’inscriure I’EA en la perspectiva del
desenvolupament sostenible. L’EDS que s’esmenta en el document es
centra en la transmissié i els canvis comportamentals, i no apareix la

construccié de sabers critics.

1992

ONGs(Organitzacion

S no governamentals)

Alternativament a la Cimera es van reunir els organismes no

governamentals de tot el mon, el Forum Global, en el qual van signar el




Tractat d’EA per a Societats Sostenibles. Aquest tractat adopta una
visi6 de ’EA diferent de la del capitol 36 de I’Agenda 21. Proposa que
es desenvolupi una visid holistica, sistémica, interdisciplinaria, dialeg de
sabers i un pensament critic perqué estimuli la comprensio, la
participacié i I’apropiacid de la realitat, amb 1’objectiu d’aconseguir
canvis per millorar la qualitat de vida. El tractat subratlla la importancia
de ’EA com a factor de transformacid social i procés d’aprenentatge,
basats en el respecte a totes les formes de vida. Proposa la promoci6 del
dialeg, la cooperacid, la solidaritat i la distribucié compartida com a
formes per a contribuir als canvis individuals i col-lectius que portin a la

construccié de societats sostenibles i equitatives.

El Congrés Mundial d’educacié i comunicacionssobre el medi

ambient i el desenvolupament (ECO-ED), que es va realitzar a

UNESCO, ICC . ) ) o
] Toronto, reprén les recomanacions de 1’Agenda 21 i adopta els principis
(International . . i L
del desenvolupament sostenible tal i com ho concep el mén economic.
1992 Chamber of ' _
. L’EA es percep com un instrument que ha de respondre a les necessitats
Commerce) i ] o
PNUMA del desenvolupament sostenible formant recursos humans per optimitzar
la productivitat, estimulant el progrés tecnic i promovent les condicions
culturals que afavoreixin els canvis socials i economics.
Al Cairo s’aprova el Programa d’acci6 de la Conferéncia
Internacional sobre la Poblaci6 i el Desenvolupamenten el qual es
decideix integrar I’EA en un programa més ampli que substitueixi el
PIEA, posant en evidéncia la relacid entre poblacié, medi ambient i
desenvolupament i considerant que aquests temes no poden seguir anant
1994 ONU . ) )
per separat. El seu informe subratlla la necessitat de la formacié d’una
ciutadania que desenvolupi una visié global coma de la realitat per a
comprendre els canvis i desafiaments del context contemporani i
contrarestar els problemes causat principalment pel model actual de
produccio, consum i reparticid dels recursos.
A Atenes va tenir lloc un dels nombrosos tallers interregionals que
volia reorientar el PIEA cap al desenvolupament sostenible i fer-lo
MIO-ECSDE compatible amb el Projecte de Cooperacié Interdisciplinari sobre el
(Mediterraneaninfor | medi ambient, la poblacié, I’educacié i la informaci6 pel
mation Office for desenvolupament huma (EPD). Els enunciats d’aquesta trobada
1995 Environment, reprenen els termes de ECO-ED i es dirigeix a esclarir estratégies per

CultureandSustainabl
eDevelopment) i
UNESCO

portar als diferents actors socials (politics, empreses, organismes
governamentals i no governamentals) cap a la via de I’EDS. Durant les
diferents trobades regionals organitzades per la UNESCO, abans de la
Conferéncia de Tessalonica, s’expressen opinions critiques envers

aquesta nova orientacio.




La declaracié de Tessalonicade la Conferencia Internacional Medi
Ambient i societat: educacio i sensibilitzacié per a la sostenibilitat, ja
no menciona a I’EA i la restringeixen al domini de les ciéncies naturals.
Presenten a I’educacié per un futur viable com la clau que podra donar
resultats alla on ’EA s’ha mostrat deficient. Es planteja precisar la noci6
d’EDS 1 es proposa la definicié del concepte de viabilitat: “la nocio de
1997 UNESCO viabilitat abasta no només els temes del medi ambient, sind també de la
pobresa, la poblacid, la salut, la seguretat en [’alimentacio, la
democracia, els drets humans i la pau. La viabilitat és, en Gltim terme,
un imperatiu étic i moral que implica el respecte a la diversitat cultural i
el saber tradicional”. El concepte que trobem d’educacid és de tipus
neoconductista lligat al paradigma racional-tecnologic, com apareix a
ECO-ED.

La Cimera Mundial sobre el Desenvolupament Sostenible de
Johannesburg va contribuir a reforcar els compromisos a favor del
desenvolupament sostenible a tots els nivell, des del local al mundial. En
2002 ONU aquesta cimera es va proposar la proclamacié del Decenni de les
Nacions Unides de I’Educacié amb mires al Desenvolupament
Sostenible, senyalant que 1’educacié és un dels aspectes fonamentals pel

desenvolupament sostenible.

Aixi doncs, s’arriba al segle XXI i el treball en EA esta totalment emmarcat en la

perspectiva del desenvolupament sostenible.

El concepte d’ES esta for¢a plantejat, per0 poques coses canvien en els sistemes
educatius. Les conclusions de 1’Avaluacié d’Ecosistemes del Mil-lenni (publicats al
2005) afirmen que el que menys es pot dir de les mesures adoptades fins el moment és
que son insuficients. Amb aquests panorama, doncs, es veu necessari seguir formulant
disposicions i estrategies fonamentals que intentin assolir els objectius de reduccié de la
pobresa i lluita contra la fam, la millora de la salut humana i la proteccié del medi
ambient. Es aquest I’origen pel qual I’ Assemblea General de la ONU, I’any 2004, va
declarar el periode que va del 2005 al 2014 com el Decenni de 1’Educaci6 per al
Desenvolupament Sostenible i convida a tots els governs del mén a aprofitar-lo per

integrar ’EDS en les estratégies i1 plans d’accié d’educacié a tots els nivells nacionals.
(UNESCO, 2006, 5)




2.1.2. Educacio per al desenvolupament sostenible dins el Decenni de les Nacions
Unides

El Decenni constitueix 1’actual marc de referéncia internacional pel que fa al treball en

I’EDS, per aix0, és el punt de partida d’aquest treball.

Tal i com dona suport el Decenni, les caracteristiques que inclou el concepte d’EDS,
que poden ser posades en practica de multiples maneres culturalment apropiades segons
el lloc, son: (UNESCO, 2006, 35-36)

- Es basa en els principis i valors que serveixen de fonament al desenvolupament
sostenible.

- S’ocupa de I’estat satisfactori dels tres ambits de la sostenibilitat: medi ambient,
societat i economia.

- Promou I’aprenentatge permanent.

- Es pertinent en el pla local i adequada des del punt de vista cultural.

- Neix en les necessitats, creences i condicions de cada pais, reconeixent al mateix
temps que la contentacié de les necessitats local solen tenir efectes i
conseqiencies internacionals.

- Engloba I’educaci6 formal, no formal i I’indirecta.

- S’adapta als canvis del concepte de sostenibilitat.

- Estudia el contingut, tenint en compte el context, els problemes mundials i les
prioritats nacionals.

- Augmenta les capacitats dels ciutadans en la presa de decisions en el pla
comunitari, la tolerancia social, la responsabilitat ambiental, 1’adaptacié de la
forca laboral i la qualitat de vida.

- Es interdisciplinaria. Cap disciplina pot reinvindicar I’EDS com a propia, pero
totes poden contribuir a ella.

- Recorre a diferents metodes pedagogics que promouen I’aprenentatge

participatiu 1 les capacitats de reflexio d’alt nivell.

Aquestes caracteristiques 1 els ideals i principis de la sostenibilitat, que son: I’equitat
intergeneracional, la igualtat entre sexes, la tolerancia social, la reduccid de la pobresa,
la rehabilitacio del medi ambient, la conservacio dels recursos naturals, la societats

justes 1 pacifiques, son la base de I’EDS, els fonaments, allo que tots els governs,



comunitats i sistemes escolars que vulguin instaurar I’EDS han de seguir, per tant, en la

definici6 dels coneixements, competéncies i1 valors que promouen aquests actors s’han

de veure reflectits aquests aspectes, sind es seguira sense assolir els objectius del
desenvolupament sostenible.(UNESCO, 2006, 29-31)

El capitol 36 de I’Agenda 21 de Rio 92 va descriure 4 eixos de treball principals a favor

d’una EDS. El Decenni els mant¢, posant en evidéncia per tant, que encara queda molta

feina per fer:

a)

b)

Promoure i millorar I’educacio basica: la prioritat principal de I’EDS ha de ser
garantir 1’accés a ’educacio basica 1 millorar la qualitat d’aquesta. No assolir un
nivell basic d’educacio €s un obstacles per construir un futur sostenible, per tant,
s’ha de lluitar primer per I’accés per tothom a 1’educacio i, en el cas dels paisos
desenvolupats que a priori no tenen aquest problema, per la retenci6 escolar. Si
s’espera progressar en els objectius de sostenibilitat cal orientar 1’educaciod
basica cap a I’assoliment d’aptituds de pensament critic, competéncies per
organitzar i interpretar dades i informacions, capacitat de formular preguntes,
capacitat d’analitzar problemes que enfronten a les comunitats, permetre que les
persones escollin estils de vida que no esgotin els recursos naturals, I’equitat i la
justicia social.

Reorientar els programes d’ensenyament vigents: si s’imparteix més educacio
basica, perd de la mateixa manera que en 1’actualitat, tampoc es construiran
societats més sostenibles, ja que encara que sembli paradoxal son els paisos on
hi ha un accés meés generalitzat a I’educacio on es causen els majors impactes
ambientals. Cal millorar el contingut i I’adequacié de 1’ensenyament des de
preescolar fins universitari.

Informar i sensibilitzar millor el public de la nocié de sostenibilitat: per
conquistar la sostenibilitat la poblacid ha de ser conscient dels objectius de
sostenibilitat i posseir els coneixements i les capacitats necessaries per saber
com assolir-los. Una ciutadania informada pot contribuir a promoure mesures de
sostenibilitat i avangar en el seu desenvolupament. Aixi doncs calen esforgos per
transmetre missatges coherents i realistes a totes les persones i instruments
educatius centrat en desenvolupar el pensament critic, la presa de decisions i la

reflexio.



d) Atorgar formacio: un aspecte essencial de ’EDS consisteix en vetllar perque
tota la poblacié activa contingui els coneixements i competencies necessaries per
dur a terme la tasca professional de manera sostenible. Per aquest motiu s’han

d’elaborar programes de formacié especialitzada.

(Molt en la linia d’aquest ultim eix: Atorgar formacio,es situa la intenci6 d’aquest
treball, ja que la construccié de models competencials dels educadors ambientals
pot servir per capacitar als mateixos professionals que ja hi treballen o es pot

utilitzar per redissenyar cursos formatius.)

Dins el document Pla d’aplicacié internacional del Decenni per I’EDS es defineixen 7
estratégies per aplicar en els plans regional, nacionals i locals d’aquells paisos que estan
interessats en avangar en I’EDS. Les estratégies son les seguents:(UNESCO, 2006, 18-
25)

1. Elaboracio d’una perspectiva i sensibilitzacio

S’exigeix una campanya de sensibilitzaci6 universal per promoure I’EDS, a tots
els nivells i contant amb la participacid de totes les parts (governs i societat
civil). Cal aprendre que els actes d’un individu o un grup poden afectar a la vida
de la resta, tant a situacions socials, economiques com ambientals, i en els plans

locals com transnacionals.
2. Consulta i apropiacio

Fa referéencia a la realitzacio de consultes i la participacio del public per
aconseguir que la perspectiva de I’EDS sigui interioritzada. Es responsabilitat
inicial dels governs impulsar processos de participacid, on s’escoltin totes les
opinions, pel que fa 1’elaboraci6 de visions, formulaci6 de politiques,

planificacid i execucid.
3. Associacions i xarxes

Des del principi les activitats del Decenni s’han d’obrir i tractar d’establir nexes
amb iniciatives, programes, grups, xarxes, associacions, etc, promovent la

vinculaci6 amb la planificacié 1 ’aplicacio de I’EDS.



L’eficacia del Decenni dependra del caracter integrador de les associacions,

xarxes 1 aliances que s’estableixin
Utilitzacio de tecnologies de la informacio i la comunicacié (TIC)

El Decenni de I’EDS convida aprofitar al maxim les tecnologies com a mitja per
unir interlocutors llunyans, emmagatzemar dades i intercanviar informacio. Com
que les TIC no estan a 1’abast de tothom de la mateixa manera, I’important és el
saber autocton, 1’s local i que es comparteixi el coneixement activament en
comptes d’acceptar passivament el que altres persones ofereixin per Internet o
altres TIC.

Seguiment i avaluacié

Una iniciativa tan llarga i complexa com la del Decenni requereix mitjans de
seguiment i avaluacid per coneixer quin sén els resultats que es van produint. En
aquesta linia és fonamental definir indicadors apropiats a tots els nivells (des del

local al internacional) i per cada iniciativa i programa.
Creaci6 de capacitats i formacio

El Decenni necessita competéncies i coneixements molt diversos de tots aquells
que participen en les seves activitats, perqué sigui un exit, s’han d’aprofitar
conjuntament i amb eficacia. Aixo vol dir que els docents en formacié o en
servei han d’aprendre a integrar els temes relatius a la EDS en els plans d’estudis

i a utilitzar les técniques pedagogiques associades a una EDS de qualitat.

(Torna apareixer la importancia de les competéncies dels professionals en

I’educaciéo com a factor de qualitat en ’EDS. Hi ha motius, doncs, que justifiquen

I’analisi de les competéncies dels educadors ambientals com objecte d’estudi.)

7.

Investigacio, desenvolupament i innovacio

Per garantir la millor qualitat de ’EDS cal aplicar el que ja se sap dels treballs
d’investigacid sobre educacid i les millors practiques orientades a I’EDS, 1 aixi
ho ha de fer la comunitat docent. EI Decenni suposa un incentiu per investigar

en finalitats multiples que recolzen ’EDS, com per exemple:



- Recopilar informacié basica i efectuar estudis per evaluar les
repercussions dels nous programes d’EDS.

- Apilar dades per comunicar-les als responsables politics i funcionaris, a
fi de demostrar I’eficacia dels programes d’EDS 1 que mereixen
financament.

- Documentar les experiéncies dutes a terme, per repetir, millorar o evitar-
les.

- Recorrer a dades, i no afirmacions, per corroborar la utilitat de I’EDS.

- Definir la pedagogia que convé a ’EDS.

- Avangar en I’elaboracid d’elements conceptuals i tedrics de ’EDS.

- Definir les relacions de I’EDS amb altres aspectes de 1’aprenentatge
(alfabetitzacid, aritmética elemental, ciencies exactes i naturals, ciéncies
socials) 1 amb modalitats d’intervencid (projectes sectorials,
mobilitzacio).

- Incrementar els treballs d’investigaci6 sobre les vessants d’un
ensenyament i aprenentatge de qualitat per I’EDS, perque I’aprenentatge

adquireixi un caracter més transformador.

Un altre objectiu del Decenni €s la innovacio en el sentit d’aconseguir que ’EDS
s’imparteixi en milers de contextos locals, en situacions d’aprenentatge diferents
i que no s’imposin programes estandard per tothom. Prova d’aixo son els
multiples procediments que tenen com objectiu ajudar a les comunitats a
elaborar programes d’EDS propis adaptats al pla local 1 a les seves cultures.
Alguns exemples son: Agendes 21, Education for SustainableDevelopment
Toolkit  (Materials  d’Educacid6  pel  Desenvolupament  Sostenible),
TeachingandLearning for a SustainableFuture (Ensenyament i Aprenentatge per

un Futur Sostenible), activitats del Decenni Internacional per 1’ Accid, etc.

(Aquesta setena estratégia dona les principals raons que motiven a la realitzacid
d’aquest treball. L’objectiu principal del projecte encaixa en aquest sentit, perqué
s’investiga sobre una “innovacio”, una innovacio que s’ha donat en la localitat de
Sant Cugat com a conseqiiencia d’una forma culturalment propia de fer ES. Es
tracta de ’aparicio de ’educador agroambiental dins del context de I’agroecologia

escolar.)



Del Decenni es trasllada la importancia d’estendre 1 millorar d’ES 1, doncs, el segiient

punt parla dels professionals que s’encarreguen de dur-la a terme.

2.2. Educadors ambientals

Els educadors ambientals son un dels actors principals en la posada en practica d’ES,
per tant, la formacié que ells adquireixin o les capacitats o destreses que siguin capacos

de desenvolupar davant el seu public, ja s’ha comentat, son fonamentals.

Si es vol arribar a concretar les competéncies de I’educador agroambiental, el primer
pas €s veure quins models competencials els investigadors ja han proposat sobre

I’educador ambiental en el marc de I’ES.
2.2.1. Formacio6 dels educadors ambientals

Les conclusions de les III Jornades d’Educacié Ambiental a Pamplona, al desembre de
1998, reflecteixen molt bé la problematica entorn la formacio dels educadors

ambientals: (Ministerio de Agricultura, Alimentacion y Medio Ambiente, 1998)

“La formacio dels Educadors Ambientals segueix debatent-se entre [’educatiu i
["ambiental [...]. Fa falta consensuar criteris i barems de qualitat que permetin garantir
la qualitat de la formacié oferta i la correspondéncia entre els ambits ocupacional i el
formatiu. Aquest procés hauria d’estar en permanéncia revisio per evitar la seva
obsolescencia i facilitar les necessaries adopcio d’innovacions en la qualitat dels i les

’

educadors i educadores ambientals.’

A més a més també expliciten la importancia de definir les competencies d’aquests

professionals:

“La formacio de professionals pel medi ambient requereixen una correcta identificacio
de les competencies pertinents, en forma de perfils professionals, i el desenvolupament

de programes de formacio adequats.”

Indiscutibles, ja, la importancia de determinar els models competencials dels educadors

ambientals existeixen moltes propostes 1 models formatius d’educadors ambientals que



es troben en la literatura de I’ES, tant a nivell local com internacional:(Medir, 2007, 54-
84)

- Capacitats identificades a les III Jornades d’Educacié Ambiental de Pamplona
per ser desenvolupades en qualsevol programa formatiu d’educadors ambientals
(recollides per Pablo Meira, 1998).

- Competencies basiques de qualsevol educador segons José Gutiérrez Pérez, al
1996.

- Capacitats generals que cal desenvolupar segons Neus Sanmarti (1997).

- Caracteristiques de I’educador ambiental de Javier Garcia Gémez de 1998.

- Proposta de 4 grans capacitats de ’Edgar Gonzalez Guadiano (1997 1 1998).

- Competéncies que identifica Miguel Angel Arias (2001).

- Perfil de I’educador ambiental segons Elisenda Boix (2003).

- Coneixements i habilitats definits en el Manual de BuenasPracticas del Monitor
de la Naturaleza de la Junta de Andalucia (2000).

- Proposta formativa d’educador ambientals de LucieSauve.

- Proposta formativa d’educadors ambientals segons DaniellaTilbury i John Fien.

- Proposta fomativa d’educadors ambientals de la NAAEE.

- El curs de postgrau Formacié d’Educadors Ambientals de la Universitat de
Girona.

- “Competences in Education for Ssutainable Development” de la UNECE

(United Nations Economic Commission for Europe), 2012.

Per I’extensié d’aquest treball no s’ha pogut profunditzar en I’analisi o comparacié de
cadascuna d’aquestes propostes, només s’ha decidit dedicar el segiient capitol a detallar
el model competencial de la Rosa Medir Huerta, perqué ha servit de base i referéncia en
aquest treball, i forma part de la metodologia del primer objectiu.

2.2.2. Proposta de destreses i capacitats per a educadors en ciutats historiques de
Rosa Medir

La “Proposta de destreses i capacitats per a educadors en ciutats historiques”, de la Rosa
MedirHuerta(Medir, 2007, 385-430), que a través de la seva tesi doctoral proposa una

“Formaci6 d’educadors en ciutats historiques en el marc de 1’educacié per a la



sostenibilitat” com “Estudi de cas del programa d’educacié ambiental i coneixement de

la ciutat de Girona”, té les segiients caracteristiques:

- La definicio de model de competencies que estableix fa referéncia al conjunt de
destreses i capacitat que un educador que treballa en programes ciutat- escola
hauria de poder fer i tenir per afrontar la seva tasca professional. La diferéncia
entre un simple llistat de competéncies 1 un model és que aquestes s’intenten
classificar en blocs tematics que les identifiquen. Aquests blocs son els ambits
competencials.

- La llista de destreses i capacitats que proposa Medir va néixer de 1’avaluacié del
cas d’estudi dels programes ciutat-escola de Girona que va realitzar durant el
curs 2003-2004. La investigacio s’emmarca en ’educaci6 per a la sostenibilitat i
es complementa amb la didactica de les ciencies socials i del patrimoni, de
manera que els referent teorics per 1’avaluacidé de I’estudi de cas son: el triple
enfocament del medi de Lucas (1979), els components de I’educacié ambiental
per a la sostenibilitat de Daniella Tilbury (1995) i els enfocaments de 1’educacié
ambiental utilitzats en programes de formaci6 d’educadors (Sauvé, 2001).

- El model competencial de Medir (a partir d’ara MCM) esta format per 65
competencies, les quals “la redaccié individual de cada una podria retocar-se i

9% ¢

ser objecte d’adaptacions o petits canvis” “en funci6 dels contextos d’actuacid”.
En canvi, els 12 ambits on queden repartides les competéncies considera que son
“fonamentals” i “essencials per a la formacié dels educadors en ciutat

historiques™.

En aquest punt no es copiaran les 65 competencies que identifica el MCM, perqué es
veuran en la part dels resultats de la Part 1 del treball, pero si que s’ha volgut resumir la

descripcié de cada ambit:

a. Comunicacio

Parla de la importancia de la capacitat de comunicacidé per desenvolupar la feina
d’educador, tant verbal com no verbal. Es necessiten habilitats de comunicacio i
expressio per adaptar els missatges als contextos i perfils del col-lectiu destinatari, aixo

inclou habilitats de motivacio que permetin captar els interessos dels pablic.



També es comenca a considerar necessari, pero encara no imprescindible, parlar una

tercera llengua que permeti establir comunicacio directa amb visitants d’altres paisos.

b. Dinamitzacio de grups

Significa que els educadors han de saber tractar amb grups, han de saber organitzar-los i

dinamitzar-los i esta intimament relacionat amb les habilitats comunicatives.

Han de saber portar a la practica la caracteristica clau de I’ES que ha de ser participativa

en la presa de decisions, per tant, I’educador ha de fugir d’autoritarismes dogmatics.

Exposa que I’educador ambiental ha de saber liderar grups, distribuir tasques 1 estimular
el treball cooperatiu, incentivant I’accid, la cohesio de grups i la creacio de climes de
confianga. Ha de poder donar respostes i solucions a tot tipus d’usuaris i adaptar-se

sigui quin sigui el grup que tinguin al davant.

c. Pensament critic

S’han de donar les situacions perqué I’alumnat reflexioni sobre allo que s’esta fent i
pugui plantejar-se qiiestions profundes, aixo significa que els educadors han d’estar

format en com posar en marxa el pensament critic i no tenir por a provocar dubtes.

d. Visi6 holistica de la realitat

La visio holistica de la realitat forma part del concepte d’ES, per tant, els educadors han

de tenir en compte aquesta visio en 1’exercici de la seva tasca.

e. Compromis amb I’entorn

S’han de desenvolupar oportunitats de compromis amb 1’entorn: fer viure i donar valor
a la ciutat, i no permetre deixar que 1’entorn passi desapercebut, perqué si no mai

s’avangara en les responsabilitats social.

L’ES ha de ser contextual, que vol dir, aplicada i fonamentada en el context local

economic, social i ecologic, seguit dels contextos regionals, nacionals i internacionals.

f.  Valors per a la sostenibilitat



Els educadors han de participar dels ideals i valors de la sostenibilitat i saber-los
reflectir en la practica diaria. Sobretot destaca el compromis amb els valors de:

perdurabilitat, equitat, suficiéncia, solidaritat, responsabilitat, democracia participativa.
g. Visio historica i patrimonial del medi

Les activitats han de servir als alumnes per tenir contacte directe amb 1’objecte d’estudi,
descobrir aspectes poc coneguts del barri o la ciutat i promoure I’estima i el
coneixement per la propia ciutat. La historia serveix com instrument per a 1’educacid
ambiental per entendre com es produeixen els processos, per tant, els educadors han de

saber traslladar aquesta visio a la practica.

Han de saber reconéixer i analitzar la diversitat cultural i linguistica, potenciar la cultura
dels seus ciutadans i han de preocupar-se per lligar els coneixements del patrimoni amb

la seva conservacio correcta i la valoracio critica.

A més a més s’inclou la competéncia de tenir opinid i voluntat de participacio en la
gestio del patrimoni de la ciutat, ja que son els educadors els que més 1’utilitzen i 1’han

de mostrar diariament.
h. Visio de futur del medi

Per qualsevol activitat que s’autoqualifiqui d’educacié ambiental s’ha d’expressar la
connexio del que s’explica amb la vida real dels alumnes. S’ha de saber plantejar quin
present tenim i quin futur volem com a requisit per considerar-se educacio per a la

sostenibilitat.
i. Metodologies i habilitats docents

L’educador ha de conéixer i valorar diferents maneres de fer, és a dir, didactica dels

coneixements, per poder treballar i transmetre els coneixements disciplinaris que tenen.

Els educadors han de posseir recursos metodologics i dominar estratégies docents
variades que van des de I’aprenentatge individual al col-lectiu; de 1’aprenentatge passiu
a ’actiu; de I’aprenentatge competitiu al cooperatiu; de 1’aprenentatge disciplinari a
I’interdisciplinari; inclusiu de jocs 1 simulacions; treballs de camp; investigacions de

problematiques; estudis de casos i activitats d’investigacio- accio.



J. Avaluacio i investigacio

Es important que els educadors tinguin sempre present el compliment dels objectius de
I’activitat que porten a terme, perod també és necessari saber sortir-se del pla previst per

poder canviar i millorar.

Els educadors han de ser capacos d’analitzar la seva propia tasca en funcio de diferents
parametres, estar oberts a processos avaluatius i saber-ne fer la transferéncia a processos

d’investigacio- accio.
k. Teories i practiques de ’educacio per a la sostenibilitat

Cal dedicar hores de formacié als educadors perqué coneguin 1’evoluci6 i I’estat actual

de I’ES, perque puguin tenir prou coneixement de causa per decidir el seu propi model.
I.  Coneixements disciplinaris

Els educador han de tenir els coneixements disciplinaris necessaris de 1’objecte que
tractin els programes d’ES, en el sentit que sapiguen decidir quins continguts han de

tractar i com han de sortir en les seves activitats.
2.3. Introduccio a ’agroecologia escolar

Aquest treball, com ja es sap, es centra en I’estudi de les competeéncies d’un tipus
concret d’educador ambiental, I’educador agroambiental. Guardant les distancies, com
Medir en la seva investigacid que va proposar un model competencial d’educador
ambiental en el context de ciutats historiques, el present treball pretén iniciar la
definicio6 del model competencial de 1’educador ambiental en el context de

I’agroecologia.

Es necessita introduir, doncs, els conceptes d’agroecologia i agroecologia escolar, que

son els marcs en els que es contextualitza aquest educador.
2.3.1. Bases de I’agroecologia

Els origens de 1’agroecologia s’han d’anar a buscar a la década de 1930 (A.Wezel,
S.Bellon, T.Doré, C.Francis, D.Vallod, C.David, 2009, 503-515),tot i que no va fins el



1980 quan ens va arribar de manera notable, des de Llatinoamerica, un moviment social
que unia organitzacions camperoles i indigenes per anar contra el model de
desenvolupament imposat des dels paisos del Nord. Més tard al 1996 neix el concepte

de sobirania alimentaria. (Tendero, 2011, 1-3)

Ambdues lluiten van anar més enlla de la critica a les practiques de 1’agricultura
industrial i la proposta d’agricultures alternatives i ecologiques, i defensen un model
productiu i social adaptat a la realitat regional, amb 1’objectiu d’aconseguir justicia
social i ambiental, és a dir, reclamen un model alternatiu de desenvolupament.
(Tendero, 2010, 4)

La definici6 que Altieri dona a 1’agroecologia és: “una disciplina que proveeix els
principis ecologics basics per a estudiar, dissenyar i manejar agrosistemes que siguin
productius i conservadors dels recursos naturals, i que també siguin culturalment

sensibles, socialment justos i economicament viables” (Tendero, 2010, 16)

D’aquesta definicié s’extreu la idea principal de que els sistemes agricoles son
“agroecosistemes” que integren tan components ecologics com socials i, per tant,
estableix que I’agricultura no es pot explicar només, per exemple, des de la vessant
técnica o productiva, sind que ha de tenir un enfocament holistic. Aquest enfocament
holistic analitza el treball de la terra, les relacions humanes i la proteccid de la diversitat
agricola i cultural com un tot que forma part del mateix procés.(Amat, 2009, 16-17)

En aquesta visi0 holistica s’hi pot recon¢ixer la definicid de desenvolupament
sostenible, per tant, a partir d’aqui (i per altres caracteristiques que veurem en el segiient
punt) alguns han considerat que 1’agroecologia pot ser una molt bona forma de treballar

I’educacio per a la sostenibilitat.
2.3.2. Agroecologia escolar, el context de Sant Cugat

L’agroecologia escolar és una practica emergent, una experiéncia que s’esta duent a
terme actualment en alguns municipis (aquest treball coneix el de Sant Cugat del
Valles), pero de moment no té referents teorics publicats. S’estan escrivint en el marc
del treball del grup de recerca de la UAB GRESC@
(http://grupsderecerca.uab.cat/gresco/, consulta 07/05/2013),i aquest treball pot ser una



petita aportaci6 en aquest sentit.Es interessant congixer la feina que s’ha fet i s’esta fent

i que contribueix en la definicio d’aquest nou ambit.
Per explicar aquest punt, doncs, partim del cas de Sant Cugat.

Context de Sant Cugat del Vallés i origen de 1’agroecologia escolar

Des de 2007, es va iniciar una col-laboracio de la Universitat Autonoma de Barcelona
(UAB) i1 I’Ajuntament de Sant Cugat destinada a avaluar i millorar 1’educacié per la
sostenibilitat al municipi. A partir d’aqui, amb 1’objectiu principal de produir el canvi en
les practiques escolars i municipals, va néixer un grup de treball anomenat ESLV
(Educacio per la Sostenibilitat al Llarg de la Vida) que reuneix a representants docents
de tots els nivells de les escoles publiques del municipi, a educadors/es, personal
universitari i municipal. Representa I’inic treball en xarxa permanent al municipi que
agrupa 1’escolaritzaci6 des dels O fins els 18 anys (d’aqui el seu nom “al llarg de la

vida”).(Llerena, Espinet, 1)

Des de les primeres reunions, ’ESLV, es va centrar en profunditzar en el treball de I’ES
des de tots els ambits possible i va escollir com a eix [I’hort escolar, és a dir,
I’agroecologia escolar (tot i que cada centre escolar a més a més treballa altres ambits

com I’aigua, residus i energia caracteristics de I’ES).

Les diferents conclusions que s’obtenen del treball desenvolupat en el municipi de Sant
Cugat és que no hi ha una unica formula per organitzar els horts dins d’una escola, sind
que hi ha moltes maneres de fer, pero en general la tendeéncia és que 1’escola assumeix

I'nort com un projecte global que implica tots els cursos.

Les ciencies experimentals son la gran porta d'entrada dels horts a les escoles i més

endavant entren en joc les llengtes, la interaccio, el medi social...

En aquest context d’introduccié dels horts a les escoles, va apar¢ixer la figura de
I’educador/a agroambiental, en un principi contractat pel manteniment i dinamitzador de
I’hort, pero que al llarg del temps ha anat desenvolupant més funcions i s’han anat

explotant diferents potencialitats.



En general, les persones contractades per les escoles per desenvolupar les funcions
d’educador agroambiental no es troben sota cap conveni laboral que les defineixi, la
vinculaci6 amb 1’escola depén de cada cas particular, perd si que podem observar un
perfil predominant. La majoria de professionals son joves, llicenciades en carreres de
ciéncies ambientals, biologia o agronomia i amb experiencia prévia com educadores

ambientals. (Llerena, Espinet, 11-17)

Respecte les funcions que realitza aquest educador, s’identifiquen 5 linies de treball:

Hortelana

Especialista escolar

Educadora ambiental de xarxa

Dinamitzadora sociocomunitaria

L’agroecologia escolar, doncs, pren com a referéncia a I’agroecologia, perqué¢ promou
la vinculacié de I’escola en la comunitat i desenvolupa un treball de transformacio
social en el territori que situa a I’alumnat de manera protagonista. L hort que s’instal-la
a I’escola no té finalitats productives, o no és tan important, sin6 que vol que I’alumne
desenvolupi les competéncies educatives basiques a partir de la produccié d’aliments.
(Amat, 2009, 19-22)

Veient les caracteristiques que s’acaben d’exposar, es suposa que el context de
I’agroecologia provoca peculiaritats en el model competencial de I’educador ambiental
per a la sostenibilitat. La rad, per tant, d’aquesta investigacio es comprovar si es

produeixen aquestes diferencies.



PART 1. MODELCOMPETENCIAL DE L’EDUCADOR AMBIENTAL
PER A LA SOSTENIBILITAT LOCAL | ACTUAL

3. METODOLOGIA

Aquesta part ha estat dissenyada per respondre al primer objectiu de la recerca: Validar
el model competencial de I’educador ambiental per a la sostenibilitat des d’una

perspectiva local i actual.

Es proposa aquesta validacio perque es considera que els models disponibles dels
educadors ambientals per a la sostenibilitat poden no respondre a una visi6 actual i local
desitjada que pugui servir de base per la construccid del model de 1’educador
agroambiental (resultat de la segona part de la recerca). Es desenvolupa aixi una
metodologia que permet finalitzar amb un model més actualitzat i valid d’educador

ambiental per a la sostenibilitat.

La metodologia esta dividida en dues parts (estrategia de recollida de dades i técnica
d’analisi de les dades) que a continuacio6 es descriuran de forma que quedin justificades

les decisions i s’entengui tota 1’estratégia que s’ha dut a terme:
3.1. Estrategia de recollida de dades

Com que I’objecte de I’estudi és el model competencial de I’educador ambiental per a la
sostenibilitat en context local 1 actual 1 del marc teoric s’ha vist que el model
competencial d’educador ambiental per a la sostenibilitat a nivell local més recent que
es té és del 2007 (MCM), es veu interessant dissenyar una estratégia d’actualitzacid i
contrast d’aquest model amb dades del 2012. L’estrategia que ha permes la recopilacio

d’aquestes dades més actuals rep el nom de grup d’experts.

Cal dir que I’estrateégia en qiiestid no es va dissenyar expressament per aquesta recerca,
sind que va formar part de diferents seminaris i congressos que es van fer el 2012 en
qualitat de tallers i que van tenir el seu corresponent coordinador i convidat especialista
segons l’esdeveniment. L’autora d’aquest treball, per tant, no ha participat en la
preparacid ni execucid dels grups d’experts, perd si que s’ha encarregat de tot I’analisi
un cop se li va cedir el material empiric recopilat per part dels promotors dels tallers
(grup de recerca GRESC@ de la UAB).



Fonaments dels grups d’experts

Atenent a la forma com es van desenvolupar els grups d’experts i es van generar les

dades, el métode emprat és el mateix que els grups de discussio.

Els grups de discussio és una tecnica ampliament reconeguda en investigacié qualitativa
que es basa en la construccio d’un escenari dirigit per un moderador on els participants
sOn animats a expressar les seves opinions i punts de vista sobre un tema a debat. El
moderador vetlla perqué les diferents interlocucions arribin a un consens o una posada

en comu sobre I’objecte d’estudi.

Aquesta estructura de grups de discussio, per tant, va ser el que es va produir en els
diferents grups d’experts, que reben el nom de: Coamb, Valéncia i Colombia, i que
finalment van originar les dades que han estat Gtils per aquesta part de la recerca.

Objectiu i procediment de realitzacié dels grups d’experts

Les etapes que es van seguir en els tres grups d’experts van ser:

1. Presentacié del Grup de recerca GRESC@ (UAB) i els moderadors (aprox. 15
minuts).
2. Inici del grup de discussio (aprox. 30 minuts).

3. Presentacio del cas de Sant Cugat (aprox. 30 minuts).

El primer punt representava la presentacié de 1’objectiu 1 el context del grup d’experts i,
per tant, el tret de sortida del grup de discussio. Es tractava de que els participants
prenguessin consciéncia de les competéncies que es necessiten per poder treballar com
educadors ambientals a nivell municipal (proposant 1’establiment de vincles entre els
diferents actors de la comunitat) 1 s’enunciava: “Imagineu que us contracten per un
Ajuntament per organitzar activitats i programes d’educacié ambiental municipal,
quines competéncies haurieu de tenir per desenvolupar projectes que vinculin millor
I’escola i1 la comunitat?”. Amb aquesta pregunta es comencgava la part individual del
grup de discussio. Cada participant va respondre en un paper com el que es mostra a la

Figura 1.1. a la questio plantejada.



|a) Una competéncia per a poder treballar en xarxes que promouen
‘ I’Educacio per la Sostenibilitat es.....
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| b) Penso que el grau d’adquisicio que tinc d’aquesta competéncia es.......
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Figura 1.1. Exemple de resposta d’un participant que va forma part del mostreig del
grup d’experts de Valéncia. Com en I’apartat de resultats es pot veure, el subjecte va

identificar una competencia comunicativa.

Un cop cada persona expressava el seu punt de vista en el paper s’organitzaven en petits
grups (d’ aproximadament 3 persones) i reflexionaven sobre les respostes que havien
fet. EI grup de discussio es donava per acabat quan es posava en comu aquestes
reflexions, ja que el moderador demanava que s’enganxessin en un mural aquells papers
que finalment creguessin que definien millor a I’educador ambiental per a la
sostenibilitat.

Tot seguit s’acabava el taller presentant diferents experiencies d’educacié ambiental per
a la sostenibilitat on es vinculen 1’escola i la comunitat, sobretot es feia mencio6 al cas

del municipi de Sant Cugat del Vallés 1 el desenvolupament de 1’agroecologia escolar.

Caracteristiques dels participants i els escenaris

Els diversos escenaris on es van dur a terme els tres grups d’experts van Ser,
respectivament: un curs de formacié del COAMB (Col-legi Oficial d’Ambientolegs)
amb data del 29 d’octubre de 2012 realitzat a Barcelona, el III Simposi d'Educaci6 per a
la Sostenibilitat realitzat a Castellé (Comunitat Valenciana) el 10 de novembre de 2012,
i el 111 Congreso Nacional de Investigacion en Educacion en Ciencias y Tecnologia
Educyt) celebrat a Pasto (Colombia) del 19 al 23 de novembre de 2012.

Per cada grup d’experts, els participants que van assistir corresponien als segiients grups

socials:



e Coamb: estudiants de Ciencies Ambientals i de Ciéncies de I’Educacid i
professionals interessats en 1’educacié ambiental.

e Valencia: professionals 1 investigadors de I’area de 1’educacié ambiental.

e Colombia: professionals i investigadors de 1’area de ciéncies i de 1’educacié i

educadors ambientals.

Els subjectes que van aportar la seva visio de les competéncies de I’educador ambiental
per a la sostenibilitat son actors de I’educacié ambiental i1, per tant, parlen des de
I’experiéncia personal en aquest camp. Les dades recollides, aixi, son un enfocament

local i recent, 1til per I’analisi del treball, pel procés de validacié del MCM.
3.2. Procediment d’analisi de dades

El procés d’analisi que s’ha seguit per donar resposta al primer objectiu de la recerca es

representa de manera esquematica en la seguent figura (Figura 1.2.)

OBJECTIU 1: Validar el model co ial de educador

PAS 1: Transcripcid

PAS 2: Categoritzacid de les competéncies l ' '

PAS 3: Creac10 de les taules comparatives entre
competéncies

A: Ambits competencials validats B: Diferéncies a nivell de competéncies entre MCM i grups d’experts

Figura 1.2. Metodologia seguida per obtenir els resultats.

El tractament de les dades, com bé mostra la figura anterior, ha seguit 3 passos
principals que han donat com a resultat les taules comparatives entre el MCM i les

competencies identificades pels grups d’experts que evidencien les diferéncies entre el



model de referéncia i les dades recopilades i ens permeten fer la validacidé del model
competencial final de 1’educador per a la sostenibilitat. En concret aquests 3 passos han

consistit en:

e PAS 1: Transcripci6

Per una banda es va transcriure el material empiric que es va recopilar dels grups
d’experts, és a dir, es va passar I’escanejat de cadascun dels papers que van quedar
seleccionats en el mural dels grups de discussio en format digital adequat pel seu
tractament. D’aquesta manera es va obtenir el llistat de competéncies que van respondre
cada grup d’experts i que van sumar un total de 108 competéncies (24 Coamb; 23

Valencia i 61 Colombia).
Per I’altre banda, es van transcriure les 65 competéncies del MCM.

e PAS 2: Categoritzacio de les competencies

Les competéncies del MCM ja estan agrupades i categoritzades en els 12 ambits

proposats pel model, pero no ho estan les 108 competéncies dels grups d’experts.

Com I’objectiu de la recerca és validar un model ja publicat de referéncia es parteixen
dels ambits proposat per Medir per classificar les competéncies dels grups d’experts. En
aquest pas, per tant, s’obté els ambits competencials que les dades dels grups d’experts
validen 1 els nous ambits que s’han de crear per tal de que totes les dades dels grups

d’experts quedin codificades (RESULTAT A).

e PAS 3: Creacio de les taules comparatives entre competencies

Un cop totes les competéncies dels grups d’experts han quedat categoritzades, és a dir,
codificades per I’ambit competencial adient, es representa la informaci6 obtinguda en el
pas anterior en taules que responguin el més possible per si soles a I’objectiu d’aquesta

part de la recerca.

En les taules, doncs, s’hi visualitzen els ambits que han codificat les competéncies dels

grups d’experts, aquestes mateixes, 1 les competéncies del MCM que formen part dels



mateixos ambits, mostrant-se d’aquesta manera les diferéncies a nivell de competéncies

que existeixen entre les dues fonts de dades (RESULTAT B).

Mitjangant les taules, per tant, s’estableix la comparacido de les competéncies i els
ambits i dona lloc al procés de validaci6 del model competencial definitiu de 1’educador

per a la sostenibilitat.



4. RESULTATS

El procés de validar els ambits competencials de (Medir2007, 276-299) la validacié del
MCM ens permet veure les possibles modificacions, les mancances i potencialitats que
té aquest model en posar-lo en comparacio amb les competénciesdels grups d’experts,

arriba el moment, doncs, de mostrat aquests resultats.
4.1. Introduccio als resultats

Les competencies identificades pels grups d’experts, a través de la MCM, han quedat

codificats pels 11 ambits seguents:
e COMUNICACIO
e DINAMITZACIO DE GRUPS
e PENSAMENT CRITIC
e VISIO HOLISTICA DE LA REALITAT
e COMPROMIS AMB L'ENTORN
e VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT
e METODOLOGIES | HABILITATS DOCENTS
e AVALUACIO | INVESTIGACIO
e CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS
e GESTIO DE RECURSOS
e CREATIVITAT

Com es pot reconeixer, no han aparegut els 12 ambits de MCM que hem presentat al

marc tedric. Les competencies dels grups d’experts no haurien validat:
e VISIO HISTORICA | PATRIMONIAL DEL MEDI
e VISIO DE FUTUR DEL MEDI
e TEORIES I PRACTIQUES DE L’EDUCACIO PER A LA SOSTENIBILITAT

Segons el procediment del treball aquests 3 ambits no es traslladarien a la segona part
de la investigacio i no s’utilitzarien en el procés de construccio del model de I’educador
agroambiental, perqué no haurien superat la fase de validacid, pero cal dir que en el cas
de I’ambit de VISIO DE FUTUR DEL MEDI no s’ha seguit aquesta premissa.



El marc teoric ens ha portat a considerar que aquest ambit €s un “requisit” en el model
de I’educador ambiental per a la sostenibilitat (Medir, 2007, 446) i complementant als
resultats estrictes dels grups d’experts s’ha decidit afegir-lo com un ambit validat
d’aquesta primera fase. S’ha de veure si finalment les educadores agroambientals
I’identifiquen 1 els resultats conclouen que ha de formar part del model de I’educador
agroambiental, perd de moment, la decisio de I’autora es considerar-lo com un ambit

més del model competencial validat de I’educador ambiental.

Abans d’endinsar-se a comentar la resta dels 11 ambits validats, fem-ho pels 2 ambits

que han quedat fora del model:

Ambit de la VISIO HISTORICA | PATRIMONIAL DEL MEDI

En el MCM, aquest ambit és I’ambit que €s donat “per la mateixa esseéncia del Programa
1 per la ciutat” (Medir, 2007,435-436), ¢s el resultat logic de la recerca d’un model en el
context de ciutats historiques, pero gue no és el mateix context que han compartit els
grups d’experts en la discussié de les competencies de I’educador ambiental. Amb aixo
es vol dir, que era d’esperar que els grups d’experts no validessin aquest ambit i, per
tant, aquest ambit pot suposar un ambit que no sigui prioritariament exigible als

educador ambientals per a la sostenibilitat en general.

Ambit de les TEORIES I PRACTIQUES DE L’EDUCACIO PER A LA
SOSTENIBILITAT

Aquest ambit tampoc s’ha obtingut en els resultat dels grups d’experts, per0 a diferéncia
de I’ambit anterior, el motiu no ve donat pel canvi de context entre els grups d’experts 1
el MCM, sin6 que senzillament els grups d’expert no I’han considerat un ambit
principal i no han determinat cap competéncies. Tan sols es pot dir que els grups
d’experts han manifestat una referéncia a les TEORIES I PRACTIQUES DE
L’EDUCACIO PER A LA SOSTENIBILITAT en la identificacié de la competéncia
“Formacio en sostenibilitat” feta pel grup de Valéncia, pero al final el propi procés
d’analisi 1’ha considerat que és més correcte classificar-la en 1’ambit de
CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS i per tant, 1’ambit de TEORIES I PRACTIQUES
DE L’EDUCACIO PER A LA SOSTENIBILITAT ha quedat sense competéncies.



Es vol deixar clar que si aquests2 ambits no han estat validat en aquesta fase de la
recerca no vol dir que s’estigui qiiestionant el MCM, sin6 que més aviat es posa de

manifest la diversificacié de models que es poden obtenir depenent dels contextos.

Un altra consideracio abans de passar al segtient punt és el resultat de 1’aparicié de 2
nous ambits que en el model de Medir no apareixen. Es tracten dels ambits que aquesta
recerca ha titulat com: GESTIO DE RECURSOS i CREATIVITAT i com la resta

d’ambit, en el punt 4.2., es veuen les competencies que 1’han conformat.

4.1. Resultats: Ambits definitius i comparaci6 competencial de
I’educador ambiental per a la sostenibilitat
Ha arribat el moment de presentar totes les competéncies que els grups d’experts van

identificar en comparacio amb el MCM, en definitiva, els resultats de la validacio que

s’han representat en diferents taules.
Hi ha una taula per cada ambit obtingut i en cadascuna apareix:

- Les competéncies dels grups d’experts que van identificar i que han quedat

definides en el mateix.

- Les competéncies que Medir va proposar en la seva investigacié de 2007 pel

mateix ambit.

D’aquesta manera es pot veure les diferéncies entre el model de Medir i el que les dades

dels grups d’experts han definit.

La primera taula que s’adjunta conté ’ambit de COMUNICACIO (Taula 2.1) fins
arribar a I"tltima de ’ambit de CREATIVITAT (Taula 2.11).



Ambit de COMUNICACIO

Taula 2.1. Competéncies identificades pels grups d’experts i competéncies MCM en I’ambit de COMUNICACIO.

COAMB

COMUNICACIO

VALENCIA

COLOMBIA

Competéncies MCM

e  Saber transmetre
coneixement

Disposar d'eines de comunicacié
personals per compartir missatges

e Capacitat de transmetre
els coneixements de
forma adequada

Aconseguir un llenguatge accessible per
tothom que hi participi, de forma clara i
senzilla

Claredat en I'exposici6 de continguts.
Llenguatge clar i accessible

1. Saber adaptar el missatge al col-lectiu destinatari,
Jutilitzant un vocabulari adequat a I’edat i sabent
seleccionar la informacio

Utilitzar eines que puguem arribar a
tothom i tots puguin incloure les seves
opinions, idees, experiéncies personals...

2. Saber incentivar el dialeg en el si del grup receptor,
tant entre la figura de ’educador i els visitants com
entre aquests altims

e  Capacitat de divulgacio

Capacitat comunicativa (parlar en public,
engrescar a la gent, arribar missatges...)

e  Capacitat de comunicar

Capacitat comunicativa (idiomes)

e  Capacitat comunicativa

e Habilitats comunicatives

Capacitat per arribar al major nombre de
persones

Comunicativa

3. Saber triar els tipus de preguntes (obertes,
tancades, adrecades a una persona o al grup en
general) que s’han de dirigir als visitants i els
moments més idonis per plantejar-les

4. Mantenir un to de veu adequat segons la situacié en
Iqué es trobin, tant als exteriors com als interiors

I5. Dominar els comportaments de comunicacié no
verbal




COAMB VALENCIA COLOMBIA

e Fer s noves tecnologies
(xarxes social)

° enci U . .
_CI_Zlogspetenma en I'ls de les e Interactuar en ambients virtuals

e  Capacitats per utilitzar les
TIC's

La majoria de les competéncies identificades pels grups d’experts en aquest ambit han tingut a veure amb les competencies que Medir va
identificar dins la COMUNICACIO:

1. Saber adaptar el missatge al col-lectiu destinatari, utilitzant un vocabulari adequat a I’edat i sabent seleccionar la informacio.
2. Saber incentivar el dialeg en el si del grup receptor, tant entre la figura de I’educador i els visitants com entre aquests Ultims.

3. Saber triar els tipus de preguntes (obertes, tancades, adrecades a una persona o al grup en general) que s’han de dirigir als visitants
i els moments més idonis per plantejar-les

4. Mantenir un to de veu adequat segons la situacio en queé es trobin, tant als exteriors com als interiors
5. Dominar els comportaments de comunicacié no verbal

En canvi aquestes competencies que els grups d’experts van identificar:

. Fer Us noves tecnologies (xarxes social)
. Competencia en I'Gs de les TIC's
. Capacitats per utilitzar les TIC's

. Interactuar en ambients virtuals




No es poden associar directament amb alguna de les 5 competéncies del MCM. Aquestes competencies expressen la idea de Coneixer i fer

servir les TIC (Tecnologies de la Informacié i la Comunicacio) que complementaria el MCM.

Ambit de la DINAMITZACIO DE GRUPS

Taula 2.2. Competéncies identificades pels grups d’experts i competéncies MCM en I’ambit de la DINAMITZACIO DE GRUPS.

DINAMITZACIO DE GRUPS

Competéncies Grups d’experts
N - Competéncies MCM
COAMB VALENCIA COLOMBIA
L 6.Saber acollir els participants
- Uiy a Pactivitat
e Lideratge
e Lideratge. Competencia comunicativa, concepcio, empatica 7. Saber presentar-se com a

de comunicacié es necessaria per poder donar a coneixer les
seves idees, inquietuds, preocupacions o aportacions per poder
treballar en xarxa. Empatica per poder sentir

per I’estona que dura

(psicologia), social, argumentaria, integracié. La competéncia |guia i dinamitzador del grup
I’activitat

e Capacitat de lideratge

8. Suscitar el dialeg i la

[ ] je i oo oz

IF')SrftI:;:?ﬁt'r::reqzmar participacié, presentant-ho

: . com una manera idonia de
diferents actors socials funcionament del grup

10. Realitzar sintesis
regularment a fi de mantenir

e  Capacitat de sintesi els participants dins I’objecte
d’estudi
e Capacitat de 11. Saber organitzar el temps
programar unes disponible

accions en el temps




e Capacitat

Capacitat organitzativa dorganitzacié

13. Mantenir ’ordre al llarg

_ o * Capacitat de treball en e  Organitzaci6 del desenvolupament de
*  Capacitat organitzativa grup: organitzacio, activitat
i adaptacid dinamitzacié del
grup...

e Valorar les diferents
interlocucions i
integrar-les en el

16. Apreciar i donar valor al
|que aportin els diferents

membres del grup

conjunt
17. Tenir capacitat per
. estimular el treball en equip
¢ Treballen equip durant Pactivitat
desenvolupada
COAMB VALENCIA COLOMBIA
e Crear interes en temes d'educacio e Plantejar un objectiu que sigui interessant i
ambiental facil d'assolir

Saber crear interes en els dos entorns
(escola i comunitat)

Capacitat de saber escoltar les
necessitats de l'escola i la comunitat

Escoltar i treballar en equip

Saber escoltar i entendre cadascu




Competéncies MCM

9. Saber acordar un torn de paraules

12. Saber donar a tothom les mateixes oportunitats d’expressar-se

14. Posar fre a una participacié excessiva

15. Proposar les pauses necessaries per relaxar el grup

18. Tenir capacitat per organitzar, realitzar i seguir jocs i jocs de simulacid, quan es donin les circumstancies adequades

En I’ambit de DINAMITZACIO DE GRUPS, Medir va determinar 13 competéncies (de la 6 a la 18), i entre aquestes els grups d’experts

coincideixen en 8:
6. Saber acollir els participants a Pactivitat
7. Saber presentar-se com a guia i dinamitzador del grup per ’estona que dura ’activitat
8. Suscitar el dialeg i la participacio, presentant-ho com una manera idonia de funcionament del grup
10. Realitzar sintesis regularment a fi de mantenir els participants dins I’objecte d’estudi
11. Saber organitzar el temps disponible
13. Mantenir I’ordre al llarg del desenvolupament de ’activitat
16. Apreciar i donar valor al que aportin els diferents membres del grup

17. Tenir capacitat per estimular el treball en equip durant ’activitat desenvolupada



Per una banda, les 5 competencies restants de la Medir (9, 12, 14, 151 18) no han aparegut als grups d’experts, i per 1’altre hi ha 7 competéncies

dels grups d’experts que no es troben expressades en les competéncies de Medir.
Aquestes 7 competencies es poden agrupar en 2 expressions diferents, atenent al significat que contenen:

¢+ Ser capac de captar I'atencié i provocar I’interés i motivacié del public pels temes mediambientals, de 1a comunitat o de qualsevol

activitat que s'estigui duen a terme.

. Crear interes en temes d'educacié ambiental

. Plantejar un objectiu que sigui interessant i facil d'assolir
. Motivacid

. Saber crear interes en els dos entorns (escola i comunitat)

¢+ Saber veure i mostrar preocupacio i entesa per les necessitats del grup i I'entorn
. Capacitat de saber escoltar les necessitats de I'escola i la comunitat
. Escoltar i treballar en equip

. Saber escoltar i entendre cadascu



Ambit del PENSAMENT CRITIC

Taula 2.3. Competéncies identificades pels grups d’experts i competéncies MCM en I’ambit del PENSAMENT CRITIC.

PENSAMENT CRITIC

Competéncies Grups d’experts

COAMB VALENCIA COLOMBIA

e  Pensament critic |Pensament critic i constructiu

ICritica reflexiva

ICapacitat critica i reflexiva
e Capacitat resolutiva. Diferenciar problematiques, mateix objectiu

ICapacitat critica front als problemes ambientals

ICapacitat d'escoltar i pro-activa. Recursivitat i reflexiu

ICapacitat de proposar idees de canvi

IPro-positiva

|Capacitat argumentaria

Argumentaria

IDisposicié per escoltar, debatre i discutir diferents punts de vista

Competéncies MCM

19. Provocar als visitants la incertesa en referéncia els seus coneixements.

20. Demostrar habilitats per avaluar la informacié de qué es disposa (els coneixements disciplinaris en relacié amb les activitats que es duen a terme) i ser capag,
per tant, de decidir-ne la idoneitat o no.




21. Plantejar-sepreguntes sobre els coneixements disciplinaris que es fan servir durant les activitats.

22. Questionar-se si la marxa de les activitats i els métodes emprats son els idonis.

23. Voler i saber comparar la credibilitat de les fonts informatives

24. Mantenir una mentalitat oberta i receptora a nous plantejaments dels coneixements disciplinaris i de les metodologies docents emprades.

Els resultats d’aquest ambit no validen gaire el model Medir, els grups d’experts no identifiquen cap competéncia com Medir proposa en les
competéncies de la 21 a 24. Les competéncies que els grups d’experts atribueixen a 1’ambit de PENSAMENT CRITIC s6n més generals i tenen a

veure amb:

¢+ Tenir una visié critica dels problemes ambientals i promoure la reflexié del perque s'han originat

. Pensament critic

. Pensament critic i constructiu

. Capacitat resolutiva. Diferenciar problematiques, mateix objectiu
. Critica reflexiva

. Capacitat critica i reflexiva

. Capacitat critica front als problemes ambientals

. Capacitat d'escoltar i pro-activa. Recursivitat i reflexiu

¢+ Saber proposar idees de canvi i accio constructives



. Capacitat de proposar idees de canvi
. Pro-positiva

+«» Saber identificar, debatre, discutir i argumentar diferents punts de vista

. Capacitat argumentaria
. Argumentaria
. Disposicié per escoltar, debatre i discutir diferents punts de vista

Ambit de la VISIO HOLISTICA DE LA REALITAT

Taula 2.4. Competéncies identificades pels grups d’experts i competéncies MCM en I’ambit de la VISIO HOLISTICA DE LA REALITAT.

VISIO HOLISTICA DE LA REALITAT

Competéncies Grups d’experts

= = Competéncies MCM
[COAMBJVALENCIA COLOMBIA

29. Estudiar i analitzar les interrelacions,
finterconnexions i interdependencies, i no
ofuscar-se amb la parcel-lacié disciplinaria dels
Iconeixements

e Capacitat per establir dialeg entre sabers

e |[nterrelacié

Comunicacio eficient i eficag entre les necessitats individuals dels membres de la
comunitat a la que pertany (socials, economiques, efectives, espirituals, politiques) que
responguin a un sentit i significat d'estar i connectar-se amb el seu mon

30. Inspirar i provocar als visitants un

e Comunicacio de sentits i significats individuals. Treballar en equip. Interactuar. |
eixamplament dels seus horitzons

COAMB VALENCIA COLOMBIA

e Visi6 sistemica de I'ambient




Competéncies MCM

25. Entendre el funcionament de la ciutat com un sistema.

26. Estar obert als diferents camps del saber per entendre i enriquir I’analisi de la realitat del medi urba.

27. Comprendre la configuracid de la ciutat com una realitat a escala local en connexié amb I’escala global.

28. Integrar les dimensions ambientals (social, economica, politica, historica, cultural, estética, fisica i biologica).

Els resultats de validacié d’aquest ambit es produeixen sobre 2 competéncies de la Medir (29 i 30), llavors tenim 4 competencies restants que les

competencies dels grups d’experts no han identificat: 25, 26, 27 i 28.

La competéncia de “visio sistémica de I’ambient” que va identificar Valéncia no apareix en les competéncies de Medir, pero cal dir que la
competencia 25 reconeix el fet d’entendre la realitat des d’una perspectiva sistémica, el que passa és que Medir ho enfoca des del punt de

vista de la ciutat i el grup d’experts cap a la de tot I’ambient.



Ambit del COMPROMIS AMB L’ENTORN

Taula 2.5. Competéncies identificades pels grups d’experts i competéncies MCM en I’ambit del COMPROMIS AMB L’ENTORN.

COMPROMIS AMB L'ENTORN

Competéncies Grups d’experts

Competéncies MCM

COAMB VALENCIA COLOMBIA
° S:&ZC'tat CPE GRS Voluntarietat per interaccionar amb la resta d'actors
Integracio de I'escola en la comunitat 33. Voler tenir connexié amb el govern local de la
e Capacitat de ciutat
coordinar Comunicacid i interaccié entre escola i comunitat
Predisposicié a participar en interessos col-lectius
Cooperaci6 associativa amb el fi d'aconseguir un producte ~ |34. Desenvolupar, a través de la propia actuacio, les
d’interés comu (saber nou compartit) Jresponsabilitats d’una ciutadania activa
Col‘laborar en projectes d’interes comii
COAMB VALENCIA COLOMBIA

Adoptar mecanismes d'acci6 en equip per combatre problematiques eco-cientifiques amb el fi de millorar-les

Aplicacio de les propostes socio-ambientals

Fer treball en equip, resolucié de problemes, generar propostes, moviment al canvi i participar en tota la comunitat

Portar els conceptes al context real, on es viu I’aprés en col-lectivitat amb pares, autoritat i entitats governamentals




e Competéncies pel treball col-lectiu. Establir relacions d'intercanvi entre autoritats, pares de familia i estudiants (en cas de
comunitats indigenes, també amb avis i metges tradicionals) a través d'activitats d'intercanvi d'experiéncies i
coneixements

e Competencia pel treball col-lectiu. Establir projectes d'investigacié perqué els estudiants estableixin un dialeg amb els
seus pares, avis i autoritats a través de la indagacio de temes relatius a la memaria historica de les seves comunitats

Competéncies Rosa Medir

31. Sentir la ciutat com a propia

32. Entendre la ciutat com un entorn d’aprenentatge

35. Suggerir férmules de participacio ciutadana

36. Saber i voler posar de manifest els avantatges de viure a la ciutat

37. Saber i voler denunciar les mancances urbanistiques, socials, ambientals de la ciutat

38. Donar a coneixer amb sentit positiu —i alhora realista- la ciutat als visitants forans

En I’ambit de COMPROMIS AMB L’ENTORN veiem algunes diferéncies entre les competéncies MCM i els grups d’experts.

Medir proposa en aquest ambit 8 competéncies que les numera del 31 al 38, de les quals els grups d’experts només coincideixen en identificar 2:
33. Voler tenir connexio amb el govern local de la ciutat

34. Desenvolupar, a través de la propia actuacio, les responsabilitats d’una ciutadania activa

Per tant tenim 6 competéncies de Medir (del 31 al 38) que les competencies dels grups d’experts no recolzen.

Per una altra banda, no totes les competéncies dels grups d’experts es poden vincular amb les de Medir. Tenim 6 respostes dels grups d’experts

que expressen principalment dues idees diferents:



+ Dur a terme projectes d'accio socio-ambiental colelectius amb tota la comunitat per combatre problematiques reals

. Adoptar mecanismes d'accid en equip per combatre problematiques eco-cientifiques amb el fi de millorar-les

. Aplicacio de les propostes socio-ambientals

. Fer treball en equip, resoluci6 de problemes, generar propostes, moviment al canvi i participar en tota la comunitat
. Portar els conceptes al context real, on es viu I’aprés en colelectivitat amb pares, autoritat i entitats governamentals

« Dur a terme activitats d'intercanvi i investigacié entre tots els actors de la comunitat de diferents nivell generacionals i ambits

socials per compartir sabers i maneres de fer

. Competéncies pel treball colelectiu. Establir relacions d'intercanvi entre autoritats, pares de familia i estudiants (en cas de comunitats

indigenes, també amb avis i metges tradicionals) a través d'activitats d'intercanvi d'experiéncies i coneixements

Competencia pel treball colelectiu. Establir projectes d'investigacio perqué els estudiants estableixin un dialeg amb els seus pares, avis i autoritats
a través de la indagacio de temes relatius a la memoria historica de les seves comunitats



Ambit dels VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT

Taula 2.6. Competéncies identificades pels grups d’experts i competeéncies MCM en I’ambit de VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT.

I VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT
I Competéncies Grups d’experts

= = Competéncies MCM
ICOAMB VALENCIA COLOMBIA

e FEticaivalors

e Reconeixement de la
diversitat

e Reconeixer a l'altre

e Socials: treball en equip,
alteritat, sindéresi

e Empatia
e Resoonsabilitat i comoroms S S 39. Incentivar —i cercar moment per treballar- els valors de ciutadania
bp el p : Idemocrética: respecte, tolerancia, participacio, responsabilitat i interes per la
amb el treba e Capacitat de cosa publica
perseveranca

e Responsabilitat

e Competencies i
participacié ciutadana

e Competencies ciutadanes

e Participativa

e |dealista




41. Valorar i posar de manifest les responsabilitats individuals i col-lectives per
caminar cap a la sostenibilitat, especialment en els ambits més ciutadans, com
ara: consum i estalvi d’aigua; seleccio i reduccio de deixalles; contaminacié
atmosférica produida pels mitjans de transport; utilitzacio i estalvi energétic

e Competencia en l'estalvi

s . e Responsabilitat ambiental
d'energia

e Ensenyar i valorar I'entorn
ambiental, i implicar-nos en la 43. Valorar i respectar la diversitat d’éssers vius presents als espais urbans
seva conservacio

Competéncies Rosa Medir

40. Entendre i demostrar que la ciutat és un espai de convivéncia i diversitat de cultures

42. Posar de manifest la solidaritat o la insolidaritat entre les classes socials i entre els diferents barris de la ciutat

En el cas de I’ambit de VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT totes les competéncies que van identificar els grups d’experts encaixen en 3
competencies MCM:

39. Incentivar —i cercar moment per treballar- els valors de ciutadania democratica: respecte, tolerancia, participacio, responsabilitat i
interés per la cosa publica

41. Valorar i posar de manifest les responsabilitats individuals i colelectives per caminar cap a la sostenibilitat, especialment en els
ambits més ciutadans, com ara: consum i estalvi d’aigua; seleccio i reduccié de deixalles; contaminacié atmosférica produida pels

mitjans de transport; utilitzacio i estalvi energetic
43. Valorar i respectar la diversitat d’éssers vius presents als espais urbans

Pero llavors, 2 competéncies que també formen part de la proposta de Medir d’aquest ambit no han tingut el mateix suport (40 i 41).



Ambit de METODOLOGIES i HABILITATS DOCENTS

Taula 2.7. Competéncies identificades pels grups d’experts i competéncies MCM en 1I’ambit de METODOLOGIES i HABILITATS DOCENTS.

METODOLOGIES | HABILITATS DOCENTS

Competéncies Grups d’experts I

lcoamve VALENCIA JcoLomsia]

Competencies MCM

|52. Coneixer i valorar suficients metodologies docents en relacié amb la didactica del medi (tant

e Metodologies (diferents, dinamica en la didactica de les ciéncies socials com en la didactica de les ciencies naturals)

de grup,...)

I56. Demostrar habilitats docents quant a les relacions amb els grups

Competencies MCM

53. Comprendre-les i diferenciar-les segons la seva idoneitat per a ’educacié formal o la no formal

54. Triar-les en conseqliencia: segons els objectius del programa que es vol desenvolupar, la teoria actual de I’educacié per a la sostenibilitat i les propies
conviccions i experiencies didactiques

55. Valorar especialment les metodologies docents que esperonin els visitants: el pensament critic i el treball col-laboratiu

Per I’ambit de METODOLOGIES I HABILITATS DOCENTS els grups d’experts només van identificar 1 competencia, que connecta amb dues
competéncies MCM, les numero 52 i 56. Aix0 fa que la resta de competéncies MCM (de la 53, 54 i 55) no estiguin validades per les respostes

dels grups d’experts.



Ambit > AVALUACIO I INVESTIGACIO

Taula 2.8. Competéncies identificades pels grups d’experts i competéncies MCM en 1’ambit d> AVALUACIO I INVESTIGACIO.

AVALUACIO | INVESTIGACIO

Competéncies Grups d’experts
Competéncies MCM

lcoavs VALENCIA COLOMBIA
e FEines avaluacions (conclusions, 57. Ser capag de valorar la seva propia tasca com a educador,
millores,...) de veure’n encerts i desencerts

e Capacitat per sintetitzar informacié de la

xarxa i altres fonts 60. Inferir les possibles avaluacions com a processos

d’investigacio- accio

e Investigar: indagar, qlestionar i reflexionar

Competéncies MCM

58. Voler participar en processos avaluatius generals del programa educatiu en qué es participa, tant processos interns com externs.

59. Valorar i ser conscient que la majoria de les activitats que es desenvolupen en un programa educatiu d’una ciutat historica es troben a mig cami entre els

contextos d’educacio formal i no formal

Els resultats que obtenim en I’ambit d> AVALUACIO I INVESTIGACIO ens indiquen que les competéncies dels grups d’experts encaixen amb

2 competéncies MCM (57 i 60), pero en canvi no es veuen validades les competéncies 58 i 59.



Ambit dels CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS

Taula 2.9. Competencies identificades pels grups d’experts i competéncies MCM en 1I’ambit de CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS.

CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS

Competéncies Grups d’experts

COAMB

VALENCIA COLOMBIA

Competéncies Rosa Medir

Coneixement dels temes i
conflictes ambientals

e Coneixer conceptes precisos al voltant
de l'ecologia, la ciénciai la
sostenibilitat

Formacié en sostenibilitat

e Coneixer i comprendre la comunitat

Coneixement del territori i
les caracteristiques socials de
la poblacio

Identificar els actors que intervenen
en la xarxa, i els mitjans de e Capacitat per validar i utilitzar software
comunicacié i interconnexié d'acord lliure

al tema que es tracta

e Habilitat per a caracteritzar la comunitat
a la que es pertany

64. Disposar dels coneixements
disciplinaris necessaris per a cada
activitat

Millorar el coneixement dels impactes e Coneixement del tema que convoca a la
que provoguem amb les nostres comunitat (intencionalitat: problematic,

actuacions necessitats, marc de referéncia extern)

e Capacitat de recongéixer les
problematiques ambientals propies del
context

e Observar els problemes de I'escola i la
comunitat

65. Questionar-se la idoneitat dels
coneixements que es tenen i estar
continuament atents a la seva
renovacio




COAMB

VALENCIA

COLOMBIA

Conceptual

Conceptual

Els resultats de validacié del model de Medir en ’ambit de CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS a través de les dades dels grups d’experts son
bastant positius. Les dues competéncies (64 i 65) definides per Medir també sén presents en les respostes dels grups d’experts. Només hi ha la

competéncia “conceptual” determinada pel grup d’experts Colombia que Medir no té en compte en el seu model i, per tant, afegiria un significat

més aquest ambit que faria referencia a:

+« Tenir habilitats per generar '"nous conceptes' quan sigui necessari

Ambit de la GESTIO DE RECURSOS

Taula 2.10. Competéncies identificades pels grups d’experts i competéncies MCM en 1’ambit de GESTIO DE RECURSOS.

GESTIO DE RECU

RSOS

Competéncies Grups d’experts

COAMB

VALENCIA

COLOMBIA

e Poder de convicci6 per aconseguir recursos

Capacitat de gestionar recursos econdomics




Aquest ambit, GESTIO DE RECURSOS, no forma part del model tedric de Medir, és a
dir, Medir en la seva proposta no fa referéncia a cap capacitat i/o destresa que tingui a
veure amb la gestid de recursos, perd en canvi els grups d’experts identifiquen dues

competencies relacionades amb aquest tema.
+$* Saber com obtenir recursos econdmics i/o material
i Saber com obtenir recursos economics i/o material
+«+ Saber fer bona gesti6 dels recursos disponibles

. Capacitat de gestionar recursos economics

Ambit de la CREATIVITAT

Taula 2.11. Competéncies identificades pels grups d’experts i competéncies MCM en
I’ambit de la CREATIVITAT.

CREATIVITAT

COAMB VALENCIA

e Pensament original i iconoclasta

e Creativitat

e Capacitat d'imaginar

Com en el cas anterior, Medir no va crear un ambit sobre creativitat i, per tant, tampoc

va identificar cap competéncia que en fes referéncia, en canvi, els grups d’experts si que

van identificar la CREATIVITAT en 3 ocasions diferents:

% Posar en marxa i aplicar la creativitat i la imaginacid6 en la tasca

professional per tal de generar resultats originals
« Pensament original i iconoclasta
+ Creativitat

« Capacitat d'imaginar



5. CONSIDERACIONS GENERALS I DISCUSSIO

A mode de resum, es vol deixar constancia dels principals resultats que s’han obtingut, i

que s’acaben de mostrar al punt anterior, pero alhora iniciar la discussio dels mateixos.

Primerament es vol deixar clar els dos tipus de resultats que s’han obtingut del procés
de validacié del MCM:

e Resultats A: Ambits validats del MCM més ampliacions aportats pels grups
d’experts, €s a dir, ambits competencials definitius de I’educador ambiental per a

la sostenibilitat

e Resultats B: Diferencies a nivell de competéncies entre MCM i respostes dels

grups d’experts.

L’objectiu final de la combinaci6 d’aquests resultats és la definici6 dels ambits
competencials definitius de I’educador ambiental per a la sostenibilitat que es vol
traslladar a la segona part del projecte, per tant, tot seguit es dona pas a la sintesi dels

resultats i la seva interpretacio.
Pel que fa als primers resultats A s’han constatat els fetssegiients:

- No s’han validat tots els ambits del MCM, només 9 dels seus 12 ambits han
resultat valids segons les respostes dels grups d’experts: COMUNICACIO,
DINAMITZACIO DE GRUPS, PENSAMENT CRITIC, VISIO HOLISTICA
DE LA REALITAT, COMPROMIS AMB L'ENTORN, VALORS PER A LA
SOSTENIBILITAT, METODOLOGIES | HABILITATS DOCENTS,
AVALUACIO | INVESTIGACIO i CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS

- L’ambit de la VISIO DE FUTUR DEL MEDI del MCM, també ha estat validat,
perod no pel procediment de codificacio de les competencies dels grups d’experts,
sino per decisié de 1’autora basant-se en les informacions bibliografiques. Caldra

veure les repercussions que aquest fet suposa per la segona part del treball.

- Les dades dels grups han originat dos nous ambits que no apareixen en el MCM,
per tant, suposen una ampliaci6 d’aquest: GESTIO DE RECURSOS i
CREATIVITAT

A nivell de competéncies, els resultats B, per cada ambit anterior, ens aporten la
informacio necessaria per concloure amb 1’objectiu d’aquesta part, és a dir, a través de

I’explicitacio de les diferéncies es pot saber si la definicio dels ambits del MCM que



s’han descrit al marc teoric mereix tenir en compte aquests altres aspectes. Per tant a
continuacid es presenten cadascun dels ambits definitius (Resultats A) i els resultats
meés importants de B que aporten la definicié definitiva del model competencial de

I’educador per a la sostenibilitat de context local i actual.
e COMUNICACIO

Sobre aquest ambit, MCM i els grups d’experts, han coincidit for¢a en la identificacid
de competencies, per tant, es podria dir que es manté la mateixa definicié d’ambit que
en el MCM, pero afegint la necessitat de coneixer i utilitzar les TIC, perque aixi ho

consideren els grups d’experts.
e DINAMITZACIO DE GRUPS

Per aquest ambit s’ha notat el fet que les competéncies parteixen de contextos diferents:
per una banda el MCM fa referéncia a competéncies encarades activitats puntuals
immerses en un entorn urba on sobretot hi posa émfasi al control de la situacio, en
canvi, els grups d’experts no identifiquen tant aquest aspecte i focalitzen més en la
importancia de tenir en compte les necessitats del grup i de I’entorn. En general, pero, es
pot dir que pel que fa a la definicio de tot ’ambit Medir, ja té en compte els aspectes

que els grups d’experts identifiquen.

e PENSAMENT CRITIC

Les competéncies que els grups d’experts van identificar sobre PENSAMENT CRITIC
tenen un caracter molt general i no es percep la coincidéncia amb les competéncies de
Medir, la comparacio, per tant, considera I’autora que no es viable, pero si és va més
enlla de la concrecio de les competéncies, tant Medir com els grups d’experts tenen una
visi6 molt semblant del que suposa aquest ambit competencial en els educadors
ambientals. Només caldria afegir, segons els grups d’experts, la idea de saber proposar

idees de canvi i accions constructives.
e VISIO HOLISTICA DE LA REALITAT

Parant compte en les diferéncies competencials entre Medir 1 els grups d’experts, es
torna a notar les diferéncies de contextos entre les dues, pero si es deixa de banda com
s’han redactat les competéncies, a nivell de descripcié de 1’ambit Medir té en compte

tots els aspectes que els grups d’experts mencionen.



e COMPROMIS AMB L'ENTORN

L’ambit de COMPROMIS AMB L’ENTORN a nivell de competéncies és un dels
ambits que més diferéncies s’observen entre Medir 1 grups d’experts.Es distingeix molt
bé els contextos pels quals s’han redactat cada competéncia, és a dir, Medir centra el
compromis en la ciutat i en les actuacions limitades que es poden realitzar amb un grup
de manera puntual, pero en canvi els grups proposen dur a terme projectes que vinculin
la comunitat i aixo0 només es pot fer si es treballa de manera continuada amb el grup
d’alumnes. Tot i aixi la definicié que proposa Medir per aquest ambit inclou tots aquests

aspectes del grups d’experts, per tant, es validat al 100%.
e VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT

En aquest ambit s’ha produit un efecte contrari en la tendéncia que s’ anava repetint en
la resta d’ambits a nivell de comparaci6 entre competéncies. La tendéncia que
s’observava era que les competéncies dels grups d’experts o no aportaven més
informacié a I’ambit o n’afegien, perdo en pocs casos el MCM identificava més
competencies que els grups d’experts. Ara bé, si es canvia el punt de vista i s’analitza si
a nivell de la definici6 d’ambit el MCM 1 els grups d’experts mantenen el mateix
significat, la resposta torna a ser idéntica que en la majoria d’ambit, si la comparteixen,
és a dir, no s’observen diferéncies en la descripci6 d’ambit. Aixo torna a justificar la tesi
que els resultats B que s’han obtingut (les diferéncies entre competéncies) responen
principalment al context concret sota les que s’han determinat, perd en cap cas suposa la

invalidaci6 de 1’ambit de MCM.
e METODOLOGIES | HABILITATS DOCENTS

Els resultats per aquest ambit sorprenen, ja que els grups d’experts només han
identificat una competencia en aquest ambit i és genérica, com volent dir que és un
ambit poc rellevant. Aquest ambit no forma part dels ambit que no han estat validats
pels grups d’experts, per tant, si que ha arribat per la via establerta a la segona part de la
recerca, pero es quasi com el cas de I’ambit de VISIO DE FUTUR DEL MED], és a dir,
que es tracta d’un ambit tradicionalment identificat com un ambit competencial
necessari en ’EA o ES, pero si ens guiem pel que ens expressen el resultats, s’hauria de
considerar poc rellevant des del punt de vista local i actual. Com s’ha dit en el cas de la
VISIO DE FUTUR DE MEDI, caldra estar atents als resultats que s’obtenen d’aquest
ambit en la segona part de la recerca.



e AVALUACIO I INVESTIGACIO

La interpretacid dels resultats d’aquest ambit es troben entre mig de les que s’han
efectuat a VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT i METODOLOGIES |
HABILITATS DOCENTS. Per un banda s’observa que s’han produit forca diferéncies
entre les competéncies del MCM i els grups d’experts en la linia de VALORS PER A
LA SOSTENIBILITAT, pero a diferéncia d’aquest ambit, en aquest cas les diferéncies
si que arriben a notar-se a nivell de definicié de 1’ambit en general. Es en aquest darrer
aspecte que doncs té punt en comit amb METODOLOGIES | HABILITATS
DOCNETS, ja que des del punt de vista dels grups d’experts aquest ambit no seria tan

prescindible com ho és al MCM.
e CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS

Els resultats per aquest ambit han determinat una ampliaci6 en la definici6 de 1I’ambit,
respecte el MCM, en la linia de tenir habilitats per generar "nous conceptes” quan sigui

necessari.
e GESTIO DE RECURSOS

Com que aquests ambit no forma part del MCM, sin6 que ha resultat integrament de les
dades aportades pels grups d’experts la seva definicio la determinen les competéncies
identificades, €s a dir, que I’educador ambiental hauria de saber com obtenir 1 gestionar

recursos economics i/o materials.
e CREATIVITAT

Segons aquest ambit sorgit dels grups d’experts plenament, I’educador ambiental hauria
de saber aplicar la creativitat i la imaginacié en la realitzaci6 de les seves funcions per

obtenir resultats originals.
e VISIO DE FUTUR DEL MEDI

Aquest ambit no ha estat obtingut com a resultat del procés d’analisi de les dades dels
grups d’experts, sind que ha estat una incorporacié voluntaria al marge dels resultats i
arrel de la evidencia que s ha considerat de les fonts bibliografiques. Aixo vol dir que la

definicié d’aquest ambit ve directament de la que es coneix del MCM.



PART 2. MODEL COMPETENCIAL DE [I’EDUCADOR
AGROAMBIENTAL

6. METODOLOGIA

Aquesta part de la recerca ha estat dissenyada i respon al segon objectiu del treball:

Definir els ambits i les competéncies que hauria de tenir ’educador agroambiental.

Aquest objectiu es proposa perqué encara no hi ha cap estudi que hagi analitzat les
competencies d’aquest educador ambiental i es creu que el seu context de treball (en
I’ambit de 1’agroecologia escolar) aporta diferéncies en el model competencial de
I’educador ambiental per a la sostenibilitat que es coneix avui dia. Amb la intencié de
construir el model competencial de 1’educador agroambiental es planteja una
metodologia que permeti explorar els ambits i les competéncies que es poden atribuir

aquesta nova figura professional.
La metodologia consisteix en:

e Estratégia de recollida de dades

e Procediment d’analisi de dades
6.1. Estrategia de recollida de dades

Tal 1 com es va plantejar en el primer objectiu de la recerca, 1’aproximacioé al model
competencial de I’educador agroambiental s’inicia a partir dels resultats que s’han
obtingut en la validacié del model competencial de I’educador ambiental per a la
sostenibilitat. En concret, els resultats de la primera part juguen un paper important en

tres nivells diferents:

1. En el disseny de la nova I’estratégia que permetra explorar concretament els
ambits i les competéncies de I’educador agroambiental.
2. Com a referent en 1’analisi de les dades que s’obtindran en aquesta estrategia.

3. En la discussi6 dels resultats que s’extrauran d’aquesta part.

I Pestrategia de recollida de dades d’aquesta part ha estat I’entrevista.



Fonaments de I’entrevista

L’entrevista €s un dels instruments de recopilacio de dades més utilitzat en investigacio
qualitativa. Es basa en entendre 1’objecte d’estudi a partir de la perspectiva que aporta el
subjecte entrevistat. Mitjangant 1’Gs de la gravadora i el quadern de notes queda
enregistrat el pensament del participant i, per tant, es crea la base de dades que
posteriorment pot ser analitzat atenent el contingut i el significat de les expressions que

s’obtenen.

Existeix una certa diversitat de tipus d’entrevistes: individuals, grupals, estructurades,
semiestructurades, d’aprofundiment... i cascuna presenta unes caracteristiques especials
que les diferencien de la resta. En el cas d’aquest treball es va seguir el format
d’entrevista (individual) semiestructurada, és a dir, que la situacié comunicativa es va
produir en base a un guié préviament escrit per 1’autora i que seguia uns objectius
concrets, pero aixo no va suposar que la formulacié de les preguntes en el moment de
I’entrevista es produissin exactament iguals en totes les entrevistes ni com es
determinaven en el guid, siné que es deixava un cert grau de llibertat depenent de la

dinamica de I’entrevista.

Obijectiu i preparacio de les entrevistes

Previ a la realitzaci6 de les entrevistes es van marcar els segiients objectius que
responen a la finalitat d’aquesta part de la recerca i van organitzar la construccid del

guid que més endavant es presenta. Els objectius son:

1. Detectar quines son les competencies que hauria de tenir un educador
agroambiental.
2. Confirmar els ambits en els que es poden classificar les competencies de

I’educador agroambiental.

A més a més també es van tenir en compte aquests dos aspectes que van ajudar a
contextualitzar I’entrevista 1 trencar el gel amb les participants que 1’autora no coneixia

amb anterioritat:

1. Comengar D’entrevista amb  preguntes de I’ambit professionals de les

entrevistades i dades rellevants a nivell personal.



2. Iniciar la conversa amb una questio general que introdueixi el tema de
I’entrevista 1 a continuacid realitzat les preguntes concretes sobre els objectius

de ’entrevista.

El gui6 de I’entrevista que es va dissenyar va ser el segiient:

1. Quina és la teva experiencia com a educadora agroambiental?Podries
explicar els llocs on has desenvolupat aquesta feina i durant quan de temps de forma
cronologica?

2. Quina és la formacio que has tingut en relacio a ’educacio ambiental,

’educacio ambiental per la sostenibilitat i/o I’agroecologia?

Tan aquesta pregunta com 1’anterior sén preguntes de caire personal, que a banda de

destesar I’ambient, van permetre tenir informacio de la persona entrevistada.
3. Si et dic “educador agroambiental” qué és el primer que et ve al cap?

Aquesta és la primera pregunta que encamina 1’entrevista. Es de tipus general i per tant
encara no s’aborden els objectius concrets de 1’entrevista, perd serveix per congixer el

punt de vista de I’educadora respecte el tema.

4. Quines son les tasques que creus que identifiquen a [’educador
agroambiental i el diferencien de la resta d’educadors ambientals per a la

sostenibilitat?

Aguesta pregunta encara no esmenta el concepte de competencia, pero es va acostant a
la idea d’anar identificant quines caracteristiques hauria de tenir 1’educador
agroambiental i s’espera que apareguin les primeres referéncies competencials que

afecten a I’educador agroambiental.

5. Et demano que m’ajudis a concretar les competéncies de [’educador
agroambiental a partir d’uns ambits competencials que he identificat per I’educador
ambiental per a la sostenibilitat en general que he escrit en aquestes targetes. En
DPordre que tu vulguis comenta de cada ambit les competéncies que identificaries per

Peducador agroambiental?




Amb aquesta pregunta es vol extreure la maxima informacio sobre les competéncies de
I’educador agroambiental, per aixo0 es prepara una petita dinamica amb targetes perque
faciliti a ’entrevistat expressar tot el que pensa respecte cada ambit competencial i no
se’n descuidi cap. Les targetes suposen un recurs i un suport perqué el participant vagi
recordant totes les competeéncies que hauria de tenir I’educador agroambietal segons la
seva perspectiva, per aixo no s’estableix un ordre a seguir en la descripci6 dels ambits
sin6 que D’entrevistat escull lliurament com avangar en la concrecié de les

competéncies.

Les targetes que es van utilitzar per aquesta pregunta es poden veure en la imatge
seguent (Figura 2.1.):

Figura 2.1. Targetes ambits competencials de I’educador ambiental per a la

sostenibilitat. Material utilitzat per la realitzacio de les entrevistes.

Com es pot veure els ambits que es representen en les targetes sén 11: valors per a la
sostenibilitat, visi6 holistica de la realitat, compromis amb 1’entorn, comunicacio,
metodologia i habilitats docents, coneixements disciplinaris, creativitat, pensament
critic, dinamitzacié de grups, avaluacid i investigacio i visié de futur del medi, 11 dels

12 ambits que van resultar de la validacio del model competencial de I’educador




ambiental per a la sostenibilitat de la primer part de la recerca. El dotzé ambit que a la
primera part de la recerca es va obtenir pero no va figurar a les targetes va ser gestio de

recursos.

L’abséncia d’aquest ambit és degut a que en el moment de la realitzacio del guid i de
les entrevistes, els resultats de la primera part encara no s’havien conclos i no s’havia
pres la decisio definitiva respecte la validacio del I’ambit de gestidé de recursos. Des
d’un punt de vista conservador, 1’autora va decidir no tenir-lo en compte en aquesta
part de I’entrevista, perd en el cas de que les participants manifestessin alguna opini6 al
voltant d’aquest ambit aprofitar-lo i aprofundir tot i que la targeta no estigués

fisicament.

En aquest sentit, les seglients preguntes estaven orientades perqué hi hagués la
possibilitat de debatre els ambits presentats en les targetes, de manera que no es
prengués com una imposicid d’ambits de ’autora, sind6 que realment 1’estrategia
buscava la construccié del model de I’educador agroambiental a partir de la visio de les

participants.

6. Creus que tots els ambits mostrats son igual d’importants? Podries ordenar-
los del més important als menys? En qué et bases?
7. Trobes a faltar algun ambit competencial que no hagi aparegut o descartaries

algun?

La pregunta nimero 6 i 7 busca la reflexio de I’educadora respecte els ambits
competencials, de manera que quedi reflectit el veritable model d’educador
agroambiental que defensa a partir de la reafirmacié dels ambits que considera

principals.

8. Si hi hagués una formacio d’educadors agroambientals, com creus que

hauria de ser?

La darrera pregunta suposa una altra manera de preguntar sobre 1’objecte d’estudi, €s a
dir, plantejant com creu que hauria de ser la formacidé de I’educador agroambiental
s’espera que la participant torni a repetir els continguts o les coses més importants que

hauria de saber fer aquest educador i que, per tant, hauria d’incloure una suposada




formacio.

Caracteristiques dels participants i els escenaris

Amb el guié de I’entrevista preparat ja només quedava realitzar les entrevistes cara a

cara amb les participants seleccionades per tal de recollir les dades.

Les participants van ser tres educadores ambientals que tenen en comu que han treballat

o segueixen actualment treballant 1’agroecologia escolar als nivells infantil i primaria a

Sant Cugat, per tant, formen o han format part del collectiu d’educadores

agroambientals que participen o han participat en la xarxa ESLV. El tecnic ambiental de

I’ajuntament de Sant Cugat que coordina aquest grup de treball i a més a més és co-

director d’aquesta recerca va proporcionar el contacte entre les educadores i 1’autora.

Marta de B. Va comengar a treballar com educadora agroambiental 1’any 2008 a
I’escola publica de primaria Collserola de Sant Cugat del Valles, on en els 3
anys anteriors ja hi havia hagut hort escolar portat pels mestres. Va estar durant
4 anys, dels quals els 2 darrers també va estar contractada per 1’escola ptblica de
primaria I’Olivera. Paral-lelament aquest treball la Marta també va estar
col-laborant amb I’Ateneu de Sant Cugat com educadora ambiental en un
projecte de cooperacié internacional amb una comunitat d’Equador que es deia
“Plantem solidaritat”. Les sessions es dirigien als casals i consistien en anar a
I’hort urba i mitjangant el testimoni d’aquesta comunitat transmetre el treball de
la terra de manera sostenible. Actualment i des del desembre de 2012 esta
treballant en un programa de I’Ajuntament de Barcelona que es diu “Com
funciona Barcelona” realitzant activitats per les escoles en els horts granja de la
ciutat. Com a formaci6 reglada, prové de la llicenciatura de ciencies ambientals
de la UAB (cursant optatives d’educacié ambiental, agricultura i sostenibilitat),
va cursar el CAP (Certificat d’Aptitud Pedagogica) en 1’especialitat de ciéncies |
ha fet una formacié al CENEAM (Centro Nacional de Educacion Ambiental)
sobre agroecologia. Altres cursets i tallers de 1’ambit de 1’agricultura ecologica i
I’educaci6 ambiental també han contribuit en la seva experiéncia, com per

exemple: curs de monitora d’educacié ambiental del Servei Ocupacional de la




Generalitat (2005), “Huertos pedagogicos para educar” de la Plataforma Vida
Sana, etc.

e Marta C. Treballa a ’escola publica de primaria Pins del Vallés des de fa 5
cursos com educadora encarregada de 1’hort escolar. La seva experiéncia com
educadora ambiental anterior es situa com a tallerista puntual sobre energia,
consum i canvi climatic d’algunes entitats i col-laborant en alguns projectes de
Can Masdeu. Va estudiar ciéncies ambientals a la UAB i com escola
d’aprenentatge 1i ha servit la cooperativa de consum i el voluntariat als casals.

e Anna V. Actualment treballa com educadora agroambiental a dues escoles de
Sant Cugat: Turé Can Mates des de fa 6 anys i Gerbert d’Orlhac des de fa 3
anys. Abans, pero, ja ho feia al Pi d’en Xandri on hi va estar durant 5 anys. Com
la Marta de B. ’Anna també va participar als projectes d’horts urbans de
I’Ateneu de Sant Cugat. Després durant dos anys va treballar en 1’espai d’hort
urba d’un centre obert i també ha treballat com educadora ambiental en
Barcelona Activa i la Fundacid Pere Tarrés. Es llicenciada en biologia, ha fet un
curs de jardineria i petits cursos d’agricultura ecologica, pero destaca el seu pas
durant 12 anys per un esplai com ’escola d’autoformacio que li ha servit més en

els aspectes educatius.

Les entrevistes es van realitzar el 3, 51 6 de juny de 2013, en una reunid privada i
individual que préviament s’havia concertat per via telefonica. Abans de
I’enregistrament de cada conversa se’ls explicava amb detall en que consistia el treball i
el perque de I’entrevista 1 a continuacid es procedia a la gravacid. Respectivament, de
cada entrevista es va obtenir els segiients temps com a fonts d’informacio: 52 minuts, 70

minuts i 1 hora i 25 minuts.
6.2. Procediment d’analisi de dades

Per passar de les gravacions als resultats d’aquesta part de la recerca, les dades van

seguir tot un procés d’analisi que es representa en 1’esquema seguent: (veure Figura 2.2)



OBJECTIU 2: Definir els ambits i les ¢ ue hauria de

Entrevistes educadores agroambientals Sant Cugat Model competencial de 1'educador ambiental per
a la sostenibilitat local 1 actual (PART 1)
RESULTAT A: Ambits competencials validats

PAS 1: Transcripcio
PAS 2: Fragmentacié en unitats de significat

PAS 3: Categoritzaci6 de les competéncies ‘
PAS 4: Sintesi de les competéncies

Model competencial de I'educador agroambiental

Figura 2.2. Metodologia seguida per obtenir els resultats.

El tractament de les dades, com bé mostra la figura, ha seguit 4 passos principals que
han donat com a resultat I’aproximacid al model competencial de 1’educador
agroambiental, és a dir, s’ha donat resposta a la definicié dels ambits i les competencies

de I’educador agroambiental.

Aquests 4 passos han consistit en:
e PAS 1: Transcripcid

El primer pas que es va realitzar va ser la transcripci6 de les gravacions.
e PAS 2: Fragmentacid en unitats de significat

Un cop es van passar les entrevistes a text es va disposar a la fragmentacio6 en unitats de
significat. Aixo vol dir que es van separar les diferents transcripcions en segments
minims de contingut que recollien informacié respecte I’objecte d’estudi, és a dir, on es

detectava que s’estava identificant una competencia.



e PAS 3: Categoritzacio de les competéncies

Una vegada es van tenir les unitats de significat es va prosseguir a la categoritzacio de
cadascuna. Sent fidels a I’objectiu de 1’estratégia, la codificacid va consistir en atribuir a
cada cita aillada I’ambit competencial corresponent. La categoritzacio, per tant, va partir
de les dades de les entrevistes i alhora dels ambits competencials que s’havien

determinat a la primera part de la recerca.

D’aquesta fase de 1’analisi, doncs, s’obtenen els primers resultats d’aquesta part de la

recerca: els ambits competencials de I’educador agroambiental.

e PAS 4: Sintesi de les competéncies

Acrribats aquest punt es tenen les unitats de significat ordenats per ambits competencials.
Aix0 suposa un ampli conjunt d’expressions de les educadores identificades, pero que
encara no es poden traslladar a un model competencial, per tant, queda un Gltim pas de
depuraci6 de les dades que permeti obtenir les competéncies de 1’educador

agroambiental. Aquest pas se li ha anomenat sintesi de les competéncies.

La sintesi de les competéncies va consistir, primer, en fer una petita organitzacio de les
unitats de significat dins de cada ambit de manera que quedessin agrupades segons
manifestaven la mateixa idea i, segon, condensar el significat d’aquestes cites
equivalents en una frase. Aquestes frases serien enumerades i finalment es convertirien

en els enunciats de les competencies de I’educador agroambiental.



7. RESULTATS

A continuacio us presentem els ambits i competéncies de I’educador agroambiental, és a
dir, els resultats que hem obtingut a partir del tractament de les entrevistes a les 3
educadores agroambientals de Sant Cugat i que suposen la resposta als objectius de la

recerca.

7.1. Resultats: ambits i competéncies de I’educador

agroambiental

Com ja sabem del marc teoric, la metodologia i de la primera part del treball, el model
competencials de I’educador agroambiental es proposa a partir de la definicié d’uns

ambits competencials i les competencies que es determinen en cada ambit.
Primerament us mostrarem els ambits competencials que hem obtingut:

e COMUNICACIO

e DINAMITZACIO DE GRUPS

e PENSAMENT CRITIC

e VISIO HOLISTICA DE LA REALITAT

e COMPROMIS AMB L'ENTORN

e VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT

e METODOLOGIES I HABILITATS DOCENTS

e AVALUACIO I INVESTIGACIO

e CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS

o CREATIVITAT

e VISIO DE FUTUR DEL MEDI

e XARXA

Com es pot comprovar, i ja era la intencio, 10 d’aquest ambits ja havien aparegut en els
resultats de la primera part (la validaci6é del model competencials de 1’educador
ambiental per a la sostenibilitat), a excepcié de VISIO DE FUTUR DEL MEDI i
XARXA, que es reafirma i apareix, respectivament, en el model de I’educador

agroambiental.



Una altra diferéncia que observem en el model d’ambits entre I’educador ambiental per
a la sostenibilitat i I’agroambiental és I’ambit de GESTIO DE RECURSOS, que en un

error metodologic no va ser tractat en les entrevistes.

Anem a provar com hem obtingut cadascun d’aquests ambits, a través de les diferents

taules que adjuntem a continuacio, i les competéncies que hem determinat per cada cas.

La primera taula que ens trobem és la Taula 3.1, que fa referéncia a I’ambit de
COMUNICACIO, i totes mantenen el mateix format fins arribar a la taula nimero 12
(Taula 3.12) que correspon a I’ambit de XARXA.



Ambit de la COMUNICACIO Taula 3.1. Cites educadores agroambientals i resultats competéncies educadors agroambiental de I’ambit de

COMUNICACIO

“I’educador agroambiental ha de ser capag
de comunicar, clarificar conceptes,
informacions, de parlar amb propietat”

“la educadora ambiental ha de ser capag de
robar metafores idees, idees far, idees com
importants, que puguin servir per captar
I’atencio, i que puguin servir per explicar
coses complexes d’una manera facil. Capag
de trobar, doncs, aquelles vies per poder
enir ganxo”

“ha de tenir habilitats comunicatives, com
ftransmets les coses”

“I’educador agroambiental ha de ser capag
de transmetre idees claus sobre informacions
relatives a les consequéncies de consumir
d’una determinada manera”

“per no deixar moltes coses enlaire. Que es
puguin quedar clares, quatre idees, no cal que
siguin deu”

1. Tenir habilitats

comunicatives com emissor de
missatges claus i sintétics, que
siguin facils d'entendre per la
majoria de persones i captin la
seva atencio

“també és important que pugui afavorir la

comunicacié de tots els participants del grup,

n’hi ha que participaran més, n’hi ha que

participaran més, pero fer que tots tinguin un
aper”

2. Ser capag de promoure la
comunicacio del grup, entre
ells i cap a I'educadora.
Facilitar que es puguin
expressar i es sentin

“has de veure com treballar amb el grup, la

comunicacio, que ells sapiguen escoltar, perd que

tu també sapigues escoltar”

protagonistes actiusde
I'activitat i no només es limitin
a escoltar.




“ha de ser capag de poder facilitar la

comunicacié dels grups que estiguin

participant en les activitats, és a dir, poder

donar eines i recursos perqué la gent pugui

lexpressar-se, pugui intercanviar punt de
ista, perque es puguin enriquir”

“el protagonista no ets tu que estas transmetent,
no és la figura d’un mestre o d’un educador que
transmet al nen, sind que son els nens que capten
el que esta passant en aquell entorn que és I’hort
escolar, i com ens comuniquem entre tots. Com
transmetre 1’activitat i com generar comunicacid
entre els nens”

“ha de ser capag, també, de fomentar-la dins de

tot el grup, perque és un espai prou agradable,

pel fet de ser exterior, [...] et pot facilitar ha tenir
n contacte diferent amb els nens”

“recuperar les aportacions dels grups, pero
reformular-les de manera que quedin com
més clares 0 més riques, de sumar-les també
entre elles, de poder sintetitzar el que es diu i
extreure les idees claus i portar-les al grup
per validar-les”

3. Generar un discurs ric i
entenedor a partir de les idees
i aportacions del grup i
treballar a partir dels seus
missatges.

“i també ha de ser capag de poder adaptar el
seu llenguatge, el seu registre, en diferents
graus de formalitat, o diferents graus de
dificultat técnica segons les necessitats del
grups o les caracteristiques del grup. Ha de
ser capac de poder adaptar el llenguatge a
diferents maneres d’explicar-se. De vegades
des d'un llenguatge més de la fantasia, dels
contes o de que estigui proper als infants. A
egades des d'un Illenguatge més proper a un
registre formal, de formacio. A vegades a un
registre de divulgaci6 que pugui ser
entenedor per la majoria de la poblacio”

“ha de ser capag de comunicar de moltes maneres
i de poder rebre informaci6 també de diferents
maneres. No es el mateix treballar amb els més
petits que amb els més grans, i no és el mateix
treballar amb el comengament d'un projecte que
al final d’un projecte”

4. Dominar diferents registres:

formal no formal, més técnic o
menys, adaptat al tema que es
tracta i a les caracteristiques
del grup.




“dins de la comunicacié mateixa, dins de
[’acci6 mateixa, de la tasca de I’educador
agroambiental, una comunicacié cap enfora,
que deia, de poder donar missatges que
puguin ser entenedors per a la resta de
oblaci6 i que puguin ajudar a la divulgaci6”

I“fer divulgacio, fer comunicaci6 en premsa
o difondre”

“hi ha tota la part de donar-lo a coneixer, perque
realment si estas dins d’una escola tothom se’l
cregui i el pugui valorar, perqué hi ha un esforg
de nens, un esfor¢ de mestres i de tu mateix”

5. Comunicar la feina que es
desenvolupa en el si de
I'agroecologia escolar més
enlla de I'escola, perque es
difonguin els projectesi les
idees i es vagi creant
iconscienciacio i
reconeixement.

“el que trobo a faltar més, és com treballar
realment 1’activitat que fem com realment
I’acabem transportant a 1’aula, amb els mestre,

ero no a través d’una fitxa o d’un mural, sin6 la
comunicacio, perque realment puguem aprofitar
molt més el projecte. Per tant, aixo seria doncs
un treball més en equip amb els docents, amb els
tutors dels nens amb qui treballes”

6. Posar en practica la
lcomunicacio i coordinacid
entre tots els docents, personal
que treballa a I'escola,
families, agents externs, per
poder donar la maxima
qualitat educativa i el caracter
interdisciplinari i de xarxa que
porta intrinsec I'agroecologia
escolar




|“és important la comunicacid, perque arribi
el que estem fent d’aqui alla. Com a
facilitadora, dinamitzadora, educadora, d’un
grup t’has de comunicar. T has de
|comunicar en xarxa, per estar connectada
amb diferents actors o aspectes de
I’agroecologia, i aixo s’ha de comunicar. La
xarxa si no hi ha comunicacio no serveixen
Ide gaire. Hi ha d’haver comunicacié entre
els nens/es, adults, que estiguin fent el taller
o tot plegat. L’educador a I’escola hi ha
d’haver comunicacio entre els mestres, hi ha
d’haver comunicaci6é amb pares i mares,
perqué sapiguen que s’esta fent i perque ens
ajudin. Si tenim dificultats ho hem de poder
dir. [...] Calen habilitats comunicatives per
poder dir el que funciona, el que no
funciona i millorar-ho. [...] Comunicar tot el
que passa, comunicar-ho a la direccid, als
mestres, als nens, als pares i mares, a tots
plegats. Es important tenir habilitats
comunicatives i que no faci por, per
exemple fer aquesta entrevista, i que
s’escampi una mica”

“evidentment falta molta comunicacio entre

mestres o altres agents que treballen amb els

nens, inclos amb els pares. Evidentment també hi

ha la comunicacio del projecte. Ha de ser capag

de comunicar el projecte a I’equip directiu, ha de
ser capag de comunicar el projecte als mestres i a

les families”

“comunicar, comunicar o comunicar-te, pero tant

com emissor com a receptor, perque clar si el que

vols es comunicar o el que vols és dur a terme
una experiéncia, necessites el feedback del
rojecte que prepares’

7. Tenir habilitats

comunicatives com a receptor
de missatges, és a dir, saber
captar i utilitzar I’interés del
grup i les oportunitats del

“doncs saber comunicar i aleshores sobretot,
sobretot, saber escoltar”

context.




“els nens necessiten comunicar-Se, per tant, en
aquest cas la comunicacid, més que teva cap als

ens, es veure que t’aporten ells, que
descobreixen ells, perqué potser has muntat una
super activitat i esta molt preparada, molt
metodicament preparat, perd després aquell dia

as de fer I’activitat i els nens descobreixen una

osta d’un cargol amb tots els seus ous i aquell
dia has de deixar la teva activitat. Per tant has de
rebre tu la informacio i has de veure com
aprofitar el que t’ofereix aquella activitat
inesperada. De fet jo crec que és un dels punts
més importants, la comunicaci6”

Ambit de la DINAMITZACIO DE GRUPS Taula 3.2. Cites educadores agroambientals i resultats competeéncies educadors agroambiental de
’ambit de la DINAMITZACIO

“adaptar [...]

I’estructura de les . .
Ut 8. Saber adaptar les activitats a les
sessions, els tallers o

Lics activitats caracteristiques i necessitats del grups
adaptades al grup”
_

“convé que estiguis prou obert per tenir certes eines de dinamitzaci6 9. Saber acompanyar els grups cap a
del grup, per poder veure que és el que el grup vol. [...] qué és el que la presa de decisions, que puguin
necessita aquell grup, que és el que és pregunta i ajudar a que surtin les expressar les necessitats, motivacions i
preguntes del grup, el interessos, la motivacio del grup. Que obri una interessos respecte el que volen fer
miqueta el que hi ha, més que tinguin una idea molt clara del qué ha de dins el marc de I'agroecologia.

passar, que sigui capag de estar prou obert per veure-ho tot. Encara que
sigui per veure que no els interessa gens lo que els hi estem explicant”




“i coses concretes que fem: observar, [...] podem jugar a que volem
fer. Jo moltes vegades els hi plantejo que tenen ganes de fer, per mi
una tasca hauria de ser aquesta, com que els propis nens i nenes
decideixin qué és el que tenen ganes de fer dintre de uns parametres,

erque no tenim llibertat plena, pero dintre d’aixo: que teniu ganes de
fer? [...] Que s’ho prenguin una mica més seu, de certes habilitats de
pressa de decisid, de consens, que també és complicat, perque no
tenim gaire formacio i ells tampoc. Dona’ls-hi eines per que ells
mateixos prenguin la decisio de les ganes que tenen de fer, [...]
intenta’ls-hi fer veure que I’hort és seu i que el que ells decideixin es
fara i ja esta”

“I’educador ambiental, estaria bastant bé que com a persona el que
hauria de fer és acompanyar el grup, no dirigir-lo, siné acompanyar-lo
durant una estona o el temps que sigui, que els hi proporcioni, que
tingui eines, per acompanyar el grup”

“tenir eines o habilitats per poder acompanyar, no només des de
I’ambit de coneixements, sin6 de les persones [...] tenir eines més de
psicologia, de pedagogia no tan directives, sind d’acompanyament,
perod que jo els pogués ajudar a que ells mateixos aflorin els seus
valors o les seves il-lusions o les seves inquietuds. [...] Doncs aixo
habilitat per acompanyar i treure a la llum habilitats dels petits”

“no només parles tu, no només tu

10. Tenir habilitats per acompanyar
al grup des d'una perspectiva
emocional i que puguin aflorar i
construir els seus propis valors,
habilitats i coneixements.

dénes informacid, siné que ells a

artir d’una experiéncia deixar temps
perqueé ells realment puguin fer la
seva descoberta, fer el seu
coneixement”

“també has de resoldre conflictes” I

“tenir molt present que tot i que

11. Poder gestionar un grup tenint en
compte la diversitat individual i els
conflictes que es poden originar

treballes amb un grup, sén persones
diferents. Pel tema que a vegades et
trobaras nens molt motivats, nens no
tan motivats”




Ambit del PENSAMENT CRITIC Taula 3.3. Cites educadores agroambientals i resultats competéncies educadors agroambiental de I’ambit del

PENSAMENT CRITIC

“partir de I’experiéncia quotidiana i local, partir de lo que
s significatiu per les persones, del que mengem, del que

ecessitem per viure, partir d’aqui per deixar aflorar,
doncs quines conseqiiencies té el nostre model de consum
i per poder compartir, doncs, alternatives, idees, accions
concretes per transformar, per transformar aquest model.
Convidar a la reflexid, sensibilitzar sobre els impactes
d’un determinat model de consum a partir de conéixer i
d’intercanviar aquests punts de vista, seria doncs, en base
a visibilitzar les repercussions de les accions que fem cada
dia per alimentar-nos, doncs comencar a buscar
alternatives, posar en comu experiencies, referents,
exemples, eines i recursos de projectes que estan fent que
la situaci6 canvii, que poden ser des d’horts comunitaris
als barris, fins el que poden ser campanyes concretes de
sensibilitzacid per proteccio del territori, quan el territori
agricola potser s’esta veient amenagat per projectes
urbanistics o altres interessos economics, potser, doncs
recursos, banc de recursos perque la gent s’autoabasteixi
de 1lavors, d’un banc de llavors, de llavors locals, de

arietats tradicionals, projectes que estan treballant per la
conservacid de la biodiversitat, projectes que estan
reballant per un consum alternatiu, potser cooperatives de
iconsum ecologic poden ser altres referents en quant a
lescoles que estan fent formacions especialitzades en
agroecologia 0 masters en agroecologia. A finals es com
donar aixo, posar en xarxa donar tota un série d’eines 1
d’elements per poder potenciar aquesta xarxa
d’experiéncies concretes i locals”

“ser capag
d’analitzar
situacions [...]
per poder ser
critic”

12. Ser capag de provocar als alumnes
la reflexid dels seus estils de vida,
analitzar els impactes que provoquen,
a nivell tant ambiental com social, i la
proposicié d'alternatives viables
entorn a tot el marc de I'agroecologia.




“la persona que acompanyaria als grups a reflexionar
sobre quines implicacions té el nostre sistema

agroalimentari en el medi ambient i en I’estructura social.

[En les relacions socials”

“I’educador agroambiental ha de ser capag de qliestionar,
doncs, les situacions o els escenaris, de qliestionar la
situacio de partida, de questionar les possibles solucions
que es plantegin als problemes, de la situacid de partida,
de buscar sempre els pros i contres, d’enriquir les
reflexions, no abordant-les des de veritats absolutes, sind
lentenen que sempre hi ha diferents punts de vista i hi ha
avantatges i inconvenients de qualsevol mitja, de
qualsevol alternativa, que no hi ha una solucié Unica i
ideal, sind que és en 1’adaptacid continua on esta
segurament les solucions”

13. Mostrar un pensament complex en

el sentit que cal reflexionar sobre totes
les situacions i les solucions des d’una
mentalitat oberta i no simplista.

“s’ensenyi a pensar més que a adquirir coneixement. Per
tant, aquest ensenyar a pensar, doncs a ensenyar allo que
s’estableix sempre com a veritat o que s’estableix com
absolut”

“em ve la curiositat, apropar a nens i adults, la
curiositat, les ganes de fer-se preguntes i de pensar
preguntes possibles. De jugar, en veritat és un
experiment que és un joc. Questionar-se coses i poder-
los convidar a mirar el mén des de molts llocs, donar-
los els recursos perqué puguin buscar informacié des
de molts angles. [...] Hauria de ser una persona que
procurés donar els recursos perque la gent també
busqués les seves respostes”

14. Saber provocar al grup a pensar, a
fer-se preguntes, a buscar les seves
propies respostes i donar les eines
perqué ho puguin fer de manera
autonoma.




Ambit de la VISIO HOLISTICA DE LA REALITAT Taula 3.4. Cites educadores agroambientals i resultats competéncies educadors

agroambiental de I’ambit de la VISIO HOLISTICA DE LA REALIDAD

“entendre la planta com un model d’ésser viu, I’ecosistema com
Jun sistema de 1’ésser viu, pero també seria [...] tot el mén de
I’educacié emocional. Les emocions que sentim, les necessitat
que tots tenim a nivell d’éssers humans, a les coses que ens fan
Ibé i no ens fan bé”

“una visi6 holistica del moén, de que tot té
conseqiiencies, que tot esta connectat”

“entendre la transformacié ecologica en termes socials també, 1
llavors s’inclouria la part de vincular les implicacions ambientals
des del punt de vista ecologic, agronomics, d’una determinada
manera de produir aliments, de distribuir aliments, de processar i
consumir aliments, pero que també vincularia tots aquests
impactes ambientals, és a dir, repercussions en 1’aigua, el
territori, en I’atmosfera, contaminants i per la salut”

“em ve una persona com que té una visio del

mon molt oberta, molt oberta en tots els sentits,

molt integral, molt holistica”

15. Tenir una visié del mén
fi la realitat holistica.

“ha de ser capag de facilitar que es doni aquesta visio holistica
de la realitat entenent que és complexa la realitat que és
complexa i no és estable, que esta en continuo evolucid, entenen
que és una situaci6 que es pot abordar des de punts de vista molt
diferents i en el qual esta interrelacionat el diferents camps de
coneixement que normalment estan separats. Al final és aixo,
transmetre una manera de pensar en el qual el coneixement no
estigui parcel-lat, sind que estigui articulat a través de la
interconnexié d’informacions, d’experiéncies, de realitats en si”

“crec que és important tenir una consciéncia
que hi han moltes realitats tot depén des d’on
t’ho miris. Alhora de portar el grup cap un lloc
0 ajudar-lo, acompanyar-lo, doncs poder-li fer
\veure que no tot és potser com ells ho veuen.
Sind que aflorin totes les realitats”

16. Saber transmetre els
alumnes aquesta Vvisio
holistica del mon i

““és una visio social i

ambiental. Parlem també una
mica d’economia. Ens
atrevim a parlar d’una visid
global social, economica i
ambiental”

incentivar el pensament
des d'aquesta perspectiva




“ho vincularia amb I’estructura social, és a dir, a un model de
consum que esta vinculat a un model d’estructuracio social,
economic, etc. [...] visibilitzar que no hi ha separaci6 possible,
quan parlem de repercussions del consum alimentari, de medi
lambient, no es pot separar del que seria parlar de model, de
model social”




Ambit del COMPROMIS AMB L’ENTORN Taula 3.5. Cites educadores agroambientals i resultats competéncies educadors agroambiental de

I’ambit de COMPROMIS AMB L’ENTORN

“una persona que potencii que la gent
adquireixi maneres per fer coses, per fer

accions, per transformar la seva quotidianitat. “hauries de ser capag, com a partir
[Entorn a l’alimentacié, entorn a la pI’OdUCCié d’activitats concretes, com ho pots
dels aliments, entorn el consum dels aliments raslladar a altres accions de respecte cap a J17. Ser capag de promoure I'accié
i entorn la divulgacio” I’entorn. Si nosaltres ho plantegem: quines fciutadana, la transformacio, etc.
accions podem fer a I’hort per estalviar a partir de la reflexio de les
més aigua? Li posem palla? Fem actuacions quotidianes del grup i
L . . encoixinats? Posem el reg automatic? O posant en practica bons habits de
s001a1,,ser1g’com transformacio, ha de ser aprofitem 1’aigua de pluja? Aprofitem i conservacio del medi, consum i
capag d’accio, f‘r,anSformeloj Un ambit com parlem també de quines accions podeu fer Jrelacié amb la resta.
de transformaci6, com d’incidéncia po.lrl‘qca i osaltres a casa i perqué ho fem, és
local [...] Capag d’acompanyar a I’acci6 i en ccessari?”
la transformacid, amb la implicaci6, amb el
erritori”

“fer participar el grup, partint de les
problematiques, que sigui per a I’accié i la
ransformaci6”




“ha de saber acompanyar la reflexions
encarades cap a I’accio, o sigui, que el
iconeixement que es generi alla o els
intercanvis d’informacid o els aprenentatges
siguin després coses que es puguin aplicar en
el dia a dia per transformar”

“la tasca concreta plantejar-la com un
exemple d’una tasca compromesa amb
I’entorn, pero entenen que el compromis amb
I’entorn €s continu, que és molt ampli i que
aquest compromis amb 1’entorn pot comengar
d’aquesta manera, que en veritat hi ha moltes
maneres d’estar compromes amb aquest
entorn”

“és molt important les actituds que tu tens a

3

‘entenen que aquest compromis és un
compromis al llarg de la vida. Que no és un
compromis que es comenga o s’acaba en una
accio, sind que és un compromis al llarg de la
vida i que té la dimensi6 individual i la
dimensid col-lectiva, que pot ser una dimensié
que parteixi de 1’acci6 individual, perd que
necessita que aquesta sigui sostinguda en una
série d’iniciatives que duen a terme més d’una
ersona”’

P

3

‘entendre 1’acci6 concreta com dins d’una
xarxa d’accions que el que fan és ajudar a que
tinguem un entorn més cuidat, més saludable,
n entorn més sa”

F

casa dia a dia, per tant, visio de futur del
edi, més que aixo, és visi6 d’accid de
persona i social del medi. Perqué si et

18. Poder promoure el

compromis amb I’entorn en les

quedes amb la visié de futur del medi, dius, jdimensions: individual i

la cosa va malament, Ilavors com a partir
d’aqui no treballaries no faries res, doncs
s proposar-te veure quines petites coses,
quines petites accions, es poden fer per
millorar el medi que en som responsables
ots”

col-lectiva, d’accio en el present i
utur, constant en el temps i
raduit en accions quotidianes.




“i aquest compromis tambe té diverses
dimensions, perque és de fer coses, accions
concretes”

“vincular diferents projectes en el territori”

“ser capag de descobrir I’entorn, de
ﬁreballar amb aquest entorn per poder-lo
espectar”

19. Saber vincular els projectes al

territori de manera que
adquireixin caracter comunitari i
d’aquesta manera es promogui el
respecte per I’entorn.

“€s important, més des de 1’ambit local fins a
I’ambit més planetari”

“doncs un educador ambiental estigui

implicat, que estigui pendent del qué passa.
Més a nivell de la seva localitat o a nivell
planetari”

20. Tenir en compte les diferents
escales, tant la local final la més
global.

“que no es pensi que ho pot canviar tot,
perque passen moltes coses a I’entorn. Esta
bé tenir compromis, pero també esta bé poder
ser permeable i no haver d’estar en totes les
histories, les lluites, [...], és allo on estem és
allo on vivim, doncs ho cuidem”

21. Saber gestionar la implicacio
en funcio6 de les motivacions i
possibilitats personals.




Ambit dels VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT Taula 3.6. Cites educadores agroambientals i resultats competéncies educadors

agroambiental de I’ambit de VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT

“valors per a la sostenibilitat molts s’adquireixen des de
la practica, no des del parlar, sin6 des de la practica. Per
aix0 és super important que hi hagi consonancia entre lo
que es vol promoure i el que s’esta fent”

“una persona que transmeti,
diria com, ganes
d’aprendre. Ganes com
d’estar en contacte amb la
natura, amb 1’entorn, amb
algu més enlla de 1’aula”

“a nivell personal, ets educador agroambiental

ecologic a I’escola quan estas treballant, pero tot el
que et fa treballar amb aixo o els valors que tens per
treballar amb aix0, també a casa, també quan estas a

“i aquests valors van intrinsicament relacionats amb que
les metodologies utilitzades doncs han de ser coherents
lamb aixo, coherents amb aixo vol dir que siguin, que

ecursos que s’utilitzin en els tallers o els materials
doncs que siguin coherents, és a dir, que en la mesura
del possible siguin recursos reutilitzats o reciclats, que
les Ilavors siguin seleccionades amb criteris de
proximitat, que siguin varietats tradicionals, que siguin

arietats ecologiques. Que tots els recursos que entrin en
joc, els recursos materials, que siguin coherents amb
aix0. Si es fa servir un compost, doncs que el compost
sigui ecologic. Que els recursos com 1’aigua, optimitzar-
los, que s’aprofitin al maxim els recursos locals, que es
tanquin els cicles el maxim del possible, que reciclin la
matéria organica per fer compostatge o que 1’aigua es
reutilitzi, que s’aprofiti de la pluja”

“un educador/a

lagroambiental té valors per
a la sostenibilitat, perque
Sind no estaria fent aixo,
[...] Es una mica intrinsec,
que segur que els té”

“a part de que tu els tinguis evidentment. Es el que et
deia abans, ets educador agroambiental a I’escola o
alla on ho fas, pero a la vegada fora també. Tu tens
un compromis com educador alla per treballar-ho,
doncs quan vagi d’excursié no em dedicaré a tallar
arbres”

22.Treballar en coheréncia

amb els valors que es volen

promoure tant a nivell personal

com aplicats en les activitats,
metodologies i accions
agroecologiques.




“I’educador agroambiental ha de ser capag de ser
coherent en la seva tasca i de fomentar, doncs,
I’adquisicié d’habits i valors per a una manera de viure,
per un desenvolupament més sostenible, per una manera
d’alimentar-nos i produir els aliments més respectuosa i
socialment justa”

“hauria de ser una persona
respectuosa, respectuosa
amb el medi i respectuosa
lamb les persones”

“ser una mica coherent arreu, no cal el 100%, si
fossim el 100%, jo crec que seriem educadors
histérics amb lo qual passariem a I’altre banda,
llavors una miqueta coherents”

“un model concret de valor i de desenvolupament, obert
Jal dialeg i al debat, pero posicionat™

“estas recuperant, estas introduint, estas apropant,
estas fent viure els nens una experiéncia que esta
relacionada amb el treball de I’agricultura, i no
només son aquests valors, perqué també treballes la
sensibilitzacid cap a qualsevol altre tipus d’entorn o
grup de persones. | sobretot, jo no s6¢ pagesa, jo no
treballo per produir, la diferéncia és aquesta, que
treballes i a partir de la produccio, a partir del cicle
de les plantes, a partir de les vivéncies, estem
educant cap un respecte cap a I’entorn, cap a les
persones, cap a la salut ambiental, cap a la teva
ropia salut, I’alimentacio, etc”

23. Posicionar-se clarament

davant els valors de
I’agroecologia i el
desenvolupament sostenible

“crec que I’educador agroambiental ha de tenir el
compromis de formar aquests nens, de transmetre
informacié perqué la puguin valorar, perqué
adquireixin els valors per ser més respectuosos amb
el medi amb ’entorn, perd també amb el seu entorn
propi de 1’escola”

24. Saber transmetre que els
valors de I'agroecologia i la
sostenibilitat s’han de dur a la

practica en el dia a dia més
enlla de les activitats escolars.




“tot el que tingui a veure amb compromis amb
I’entorn, les accions socials-ambientals, tenir una
visio de futur del medi, valors per a la sostenibilitat,
tots aquests jo crec que és important tenir-los molt
presents dins de les accions de cada dia per que els
nens vagin adquirint una miqueta de coneixements o
habits respectuosos amb 1’entorn, perd no només
amb [’activitat que estan fent amb tu, sind a tot arreu
que siguin capacos ells de transportar allo. [...] Que
siguin capacos de decidir un dia a casa seva que
prefereixen dutxar-se abans que banyar-se, perque
aixi no gasten tanta aigua. Aixo seria el resultat
d’una feina ben feta”

“hem de ser capagos a partir de petites activitats que
fas en el dia a dia a I’hort veure com les relacionem
amb objectius i valors per treballar per a la
sostenibilitat pel planeta, de la societat”

25. Saber incorporar els valors

“com a partir d’aquesta activitat crear diferents
gestos o treballar una mica el quotidia”

lde ’agroecologia i la
sostenibilitat en el dia a dia i les
Jaccions quotidianes.

“crear petits habits de respecte i encara que siguin
amb coses molt materials o poc ambientals entre
cometes, aportara a que mica en mica com a
persones es vagin formant i siguin respectuosos amb
I’entorn”




Ambit de METODOLOGIES i HABILITATS DOCENTS Taula 3.7. Cites educadores agroambientals i resultats competéncies educadors

agroambiental de I’ambit de METODOLOGIES I HABILITATS DOCENTS

“vull dir que hi hagin moments per a explorar les idees
préevies del grup, que hagin moments per a motivar, buscar
algun factor de motivaci6”

“que el coneixement es pugui construir des del grup: des
del que grup en sap, des del que el grup motiva, des del que
el grup inquieta, i per tant ha de ser una persona que tingui
habilitats en metodologies participatives que tingui
habilitats per potenciar la participacio i la implicacio del
grup tan emocional com conceptual i de procediments en la
tasca educativa”

26. Saber promoure un procés
d’ensenyament- aprenentatge de
qualitat en el qué I’alumnat sigui
protagonista i es potenciin la seva
motivacio, implicacio i
participacio.

“que siguin metodologies participatives i ladiques,
vivencials, divertides, que es puguin alternar diferents
fmoments per, no sé, per una sessi6 variada”

27. Promoure una bona dinamica i
diferents metodologies de treball.

“que es fomenti molt bé la investigacio durant els tallers i
la descoberta”

“tot el tema de a partir d’una activitat, de
conrear una planta, com també
desenvolupar transversalment altres
activitats, buscar-li algun altre tipus
d’experiment més cientific, per exemple,
per acabar de motivar als nens més grans,
per exemple”

“recerca de solucions de possibles problemes que s’hagin
Jdetectat, plantejar preguntes, problemes, dificultats i cercar
solucions aquests problemes, pot ser una manera
d’investigar”

28. Fomentar una actitud
investigadora i de resolucié de
problemes utilitzant el treball a
I’hort.




“que hagin moments per investigar i explorar, descobrir
lcoses i compartir descobertes, els nous coneixements,
introduir conceptes”

“metodologies [...] si vinculen els coneixements d’una
fmanera interdisciplinaria també millor”

“poder acompanyar en que aquests coneixements
Is’interrelacionin i es vinculin entre ells per fer com un
mapa complex de les implicacions del model alimentari”

“fer llengiies, també un es pot

connectar amb la natura a
través de la mitologia, perque
també té a veure. D’altres
\vessants que sembla que no
hagin de tenir a veure”

29. Saber plantejar el treball a
I’hort de manera interdisciplinaria
aprofitant totes les disciplines de
coneixement.

““com pots aprofitar tu tot el que treballen
els nens a I’escola per fer petites activitats a
Jtravés de I’hort també”

“metodologies [...] si son creatives millor”

30. Ser el maxim de creatiu
possible en les metodologies
emprades

“saber treballar de diferents maneres amb
un grup. A vegades pots treballar amb un
grup sencer, a vegades has de repartir
tasques dins del grup i fer subgrups. | a
\vegades també has de deixar lliurament que
el_grup decideixi quina feina vol fer”

“has de saber dinamitzar el grup amb
diferents recursos”

31. Tenir varietat de metodologies
per poder escollir la més adequada
segons les caracteristiques i
necessitats del grup

“que sigui metodologies participatives i encarades a 1’accid
i a la transformaci6”

“pero que tinguin sentit per a la realitat en les que es donen,
que siguin de tranformacid, aixo per mi és lo més
important, que siguin metodologies encarades a la
transformacio i a I’accio en coheréncia amb els valors que
tu vols fomentar”

32. Poder dur a terme
metodologies d'accio i
ransformacio social, des de la
practica i la vivencialitat d’acord
amb els valors de I’agroecologia.




“que la metodologia sigui practica, [...] que sigui vivencial
experimental, practica sensitiva que es treballi amb les
mans, amb els sentits, que es transformi I’entorn a través de
I’experiéncia i que sigui ttil, que tingui un sentit, que sigui
jatil”

“ser com molt metodica, alhora de portar a
terme una activitat, perqué et sents més

segur” 33. Donar importancia a la
Imetodologia com la base del
“actualment crec que és interessant, dins de jjdesenvolupament professional, és a
la metodologia, tenir molt clar a on vols dir, el mitja pel qual s'assoleixen
arribar i que es pot arribar de diferents els objectius

maneres”

“ser capag de tenir present diferents eines o
recursos educatius que puguin servir per
aconseguir determinats objectius”




Ambit > AVALUACIO I INVESTIGACIO Taula 3.8. Cites educadores agroambientals i resultats competéncies educadors agroambiental de
I’ambit de AVALUACIO I INVESTIGACIO

“aleshores ha de ser capag¢ d’avaluar I’activitat,
Si potser compartir aquesta avaluacio seria
fantastic, perqueé tindra molt més fruit”

“tens com una pila de recursos [...], si tu
It’avalues a l’activitat, si generes memoria del
treball fet, del projecte fet si pots parlar amb
altra gent que estigui treballant, doncs ja et

sents segur, amb la metodologia, amb els
frecursos que tens”

34. Compartir I'avaluacio de la
asca realitzada a tota la
comunitat interessada perqué
les generi una memoria de
reball i serveixi per millorar i
avancar en la practica de
I'agroecologia escolar

“ja que tu inverteixes un temps en crear, en fer
i pots avaluar una activitat, que després es

“i ha de ser autocritic, i ha de poder pugui beneficiar una altra escola, un altre

fer i portar al grup ’avaluacié del que Ieducador agroambiental, fer un intercanvi en
Is’ha fet” xarxa”

“important preparaci6 del projecte, i
desenvolupament d’aquell projecte, que
aleshores hi hagi després com una avaluacio.
[...] Hi hagi com un retorn de ’experiéncia,
perqué no deixa de ser una experiencia, perque
els nens puguin viure, puguin fer, puguin
desfer, puguin aprendre i la puguin gaudir, per
lo tan, el retorn aquest”




“avaluar també, doncs a la llarga,
doncs si els objectius del programa o
del projecte o del taller o el que sigui,
si els objectius que s’havien establert
al principi, s’han complert. Clar
idealment, molts d’aquests objectius
han d’haver estat formulats pel mateix

2

grup

“poder avaluar la tasca educativa pel
que fa als coneixements que s’han
adquirit, els nous aprenentatges, a
com s’apliquen, si s’apliquen o no, Si
té sentit o no té sentit. Avaluar la seva
propia actuacio, fer una
autoavaluacid, no? De la seva tasca”

““aleshores com a molt, moltes vegades, pots
lauestionar coses, no sé si en aquell moment he
actuat bé o no [...], perqué et pots equivocar en
la metodologia, perque no coneixes prou el
grup o alguns nens del grup”

35. Saber fer una avaluacié

completa de tota la tasca
educativa de manera honesta.

“crec que ¢s important que la tinguis present”

“hauria de ser important 1’aspecte de
I’avaluaci6 per concretar o per acabar de fer
Jben feta la teva feina”

Tenint en compte tots els
aspectes: objectius,
metodologia, projecte,
activitats, alumnes, educador.

“si no arribes assolir tots els objectius, doncs
ser critic amb el que ha passat, que no vol dir
que no hagi funcionat”

“jo cada any em plantejo canviar coses, o cada
any veig, ostres aix0 ha funcionat, pero ’any
segiient et planteges coses noves”

36. Tenir la capacitat de
canviar o adaptar les
metodologies que a través de
I'avaluacio s'han vist que no
funcionen o s’han de millorar




“el que em ve és poder fer una avaluacio del que
esta passant, segons vas investigant, és a dir, n’ha
provant coses. Si la cosa no és molt concreta a on
hem d’anar, com provar diferents maneres,
diferents sistemes i avaluar, com anat i si aix0
serveix o no serveix. Investigacio, doncs entorn, ha
de venir una mica de la creativitat i de la curiositat
per provar. No tenir limits i anar fent aixo0: avaluar i
investigar. | llavors anar fent cami. | el que creus
que no t’ha anat bé, que no t’ha ajudat anar-ho
variant”

“investigacid. Que podria ser molt important,
perqué pots generar cada situacio, cada planta,
cada relacié planta-animal, pot generar moltes
coses

37. Tenir la motivaci6 d'anar
més enlla dels recursos

I el fet de la investigacid hauria de ser una cosa
que et motivés [...] a partir de recursos o
materials que pots trobar en els centres de
recursos podries plantejar-te, potser a nivell
individual, investigar una mica més a partir
d’escrits, a partir de projecte que es fan a altres
llocs, podries treballar una mica més”

existents, experimentar,
investigar i innovar per
generar noves metodologies,
coneixements, etc, que millorin
la qualitat de I'agroecologia
escolar

“innovar”

“arribes a casa i estas generant material,
avaluant coses per després generar o propiciar
alguns canvis”

“tingui ganes de buscar-se el seu cami. No dir el
que has de fer és aix0 i aix0 i ja ets un bon
educador/a agroambiental”

“ha de ser capag d’avaluar les diferents

possibilitats, tenir molt clar potser la teva
opcio, perd saber que hi poden haver altres
opcions, altres camins, o altres possibilitats”

38. Mantenir la cerca de

diferents maneres de fer,
investigar alternatives, per
poder escollir la metodologia
propia més adient.




Ambit dels CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS Taula 3.9. Cites educadores agroambientals i resultats competéncies educadors agroambiental
de I’ambit de CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS

“ha de tenir uns coneixements sobre
agroecologia o la part més agricola en quan a

cultiu d’hortalisses, conceptes com, no sé, “anem a formar-nos en el llenguatge propi 39, Tenir els coneixements t&CICS i
latiestions tecniques agricultura ecologica. de pagés o de mini pagés d’hort de N e
. . N 5 o [practics per treballar la terra.

Técniques d’agricultura ecologica i [’escola

coneixements agronomics”

“part practica (de treballar la terra, d’anar a

finques agroecologiques, de conéixer)”

N

“ha d’haver coneixements relatius a teories, “com a formacio el fet aquest de treballar

no se, educatives, bueno no sé si es tan amb un grup, diferents metodologies, com

coneixements conceptuals o experiéncies. tenir diferents recursos per treballar amb un 40, Disposar de nocions sobre la
Perg SI, COm una mica, lgual com unes grup, coneixer part del gue seria la lte(;ria |p ractica educativa
nocions com models d’acompanyament de psicologia evolutiva en els diferents grups P '
construccid del coneixement” d’edat”

“veure les diferents fases d’aprenentatge”




“els continguts propiament: els agrosistemes,
I’agricultaura ecoldgica, del model industrial”

“coneixements técnics ho coneixements
Jteorics sobre les ciencies del medi ambient,
funcionament dels ecosistemes, sobre els
Jcultius, sobre els ecosistemes agricoles, com
funciona, quines necessitats tenen, quines
Jespecificitats tenen, quines son els problemes
ambientals associats al model agroindustrial,
Jquines son les caracteristiques dels models
agroecologics, poder desenvolupar doncs
quines implicacions tenen els dos models a
Inivells ambiental, socials”

“tenir nocions de biologia, de quimica, és

util, clar que és util, d’ecosistemes. [...] de
com funciona un ecosistema, d’equilibris de
desequilibris, de quimica en el sentit que hi
ha productes que poden ser perjudicials pel
medi ambient i no es degraden i que les
reaccions que fan poden ser contaminants
per al medi ambient [...] Tot una part de
botanica, clar que em sembla interessant,
coneixer quines son les plantes que tenim
per aqui la vora, el clima Mediterrani,
d’equilibri, de poblacions, de biodiversitat”

“si hagués de treballar amb nanos del

atxillerat o I’ESO si que llavors
aprofitaria dels coneixements més de
biologia o aixi, perque pots parlar de
genética, precisament de families de
plantes, pots treballar la semblanca entre
plantes, perqué pots parlar de processos
fisics mentre els altres observen i poden
arribar a una conclusio”

“algun treball de ser conscients de com
tenim 1’entorn. O sigui a partir de
problematiques ambientals més generals,
com que crec que és important treballar-ho
des de I’activitat en si de 1’agroecologia, ja
sigui de salut ambiental, tot el tema des
sobirania alimentaria, solidaritat i tal,
doncs tenir clars diferents aspectes com
molt generals, poder-ne parlar per veure
després com a partir de les activitats amb
nens i concretes en el treball de
I’agroecologia, veure com ho pots treballar.
Perque el projecte de I’agroecologia es pot
quedar només en el coneixement de la vida
del pages i del cicle d’una planta, pero és
molt més enriquidor a partir d’algunes
edats si treballes altres coses més
relacionades cap al respecte cap a I’entorn.
Per lo tant una mica de coneixements
ambientals o de I’entorn son importants”

41. Tenir coneixements relacionats
amb |'agroecologia: cientifics
(ecologia, agrosistemes, botanica,
Iquimica, biologia, ciéncies
ambientals, genética), models
ld'agricultura; impactes
ambientals i socials dels diferents
Imodels de produccid i consum;
sobirania alimentaria; salut
Jambiental.

“imaginant que hi hagués una formacid

d’educadors agroambientals, podrien haver-
hi coneixements disciplinaris, [...] Potser
proporcionar els recursos, perque ho puguin
aprendre quan ho necessitin, més que
vomita’ls-hi tot”

“com a tasca també seria anar formant-te,
per anar adquirint coneixements, per
millorar una miqueta 1’activitat que fas”

42. Saber buscar informacio
contrastada i adquirir els
coneixements necessaris, de
manera que s'estigui formant i
aprenent de forma continuada




“cerca la informacio que necessites, no
cansar-se de preguntar, no cansar-se
d’aprendre i de voler saber més de tot
plegat i de no quedar-se amb el primer que
t’han dit i ja esta”

“si necessites més informacio, busquis la
informacio”

““has de conéixer una mica, no una mica no,
perque de fet molt dels projectes els fas a

artir del curriculum dels nens a 1’escola,
lo qual I’has de coné¢ixer una miqueta”

43. Coneixer el curriculum escolar

““com planificar un curs escolar o un 44. Saber com dur a terme
projecte agroambiental, com planificar-lo, [Jprojectes i programes dins del curs
com tenir eines d’avaluacio” escolar.




Ambit de la CREATIVITAT Taula 3.10. Cites educadores agroambientals i resultats competéncies educadors agroambiental de I’ambit de
CREATIVITAT

“desenvolupar a nivell creatiu tu i
Jaleshores preparar mega activitats”

“el tema de la creativitat et permet
fexperimentar en coses que t’agraden [...].
[Avaluar a partir d’un joc. A partir d’una
cosa que veus, com podem aprofitar-la per
fer alguna cosa”

45. Ser creatiu en el disseny i creacié de

“part creativa de poder dissenyar, fer projectes” . . .
P P yat, Ier proj Iprojectes, activitats, etc.

“treballar-ho amb el nens. Moltes vegades
pots deixar accions o activitats lliures que
fara que cadascu desenvolupi com ell es
senti més comode”

“lI’educador agroambiental ha de ser capag de posar la creativitat
en joc per tal de fer emergir, per una banda la motivacio i el interes
de les persones implicades en el procés educatiu, pero per una altra
banda perqué elles es puguin expressar bé, per poder potenciar
doncs que puguin aflorar altres maneres d’expressié d’idees o de
fer accions a través de creativitat i aixo vol dir obrir possibilitats,
Jobrir el ventall de practiques i obrir diferents recursos que puguin
fer que el procés sigui més creatiu, més ric i més innovador,

“no has de deixar de ser creatiu per
motivar. [...] Buscar les mil i una maneres
per motivar, depén de quins grups, a
continuar amb el projecte”

46. Saber aflorar la creativitat al grup, jugant
amb I'art, la imaginacid, deixar moments
lliures, perqué es manifesti la motivacio pel
projecte i es tregui el maxim profit de I'activitat

“la creativitat també apropa ’activitat en

ftambé. Per tant, ha de ser capag d’incorporar la creativitat en la
seva tasca , donar eines perque aflorin la creativitat del grup també
len el resultat. De ser imaginatiu, de posar la imaginacio en joc, que
la tenim una mica oblidada, i de jugar, de jugar amb I’art, per tant,
jugar amb els diferents maneres d’expressio artistica, diferents
lllenguatges, tecnoldgic, informatic, musical, el plastic,
I’audivisual, etc”

si al que son les altres linies de treball.
Mentre treballem ens podem inventar una
|can(;é, 0 podem experimentar i aleshores
descobrir que les plantes també poden
créixer d’altres maneres”

treballant transversalment arees del
curriculum dels alumnes

“la creativitat, pots treballar
transversalment una pila d’arees del que
Iseria el curriculum dels nens”




Ambit de la VISIO DE FUTUR DEL MEDI Taula 3.11. Cites educadores agroambientals i resultats competéncies educadors agroambiental de

1’ambit de la VISIO DE FUTUR DEL MEDI

“ha de ser capag d’ajudar al grup o les persones a
imaginar aquest escenaris de futur i a vincular
Iaquests escenaris de futur amb les seves
actuacions quotidianes, amb els seus habits, amb
el seu dia a dia”

47. Promoure que el grup s'imagini
escenaris de futur a partir del seus
propis habits actuals

“ha de ser capag¢ d’adaptar aquestes visions de
futur a diferents parts del planeta també, perque
Jentenc que no és parla de un moén o de una Unica
Visio, sind que hi han moltes visions en el
planeta, amb la qual cosa, seria com adaptar
aquestes visions de futurs, aquests escenaris a
diferents parts del planeta”

“entenc que ha de ser una persona que
sigui conscient de que pot passar, que
Jcada acte té una conseqiiencia, no sé,

“ha de ser capag de plantejar diversos escenaris
de futur i de que aquests escenaris de futur
|estiguin descrits, en base a possibilitats,
tendéncies, models”

aprendre dels errors i poder valorar que
pot passar en el futur amb les accions
que puguem fer ara en el present”

48. Tenir la capacitat de plantejar i
ransmetre escenaris de futurs a
|:oartir de les tendencies actuals que
es donen en tot el mén.

“ha de ser capag de transmetre la idea aquesta de
que el nostre desenvolupament doncs determina
Iel futur, o sigui que el que fem nosaltres ara
determina el futur de les noves generacions”

“I’educador agroambiental ha de ser
capac de tenir un respecte pel medi
ambient, en el sentit de que “no
estamos solos”, que vindran més
generacions i que els recursos sén
finits, i que el planeta és limitat, tot i
que hi ha d’altres de planetes”

“intentar ser el maxim de coherent amb

algunes coses per millorar ’entorn, i a
partir de I’agroecologia, ecologica, a les
escoles intentem sempre treballar una
miqueta com a partir d’allo que estem fent
com afectem, com posem el nostre petit gra
de sorra en el futur del planeta”

49. Saber transmetre i vincular amb
les activitats que es desenvolupen la
idea que les nostres accions en el

present determina les condicions de

desenvolupament de les generacions
utures




Ambit de la XARXA Taula 3.12. Cites educadores agroambientals i resultats competéncies educadors agroambiental de 1’ambit de XARXA

“lI’educador ambiental ha de ser capag de
lgestionar grups, vincular grups, de fer xarxa,
seria de fer xarxa, de fer com de catalitzador i
posar en contacte doncs persones o
experiéncies perqué es doni més implicacio a
la realitat de manera comunitaria, no des de lo
individual, sin6 des de lo comunitari. Si, i ha
de ser capag de formar grups també,[...]
formar part de grups també, jo crec [...] formar
part de grups. Tenir habilitats
d’assemblearisme, treball col-lectiu, en Xarxa.
De vincular diferents projectes en el territori,
aix0 és ambit comunitari i també de xarxa”

“igual que deia una mica lo de la visi6
global, si que veig que té molt sentit
treballar en xarxa. A mi és una cosa que
m’ha ajudat molt i que crec que és una cosa
super interessant i ric. [...] Quan penso en
educador agroambiental, penso en xarxa a
nivell de coses que a mi m’han ajudat, gent
que s’ha encarregat de la recuperaci6 de
llavors, he pogut anar a preguntar coses,
gent que esta tirant endavant projectes
d’agroecologia, a nivell de producci6 de
\verdures, gent que esta en cooperatives de
consum, [...] Com que he anat a picar la
|porta a tota aquesta gent quan ho he
necessitat, doncs si que sento que és una
cosa important. L’educador ambiental és un
‘actor que esta integrat dins de una xarxa, jo

crec, 0 que crec que hauria de ser aixi, més

LT}

r1c

“la preparacié del projecte, si pot ser acompanyat
d’agents participadors del projecte molt millor. [...] Si

hi ha més agents participants, doncs que estiguin

motivats, doncs treballar més, doncs treballar de forma
coordinada, en aquest cas amb mestres, amb altres
educadors, [...] aquest treball en xarxa que estem fent”

50. Saber crear grups
i xarxes i participar en
ells desenvolupant
habilitats
d'assemblearisme i
treball col-lectiu en
favor de la riquesa de
I’agroecologia escolar




8. CONSIDERACIONS GENERALS I DISCUSSIO

Un cop s’ha presentat el resultat principal d’aquest treball, la proposta d’ambits 1
competencies de 1’educador agroambiental (veure Annex 2), es pot fer un Ultim procés
de comparaci6 entre els ambits del model competencial que s’ha obtingut en la primera
part dels projecte i el que s’ha obtingut en aquesta altra part, per constatar les principals

diferencies i intentar trobar els perques.

Aixi doncs, els ambits de I’educador que defineixen de manera particular a 1’educador

agroambiental s6n aquests:

Ambit de la COMUNICACIO

Pel que fa a la COMUNICACIO les competéncies nimero 5 i 6 suposen una diferéncia

respecte el model de I’educador ambiental que s ha definit a la primera part.

La primera expressa la conscienciacié de comunicar més enlla de ’escola, per poder
produir canvis no només a nivell escolar, sind de tota la comunitat. Es a dir, saber
comunicar per poder transformar (COMPROMIS AMB L’ENTORN)

La competeéncia numero 6 estableix que s’ha d’utilitzar la comunicacid per coordinar-se
i establir contactes amb tots els actors que participen de I’agroecologia escolar. Es a dir
amb I’equip de profes, amb families, amb la comunitat escolar, i amb la comunitat de
tot el territori. Es una competéncia que van més enlla de la definicio classica de 1’ambit
de la comunicacié en altres educadors ambientals on només s’encaren les habilitats

comunicatives cap als alumnes.

Aquest resultat és producte de les caracteristiques del context de treball de les

educadores agroambientals, és a dir, del treball en I’agroecologia.

Un altre diferencia respecte el model validat és que, com tampoc feia referéncia el
MCM, les educadores no identifiquen 1’s de les TIC com a competéncia. L’explicacid
pot venir originada perque les educadores en el context de treball en un hort no veuen

necessari la connexié amb les noves tecnologies.



Ambit de la DINAMITZACIO DE GRUPS

La caracteristica principal que s’observa en aquest ambit, en comparacié al model de
I’educador ambiental, és I’émfasi que s’ha obtingut en la identificaci6 de la
dinamitzaci6é com un procés d’acompanyament als alumnes i de fomentar la participacid

activa i I’autonomia dels alumnes.

Ambit del PENSAMENT CRITIC

La competencies nimero 12 es centra en el treball del pensament critic des del context
agroecologic, per tant, demostra que s’identifica la manera concreta de en com es pot

dur a terme aquesta competéncia en aguest context en concret.

La resta de competencies es manté en la mateixa linia general que en I’ambit validat de

la primera part.

Ambit de la VISIO HOLISTICA DE LA REALITAT

Les competencies que s’identifiquen es fan des de una visid general, no concreten en el
context agroecologic, per tant, en aquest cas no es pot comprovar que 1’agroecologia
contribueixi a transmetre millor una VISIO HOLISTICA DE LA REALITAT

Ambit del COMPROMIS AMB L’ENTORN

La competencia numero 19 proposa vincular els projectes al territori de manera que
adquireixin un caracter comunitari. Es una caracteristica que també s’identifica en el
model ambiental per a la sostenibilitat validat, perdo s’ha de reconéixer que des del
context agroambiental es déna de manera natural a través dels multiples projectes que
es poden desenvolupar en el territori en el camp de I’alimentaci6. Per tant
I’agroecologia queda refor¢ada com a potenciadora de la competéncia per 1’accidé que

constitueix un objectiu principal de I’ES.

Ambit dels VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT

En totes les competéncies d’aquest ambit es reconeix que els valors per a la

sostenibilitat es reconeixen en 1’agroecologia, per tant, torna a provar-Se gque €S un



context que afavoreix mitjancant el treball a I’hort diari I’assoliment dels valors per a la

sostenibilitat.

Ambit de METODOLOGIES i HABILITATS DOCENTS

Segons el model validat en la primera part, aquest ambit va obtenir uns resultats que el
deixaven en una posicio no gaire destacada respecte els altres ambits. Aquest fet xocava
amb la bona consideraci6 que des del MCM es definia I’ambit. En el model de
I’educador agroambiental s’ha tornat a manifestar la importancia d’aquest ambit.
S’obtenen competencies totalment contextualitzades en el treball de I’hort (3, 4, 7), per
tant, 1’agroecologia escolar es presenta com una bona modalitat per dur a terme tot tipus
de metodologies encara que les de tipus participatives son les que millor s’adeqiien

(d’acord amb el que des del Decenni es defensa que inclou I’ES).

Ambit > AVALUACIO I INVESTIGACIO

Les competencies identificades en les entrevistes no aporten gaires novetats respecte el
model de I’educador ambiental per a la sostenibilitat. Es pot considerar, doncs, un ambit
general i necessari per tots els educadors ambientals que no es veu afectat pel context on

I’educador desenvolupa la tasca.

Ambit dels CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS

S’identifiquen tots els coneixements que entren en joc en la practica escolar d’aquest
tipus d’educador tant d’aspectes de 1’ambit agroecologics (interdisciplinar) com de la
vessant educativa. El context de treball, doncs, influencia de manera determinant la

necessitat més d’un tipus de coneixements que un altre.

Ambit de la CREATIVITAT

Igual que en el model validat de I’educador per a la sostenibilitat, es detecta que és
important que I’educador apliqui la creativitat en el disseny de les diferents
programacions, perd com a diferencia, també s’identifica I’s de la creativitat com un

instrument per treballar la interdisciplinarietat dels alumnes.



Ambit de la VISIO DE FUTUR DEL MEDI

Com sabem, aquest ambit no va ser validat pels grups d’experts, pero per decisio de
I’autora, es va preguntar a les educadores per si podien identificar alguna competénci.
El resultat ha estat la definicié 3 competéncies de caires bastant generals que al no
vincular-les directament amb el treball de 1’hort es podrien atribuir a qualsevol contes
d’ES.

Ambit de la XARXA

Aquest ambit constitueix un dels resultats claus que contextualitzen millor a 1’educador
agroambiental, ja que no forma part del model de I’educador ambiental per a la
sostenibilitat sind que només s’ha obtingut arrel de les respostes de les educadores. Tot
1 que només s’hagi definit una sola competéncia, aquesta mostra un perfil de I’educador
agroambiental amb ganes d’enriquir-se del treball associatiu que la comunitat escolar
sol texir per intercanviar experiénices. Es un comportament molt establert entre els
professors, perd on els educadors ambientals no solen arribar. L’educador
agroambiental al estar tan a prop d’aquestes xarxes ha de poder i voler participar-hi

coneixent les normes del joc (democracia, concens, etc).



9. CONCLUSIONS

A continuacio es descriuen i argumenten les principals conclusions a les que s’ha arribat

a partir dels temes seguents:

v El marc d’investigacid educativa i qualitativa
v L’estratégia de la recerca i la metodologia seguida
v' Els resultats obtinguts
v El model competencial de ’educador ambiental per a la sostenibilitat
local i actual

v El model competencial de I’educador agroambiental
9.1. El marc d’investigacio educativa i qualitativa

Aquest projecte s’ha situat en un paradigma d’investigacié gens habitual en la carrera de
ciéncies ambientals, ja que 1’ambit educatiu ni el qualitatiu son temes que es solen
tractar al llarg de la carrera. L’autora vol fer referéncia aquest aspecte perque en el
proces de realitzacio del treball s’ha trobat amb algunes dificultats que creu que son
causa de la falta de tractament d’aquests dos marcs en I’ensenyament ique fan que
I’alumnat no estigui ben format o no tingui una bona base de coneixementsen temes que
des del punt de vista d’aquest projecte es creu que també haurien de formar part del

curriculum dels ambientolegs.

Per una banda, pel que fa al marc qualitatiu, tot i ser una metodologia propia de les
ciéncies socials i a la llicenciatura s’imparteixin matéries d’aquesta branca, la majoria
de treballs que es proposen no entren en aquest ambit, sind que bé s’emmarquen en la
recerca bibliografica o només en 1’analisi quantitatiu. L’autora creu que el fet que cap
assignatura s’ocupi de la recerca qualitativa és negatiu perque s’esta deixant de banda la
formacié en I’ambit de la subjectivitat, la particularitat, 1’analisi critic, la presa de
decisions, etc. que caracteritzen aquest tipus d’investigacid i que es necessaria per
arribar alla on 1’analisi quantitatiu no arriba en la comprensio de la realitat social i
aconseguir la visid6 multidisciplinaria a la que representa que aspira I’estudiant de

ciéncies ambientals.



Per una altra banda, en el marc de I’educacié o la didactica, cal dir que en ’actualitat
tampoc hi ha cap coneixement, eina o recurs que s’imparteixi en aquesta universitat a
partir dels quals un estudiant de ciéncies ambiental pugui afrontar la feina d’educador
ambiental (des de qualsevol de les seves vessants, és a dir, des de la relacionada amb la
practica directa amb el public o fins la que s’encarrega de la recerca). Per 1’autora aixo
suposa un gran desavantatge en 1’aprenentatge dels ambientolegs i un incompliment en
part de I’objectiu d’aquesta carrera, que representa que vetlla per dotar als estudiants de
les competéncies necessaries per 1’exercici de la seves sortides professionals, perod en la

practica s’esta ignorant a tot un sector laboral com és I’educacié ambiental.
9.2. L’estrateégia de la recerca i la metodologia seguida

El model competencial de 1’educador agroambiental es va decidir construir a partir de la
validaci6 prévia d’un model competencial de [’educador ambiental per a la
sostenibilitat. Aquesta estrategica es considera que ha estat una eina atil per varis

motius principals:

e S’ha pogut veure que en el proposit de corroborar un model de referencia amb
dades més actuals s’han obtingut diferéncies, és a dir, s’han obtingut resultats
interessants que indueixen a conclusions que més endavant d’aquest apartat es
comentaran, perd que de moment fan pensar que s’ha aconseguit una modesta
actualitzacié d’un model teoric mitjancant I’obtencié d’unes modificacions (en
tipus d’ambits competencials 1 en la seva definicid).Tot i que per la metodologia
i I’extensié que s’ha dut a terme en aquest treball no es pot concloure que
aquestes modificacions siguin fiables 100%, si que es creu que aquests resultats
posen de manifest la importancia de revisar els models competencials existents
permanentment i no confiar en la seva perdurabilitat al llarg dels anys, ja que les
visions de I’ES evolucionen i amb elles les competéncies que s’han d’exigir als
educadors ambientals per a la sostenibilitat.

e A l’autora, aquesta estratégia li va facilitar I’apropament al tema d’estudi, ja que
partia de poca experiéncia en la construccié de models competencials i en el
coneixement de les competéncies que si li poden atribuir a un educador
ambiental i, per tant, el fet d’analitzar el model competencial de 1’educador

ambiental per a la sostenibilitat abans d’iniciar la recopilacio de dades del segon



objectiu va afavorir el paper de I’autora en les entrevistes i, posteriorment, en

I’analisi d’aquestes dades.

Tot 1 els arguments que s’acaben d’exposar, també s’ha dut a terme una reflexio
negativa sobre 1’estratégia. Es tracta de que un cop s’ha finalitzat el projecte, I’autora
s’ha adonat que els resultats de la primera part podrien haver estat prescindibles en la
missio d’assolir el principalobjectiu de la recerca (aproximacié al model competencial
de I’educador agroambiental). Aixo significa que planejant d’una altra manera les
entrevistes a les educadores agroambientals també es creu que s’hagués aconseguit

’aspiracio principal de la recerca sense necessitatdels resultats de la primera part.

Abans d’acabar amb aquest apartat, també es vol deixar constancia de les limitacions
que presenta aquest treball a nivell de validesa dels resultats i les interpretacions,ja que
la metodologia que s’ha seguit no ha presentat triangulaci6é. La triangulacié és un
mecanisme molt utilitzat en investigacié qualitativa per dotar de fiabilitat a les
conclusions d’un treball, ja que es recolza de multiples punts de vista a partir de
diferents fonts de dades, investigadors, teories 0 metodologies. En general la
triangulaci6 més utilitzada i acceptada és la que fa referéncia a la metodologia i
consisteix en obtenir les dades a partir de la combinaci6 de diferents eines de recollida
de dades, com per exemple: entrevistes, observacions, qlestionaris, grups de discussio...
Com ja es sap, aquest treball no ha dut a terme una combinacié de métodes per cada part
de la recerca, sind que només ha utilitzat un métode en cada cas: en la primera part, el
grup de discussio, i en la segona, 1’entrevista. Tot 1 que la rad principal que explica
perque no es van utilitzar més metodes és degut al limit de temps i I’extensio del treball,
cal reconéixer que aixo provoca que els resultats que s’han obtingut poden millorar si es
busquen triangulacions i, per tant, cal prendre’s els resultats i les conclusions com a
possibles orientacions per a futurs treballs que aprofundeixin en el mateix objectiu o en
el treball de I’ES i I’agroecologia escolar que actualment, per exemple, es dona en el

municipi de Sant Cugat del Valles.

Es pot concretar en 2 resultats del treball per exemplificar les limitacions de I’estudi que

es deriven de la metodologia:

e VISIO DE FUTUR DEL MEDI



En el model competencial de I’educador ambiental per a la sostenibilitat local i1 actual
aquest ambit competencial no va ser validat a partir de I’analisi de les dades dels grups
d’experts i per tant segons 1’estratégia de la recerca no hauria d’haver estat inclos en les
targetes de les entrevistes. Com ja es sap, I’autora no va seguir aquesta premissa i va
decidir afegir-lo a ’espera dels resultats que s’obtinguessin en la segona part de la
recerca. Els resultats d’aquesta segona part, finalment, van confirmar la preséncia de
I’ambit en el model competencial de I’educador agroambiental. Amb aquest resultat es
posa de manifest la relativa fiabilitat de les dades dels grups d’experts i la confirmacio
de que hagueés calgut aplicar almenys un altra metode de recollida de dades que hagués
aportat un altre punt de vista i pogués donar més confianca als resultats de la primera
part de la recerca.

e GESTIO DE RECURSOS

Aquest ambit va ser un resultat de la primera part de la recerca que suposava una
diferéncia respecte el MCM, ¢és a dir, les dades dels grups d’experts van aportar aquesta
novetat al model competencial de 1’educador ambiental per a la sostenibilitat local 1
actual. Contradient a la funci6é de I’estratégia, en un error de I’autora en el procediment
de la preparacié de les entrevistes, no es va afegir aquest ambit a les targetes de les
entrevistes de la segona part de la recerca i es creu que aixo és el motiu principal pel
qual ha estat I’anic ambit de la primera part de la recerca que no ha aparegut també en el
model competencial de 1’educador agroambiental. Si s’hagués disposat d’altres dades
procedents d’una altra tecnica diferent a I’entrevista 1, tot preguntat pel mateix objecte
d’estudi, tampoc s’hagués confirmat aquest ambit, si que I’autora podria afirmar amb
més confianca que aquest ambit no s’hauria de considerar important en el model
competencial de I’educador agroambiental, perd donades les circumstancies, 1’autora

creu que no es pot arribar a aquesta conclusio.
9.3. Els resultats obtinguts

Coneixent les limitacions d’aquest treball respecte els resultats, es mostren les

principals conclusions a les que es pot arribar a partir d’aquests.



El model competencial de I’educador ambiental per a la sostenibilitat local i actual

La no validacié de 1’ambit de VISIO HISTORICA I PATRIMONIAL DEL MEDI del
MCM per part dels grups d’experts suposa la reafirmacié de que aquest model va ser
construit per aplicar-lo en el context d’educadors ambientals per a la sostenibilitat en
ciutats historiques, és a dir, és una concreci6 de la figura de I’educador ambiental per a
la sostenibilitat igual que es presenta en aquest treball la figura de I’educador
agroambiental, per tant, quan s’extrapola aquest tipus de models per analitzar-los des
d’un enfocament de I’educador ambiental per a la sostenibilitat general Iles
caracteristiques concretes desapareixen. Aquest resultat pot posar de manifest els dos
nivells d’analisi a partir dels quals es poden proposar els models competencials dels
educadors ambientals per a la sostenibilitat: a través d’una visid6 general i
homogeneitzada o a través d’una visié local i contextualitzada. En la primera visio es
trobarien els resultats d’aquesta primera part de la recerca (i molts dels models que es
troben en la literatura de I’ES) en els que es comprova que no es fan referéncia als
aspectes concret i aplicats de ’ES en el territori i, en canvi, en el segon enfocament es
trobaria la recerca de Medir o0 aquesta mateixa que busca reconeixer les diferencies que
suposen els canvis d’escenaris educatius. Si d’aquests models representa que s’han de
decidir els plans formatius dels educadors ambientals per a la sostenibilitat del futur,
’autora creu s’ha de para atencio al posicionament que s’escull a partir de la qual es
basaria la pertinent formacio, ja que d’'un model a un altre pot variar la consideracio de
tot un ambit competencial i en conseqliencia apostar o no pel reconeixement de la
diversitat de contextos i del treball des de la realitat local o pel contrari des de grans

teories amb poca aplicabilitat.

Des del punt de vista d’aquest treball els plans formatius han de tenir presents els ambits
competencials que s’obtenen de les noves recerques: tant els que fan referéncia a
competéncies generals com les especifiques que recullen la diversitat de contextos, per
tant, reconeixent que pot arribar a ser dificil un ensenyament en el que es tractin les
dues visions, una possibilitat pot ser fer una formacié on es doni una teoria general, pero
que una part important sigui de practica i el tractament de casos on I’alumne aprengui 1

desenvolupi totes les competencies que en el treball diari haura de posar en practica.



El model competencial de I’educador agroambiental

Que les dades que s’han obtingut a través de les entrevistes hagin confirmat tots els
ambit del model competencial de 1’educador ambiental per a la sostenibilitat de la
primera part per al model competencial de I’educador agroambiental (a excepcio de
GESTIO DE RECURSOS, que ja s’ha dit que es considera un error metodologic) es pot
interpretar com una prova de que 1’agroecologia escolar €s una molt bona manera
culturalment apropiada de posar en practica ’ES 1 que, a més a més, tal i com proposen
els resultats, enriqueix el model general de 1’educador ambiental per a la sostenibilitat

afegeix-1i un nou camp de treball: I’ambit de la XARXA.

El resultat de les competencies del model competencials de I’educador agroambiental
diferent a les del model competencial de I’educador ambiental per a la sostenibilitat en
general donen suport a les 4 linies de treball que s’identifiquen dins de les funcions de
I’educador agroambiental que s’han exposat al marc teoric i que caracteritzen el context

de I’agroecologia escolar:
= Dinamitzadora sociocomunitaria

El treball de 1’agricultura a 1’escola ofereix 1’oportunitat de treballar la participacio de
I’alumne en la comunitat on viu, ja que es pot direccionar el desenvolupament de 1’hort
cap a l’obertura de I’escola a I’entorn. Per exemple es poden fer projectes que
materialitzin el intercanvi de materials (llavors, substrat) amb altres actors que no siguin
de la mateixa escola (associacions locals d’agricultors, altres escoles amb hort), es pot
interactuar amb la gent gran del municipi i les families perqué ajudin a tirar endavant

I’hort, etc.

Es una clara funcié que s’identifica en els ideals de I’ES en el sentit de la transformaci6
social, ser localment rellevant, construir coneixement a partir del context proper (a

través de les realitats i problemes quotidians), educar per a la ciutadania, etc.

Aquest camp de treball, segons els resultats d’aquesta recerca, demana per part de
’educador la posada en practica de competéncies en els ambits de la COMUNICACIO,
COMPROMIS AMB L’ENTORN, METODOLOGIES | HABILITATS DOCENTS.



= Especialista escolar

El context de I’agroecologia escolar estableix un treball diari durant tot el curs dins del
centre escolar, gens semblant al context de treball habitual de la resta d’educadors
ambientals d’activitats puntuals en centres d’educaci6é ambiental o de visites guiades, és
a dir, proper al treball que fan els docents. Aquest fet pot suposar el plantejament de
I’educador agroambiental com un integrant més de I’equip docent del centre i com a
referent de les families i per tant s’han obtingut competéncies que exemplifiquen la
necessitat de tenir coneixements i habilitats comunicatives per dur a terme aquesta
funcié satisfactoriament (ambits de CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS i
COMUNICACIO)

= Hortelana

L’hort és el instrument a través del qual I’educador agroambiental tracta les tematiques
de I’ES, tan les generals com les que caracteritza a I’agroecologia, com és tot el que té a

veure amb el cicle alimentari.

Particularment, per tant, s’ha obtingut que I’educador agroambiental ha de tenir
CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS respecte la produccio d’aliments, la distribuci6 1
el consum (coneixement multidisciplinari), perd especialment a de dominar les

tecniques d’hort de treball 1 manteniment (coneixement practic).
= Educadora ambiental de xarxa

La comunitat educativa de Sant Cugat del Valles és un exemple de xarxa i gracies a ella
va néixer 1 s’esta desenvolupant 1’agroecologia escolar. Treballar en xarxa permet
comparar, posar en comu, millorar, coneixer valors, metodologies i visions, per tant, és
una experiéncia del tot positiva en les que les educadores agroambientals hi creuen i hi

participen.

Es normal doncs que degut a les dades de les tres educadores agroambientals de Sant
Cugat s’obtingui un nou ambit competencial que faci referéncia aquest aspecte, I’ambit

de la XARXA, pero també reconeixen que han d’intervenir altres ambits, com son:
COMUNICACIO i AVALUACIO | INVESTIGACIO.
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11. ANNEXOS

Annex 1: Proposta d’ambits i competénices de 1’educador

agroambiental

Ambit de la COMUNICACIO

1. Tenir habilitats comunicatives com emissor de missatges claus i sintétics,
que siguin facils d'entendre per la majoria de persones i captin la seva
atencio

2. Ser capa¢ de promoure la comunicacié del grup, entre ells i cap a
I'educadora. Facilitar que es puguin expressar i es sentin protagonistes
actius de I'activitat i no només es limitin a escoltar.

3. Generar un discurs ric i entenedor a partir de les idees i aportacions del
grup i treballar a partir dels seus missatges.

4. Dominar diferents registres: formal no formal, més tecnic o menys, adaptat
al tema que es tracta i a les caracteristiques del grup.

5. Comunicar la feina que es desenvolupa en el si de I'agroecologia escolar més
enlla de I'escola, perqueé es difonguin els projectes i les idees i es vagi creant
conscienciacio i reconeixement.

6. Posar en practica la comunicacié i coordinacié entre tots els docents,
personal que treballa a I'escola, families, agents externs, per poder donar la
maxima qualitat educativa i el caracter interdisciplinari i de xarxa que
porta intrinsec I'agroecologia escolar

7. Tenir habilitats comunicatives com a receptor de missatges, és a dir, saber

captar i utilitzar I’interés del grup i les oportunitats del context.

Ambit de la DINAMITZACIO DE GRUPS

8. Saber adaptar les activitats a les caracteristiques i necessitats del grups
9. Saber acompanyar els grups cap a la presa de decisions, que puguin
expressar les necessitats, motivacions i interessos respecte el que volen fer

dins el marc de I'agroecologia.



10. Tenir habilitats per acompanyar al grup des d'una perspectiva emocional i
que puguin aflorar i construir els seus propis valors, habilitats i
coneixements.

11. Poder gestionar un grup tenint en compte la diversitat individual i els

conflictes que es poden originar

Ambit del PENSAMENT CRITIC

12. Ser capag¢ de provocar als alumnes la reflexié dels seus estils de vida,
analitzar els impactes que provoquen, a nivell tant ambiental com social, i
la proposicié d'alternatives viables entorn a tot el marc de I'agroecologia.

13. Mostrar un pensament complex en el sentit que cal reflexionar sobre totes
les situacions i les solucions des d’una mentalitat oberta i no simplista.

14. Saber provocar al grup a pensar, a fer-se preguntes, a buscar les seves
propies respostes i donar les eines perque ho puguin fer de manera

autonoma.

Ambit de la VISIO HOLISTICA DE LA REALITAT

15. Tenir una visio del mén i la realitat holistica.
16. Saber transmetre els alumnes aquesta visid holistica del mon i incentivar el

pensament des d'aquesta perspectiva

Ambit del COMPROMIS AMB L’ENTORN

17. Ser capac de promoure I'accié ciutadana, la transformacio, etc. a partir de
la reflexio de les actuacions quotidianes del grup i posant en practica bons
habits de conservaci6 del medi, consum i relacié amb la resta.

18. Poder promoure el compromis amb I’entorn en les dimensions: individual i
colelectiva, d’accio en el present i futur, constant en el temps i traduit en
accions quotidianes.

19. Saber vincular els projectes al territori de manera que adquireixin caracter
comunitari i d’aquesta manera es promogui el respecte per ’entorn.

20. Tenir en compte les diferents escales, tant la local final la més global.

21. Saber gestionar la implicacié en funcié de les motivacions i possibilitats

personals.



Ambit dels VALORS PER A LA SOSTENIBILITAT

22. Treballar en coherencia amb els valors que es volen promoure tant a nivell
personal com aplicats en les activitats, metodologies i accions
agroecologiques.

23. Posicionar-se clarament davant els valors de I’agroecologia i el
desenvolupament sostenible

24. Saber transmetre que els valors de I'agroecologia i la sostenibilitat s'han de
dur a la practica en el dia a dia més enlla de les activitats escolars.

25. Saber incorporar els valors de I’agroecologia i la sostenibilitat en el dia a

dia i les accions quotidianes.

Ambit de METODOLOGIES i HABILITATS DOCENTS

26. Saber promoure un procés d’ensenyament- aprenentatge de qualitat en el
qué ’alumnat sigui protagonista i es potenciin la seva motivacio, implicacio
i participacio.

27. Promoure una bona dinamica i diferents metodologies de treball.

28. Fomentar una actitud investigadora i de resolucio de problemes utilitzant el
treball a I’hort.

29. Saber plantejar el treball a I’hort de manera interdisciplinaria aprofitant
totes les disciplines de coneixement.

30. Ser el maxim de creatiu possible en les metodologies emprades

31. Tenir varietat de metodologies per poder escollir la més adequada segons
les caracteristiques i necessitats del grup

32. Poder dur a terme metodologies d'acci6 i transformacid social, des de la
practica i la vivencialitat d’acord amb els valors de I’agroecologia.

33. Donar importancia a la metodologia com la base del desenvolupament

professional, és a dir, el mitja pel qual s'assoleixen els objectius

Ambit > AVALUACIO I INVESTIGACIO

34. Compartir I'avaluacio de la tasca realitzada a tota la comunitat interessada
perque es generi una memoria de treball i serveixi per millorar i avancar

en la practica de lI'agroecologia escolar



35.

36.

37.

38.

Saber fer una avaluacio completa de tota la tasca educativa de manera
honesta. Tenint en compte tots els aspectes: objectius, metodologia,
projecte, activitats, alumnes, educador.

Tenir la capacitat de canviar o adaptar les metodologies que a través de
I"avaluacio s'han vist que no funcionen o s’han de millorar

Tenir la motivacié d'anar meés enlla dels recursos existents, experimentar,
Investigar i innovar per generar noves metodologies, coneixements, etc, que
millorin la qualitat de I'agroecologia escolar

Mantenir la cerca de diferents maneres de fer, investigar alternatives, per

poder escollir la metodologia propia més adient.

Ambit dels CONEIXEMENTS DISCIPLINARIS

39.
40.
41.

42.

43.
44,

Tenir els coneixements tecnics i practics per treballar la terra.

Disposar de nocions sobre la teoria i practica educativa.

Tenir coneixements relacionats amb I'agroecologia: cientifics (ecologia,
agrosistemes, botanica, quimica, biologia, ciéncies ambientals, genetica),
models d'agricultura; impactes ambientals i socials dels diferents models de
produccié i consum; sobirania alimentaria; salut ambiental.

Saber  buscar informaci6 contrastada i adquirir els coneixements
necessaris, de manera que s'estigui formant i aprenent de forma continuada
Coneixer el curriculum escolar

Saber com dur a terme projectes i programes dins del curs escolar.

Ambit de la CREATIVITAT

45.
46.

Ser creatiu en el disseny i creacio de projectes, activitats, etc.

Saber aflorar la creativitat al grup, jugant amb I'art, la imaginacio, deixar
moments lliures, perque es manifesti la motivacio pel projecte i es tregui el
maxim profit de I'activitat treballant transversalment arees del curriculum

dels alumnes

Ambit de la VISIO DE FUTUR DEL MEDI

47.

Promoure que el grup s'imagini escenaris de futur a partir del seus propis

habits actuals



48. Tenir la capacitat de plantejar i transmetre escenaris de futurs a partir de
les tendéncies actuals que es donen en tot el mon.

49. Saber transmetre i vincular amb les activitats que es desenvolupen la idea
que les nostres accions en el present determina les condicions de

desenvolupament de les generacions futures

Ambit de la XARXA

50. Saber crear grups i xarxes i participar en ells desenvolupant habilitats
d'assemblearisme i treball col-lectiu en favor de la riquesa de I’agroecologia

escolar



