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1. INTRODUCCIO

Aquest treball surt de la relacié de I'Institut Rovira-Forns de Santa Perpétua de la Mogoda amb el
master de psicopedagogia de la UAB, al ser considerat com un centre de practiques.

Durant el temps que dura aquesta relacio, I'Institut ha mostrat el seu interes per millorar I'atencié de
I’'alumnat amb necessitats educatives especifiques (NEE) en el context de I'aula ordinaria. Des de la
Unitat de Suport a I'Educacié Especial (USEE) de I'Institut es plantegen quines estrategies de millora
es podria introduir per facilitar la col-laboracié entre aquest equip i el professorat de matéria de
I’aula ordinaria en relacié amb els alumnes que sén atesos a la USEE.

Actualment ja es porten a terme algunes actuacions en aquest sentit, perd consideren que encara hi
ha un treball a fer per poder millorar I'aprenentatge i la participacié de I'alumnat de la USEE a l'aula
ordinaria. Des d’aquesta perspectiva, el que es pretén amb aquest estudi és integrar el treball
col-laboratiu entre professorat de matéria i professorat USEE a la dinamica habitual de I'Institut i
comencar a desenvolupar una cultura inclusiva a partir de bones practiques inclusives a partir de
I'analisi de tres eixos claus: la inclusid, les actituds i creences envers la inclusié i la docéncia
compartida.

2. CARACTERISTIQUES DEL CENTRE ENVERS LA INCLUSIO

L’Institut Rovira-Forns, un dels dos instituts publics del municipi de Santa Perpetua, es troba ubicat
enmig d’una zona residencial de nova cronstruccio a les afores de la poblacid, en el barri de Can Taié,
amb un nivell adquisitu mig-alt. Aquesta nova ubicacié contrasta amb I'antiga, la zona de Can
Folguera, barri molt més marginal en el que va estar emplagat 12 anys.

Actualment, I'Institut Rovira-Forns imparteix els nivells educatius d’ESO i Batxillerat i compta amb un
total de 46 professors i 357 alumnes de I'etapa educativa d’ESO™.

Una de les caracteristiques del centre és el seu esperit proactiu envers el repte de la diversitat, un
dels seus principis basics.

Al centre és una practica habitual la realitzacié d’adaptacions curriculars i plans individualitzats (PI)
per a tots aquells alumnes que ho precisin. El conjunt de I'atencid a la diversitat es valora a través
dels equips docents i esta supervisat, de manera general, per la Comissio d’Atencié a la Diversitat
(CAD). Complementariament a les estrategies que ha d’adoptar el professorat a 'aula, el centre té la
possibilitat d’atendre la diversitat de I'alumnat destacant, en sentit global, les segilients actuacions:

= Desdoblament de grups. El centre utilitza una part de les hores assignades per al tractament
de la diversitat per desdoblar els grups d’alguns nivells. El criteri de desdoblament té en
compte el nimero total d’alumnes amb dificultats i el nimero total d’alumnat. Les propostes
didactiques sén similars, perdo es pot donar el cas que algun grup tingui propostes
diferenciades.

= Agrupaments flexibles de grups a les arees instrumentals. Aquests agrupaments afecten a les
arees de llenglies (castella, catala i anglés) i als grups de 1r. i 2n. de la ESO. La distribucié de
I'alumnat en aquests grups flexibles es fa de manera que aquells que precisen més reforg
estiguin en els grups menys nombrosos. Actualment el centre compta amb quatre grups
instrumentals: X1, X2, Y1iY2.

= Agrupaments flexibles a tots les arees. En els grups de 3r. (3r. Ci Aula Oberta) i 4t. (4t. Ci D,
equivalent aquest ultim al grup experimenta) d’ESO que presenten importants diferencies en
els seus ritme d’aprenentatge es realitzen agrupaments flexibles a totes les arees. Soén
considerats grups de reforg i es caracteritzen per ser grups menys nombrosos.

= Atencions individualitzades. La figura professional del/de la psicopedagog/a del centre, aixi
com altres professors/es, destinen hores lectives a oferir atencié individualitzada puntual a

! Es considera només el total d’alumnes de I’etapa educativa d’ESO al ser aquesta I'objecte d’aquest estudi.



I'alumnat que ho requereix, donant prioritat a I'alumnat amb dictamen EAP o informe de
regularitzacio.

= Aula Oberta. Grups on es plantegen entorns escolars més globals i activitats més funcionals
per tal d’assolir les competéncies basiques per part d’aquell alumnat que, per causes diverses,
presenten mancances significatives en els seus aprenentatges, baixa autoestima, desmotivacio
per l'activitat académica, etc. i per tant requereixen d’estrategies metodologiques i
organitzatives adaptades. Aquest recurs es destina a I'alumnat de 3r. d’ESO.

= Unitat de Suport a I’'Educacié Especial (USEE). Un recurs de zona que acull alumnes de Santa
Perpetua, Montcada i Reixach, i Ripollet. L'accés de I'alumnat USEE al centre depéen del
dictamen i I'informe previ de I'EAP de la zona (aquest recurs es desenvolupa en un punt i apart
degut a la vinculacié directa que té amb aquest estudi).

= Programa de diversificacié curricular FAIG. Aquest programa és desenvolupa entre |'Institut
Rovira-Forns, I’Ajuntament de Santa Perpétua i el Departament d’Educacié. Es tracta d’un
programa taller adregat a I'alumnat de 3r. d’ESO (concretament el grup D en el marc del
programa Aula Oberta) que se’ls hi presenta com una oportunitat per millorar els seus
aprenentatges, consolidar el seu desenvolupament personal i assolir les competencies
basiques (possibilitat d’obtenir el graduat en ESO). En el marc d’aquest programa s’adopten
estrategies metodologiques i organitzatives que permetin mantenir la motivacid d’aquest
alumnat envers el seu procés d’aprenentatge i I'assoliment de les competéncies basiques
requerides.

= Programa de diversificacié curricular EXPERIMENTA. Aquest programa és desenvolupa entre
I'Institut Rovira-Forns, el Departament d’Educacid, Ajuntament i empreses de Santa Perpétua
(on els joves realitzen estades formatives) adrecat a I'alumnat en risc de fracas escolar.
Programa educatiu de formacié integrada per a la millora de I'atencié a la diversitat i
I’educacid personalitzada, en ell hi col-laboren diferents agents de I'entorn del centre
(autoritats educatives, families, serveis publics de I’Ajuntament, etc.).

= Programa Salut i Escola. Programa destinat a I'atencié individualitzada, per part d’una
infermera del CAP de Santa Perpetua, d’aquell alumnat que ho sol-licita.

= Teécnic d’Integracié Social (TIS). Figura que vetlla, per una banda, per garantir la integracid
social de I'alumnat en situacié de risc d’exclusié o socialment desfavorit, reduir I'absentisme i,
per una altra banda, millorar la convivencia al centre mitjangant pautes d’intervencio
socioeducativa. La figura del TIS col-labora amb I'Aula Oberta i porta el seguiment de les
families i alumnat que ho requereix. Participa a les reunions de la Comissié de Diversitat, es
coordina amb els tutors/es, amb els equips docents i amb la Coordinacié Pedagogica.

Es precisament aquesta proactivitat envers la diversitat i 'atencié a les necessitats de I'alumnat del
centre el que ha motivat I'estudi que aqui presentem.

2.1. LA USEE DE L'INSTITUT ROVIRA-FORNS

L'equip USEE de I'Institut Rovira-Forns forma part de I'equip de recerca al centre en el marc d’aquest
estudi i el que motiva i justifica el seu desenvolupament.

El curs 2008-09 es va posar en marxa la Unitat de Suport a I'Educacié Especial (USEE) —un mitja per la
Inclusié Escolar (LOE, 2006)- a I'Institut Rovira-Forns. Aquesta és una unitat de recursos humans
(integrada per psicopedagogs i educadors socials) i materials per afavorir la participacié de I'alumnat
amb NEE en entorns escolars ordinaris, partint del principi que tot I'alumnat ha de formar part d'un
grup ordinari (classe) amb tutor assignat.

El perfil de I'alumnat d’USEE és aquell que, en general, necessita dels suports especifics per seguir
I’escolaritat, amb més acompanyament i suport per participar i aprendre en I'entorn ordinari. Sén
alumnes susceptibles d’anar a un Centre d’Educacio Especial (CEE).



En el curs 2014-15, la USEE de I'Institut Rovira-Forns atén un total d’11 alumnes distribuits entre els
quatres cursos de la ESO: 2 alumnes a primer, 3 a segon, 4 a tercer i 2 alumnes a quart. El perfil
d’aquest alumnat es caracteritza principalment per dictamens vinculats al TEA, TDAH o els trastorns
de conducta.

L'alumnat, atés pels professionals de la USEE, té com a marc curricular de referéncia, amb caracter
general, el mateix que s’estipula per al conjunt de I'alumnat. En general, es prioritza I'autonomia
personal, I'adquisicié d’habits d’higiene (en el cas de no estar assolides), habilitats socials, habilitats
per la vida diaria, transicié a la vida adulta i preparacié per al mén laboral. Les adaptacions que es fan
per a cada alumne es recullen en el seu pla individual (Pl) on hi constaran: les prioritats educatives, la
seva participacié a 'aula ordinaria i activitats que cal fer de manera especifica en espais diferenciats
(individuals o en grups reduits) i els criteris de seguiment i d’avaluacié a fi d’adaptar i millorar el seu
procés d’aprenentatge.

La USEE Rovira-Forns té un taranna inclusiu i prioritza, en la mesura del possible, la participacio de
I"'alumnat USEE en el grup classe (aula ordinaria), en el major nombre de sessions i d’activitats
possibles.

La presa de decisions implica una coordinacioé estreta entre els professionals de la USEE i el tutor de
I’aula ordinaria, aixi com els equips docents i la comissio d’atencio a la diversitat, dins i fora de I'aula.

L'Equip educatiu del recurs, amb la col-laboracié de I'EAP (Equip d’Atencid Psicopedagogica) i del
professorat del centre, vetlla per portar a terme el pla d’atencié educativa de I'alumnat de la unitat:

= Elaborant materials especifics o adaptats que facilitin I'aprenentatge i la participacié en les
activitats del grup ordinari.

= Acompanyant els alumnes en les activitats de I'aula ordinaria o fora del centre.

= Desenvolupant les activitats especifiques, individuals i en grup reduit que els alumnes de la
unitat requereixin.

= Formulant les propostes de grups classe i modificacié curricular de I'alumnat de la unitat.

= Fent el seguiment i la tutoria individual de I'alumnat que atén i donant suport a les families
(setmanalment).

= Realitzant les coordinacions pertinents amb escoles de procedéncia, Centre de Salut Mental i
Juvenil (CSMIJ), Hospital de dia, centres d’ensenyaments post-obligatoris, etc.

Tots aquests aspectes queden recollits en les Instruccions d’inici de curs que publica el Departament
d’Ensenyament cada nou curs.



3. L’ESTUDI
3.1. DISSENY DE L’ESTUDI

Des d’una vessant metodologica mixta, quantitativa i qualitativa, s’ha portat a terme aquest estudi
de cas amb el seglient objectiu general:

Valorar el paper/rol del professorat de la USEE a les aules ordinaries i aixi congixer les seves
funcions i tasques. D’aquesta manera, es vol potenciar el treball cooperatiu del PA-PS
(professorat d’Aula i professorat de Suport) en un context d’aula ordinaria per tal de
desenvolupar estrategies metodologiques eficaces que millorin el procés d’E-A de tot
I'alumnat.

D’aquest objectiu general es deriven els seglients objectius especifics:

1.

Coneixer el perfil academicprofessional, creences i actituds del professorat vers la inclusio
educativa i el treball de dos professors a I’aula (PA-PS).

Analitzar les actuacions docents de les dos tipologies de professorat a I'aula (abans, durant i
despres de la propia actuacid).

Coneixer el perfil, creences, actituds de I'alumnat vers la inclusié educativa i el treball de dos
professors a I'aula (PA-PS).

Analitzar I'organitzacié del suport del centre educatiu, de I'aula ordinaria i de la USEE.

Disseny, implementacio i avaluacié d’una estrategia educativa de treball col-laboratiu entre
PA-PS

El plantejament de I'estudi respon al seglient esquema:

Plantejament del problema

i Revisié bibliografica
Objectius
Metodologia
Mostra: Instruments:
e Professorat de e Qiiestionari professorat i alumnat.
materia. * Entrevista
e Professorat USEE e Observacio
e Alumnat *  Grups de discussio: professorat i alumnat

¢ Documentacié centre

Analisi de resultats

v

Conclusions: proposta de millora

Figura 1. Esquema del disseny de I'estudi



3.2. MOSTRA PARTICIPANT

Tres sdn els agents que han conformat la mostra d’aquest estudi: alumnat, professorat de materia i
professorat USEE, com es presenta a continuacio.

AGENTS N TOTAL N PARTICIPANT %

Alumnat 357 310 87%
Professorat Mateéria 43 16 37%
Professorat USEE’ 4 4 100%

Taula 1. Mostra de I'estudi

3.3. INSTRUMENTS | PROCEDIMENT

Per tal d’assolir els objectius esmentats anteriorment, s’han elaborat una série d’instruments per
recollir la informacid. La construccié d’aquests instruments s’ha realitzat des de la col-laboracié amb
el grup de recerca de I'Institut:

= Questionaris (per cadascun dels agents de la mostra participant).
= Entrevistes (a professorat de materia i USEE).

=  Grups de discussio (d’alumnat i professorat).

=  Observacié (del professorat de materia i USEE a I'aula ordinaria).
= Documentacié del centre.

Qiiestionaris

S’han elaborat tres qiiestionaris en funcié del grup destinatari: alumnat, professorat de matéria i
professorat USEE.

1. Questionari per alumnat
Es tracta d’'un gliestionari amb un total de 28 items i unes qliestions que recullen dades personal i
académiques. L'escala de valoracié és Mai, A Vegades, Sovint i Sempre (veure Annex 1).

El professorat de la USEE va ser I'encarregat de facilitar els qliestionaris a cadascun del professorat
tutor dels cursos des de primer a quart d’ESO, que van passar el gliestionari als alumnes i després
van ser els encarregats de recollir-los i retornar-los de nou al professorat USEE. El nombre de
gliestionaris contestats va ser de 310 alumnes (el 87% del total d’alumnat d’ESO).

2. Qiiestionari per professorat de matéria

Es tracta d’un qlestionari amb un total de 69 items i una pregunta oberta on se’ls demanava que
enumeressin tres propostes per millorar la col-laboracié amb el professorat de suport (veure Annex
2).

El qlestionari té els seglients apartats:

2 L’equip professional USEE de I'Insititut Rovira-Forns es composa de 3 persones. Durant I'actual curs académic 2014-15,
una de les persones ha estat de baixa i ha estat subtituida. Tant la persona de la USEE de baixa, com la persona substituta
de la USEE han participat a I'estudi i és per aquesta rad que la mostra final del professorat USEE hagi estat de 4 i no de 3
professionals (que sén el total de persones que composen aquesta USEE).
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NOMBRE

APARTAT D'ITEMS ESCALA
DADES PERSONALS,
FORMATIVES / ACADEMIQUES i 10 Alternatives / oberta
PROFESSIONALS
, Totalment en desacord
INCLUSIO 17
En desacord
D’acord
ACTITUTS | CREENCES 18 Totalment d’Acord

Gairebé mai
Poques vegades
24 Algunes vegades
Sovint

No sap

DOCENCIA COMPARTIDA
(2 professors a I'aula)

Taula 2. Apartats questionari professorat de materia

Un cop elaborat l'instrument, la direccié de I'Institut i el professorat USEE es va encarregar de
lliurar-los al professorat i de recollir-los. Omplir el qlestionari va ser voluntari. El nombre de
questionaris contestat va ser de 16 professors/es de matéria (el 37% del total del professorat del
centre).

3. Qiiestionari per professorat USEE

Es tracta d’un glestionari amb un total de 62 items i una pregunta oberta on es demanava al
professorat USEE que enumerés tres propostes per millorar la col-laboracié amb el professorat de
materia (veure Annex 3). El qliestionari té els seglients apartats:

APARTAT NOMBRE D’ITEMS ESCALA
DADES PERSONALS,
FORMATIVES/ACADEMIQUES i 11 Alternatives / oberta

PROFESSIONALS

Totalment en desacord

INCLUSIO 16 En desacord
ACTITUTS | CREENCES 15 D acord
Totalment d’Acord

Gairebé mai
Poques vegades
20 Algunes vegades
Sovint

No sap

DOCENCIA COMPARTIDA
(2 professors a I'aula)

Taula 3. Apartats questionari professorat USEE

Es va seguir el mateix procediment pel professorat de la USEE. En aquest cas, 4 van ser els
glestionaris recollits (el 100% del professorat USEE en la mostra d’aquest estudi).

Entrevistes

S’ha elaborat un guié de I'entrevista, consensuat amb I'equip de I'Institut, que conté les segiients
parts (veure Annex 4):

a. Dades personals i professionals de I'entrevistat.

Conceptualitzacio sobre la inclusid.

Cultura inclusiva del centre, fent I’émfasi en les actituds ver la inclusié i la col-laboracio
Politica inclusiva del centre. En aquest cas, I'interés estava encaminat a coneixer les diferents
formes de suport i la seva organitzacio.
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e. Practiques inclusives al centre i a I'aula, per tal de conéixer les metodologies emprades i el
paper del professorat de suport a I'aula ordinaria.
f.  Propostes de millora per treballar dos professors a I'aula.

Les entrevistes s’han portat a terme en el mateix INS. La seva durada ha oscil-lat entre 35 i 55 minuts.
Totes les entrevistes han estat gravades en audio i posteriorment transcrites. Els professionals
entrevistats han estat en total 8 dels quals 1 era membre de I'equip de direcciéd del INS, 4
professors/es de materia i 3 professorat de la USEE.

Grup de discussio

Dos han estat els grups de discussié desenvolupats: un per alumnat i un altre per professorat (de
materia i USEE, ambdds integrats).

En el cas del grup de discussié amb el professorat, es va elaborar un guié per tal d’atendre al llarg del
mateix a aquells aspectes/topics que volien ser tractats en el marc d’aquest estudi.

L’estructura del guié respon al seglient esquema:

=  Pregunta inicial:

= Quin es el paper del professorat de suport a I'aula ordinaria?
= Topics a tractar:

=  USEE com a suport al centre.

= Metodologies inclusives.

= Relacions socials aula/ centre.

= Actituds ver la inclusié.

= Politica del centre vers la inclusid.

= Col-laboracié entre professorat.

= Limitacions i millora.

En aquest grup de discussié van participar un total de 10 professors (4 professors i 6 professores).
Tres dels professors eren de la USEE i una professora era membre de I'equip de direccié. El grup de
discussio va tenir una durada de 55 minuts i va ser enregistrat en suport video i audio i posteriorment
transcrit pel seu analisi. La participacié del professorat al grup de discussio va ser voluntaria.

En el cas del grup de discussié amb els alumnes el guidé era el mateix pero, en aquest cas, es van
utilitzar cinc fotografies extretes de les gravacions realitzades per motivar la discussié de I'alumnat al
voltant dels topics a tractar. En elles es podia veure al professorat de la USEE a I'aula ordinaria. Es
tractava de comentar les fotografies i discutir sobre els topics assenyalats.

El grup de discussié es va composar de 8 alumnes (5 nois i 3 noies), dels quals 2 sén alumnat USEE.
Els alumnes eren de 2n (un total de dos), 3r (un total de quatre) i 4t d’ESO (un total de dos). El grup
de discussio va tenir una durada de 50 minuts i les dades, al igual que el grup de discussiéo amb el
professorat, van ser enregistrades en suport video i audio i posteriorment transcrites pel seu analisi.
La participacio de I'alumnat al grup de discussié també va ser voluntaria. Els criteris utilitzats per la
seva inclusid en el grup de discussio van ser els seglients: a) tots els alumnes USEE tenen el suport de
la USEE o I'han tingut en anys anteriors, b) els alumnes no USEE tenen o han tingut un company de la
USEE a l'aula ordinaria, i c) el professorat de la USEE també ha participat en alguna sessio a la
mateixa aula.

Documentacio

S’han revisat els documents referents a: el projecte del centre, el funcionament de la USEE, el perfil
de I'alumnat USEE (tota la documentacio va ser facilitada pel propi centre).
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Observacio a l'aula

S’ha elaborat una graella d’observacié per tal d’analitzar les gravacions realitzades a I'aula, tenint en
compte els segiients elements d’analisi:

1. Organitzacio de l'aula.

2. Metodologies

3. Procés d’ensenyament- aprenentatge.

4. Rol de professor de la USEE i del professor de matéria a l'aula.

En total, van ser 9 les gravacions en video, previ consentiment del professorat i I'alumnat. Les
observacions es van realitzar durant els mesos de febrer i mar¢ del curs 2014-15.

Per seleccionar les sessions a ser gravades, s’han tingut en compte els seglients criteris:

a. Aula ordinaria.

Diferents matéries: educacio fisica, quimica, biologia, tecnologia, cieéncies naturals.

¢. Presencia d’alumnat USEE a I'aula.
d. Ambisense professorat USEE a I'aula.
e. Diferents cursos entre primer i quart d’ESO.

OBIJECTIUS INSTRUMENTS PARTICIPANTS
Coneixer el perfil académicprofessional, creences i ENTREVISTA
actituds del professorat vers la inclusié educativa i el .. PROFESSORAT PA-PS
treball de dos professors a I'aula (PA-PS) QUESTIONARI
Analitzar les actuacions docents de les dos tipologies PROFESSORAT PA-PS
de professorat a I'aula (abans, durant i després de la OBSERVACIONS

L ., ALUMNAT
propia actuacid)

ENTREVISTA
Coneixer el perfil, creences, actituds de I'alumnat . PROFESSORAT
vers la inclusié6 educativa i el treball de dos QUESTIONARI ALUMNAT
professors a I'aula (PA-PS) GRUP DE DISCUSSIO
REVISIO
DOCUMENTAL
Analitzar I'organitzacié del suport del centre PROFESSORAT PA-PS,
educatiu, de I'aula ordinaria i de la USEE ENTREVISTES DIRECCIO, ALUMNAT
GRUP DE DISCUSSIO

. . A A .. OBSERVACIONS PROFESSORAT PA-PS
Disseny, implementacid i avaluacié d’una estratéegia
educativa de treball col-laboratiu entre PA-PS GRUP DE DISCUSSIO ALUMNAT

Taula 4. Objectius de I'estudi — instruments — agents participants

Amb la recollida d’informacié dels diferents participants amb els instruments creats es pretenen
assolir els objectius ja plantejats, tal i com es presenta a la seglient taula.
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3.4. RESULTATS DE L’ESTUDI

A continuacié es presenten els resultats obtinguts en el marc d’aquest estudi una vegada analitzades
i estudiades les dades facilitades per les fonts informants mitjangant els instruments utilitzats per a la
seva recollida: entrevistes a professorat, grups de discussio (d’alumnat i professorat), observacions a
I'aula (amb suport i sense suport) i qliestionaris (de I'alumnat i del professorat).

L’analisi de les dades s’ha realitzat respectant el caracter mixt d’aquest estudi:

=  Programa SPSS (versio 17.0) per I'analisi estadistic descriptiu i inferencial de les dades dels
guestionaris.

= Programa MAXQDA (versid6 10) per l'analisi qualitatiu de les dades procedents de les
entrevistes (veure Annex 5) i grups de discussio.

= Analisi qualitatiu de les observacions a I'aula a partir d’'un sistema de categories focalitzades
en tres elements principals: I'organitzacié de l'aula, el paper del suport a l'aula i les
metodologies docents (veure Annex 6.).

3.4.1. Les entrevistes

Els resultats de les entrevistes es presenten atenent a les categories establertes pel seu analisi i a les
aportacions fetes, per una banda, pel professorat USEE i per una altra, pel professorat de matéria en
per cadascuna de les categories. Els fragments presentats en cursiva i entre cometes sén exemples
literats estrets de les entrevistes que exemplifiquen els resultats.

Categoria 1.C1 - Dades professionals \ Experiéncia docent \ matéries impartides \ Formacié \
Formacié especialitzada \ alumnat

Professors/es USEE

El professorat de la USEE participant en les entrevistes té una experiéncia en aquest centrede 1,5
6 anys. Abans d’incorporar-se a aquest centre havien treballat en diferents etapes educatives
(Infantil, Primaria i Secundaria) i un d’ells aporta fins 10 anys d’experiéncia. Algun d’aquest
professorat ha treballat en un centre d’Educacidé Especial (1), amb alumnes amb NEE (1) i, inclus,
algun d’ells havia treballat com a vetllador (1).

En referencia a les arees en que participen com a docents hi ha una certa distribucié per afinitat,
pero depén de les necessitats del moment (alumnes, cursos, professorat, etc.).

La titulacié que té aquest professorat és Educacié Social, Pedagogia i Psicologia; i la formacio
especialitzada que realitzen, relacionada amb els temes que ens ocupen, és molt diversa: cursos
sobre TDH, TEA, Asperger, dificultats d’aprenentatge, d’alguns projectes concrets (per exemple,
projecte TANDEM) i fins i tot tecnologics, entre d’altres.

Professors/es de matéria

El professorat participant en les entrevistes porta treballant en aquest centre una mitja de 6 anys
(des del que porta 1 any, fins el que en porta uns 15) impartint assignatures de |'ambit tecnologic,
biologia, geologia, matematiques, castella, etc.

Abans d’incorporar-se a aquest centre alguns d’ells havien acumulat experiéncia docent en diferents
centres, en periodes que van dels 6 als 20 anys, amb una mitja de 13 anys d’experiéncia docent.
Algun d’aquest professorat (concretament dos) ja té experiencia amb alumnat amb NEE i alumnat
USEE.

A I'actualitat, tot el professorat participant té entre 1 i 3 alumnes USEE a I'aula.

La titulacié que té aquest professorat és Llicenciatura en Educacié Fisica, Quimica i Biologia. La
formacié especialitzada que es va realitzant, relacionada amb els temes que ens ocupen, és molt
diversa: cursos genérics de diversitat, aula oberta, pedagogia sistémica, hiperactivitat, disléxia, gestid
de conflictes a I'aula, etc., encara que dos d’ells recorden haver rebut aquesta tipologia de formacié
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durant el CAP (Certificat d’Aptitud Pedagogica); sorgeix reiteradament la manca de formacié
especialitzada existent que faci referencia a I'alumnat USEE, alumnat amb TEA, etc.

Categoria 2.C6 - Conceptualitzacié\Concepte Inclusié
Professors/es USEE

Un professorat USEE ens comenta que creuen que inclusié és posar en una situacié ordinaria, en un
entorn real, natural,... a un nen o jove amb necessitats educatives especials; essent positiu incloure’l
en la seva realitat social el mes aviat possible, sent menys traumatic per a ell i per la seva familia.

Altre professorat USEE ens diu que inclusié és situar a I'alumne en “I’espai més adequat a on ell
estigui ben atés, a on es senti comode [...] i a on puguin ser ateses les seves necessitats educatives,
sigui un entorn ordinari o sigui un entorn no ordinari”, ja que avui en dia amb I'organitzacié del
sistema ordinari és molt complicat atendre’ls.

Professors/es de matéria

Alguns del professorat de materia ens diu que entenen per inclusid “tenir de tot una mica a I'aula,
que els alumnes amb més dificultats puguin estar en ambients normalitzat” i considera que és una
bona estratégia, perd que a I'actualitat els recursos que hi ha no sé suficients: “penso que el que
s’esta fent és estalviar recursos de centres especialitzats i ficar aqui a tots els alumnes. Som, esta
malament que ho digui, pero jo penso que som com una mica el calaix de sastre”. S’entén, doncs, que
és tenir als nens amb discapacitat (o dificultats d’aprenentatge) amb altres nens sense discapacitat,
que estar amb altres nens diferents a ells els motiva veure que no son tan diferents. En altres
paraules, veure que “els altres també tenen dificultats encara que no tinguin diagnosticat res”.

Altres professors de materia es centren més en la figura docent per definir-ho. Per ells inclusio és

atendre a tota la diversitat que tens a l'aula i no només centrar-te en I'alumne que “funciona

normalment”, tenint com a objectiu “tractar a 'alumnat com un alumne més, sense fer cap tipus de
/4

discriminacio”, essent ideal per facilitar la integracié estar el menor nimero d’hores possibles a la
USEE i que “formin part del grup, del grup estandard”.

Categoria 2.C7 - Exemple practic
Professors/es USEE

Des del punt de vista de les “etiquetes” (per exemple “aquest és autista”) que posem els adult i dels
prejudicis o expectatives que tenim resulta dificil... D’altra banda hi ha unes patologies que fan
complicat encabir a alumnes d’aquesta tipologia amb un gran ventall de diversitat; perd en el centre
hi ha “el TIS, tenim I’aula oberta, tenim el Projecte Experimenta, tenim la USEE”.

Professors/es de matéria

Per aquest professorat, un exemple d’inclusié és la USEE. Consideren que la USEE fa molt esforg i
estar a I'aula ordinaria és positiu per a aquest tipus d’alumne: “esta clarissim que s’ha d’adaptar als
companys, s’ha de relacionar amb els companys, s’ha de tractar com un més”, pero la inclusié del dia
a dia a l'aula costa molt, “hi ha moltes dificultats”. “Tots els alumnes amb dificultats venen a I'aula”,
és relacionen amb molts altres companys diferents a ells i amb nivells molt diversos, veuen que no
son tan diferents i que se’n poden sortir igual que la resta... “pero hi ha moments, que no, que no
poden estar”.
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Es afavoridor utilitzar, com a norma, dinamiques i treballs en grup i barrejar alumnes de la USEE amb
alumnes que no ho sdn, integrar-los: “que ells estiguin distribuits a la resta de grups i que no notin
diferéncies”, encara que costa una mica acostumar-te a aquesta tipologia d’alumnes.

Alguns exemple serien “I’Aula Oberta, el Programa Experimenta, el Programa FAIG, que esta dins de
I’Aula Oberta, la USEE, tots els agrupaments de primer cicle”.

Categoria 3.C8 - Valors i actituds
Professors/es USEE

Etiquetar als alumnes inicialment pot ser util pero després, veus que és contraproduent pel tema de
les expectatives. Encara que aqui “les expectatives que hi ha respecte I'alumnat USEE i I’'alumnat no
USEE s6n les mateixes”.

“En aquest centre, hi ha una filosofia, un model d’inclusié educativa o per atendre a la diversitat,
alumnat USEE, necessitats educatives...” diversitat és molt més que la USEE i també ho considerem.

La responsabilitat del professor de materia “és integrar a aquell alumne que sigui un més” i “la nostra
responsabilitat com a profe USEE és que aquest alumne-USEE s’integri i pugui assolir els
coneixements [..] que pertoquen de la matéria”.

Diuen no haver detectat cap actitud discriminatoria a alumnes amb NEE per part d’altres alumnes,
professors, etc. Inclis “les estratégies que el professorat de matéria (depenen del professor) utilitza
dintre de I'aula, permeten la integracid, la inclusié d’aquest alumnat USEE”, encara que segons a quin
professor li pot molestar, li pot fer sentir-se incomode la presencia d’aquesta tipologia d’alumnes a
classe.

Professors/es de matéria

Comenten que “aqui, en el centre, estem dintre de les nostres possibilitats, estem fent un bon
treball”, perdo es comenta també que el centre no té una filosofia, ni un model clar d’inclusié
educativa en relacié amb I'alumnat USEE, amb necessitats educatives per atendre la diversitat.

Per exemple, no s'espera que un alumne USEE vagi al batxillerat. Les expectatives son diferents, “son
que assoleixin les competeéncies basiques i siguin alumnes i persones, ciutadans”. En altres paraules,
es pot interpretar que s’espera un rendiment menor. Estan veient que la inclusié esta donant molts
problemes i, aixi, “el tracte que se li ha de donar en aquest nano no és el mateix tracte que se li pot
donar a un alumne normal”, i algun professor afirma que “en el cas de la seva tutoria, els alumnes no
veuran mai un alumne USEE com un alumne més” i altres diuen “a vegades no et dones compte que
és un nano amb una problematica especial i que no el pots tractar com els demés”.

Dos professors diuen que si es discrimina, tant per part del professorat (amb mentalitat Batxillertat-
COU), com per part dels companys: “No és el mateix els alumnes de la USEE de 2n, 3r i 4t. Jo trobo
que els de 1r, si és el primer cop que es relacionen amb nanos USEE i veig que molts...’ya estd el
pesado de la USEE, ya estd el pesado del M, ya estd el no se qué’. Els hi esta costant una mica, pero hi
ha un respecte, pero no deixa de ser el nen raret, amb conductes disruptives,...”.

Categoria 3.C9 - implicacioé i participacio
Professors/es USEE i Professors/es de mateéria

Ambdos tipus de professorat (mateéria i USEE) consideren que la implicacié del professorat i dels
alumnes és bona. Excatament el mateix passa amb les families ja que “tenim la gran sort que amb les
families hi ha intercanvi d’informacid, suggeriments, etc. i els hi fan cas... encara que a partir d 3er i

4art de la ESO la implicacié disminueix”.
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L’Equip Directiu s’involucra, vol que es facin projectes, pero... “si tu vols portar un projecte, endavant,
pero que no els hi suposi més feina de la que ja tenen. Ells et donen llibertat total”.

Ara bé, cal tenir present que les estructures organitzatives del Institut fan que sovint els alumnes i el
professorat estiguien “catalogats”: “Per exemple, si estic a I’Aula Oberta et sents bastant, bastant
sol... és com un clan. S6n els professors de I’Aula Oberta i els alumnes d’Aula Oberta”.

Categoria 3.C10 - Col-laboracié entre comunitat educativa
Professors/es USEE

Hi ha un relacié en xarxa en la comunitat educativa i entre el professorat, I'equip, el claustre, la resta
de professionals,... es parla i hi ha comunicacid. Aquest és un fet que ja esta integrat en la cultura
del centre. Es consulten dubtes sobre estrategies, sobre com tractar als alumnes, materials, treballs i
examens, es fa traspas d’informacié entre tutors de diferents cursos, adaptaciéd del criteris
d’avaluacio, etc. “Hi ha molta unié, molta comunicacié, molta cohesid, sobretot en el grup USEE”,
encara que amb algun professor si que caldria més comunicacio.

“Treballem amb I'EAP, treballem amb..., bueno ens posem en contacte sovint amb, amb els
psiquiatres i CSMIJ, amb I’hospital de dia si és que en tenim algun a I’hospital de dia, treballem amb,
amb les, amb empreses que es dediquen a fer el refor¢ escolar. Serveis Socials, si es dona el cas.
També....Ajuntaments”.

Algun professor/a-USEE comenta que amb alguns professors d’aula és troba més integrat que amb
altres. No obstant, si sén un referent en el tema de dubtes i per resoldre problemes del professor de
materia amb relacio a les NEE: “Quan tenen algun dubte davant de com actuar davant un nen amb
necessitats educatives encara que no sigui USEE, ens tenen com a referent per fer aquesta consulta”.

La familia, si vol, també pot participar “no ens tanquem a ningu”.
Professors/es de matéria

En general hi ha un bon clima de col-laboracié per part de la comunitat educativa, pero “sota el meu
punt de vista, jo penso que respectem la feina de la USEE, la respectem, pero crec, crec que no ens
I'acabem de creure”. Cada professor “estableix clarament quin son els seus alumnes i... quan menys
problemes millor. | si tu tens el problema d’un alumne d’Aula Oberta o has de tenir a I'aula un alumne
de USEE; fes-ho el millor que puguis, pero siné, t’oblides”.

“Els professors USEE no només ajuden als ‘seus’ alumnes, ajuden a tots els de I'aula. Els papers estan
molt repartits i cada un sap el que ha de fer, en quin moment; pero cal dir que reunions de
“coordinacio” no en fem, majoritariament les fem dretes, pel passadis, etc...”

“Per atendre a la diversitat en el centre tenim diferents projectes majoritariament transversals, el
Projecte Experimenta i I’Aula Oberta, perd no és per nens USEE, és per nens més amb altres
problemes, [..] que jo sapiga no tenim res més; i fora 'EAP.”

Categoria 4.C11 - Politiques inclusives/ Admissié i accessibilitat al centre de tot I’'alumnat
Professors/es USEE

Per al professorat de la USEE, I'admissié de I'alumnat d’USEE ve determinat per I'EAP i per la
Inspeccid: “A nosaltres ens venen els alumnes derivats per ’'EAP”. Malgrat que molts dels alumnes
USEE no sén del poble, I'Institut acull tot I'alumnat, encara que depenent de la ratio.
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“Nosaltres ens posem en contacte amb les families, ens posem en contacte amb el centre de primaria
i fem un traspas. Vull dir, que no podem triar aquest si o aquest no, o aquest cas no sera I'adequat,
no, aixo no esta dins de les nostres possibilitats”.

“A la via que toca, que és via EAP. Vull dir: ‘a veure, fes una instancia a I'EAP, demana-li que, que se’l
miri’ i, a partir d’aqui, si 'EAP creu que pot ser alumne susceptible d’USEE doncs, de cara al curs
seglient, o fins i tot, que ho hem fet alguna vegada, d’agafar-lo en algunes sessions”.

“Nosaltres hem proposat algun alumne pel qué sigui, per ratio, perqué clar, nosaltres tenim un ratio i
aquesta ratio no t’has de passar. [....] ho has de justificar també, com a EAP suposo que també ho
han de justificar a Inspeccio. Pero si que nosaltres hem proposat a I’'EAP, que és el qué una mica pot
fer la derivacio a la USEE o no. “

Professors/es de matéria

Des de I'equip directiu de I'Institut es porta a terme tot un Pla d’Acollida que afovoreix I'acollida de
I'alumnat. Hi ha una cerca i un traspas d’informacié de I'Educacié Primaria a I'Institut. Des de la
tutoria, es detecten les problematiques si préviament no han estat diagnosticades. En aquest
moment, els professionals de la USEE adquireixen un paper important.

“Normalment, jo vaig amb una altra persona de I’Equip Directiu, I’any passat era la Cap d’Estudis. ...
Venen dos persones a agafar la informacid. Aquesta informacio es traspassa a tot I'equip docent i
amb aquesta informacio que es te s’intenta ajudar a tot, a més esta el Pla d’Accid Tutorial que intenta
integrar i fer, fer facil el traspas de I'alumnat que ve de primaria aqui a I'Institut.”

“Si, existeix el protocol de, tenim un document que també esta recollit i que és el Pla d’Acollida.”

“Si veig alguna cosa estranya li comento al tutor i el tutor, en I'equip docent, amb la informacio que
rep no només meva sino dels altres professors, ho posa de manifest, llavors..., amb els comentaris de
tot el professorat es parla, es passa a la CAD i de la CAD es fa la demanda formal a ’'EAP. | a partir de
I’EAP, doncs, ens fa el diagnostic i llavors es mira si, es diu si és un alumne USEE”. Al respecte
d’aquest punt, cal aclarir que el circuit que es segueix en aquests casos no és aixi. La demanda es fa
directament a 'EAP (Equip d’Assessorament Psicopedagogic) i no a la CAD (Comissié Academica de
Diversitat). Aixi mateix, quan un/a professor/a de matéria identifica un cas concret, és ell/a el/la que
deriva el cas al tutor del curs/grup que és la persona que ha de realitzar la demanda per escrit a I'EAP
que és qui realitza I'informe dels casos derivats que atén i comunica els resultats/acords a la CAD.

“Jo penso que si, que a nivell de tutoria i jo, a nivell de convivéncia, hi ha nivell de cada company de
cada assignatura, que els explica el contingut de cada assignatura, la metodologia, I'avaluacio... jo
penso que els nanos si, I'adaptacié aqui és bona. L’adaptacio és bona, és bona. L’acollida és bona.”

Categoria 4.C12 - Politiques inclusives/ Organitzacié del centre per atendre la diversitat
Professors/es USEE

Segons el professorat USSE I'Institut utilitza diferents formes d’atendre la diversitat: agrupament
flexibles, grups de nivell, desdoblaments, adaptacions organitzatives, etc. Tanmateix, manifesten que
aixo també depen del nivell que estiguin cursant els alumnes.

“Es fa a primer cicle, les instrumentals, a segon cicle no hi han agrupaments flexibles, pero hi han
grups de nivell. Con lo qual ja no té sentit, perqué ja és tot adaptat.”

“Despreés clar, hi ha cada nano, pues... periodes o... també tenim adaptacions horaries, per..., per la
caracteristica del nano veus que no pot fer tota la, tota la, I’horari lectiu”.

“Nosaltres tenim de matricula, son tres grups, desdoblats en 4, i aixo passa a primer, segon, a tercer,
bueno a tercer i a quart, si. Crec que, crec que estem desdoblats a tots els cusos de tres, de tres linies
a 4 grups. | si afavoreix 'alumnat USEE vols dir?” “Jo crec que si, a primer i segon... jo crec que si, pel...

pel..., pel ritme i el, el nivell al que estant els alumnes i crec que els ajuda molt a tercer i quart ubicar
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els alumnes en un entorn a on ells se sentin més comodes i d’un aprenentatge molt més proper al seu,
de ritme”.

“El tema d’acompanyament, mm.. de sortir, mm.. de treure al nen el menys possible i que sigui en el
seu, en el seu grup de referéncia... ho trobo molt bé. Ah... tema de..., tema d’acompanyament d’USEE
esta molt be”.

Professors/es de matéria

Pel que fa al professorat de I'aula ordinaria, I'organitzacié de I'Institut per atendre la diversitat és
variada: agrupaments flexibles, desdoblaments, agrupaments per ritmes d’aprenentatge homogenis i
heterogenis, acompanyament d’alumnat USEE. Pero també es posa I'eémfasi en la dificultat per
atendre a tot I'alumnat, especialment a I'alumnat de la USEE i el paper primordial que té la USEE en
aquest alumnat, que per alguns professors es considerat com un recurs amb entitat propia al centre
(cal dir que I'assignacid del numero d’alumnes, aixi com el nimero de professorat USEE del centre ve
deliminat i donat pel departament d’Educacid en funcié de la ratio d’alumnes).

“La USEE funciona com un recurs que és a banda, no és del centre. Es un recurs municipal i el qué
tenen son les tres persones de la USEE i ells munten els seus horaris, en funcio dels seus alumnes que
tenen”.

“En funcio dels que ells pensen qué s’ha de fer, doncs, si s’ha d’incorporar a I'aula, si pot anar
acompanyat, si pot anar sol, si no pot anar a I’aula. Tot aixo ho decideixen ells”.

“En principi estant A, B, C i D, per exemple, aquest curs que son grups estandards, o sea, grup, perdo,
heterogeni. Hi ha una mica de tot, des de altes capacitats, bueno altes capacitats no tenim , pero és
un alt assoliment de competencies, fins el no assoliment”.

“Dividim aquests alumnes en els grups X. Si nosaltres veiem; aixo ho fem en funcio de la informacio
que tenim de I'EAP i de la informacio que tenim del traspas de informacio de primaria i secundaria,
llavors, si nosaltres veiem que aquest alumne ha canviat molt, necessita un grup més, tant de més
ritme o més rapid, doncs es pot canviar. Normalment es fan els canvis a I'avaluacié. Durant tot el
curs, a la pre- avaluacio, a la primera, a la segona i a la tercera avaluacio es poden fer canvis.”

“Grup homogeni a totes les materies. Es un grup de diversitat, de m..., de grup lent que se’n diuen en
alguns centres, adaptacions curriculars de totes les persones que son dins de... és un programa de
diversificacio curricular, només per aquest grup, pero no és ben bé un programa, no és ben bé un
programa... es fa una adaptacio curricular per tot el grup, pero no és ben bé un programa de
diversificacio curricular.”

“Per, per comencgar, és un centre que ja tenim un grup del C, o sigui de tercer tenim el, el A i el B que
diguéssim que son nanos que poden seguir normalment el ritme de d'un profe a saco, vale? i el C
tenim nombre més reduit d'alumnes, en comptes de 30 doncs 20 i son nanos molt escollits perqué
veiem que tenen moltes necessitats. Llavors, a més a més, de tenir un nimero més reduit, que ja
facilita la classe de per si, a més sén nanos que no... que no son conductuals, de dir, és que aquest
nano passa de tot, per aixo no sap ni llegir... no, no, sén nanos que els hi costa perd que tenen tots un
interés per aprendre i son molt participatius.”

“Creus que el centre té una filosofia i un model clar d’inclusié educativa en relacié amb 'alumnat
USEE, amb necessitats educatives per la diversitat? No, jo penso que no.”

“Jo penso que tu arribes aqui, et donen unes llistes amb els teus alumnes, quan fem la reunio d’equip
docent, la coordinadora et diu: ‘mira tenim aquests alumnes a la USEE, venen [el professorat USEE],
t’explica la idiosincracia de cada nano..., la realitat de cada nano’ il tu fas la teva classe, tu programes
la teva classe, en funcio dels teus continguts. Llavors, no és que facis una adaptaciéo de la teva
assignatura pel nano de la USEE, vale? L’intentes encabir, pero no fas cap canvi. Val? Entre cometes,
com t’ho diria jo per no..., bf... no sé, és com si: ‘si s’adapta bé i sind s’adapta també’, saps? Tothom
té molt clar que la idea és bona, pero jo penso que el dia a dia amb el nano ja és prou dur, ja és prou
dificil i realment si no tens unes eines, si no tens una experiencia, si no tens uns coneixements, costa,

17



costa molt. | com a dinamica de centre no ho veig. | amb els nanos, jo el que veig, amb tot el centre,
quan parles amb ells: ‘no, es que estos de la USEE, estos de la USEE’. Ja estant com apartats, o sea, el
fet de que es digui USEE, tot el centre ho esta identificant, sap que son nanos especials.”

“Clar, és que a I'igual parlo per parlar, pero la sensacié que déna és com un tramit més. Tenim una
USEE, tenim els nanos conflictius... Mira, la prova la tens és que tenim algun nano que tothom ho diu:
‘aquest nano és de USEE’ i esta a I'aula ordinaria. | he parlat amb [el professorat de la USEE]: ‘i
escolta aquest no us el podrieu emportar?’. O sigui, en el fons, el qué estem fent els profes és el nano
que veiem que dona excessivaments problemes, que no entra dins la normalitat, a la que pugui... No
us el podeu emportar a la USEE? Es com una manera de... com de treure’l de sobre. Déna aquesta
sensacio.”

Categoria 4.C13 - Politiques inclusives/ Organitzacié de les formes de suport del centre
Professors/es USEE

El paper que desenvolupa el professorat de la USEE: acompanyar a I'alumnat USEE, de manera
individual o al grup classe, i realitzar totes les adaptacions pertinents per tal que puguin integrar-se a
I'aula ordinaria. Destaca I'alt grau de col-laboracié entre els professionals de la USEE i la necessitat de
modificar el rol quan es troben a I'aula ordinaria, on es demana més la possibilitat de compartir.

“Com a profe de matéria és integrar a aquell alumne que sigui un més. | com..., i que... la nostra
responsabilitat és que aquest alumne, USEE, s’integri i pugui assolir els coneixements que per..., que
pertoquen de la matéria.”

“l, si nosaltres veiem... jo qué sé, a mates...: ‘mira és qué, les equacions de segon grau, no hi ha mn...
mn... tu tia...” pues mira, I'agafarem i mirarem a veure si podem adaptar-ho i fent-ho una mica més
facil o a veure, perqué no, no les enganxa, no?”

“I en moments de forma més individual, a on es treballa de diferent manera i en, en... quan anem al
grup classe el meu rol és acompanyar-lo, incentivar-lo, motivar-lo, que no es perdi, que estigui atent
amb les explicacions del professor, reconduir-lo, emmm.... que sigui autonom..., en fi, estar al seu
costat, no? Estar al seu costat.”

“Creus que la USEE porta una bona coordinacio entre els professionals que la integren? Entre ells?
Entre ells fantastica. Es lo que més hem va cridar 'atencié quan vaig arribar, clar perqué també tenia
molt poca experiencia pero... hi ha un nivell de comunicacio de cohesié molt, molt bona entre ells.”

“El que s’esta fent ara és el que fa la classe d’ell i el que... jo ho veig aixi... el quée mana és ell i tu,
simplement estas de suport i d’acompanyament. |... potser hauria de ser... com més d’igual a igual,
no? Més compartit la classe potser. Amb alguns professor hi ha més comunicacié hi ha... bueno,
comparteixes més, no? que amb d’altres pero... realment la classe la fa el professor que toca i tu
acompanyes i estas... que el nen no es perdi, que el nen estigui i que el nen treballi.”

Professors/es de matéria

Pel professorat de I'aula ordinaria el rol del professorat de la USEE també és molt evident: atendre a
I'alumnat USEE. Malgrat que els consideren uns companys més de I'Institut, tenen molt clar que el
seu rol docent es redueix al I'alumnat USEE majoritariament, encara que puntualment agraeixen la
seva col-laboracié.

“Per mi els profes de la USEE son profes de I'Institut com poden ser tots els meus companys del
Departament o... no sé... per mi és un company més que... que fem la feina junts. Lo que passa que
clar, és diferent, no jo...jo faig les meves classes sempre sola i quan tinc algun nen de la USEE entren
amb mij a classe. L’unica diferéncia és aixo, que sé que no fan classes ells sols d’una materia amb uns
nanos.”

“L’Equip Directiu ha fet una feina molt important, els han recolzat, els han impulsat, els han... ajudat
a fer taca d’oli i a nivell seu, han tingut el arte per poder-se difondre pel professorat i la resta de
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profes els acceptem... formen part del nostre col-lectiu o sigui... el qué et deia abans, sempre hi ha
algun profe que té reticéncies.”

“Encara que les meves classes no son molt tipiques pero, lo que és explicacio de la teoria, mm...
llavors aixo ho faig jo, ells lo que fa és que seuen al costat del nano i I'ajuden a prendre apunts... si
han de prendre algun apunt... o... a omplir un exercici, si els he donat I'exercici... perque no es perdin
diguéssim. Fa com... jo, si estic explicant a tota la clase, ells estan al costat dels de la USEE i a vegades
hi ha algun que esta una mica nervios, perque aquell dia li ha passat algo, pues l'ajuda... no tinc que
estar jo per ells diguéssim. Jo, quan estan ells a classe, jo diguéssim, com que me despreocupo,
perque ho fan ells, si li passa algo a [I'alumne USEE] que esta nervids ja no vaig jo, ‘que et passa?’,
sino que van ells.”

“Pero no estem donant classe els dos. Home, és que no, no jo no li explico ‘Ei que la setmana que bé
faré I'aparell digestiu’, en aquest sentit no ens coordinem, no tenim hores de coordinacié amb la
USEE, potser estaria bé. Es que no sé fins a quin punt pues ells podrien o voldrien... és que no sé, és
que jo soc la profe de bio, son els de la USEE, que a mi si em diguessin, que jo vull explicar aquesta
sessid, o sigui aquesta activitat, jo encantada de la vida.”

“Han dedicat moltes hores de col-laboracid i de suport a la resta de profes, és a dir, no han anat alla a
les aules a...: ‘jo estic aqui acompanyant un alumne USEE i no faig res’, sind que si tu necessites
col-laboracio ells han ajudat. Hauriem de ser dos profes en I'aula a la vegada fent classe, no que jo
faig classe i ell m’ajuda a mi, no no és ell, no. Jo no necessito una ajuda, necessito una, un
col-laborador, que estigui al meu nivel. Potser no estara al meu nivell de coneixements técnics, de la
mateéria, pero si en el desenvolupament de la classe com a didacta. Aixo d’aqui és el qué hem d’anar
treballant. Es el que jo pensd.”

“Jo entenc que el suport és per I'alumne. Es veritat que a la practica aquest suport que es fa a
I'alumne avarca més un camp més ampli, per tant, fa no només suport a I'alumne USEE, sind que al
conjunt d’alumnes i per tant, suport al professorat.”

“Jo, sota el meu punt de vista, jo penso que respectem la feina de la USEE, la respectem, pero crec,
crec que no ens I’'acavem de creure. Dona la sensacio que tota la feina que estan fent els de la USEE,
entre cometes, no es veu un resultat immediat.”

“Em... sento una mica egoista? Com una mica de descans cap els demés. Perqué si no hi sigués la
USEE i haguéssim de tenir aquests nanos... el centre seria una bogeria. Seria una bogeria.”

Categoria 5.C16 - Practiques inclusives / Estratégies metodologiques
Professors/es USEE

Des del punt de vist del professorat de la USEE, tot I'alumnat USEE té una adaptacié curricular (Pl)
que pot afectar des del continguts i objectius, fins I'avaluacié. Destaquen la importancia de treballar
els habits d’autonomia, les relacions socials amb els companys i els comportaments disruptius que es
puguin tenir a la classe.

“El problema d’interpretar codis, gestos, mirades... em... no tindre amics, pues en alguns nanos els hi
costa, fer amics.”

“Amb moltes ganes d’entendre els, la problematica del nano, pregunten moltes vegades, Queé té? Quée
fa? Com dirigir-te?”

“A veure, per lo que és els nanos d’USEE ja fem nosaltres els Pl, els plans individualitzats ja els fem
nosaltres directament, els hi comentem als tutors, vale?“

“Des de la USEE fem dos formats de documents. Fem un que és el... el Pl. Es el format que té, que té
per tota... per tots els alumnes... de I'Institut que necessiten Pl. Aquest és un document d’Institut. | un
que fem servir nosaltres que és el..., el Pla d’Actuacié i aqui és on nosaltres recollim més les
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necessitats educatives que, que veiem de cada alumne. Que d’aquesta part, quan es donen les notes
a les families se’ls hi fa un petit informe als pares. Un format amb una serie d’items que nosaltres
creiem que s’han i que hem de treballar en el... amb el seu fill i bueno volem explica’ls-hi als pares
com progressa o no progressa.”

“Aleshores, prioritzem, pues allo de dir... pues, prioritzem aixd que és més feixuc i... pues mira, li
donem un dossier pel setembre perqué faci anglés i pugui..., pugui recuperar ’angles, no?”

“No tenen habits, perqué son molt desorganitzats..., perqué... jo per mi, de les principals el..., és el
tema habits, que no estan acostumats a treballar, o no estant acostumats a que se’ls hi exigeixi...Es
una dificultat a la que..., amb la que ens anem trobat, i I'autonomia.”

Professors/es de matéria

Pel professorat de materia, les estrategies metodologiques per tal de facilitar el procés d’E-A de
I'alumnat son variades malgrat que les modificacions o adaptacions es redueixen a la forma
d’explicar i a I'avaluacié. La seva preocupacié esta molt relacionada amb les relacions socials entre
els companys i als comportament disruptius a classe. Es detecta un canvi per facilitar més la
participacié de I'alumnat.

“O sigui és una manera de que no només els hi explico jo les coses, sind que entre ells també i
interaccionen... A mi m'agrada molt aixo i hem fet, potser, també amb aquest grup.”

“Lo que faig també és escriure més a la pissarra quan tinc nens de la USEE, en el C escric molt més a
la pissarra i faig més dibuixos que en el A, per exemple.”

“Perqué a I'alumnat USEE li costa molt decidir-se a I’hora de fer grups.”

“Actituds, que aixo que no... hi ha un [alumnes USEE] de primer que t’abraca constantment, té una
actitud molt infantil, li has de repetir tot 25 vegades i sobretot, el que notes molt és el rebuig entre
cometes dels companys, puntualment, no general.”

“Si, si, si, si la metodologia és la mateixa..., els grups actius, entre cometes, els mateixos.”

“Si, jo faig un sistema, una prova escrita... o... un treball, un projecte, un dossier, pero després miro
les caracteristiques d’aquest alumne, alumnat, consensuo la nota amb el professorat de la USEE.”

“Els continguts sén una mica menys profunds... diguéssim. Jo tracto de, de fer les classes molt més
dinamiques, menys teoria, més dinamica i la veritat és que aquest forcament, entre cometes,
m’agrada perque aquest canvi de la classe ordinaria perqueé... clar tinc que trobar altres eines. |...
aquests son les que menos domino, pero amb les quals dic: ‘Ostres! aixo funciona’. | després ho puc
aplicar amb alumnes que no tenen tantes necessitats.”

Categoria 5.C17 - Practiques inclusives / Organitzacié del suport
Professors/es USEE

L’organitzacié del suport esta en funcié de I'alumnat USEE. Tanmateix, es creu que la possibilitat de
compartir aquest suport amb tota la classe podria ser un punt fort a desenvolupar.

“Fem suport a, a... primer, al nostre, pero si qué a la resta també.”
“Jo treballo més m... encara més al costat d’ell, més de tu a tu, més individualment.”

“I si, si, pero veus que t’ho pregunten, pues com a tutora, pues el que toqui de preguntar... pues si que
veus aixo, no? Que t’ho pregunten, i jo... m... pues aixo que estant molt conscienciats i que no diuen:
‘bua, m’ha tocat a la meva tutoria pues alumnes USEE’. No, al contrari, diuen: ‘qué bé, perque aixi...
tindré un profe més’. | aixo és positiu, perqué si que a vegades tenen un profe més i a vegades no.

20



Pero tenen I'alumne, i a vegades no és un alumne facil. Pero, a més, el qué ens arriba a nosaltres, no
és que sigui una carrega més.”

“Pero...la sensacio que tenim quan entrem, com que ja és tan natural, pues..., a part, tu ja saps el
professor cada un, fins a on li agrada m... compartir. | quin és el moment de compartir. | aleshores,
doncs bueno, saps que amb aquest pues potser has d’estar més... més quiet, perqué... pues... jo que
sé... els alumnes estant una mica dispersos... i... aquest profe pues, pues, pues és més nervics... o la
matéria és més complexa... i depén... és a dir... és una mica psicologia de cada persona.”

Professors/es de matéria

El professorat de materia manifesta sobretot la necessitat de tenir un professor de la USEE quan
I"alumnat USEE es troba a l'aula ja que els hi dona confianga.

“Si esta 'acompanyant de la USEE si que el noi esta més... si... o sigui, sindé esta la companya jo he
d’estar a sobre d’ell. Si esta 'acompanyant jo ja em relaxo, també estic a sobre d’ell, pero d’una altra
manera.”

“Pues la confian¢a que tenen els alumnes és molt millor que la que tenen amb mi. Per tant, és una
col-laboradora excel-lent.”

“Depén de les necessitats de I'alumne. Els professionals de la USEE son els que ho planifiquen i en
funcié de com ho veuen, a partir del que es va fent, es va canviant, variant, ampliant horari,
disminuint.”

“Ara, que tu em diguis nous canvis, sincerament, sincerament els desconec. Aixo pot ser la realitat. Jo
el qué si que em trobo és que quan el profe de suport esta amb el nano, funciona, quan el profe
desapareix... no funciona.”

Categoria 6.C18 - Propostes de millora
Professors/es USEE

El professorat de la USEE planteja com a propostes de millora aquelles relacionades amb el
seguiment de I'alumnat, canvis en les estrategias metodologiques del professorat i la col-laboracio
entre el professorat USEE i el professorat de I'aula ordinaria.

“A vegades si que a lo millor caldria, a lo millor un punt de trobada o un moment de trobada per, per
poder fer coses diferents. Pero clar, també s’ha de ser conscient de que... pues aixo implica... doncs
carregar més a la gent, no? | clar, tot es complica molt. | de fer coses noves, d’intentar explicar la
materia amb unes dinamiques diferents, que, que aixo costa clar.”

“El tema d’acompanyament a aula quan, quan més s’‘acompanyi millor. Ah! Incorporaria més hores?
Clar, pero aixo depen de qui?. Falten hores. Falten hores.”

“Un seguiment més acurat i més profund, que no quedi tot tant en el aire, no?”
“Meés comunicacid en el tema de... de programar les sessions. Si.”
Professors/es de matéria

El professorat de matéria proposa com a millora I'aprofitament del recurs del professorat de la USEE
a l'aula, implicant-lo més, i disposar de més temps per facilitar la col-laboracié.

“A veure.. potser és que no aprofiten un recurs... que és tenir un professor més a l'aula. ...lo ideal per
mi seria poder tenir classes de 10 alumnes, jo em quedo 10 i tu et quedes 10, i tu fas la classe amb 10

7

i jo faig I'altre classe amb 10 perque aixo si que es notaria molt en la qualitat de I'educacié.”

“Hauriem de ser dos profes en I'aula a la vegada fent classe, no que jo faig classe i ell m’ajuda a mi.
No, no és ell, no. Jo no necessito una ajuda, necessito una, un col-laborador que estigui al meu nivel.
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Potser no estara al meu nivell de coneixements técnics, de la matéria, pero si en el desenvolupament
de la classe com a didacta”.

“Treballar més col-laborativament. Que aixo aqui, ara per ana, no es fa. Es fa per voluntarisme, pero
clar... per la voluntat ja estan les ONGs. El que hem de fer, el que hem de fer €s institucionalitzar aixo.
I que sigui part del projecte de centre.”

“Milloraria molt, potenciaria molt, r... reunions...seure, per exemple, amb el personal de
USEE...comunicacio, comunicacio... i cooperacion.”

“Un espai per organitzar, per coordinar, per establir uns minims de demanar als alumnes o unes
tecniques d’actuacio.”

3.4.2. Grups de Discussié: Alumnat

La composicio del grup de discussié va ser de 8 alumnes entre segon i quart d’ESO. L’alumnat
participant en aquest grup de discussié era alumnat amb companys/es USEE a I'aula i també hi va
participar-hi el mateix alumnat USEE.

La composicid final del grup de discussié de I'alumnat va ser la segient:

Ro: alumne de 4rt d’ESO aula ordinaria.

Ru: alumne 4t d’ESO amb companys USEE.
R: alumne de 3r ESO C amb companys USEE.
L: alumna de 4rt ESO aula ordinaria.

A: alumna 3r ESO C amb companys USEE.
Al: alumne de 3r USEE.

C: alumna de 2n amb companys USEE.

D: alumne de 2n USEE.

M: mediador.

La tematica central del grup de discussio de I'alumnat va ser les politiques i practiques inclusives al
centre. Al voltant d’aquesta tematica central, el grup de discussié va parlar de:

= E| paper de la USEE al centre.

El rol del professorat USEE.

La metodologia docent (d’ensenyament-aprenentatge) a I'aula.
= Les relacions socials al centre.

L'analisi dels resultats obtinguts amb relacié a les politiques i a les practiques inclusives que es
desenvolupen a I'Institut, cal destacar els seglients aspectes:

1. Respecte al paper de la USEE al centre, aquesta és identificada pel grup d’alumnes com un lloc
fisic especific per atendre I'alumnat amb més necessitats educatives. Per part de I'alumant, la
USEE es viu com un espai per controlar el comportament de I'alumnat USEE i atendre les
dificultats en els continguts.

“Cuando no hay un profe de la USEE, o bien lo echa (el professor de matéria a
I'alumne USEE) para que se vaya a la USEE, o lo manda al final de la clase. Pero,
pero eso es en un caso de que el alumno se esté portando mal.”

“Algunas asignaturas que igual sean un poco complicadas o lo que estén dando es
muy complicado, pues se van a la USEE con mds calma y sin... Bueno, pudiendo
hacer mds preguntas, porque tiene un profesor para él. Pues le pregunta y se hace
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mds o menos lo mismo que estdn haciendo en la clase.... Es de forma
individualizada.”

“Como saben que alguien... algo le cuesta pues dicen: ‘bueno pues yo voy a subir a

2 n

la USEE para que me lo explique’.

“w

¢Como se hace esto, que no lo entiendo?’. Pues entonces vienen los de la USEE, me
ayudan y yo... pues mira... como... que soy el rey.”

2. Respecte al rol del professorat USEE, I’alumant atribueix al professorat USEE unes funcions molt
definides i delimitades a I'aula ordinaria. Les principals funcions que els hi atribueixen son la
d’ajudar a I'alumnat USEE; el professorat USEE seu al costat de I'alumnat USEE, 'ajuda en el
seguiment de la matéria i també ajuda a controlar el comportament d’aquest alumnat, encara
que també ofereix ajuda i suport a la resta d’alumnat de la classe.

“Yo sé que estd en un sitio especifico (el professorat USEE), normalmente estd al
lado de un compafiero mio.
A: de la gente que le cuesta.”

“Se supone que sdlo debe ayudar a los de la USEE, pero también ayuda a los demds
en general.”

“L: es que hay alumnos que se ponen nerviosos... y a lo mejor no saben como...
Ru:y luego...

L: tranquilizarlos...

Ro: o igual los profesores de la USEE, igual, quizds tienen mds tacto.”

“Y... pues cuando viene un profesor de la USEE, siempre como que, como que lo
relaja y tal.”

“Principalmente con los alumnos de la USEE, pero... no estd mal que... si un alumno
necesita que le den ayuda, pues ella la pueda dar.”

“Si tu no sabes hacer algo pues ellos te ayudan.
Ro: si le pides ayuda ellos te ayudan sin problema. Como que ayudan a los profes
para que no tengan con tanta gente ellos también te pueden explicar”.

Aixi mateix I'alumnat, identifica al professorat USEE com un altra figura docent a I'aula, encara
que els hi atribueixen més un caracter de professor/a de matéria practica (suport a I'hora de
realitzar exercicis, activitats, etc.), que de matéria teorica.

“No teniamos a, a la profesora de la materia en el aula y le preguntamos a él.
Perfectamente, como si fuera un profe normal.”

“Cuando se trata de ejercicios, pues, muchos alumnos le preguntan a los de la USEE.
Y..., pero cuando se teoria que no has entendido una cosa de lo que has dicho, pues
le preguntas al profe de la asignatura.”

3. Respecte a la metodologia a I’aula, I'alumant participant, en general, no identifica diferéncia en la
metodologia que utilitza el professor de matéeria quan esta el professorat USEE a I'aula, encara
que alguns d’ells si percebeixen algunes diferéncies.

“Es igual, no se ve una diferencia, al menos a simple vista, no se ve una diferencia en
el profesor cuando hay o no un profesor de la USEE.”

“Yo sé que muchos profes como que cambian mucho de actitud cuando hay un profe
de la USEE y cuando no. Cuando hay un profe de la USEE como que lo toman mds,
con mds calma, con mds paciencia y tal, ino?

Consideren que es combina la metodologia grupal i individual encara que depenent del curs, la
materia i el professorat. 1r. i 2n. d’ESO sén els cursos en els que es treballa més en grup. En 3r. i
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4t. la metodologia de treball és més de caracter individual. Aixi mateix, el treball grupal és més
propi d’assignatures com ara el credit de sintesi.

“En primero y en segundo se trabaja mds en grupo. Y ahora, en cuarto, pues, el
trabajo en grupo me parece a mi que este trim... o sea este afio, solo hemos hechos
el ... trabajo que estamos haciendo ahora el trabajo de sintesis y ya estd.”

“Trabajamos mds en grupo en el trabajo de sintesis.”
“En cuarto, mi opinion eh? Em... Te hacen trabajar mds individualmente, yo creo.”

“En segundo se suele ir mds por parejas. Se puede hacer individual o por parejas.
Los grupos de mds de tres personas no es habitual.”

A I'hora de treballar en grup, I'alumnat considera que el professorat ofereix unes pautes d’ajuda,
unes guies per treballar i assolir els objetius. Aixi mateix consideren qulestions relatives a la
composicid dels grups; és a dir, és important tenir en compte les persones que integren el grup de
treball perque determinara I'assoliment de la feina. A I'alumant |li molesta que al grup hi hagin
persones que no treballin (alguns atribueixen aquest rol a I'alumnat USEE) donat que repercuteix
posteriorment en I'avaluacié (no estan d’acord en tenir, totes les persones del grup, la mateixa
nota quan no tothom ha treballat el mateix. Consideren que és injust). La seva proposta és que els
grups de treballs haurien de ser heterogenis (integrats per alumnes més autonomos i menys
perque puguin ajudar-se entre ells).

“Cuando estamos haciendo un trabajo en grupo, muchas veces también, bueno
siem... casi siempre, ino? Nos dan una hoja con los objetivos que tenemos que
cumplir.”

“Depende de, de como sea el grupo, no es lo mismo pues un grupo en el que, en el
que, como, como que se le da mejor hacer trabajos en grupo, que a un grupo con,
con personas que tienen mds dificultades, éno? A la hora de colaborar.”

“Me parece que no hay ninguna persona que sea un repelente. Y no haga nada, y se
esté todo el dia, molestando y sin aportar nada al grupo. Pero siempre hay una
persona que se deja igual mds colgada. Porque al saber que es un trabajo en grupo,
ellos ya piensan que no hace falta que se esfuercen al 100%. Y dices: ‘bueno, pues
me relajo y ellos ya que son los listos...”, porqué también las personas etiquetan
cuando se hacen grupos. Siempre se habla de ‘m... este es listo pues se va con la
persona que le cuesta un poco mds’ y ‘pues mira, en este grupo, tu eres el listo y tu
eres el que le cuesta igual un poco mds y tu no puedes llegar a hacer tantas cosas o
trabajar tanto a nivel o aprenderte tanto’, porqué el trabajo en grupo, quieras o no,
siempre acabas repartiendo la faena y es... cada uno hace lo suyo individual y
después se junta y se hace todo en colectivo, en la exposicion y en la nota.”

“y ayudarnos entre nosotros. También es verdad que han comentado por...,
aprovecho el comentario que he ha hecho Ro, que hay veces que hacen notas en
grupo que... personalmente hay alguna nota que personalmente la veo injusta. ¢ Por
qué? Porqué siempre, en todo, en casi todas las clases, cuando se hace un trabajo
en grupo, eh... vas ha encontrarte con la...bueno... *(tipica misma persona)... que se
cree que si él no hace nada ya los demds ya te estadn... los demds para suplir su nota
y tener buena nota sin haber hecho nada. Cuando en realidad hay una nota de
grupo y una individual. Si esa persona no ha hecho nada y que el profesor lo haya
aprobado y la resta del grupo se lo dice, de una forma normal y... sin chillando, sin
cabrearse ni nada, se le dice que no ha hecho nada. El profesor no creo que lo, que
le acabe poniendo esa nota, se la bajaran. Porque no es muy normal y ldgico que se
mantenga una misma nota alta si no has hecho nada.”
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“Pues intentar mezclar un poco todo. Una persona que sea mds autonoma, con
gente que le cueste mds realizar las tareas de forma que mds o menos compensas la
que hace tan poco.”

Finalment, una qliestio d’interés abordada al grup de discussié amb relacié a la metodologia de
treball del i amb I'alumant USEE. Fan referencia a qiiestions com ara facilitar-lis el treball o, sobre
tot, pensar que superaran els estudis sense la necessitat d’estudiar, ni de treballar pel fet de ser
alumnat USEE.

“yo, trabajar con una persona que le cueste..., organizar las tareas, no tengo
problemas. Siempre y cuando esta persona ponga de su parte y luego, no se ponga
las etiquetas de ‘a ti te cuesta’, ‘a ti te vamos a aprobar’ aunque no hayas hecho
absolutamente nada. Se han dado casos de un trabajo de sintesis que hice en
segundo y habia un compaiiero que, no hace falta decir el nombre, que se puso, que
nos pusieron a hacer un cuestionario, é¢vale? Habia que responder a unas preguntas
y ese comparfiero lo Unico que hacia era estar asi, en la mesa, esperando a que, lo...
lo hiciera asi... a que lo hiciera. Entonces la (profesora de la USEE) le daba mi
portdtil y él se las copiaba.”

“Bueno, en segundo, a partir de segundo hubo unos grandes cambios que a mi me
parecieron correctamente porque en primero y... mitad de seqgundo, habia muchos
privilegios de la USEE y y y... me parecia un un insulto enorme, porque yo creo que
aunque eres de la USEE deberias tener los mismos trabajos que todos ¢évale?
Empecé a ver eso, es decir..., empecé a quejarme y hay algunos... y habia algunos de
cuarto que estaban ahi diciendo: ‘Yo no hago nada porque igualmente voy a
aprobar’ o sea...”

“A mi no me importa que una persona que le cueste esté un rato, esté en la USEE,
esté en el aula siempre y cuando esta persona esté por el trabajo, no esté por...
decir... em...: ‘me creo que yendo a la USEE tengo el certificado des del primer mes,
del primer dia de la... de la ESO’. No digo que todo el mundo, ni que la mitad, sean
asi pero hay, hay... nifios de la USEE que lo creen y, o sea, creen que por ir a la USEE
ya es, ya estd todo hecho. No tienen que hacer nada. ‘Que me suspenden, me da
igual, luego me pondrdn el cinco y me voy a sacar la ESO’. Yo no cre..., yo no
considero ni para esas personas ni para la resta del aula justo. ¢ Por qué? Porqué se
creen que les van a dar la ESO gratis.”

4. Respecte a les relacions socials al centre, I'alumnat manifesta les dificultats que es troben per
relacionar-se amb I’alumnat USEE. Destaquen les dificultats que té I'alumnat USEE per integrar-se,
relacionar-se amb la resta d’alumnes. Les principals causes les atribueixen, per exemple, al
comportament que té I'alumnat USEE (una conducta identificada com a violenta, generalment), al
fet d’estar sempre depenents de la propia USEE i, sobre tot, al fet de ser etiquetats/catalogats ja
com alumnat USEE.

“Y yo creo que también los de la USEE a lo mejor deberian intentar, em..., meterlos
mds con la gente...

Ru: integrarlos...

Ro: socializarlos...

L: ... para yo que sé... a veces yo veo a los de la USEE que estdn solos. Y a mi eso no
me parece bien porque no creo que sea bueno para ellos tampoco. Siempre solos y
luego dependen siempre de la USEE.”

“quieras o no después en el patio... no se van a relacionar igual que se relacionarian
si estuvieran en la clase. Y... tampoco, me parece, bueno..., no es que me parezca
bien, ni mal pero... si no hay, si hay unas personas, una serie de personas que tienen
unas dificultades pero por el ... hecho de ir a la USEE, ése van a diferenciar de esas...
Me parece que esto tampoco estaria bien, ya que igual necesitan mucha ayuda y no
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la saben pedir, o no la pueden tener por miedo a después ser rechazados, o no ser
integrados como lo podrian ser si fueran a la USEE...”

“El tutor y los compaferos se le ha dicho que se integre, pero claro tampoco ...,
tampoco él se..., hace lo suficiente como para que nosotros le vayamos a integrar,
porqué tiene ciertas actitudes que, a ver, ...que no quiero que nadie tome por mal,
pero... te echan un poco para atrds. Que... que veas a un nifio que tengas ahi, en el
aula al lado que... y en sequndo de la ESO y un poco mds y clava la aguja, y sabéis
que la aguja de un compds tiene mala leche, y un poco mds y clava la aguja de un
compds directamente a una compafera, m... O que tire una mesa a la cabeza de
otra persona...”

“estdbamos partidos en grupos y el (alumno USEE) estaba en nuestra clase, que es
de la USEE, y estaba intentando... se iba todo el rato pa’ un lado y luego pa’ otro...
Intentaba relacionarse, pero como era tan bruto pues la gente se iba. Y que... yo
creo que deberian buscar una solucion para eso porqué... para ello..., para él en, en
ese momento era super dificil relacionarse con alguien y no sabia cémo hacerlo. Si
se veia de lejos que no sabia ni qué hacer, ya, para hablar con alguien.”

“Hay gente que no estd, o sea que no estd con... los de la USEE, no, no solo en mi
clase, ¢no? En todos. Yo veo que el... no estdn con los de la USEE porqué ya se ven
como apartados. Como... los de la USEE, que estdn... Yo no lo veo asi. Si, yo no lo veo
asi. Son personas también, ino? Estdn estudiando, pero... no sé por ejemplo hay...
en educacion fisica... es como que... menosprecian, no? Es que no sabes jugar y ya
no juego contigo. Porque... no... Y después como dicen... dicen cosas que no vienen a
cuento éno? pero... hay que tomdrselas bien, porque tampoco...”

3.4.3. Grups de Discussid: Professorat

La USEE, per al professorat del grup de discussio, té implicacions positives i negatives:

= Implicacions positives. SGn un recolgament adequat.

“Els tens a I'aula i no tens ningu que t’ajudi, ningu que t’orienti una mica del qué I’hi esta
passant a aquest nen, com el puc tractar... A tenir algu que t’esta explicant qué li passa, que
t’esta ajudant... son nens que necessiten a algu al costat amb... amb I'atencid visual d’aquest
nen constant perqué tu vas passant, vas fent com..., vas passant, vas mirant ho saps tot.
Quan deixes de mirar aquest ja.. es descontrola. | tenir un que se n’estigui ocupant et...
bueno... et treuen moltissima carrega de sobre.”

Implicacions negatives. La seva preséncia com a recurs fa que vingui alumnat USEE al centre,
encara que destaquen I'evolucid positiva que la USEE ha patit des dels seus inicis, aixi com el
canvi positiu en I'alumnat USEE.

“aixi a nivell global, eh? ...(rialla general)... pero és per no generar discussid. Es podria pensar
en algun moment que si no hi hagués USEE, aquest tipus d’alumnes no hi serien aqui, perque
els alumnes USEE...”

El fet que el professorat USEE estigui a |'aula, dona tranquil-litat al professorat de mateéria
precisament perqué redueixen la necessitat d’estar constantment pendent d’aquest alumnat a

I'aula.

“no només fa suport a I'alumne USEE. Pot fer suport a qualsevol alumne del grup. A mi em dona

molta tranquil-litat...”

Es detecta una clara manca de coordinacié entre professorat matéria-professorat USEE. Aquesta
coordinacio és molt informal i falta una veritable coordinacio formal entre ambdues figures.



L’aspecte social de la USEE a I'Institut. Molt vinculat a les implicacions anteriorment esmentades,
la preséncia de la USEE pot afectar a I’hora de seleccionar I'alumnat de I'Institut. Es a dir, hi ha risc
d’estigmatitzacid. Per exemple, a molts pares els hi preocupa que al centre hi hagin alumnes USEE
i com aixo pot afectar al procés educatiu dels seus fills.

“hi ha un altre aspecte que és, I'aspecte social no ens podem enganyar, la societat que castiga i és
racista.... 'alumne i és aixi, i és aquest la realitat. Si tu vas en un centre, i el centre té molts
immigrants, el 60% dels pares entre cometes és del poble procuraran no portar-hi els seus fills i sé
que clar és politicament incorrecte, pero és que clar és la realitat de cada dia. Per tant, en el
moment que un centre té USEE també té una certa... podria ser, té una certa, entre cometes,
etiqueta. Es que en aquest centre els alumnes més dificils hi aniran. Que aixo podria perjudicar... .
En el moment en que... hi ha una etiqueta social... sobretot en que els seus fills porten etiqueta
aleshores la relacio pot ser esbiaixada.”

En quant a la postura de I'Equip Directiu, el professorat considera que si existeix una cultura
inclusiva al centre, entre I'equip directiu i I'equip docent. Es destinen molts recursos a les NEE
(atencid a la diversitat) i aixd0 fa, o dona la sensacid, que es descuiden els alumnes que
‘funcionen’. Es a dir, existeix una problematica envers la diversidad, en aquest cas, per excés
d’atencié. El fet de prestar tanta atencid a I'alumnat amb NEE, fa que es descuidi als alumnes que
tenen més potencial, que avancen bé i que no poden desenvolupar el seu potencial perque
I'actuacié del centre, i a vegades del mateix professorat, els frena.

“per mi, a mi el canvi que fa aquest centre, entre cometes, que se li dedica molts recursos al qué
diu el JM, en nanos d’aula oberta, I'aula d’Experimenta, a nanos de Pl, a nanos de PA... | realment,
el nano bo, el nano de notables i excel-lents se li dedica poc. Se li dedica molt poc perquée potser hi
ha sén, un 2 o un 5%. Tota la feina es concentra als nanos que necessiten més ajuda”

En quant a la relacid entre I'alumant USEE/no USEE el professorat participant considera que:
= Falta integracid. Caldria considera la tutoria com un espai de treball d’aquest aspecte.

= Fins a quin punt és bo visualitzar la NEE d’aquest alumnat? Aix0 no és una manera de
discriminacié envers ells?

= |'alumnat USEE és acceptat i tolerat, pero no integrat.

“jo penso que si que estan acceptats. Pero no estan ben integrats. Pero acceptats jo penso
que si...”

= ['aula és I'Gnic espai al centre d’integracié d’aquest alumnat. Fora de l'aula es percep
aillament d’aquest alumnat.

“pero era el que déiem abans, estant molt acceptats i el consideren un alumne més i tal, pero
el qué passa és que la diferéncia potser és quan el surten de la classe. Quan surten de la
classe o al pati, o algun lloc d’aquestos”

= El pati és un dels llocs fisics on la manca d’integracié i I'aillament es visualitzen.

* Existeix diferenciacié en funcié del tipus de discapacitat. Si aquesta és o no visible. Es a dir,
en el cas que la discapacitat sigui visible llavors la tendéncia a la integracid és superior (hi ha
més conscienciacid i coneixement). Si la discapacitat no és visible (discapacitat intel-lectual
principalment) la integracié és dificil (existeix desconeixement i desconfianga).

“Dir a vegades les dificultats que tenen, la normalitzacio... en el cas de, de I'alumnat de
discapacitat motriu esta clarissim, pero... el nivell de déficit no es veu”

= La col-laboracio entre I'alumant depén de moltes variables.

“M: depén molt del grup també. Perque si que és veritat que hi ha grups... (parlen
simultaniament i dificulta la comprensio).

L: depén del profe, o sea...
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G: i també depeén dels de la USEE, també...
A: depén molt de I'alumnat, de I'alumnat USEE també, per que els de 4t, per exemple son
molt estancats, no volen relacionar-se, no volen...”

Quina relacié/col-laboracié hi ha entre el professorat de mateéria i el professorat USEE?

® La col-laboracié entre ambdues figures docents (matéria i USEE) per coneixer I'alumant USEE
es limita a una tutoria a I'inici de curs.

= No hi ha temps de més, per relacionar-se, treballar plegats, coordinar-se. La relacié és
informal, de passadis.

“no hi ha temps....Pero si que és veritat que, a nivell, o de passadissos o de I’hora d’esmorzar,
o enviant mails...”

= No hi ha un treball de base.
= Tot i aixi, existeix una bona relacié amb el professorat USEE.
El professorat de matéria sap realment com funciona la USEE?

= El professorat de matéria associa al professorat USEE una funcid de repas, de reforg
academic.

“pues moltes vegades... treballen el material que nosaltres els hi donem... si no pot estar aqui
a la classe... per algun motiu, pues... pero sabem qué estan treballant, moltes vegades son les
coses que nosaltres els hi donem”

= La percepcid és que el professorat USEE no explica a la resta de professorat el que fa. La
funcié del professorat USEE amb la resta de professorat per explicar la seva tasca es limita a
dues sessions; una a l'inici de curs i una altra al final.

“jo crec que haurieu de dedicar aquest parell de sessions o tres per explicar, perqué jo al
principi, el primer any anava molt perduda, perqué: “bueno i ara aquest aqui quée fa, no?”. |
després, els fiquen alla i més o menys et pregunten... i et van indican i vas mirant, i també et
situes...”

“en els equips docents per principis o finals de curs, si que es fan una prévia amb el traspas
d’informacio de primaria a secundaria. Clar, pero nosaltres parlen d’uns alumnes que potser
hem vist potser mitja hora i amb la familia.”

L'organitzacio del centre és complexa.

El professorat de matéria valora molt positivament la discrecié dels professionals de la USEE,
especialment aquells que han pogut compartir docéncia a I'aula ordinaria.

El professorat de matéria també percep que existeix confianga envers el professorat USEE per
part de 'alumnat del centre.

La USEE i els seus professionals son un referent per la resta de professorat en relacié a les NEE.

“no la veritat és que és molt dificil d’entendre... si amb ells estan més... qué anava a dir... que es
comuniquen molt facilment amb ells, que és molt facil de comunicar-se amb vosaltres... que
d’aquest que: “ah, vale si, que aixo, a bueno, si, sival...”. Saps?”

3.4.4. Les observacions a I’aula

De les 9 sessions gravades en video, dues corresponen al gimnas, dues a I'aula de laboratori i la resta

a una aula.

Els principals indicadors d’analisi han estat I'activitat docent a l'aula (metodologia de treball

—individual, grupal-, funcié docent, participacié en el procés d’ensenyament-aprenentatge, etc.),
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I'organitzacié de I'aula (organitzacid, disposicié i Us dels recursos, espai, materials, etc.) i la relacié
amb el professorat USEE (docéncia compartida).

L'analisi de les gravacions, d’acord als indicadors apuntats, mostren que:

Tant a les aules de laboratori com a les aules, la disposicid de les taules i de les cadires estan en
funcié del pes important el té el docent a I'aula i del rol que desenvolupa, aixi com en funcid de la
metodologia emprada.

Quan les sessions son magistrals i amb una metodologia de treball individual, les taules i les cadires
es distribueixen individualment o per parelles, enganxades una amb l'altra de manera que
conformen una filera (de dos, tres o fins i tot quatre alumnes), deixant un espai per passar. Les aules
disposen de 4 o 6 fileres, de les quals només les dues o tres primeres sén ocupades per I'alumnat.
Només en una de les aules un alumne de la USEE ocupa I'Gltima filera i esta completament sol (per
decisié propia de I'alumne; asseure’s sol fa que es senti més comode).

La disposicio del mobiliari és mirant a la pissarra digital, on al costat es troba la taula del professor/a
amb l'ordinador. El nombre d’alumnes oscil-la entre 13 i 22, els quals seuen en un lloc determinat,
tenint als costats un/a company/a. Els alumnes tendeixen a seure lliurement i per génere: les noies
solen tenir una companya al costat i el mateix passa amb els nois. En alguna ocasié, 'alumne
pregunta al professorat quin lloc ocupar, pero és molt eventual.

L'alumnat de la USEE sol estar en les darreres fileres i a les cantonades, amb el professorat de suport.
Els criteris que justifiquen agquesta ubicacié i/o disposicié de I'alumnat i el professorat USEE a I'aula
han estat determinats pel mateix professorat USEE que considera aquesta disposicié la millor opcié a
I'hora de fer 'acompanyament de I'alumne a I'aual ordinaria. Aquesta distribucié evita possibles
distorsions a la resta d’alumnes com, per exemple, dificultar la visid dels que quedarien asseguts al
darrera de l'alumant i professorat USEE, si aquests estiguessin al davant (a vegades el professorat
USEE té la necessitat de moure’s per atendre a I'alumne, o de sortir, etc.). Aixo també passa quan no
hi és aquest professorat. No obstant, també és cert que alguns alumnes USEE es distribueixen entre
les primeres i segones fileres.

Quan les sessions sdon més practiques i amb una metodologia de treball grupal, llavors la distribucid
del mobiliari varia. En aquest cas, les taules i cadires poden orientar-se per conformar grups de
treball de quatre alumnes (parelles de dos cara a cara) o bé, tots els alumnes s’aglutinen al centre de
I'aula, entorn I'activitat conjunta que s’esta desenvolupant. En aquests casos, I'alumnat USEE
s’integra totalment amb la resta de companys/es de classe (han de treballar plegats). L’alumnat és
qui adopta el rol actiu del procés d’aprenentatge (s’ajuden entre ells siguin USEE o no USEE) i el rol
del professorat (tant de materia, com de suport) queda en un segon planol, amb tasques més de
supervisié, seguiment, guiatge de I'activitat que I'alumnat esta desenvolupant.

A la classe d’educaci6 fisica, donada les caracteristiques d’aquesta assignatura, s’utilitza el gimnas o
el pati. La distribucio de I'espai ve determinat per I'Gs del material (matalassets) o de I'activitat a
desenvolupar (futbol, basquet, judo, etc). En aquest cas, també els alumnes s’agrupen per genere.
Només en el cas que I'activitat requereixi un determinat nombre d’alumnes, un o dos grups es poden
barrejar. L'alumnat USEE esta barrejat amb la resta de companys.

Majoritariament, el professorat de mateéria utilitza I'ordinador i el projector per explicar la sessié. Els
alumnes tenen unes fitxes que els ajuden a seguir I'explicacié i que de tant en tant han de completar
en funcié del que s’esta explicant.

Per altra banda, a les sessions d’educacié fisica, el professor també utilitza la pissarra, al voltant de la
que s’aglutinen tot el grup classe, per fer les explicacions més teoriques. Després, el grup es divideix
en petits grups que porten a terme I'activitat fisica que s’estigui treballant. Per exemple, per treballar
els diferents tipus de judo, el professor primer explica a la pissarra i després es passeja per tots els
grups que estan fent alguna activitat fisica, supervisant-los i corregint-los. Una de les sessions era un
examen sobre els diferents tipus de judo. En aquest cas, el professor va agafar el rol de tribunal per
on passaven un per un els alumnes . Se’ls demanava fer |'activitat fisica (judo) i el nom d’aquesta
activitat. Durant aquesta sessio la professora de la USEE va estar pendent de I'alumne USEE durant el
seu examen. Un cop acabat I'examen, els alumnes sortien al pati a jugar a futbol. En aquest cas, la

professora de la USEE va jugar amb I'alumne USEE sols al basquet.
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La relacié entre el professorat de matéria i USEE és practicament nul-la. Unicament a Vinici de la
sessio el professorat de mateéria li pot donar al professorat USEE alguna petita explicacié del que van
a treballar i de com ho faran. Tenen un rol molt estructurat: el professorat de matéria explica i
corregeix, i el professorat USEE atén a I'alumnat USEE. Tanmateix, es relacionen molt mitjancant la
comunicacio no verbal. El professorat USEE no acostuma a moure’s d’on s’ha assegut.

Pel que fa a la metodologia emprada pel professorat de materia, aquesta esta molt relacionada amb
el contingut académic i I'activitat: explica, guia i supervisa. Quan es tracta de donar contingut
académic, el professorat explica amb el suport visual de la pissarra digital. El seu espai docent és al
davant de la pissarra, la qual cosa fa que el control de la classe es limiti a la primera o segona filera.
Aixi mateix, hi ha un Us excessiu del llenguatge oral i escrit, la qual cosa fa que I'alumnat sigui passiu.
Només quan es demana per part del professorat que ompli algun buit de la fitxa, que llegeixin en veu
alta o que apuntin quelcom important, I'alumnat “s’activa”. Només un professor utilitza I'alumnat
per facilitar la comprensié del contingut impartit i aixo fa que I'alumnat estigui més actiu. Cal
destacar que el professorat de materia guia a I'alumnat per assenyalar alld que és important
aprendre o saber memoristicament. El professorat de matéria, i també de suport, comproven que
s’entén el que s’esta explicant o I'activitat a desenvolupar. Quan lI'alumnat esta treballant, el
professorat de mateéria supervisa I'activitat, passejant-se per la classe. Paral-lelament, el professorat
de suport supervisa I'activitat de I'lalumnat USEE i si cal, també ofereix suport a la resta de I'alumnat
que ho sol-licita en alguna ocasid, es dona el cas que el professorat de suport, sense deixar de
supervisar l'alumnat USEE, dona suport continuat a altres companys/es a l'aula durant les
explicacions del professorat de matéria.

A l'inici de la sessid, i si hi ha deures, el professorat es passeja per la classe per avaluar la tasca feta o
per controlar si s’ha fet o no (encara que a les gravacions no s’ha pogut detectar quin tipus de
registre porta). En aquest cas, algun professor/a va apuntant a una llibreta qui ha fet la tasca o la
nota. Si hi ha professorat USEE, és aquest qui s’encarrega d’atendre totes les necessitats de I'alumnat
USEE. Si no hi és, el professorat de materia tracta a I'alumnat USEE exactament igualment que a la
resta. No s’ha detectat comportament disruptiu a les sessions. Més aviat es tracta d’alumnat passiu,
especialment I'alumnat USEE, especialment quan no esta el professorat de la USEE. Només,
esporadicament, I'alumnat pregunta algun concepte bé per repetir el que s’ha d’apuntar o bé per
respondre al que demana el professorat de matéria. A la sessié on el professor fa participar més a
I"'alumnat hi ha una major implicacié d’aquest en el seu procés d’aprenentatge, ja que comenta amb
els seus companys o pregunta més al professor. Predomina un tipus d’aprenentatge d’assaig-error i
memoristic.

Referent a la metodologia emprada pel professorat de la USEE, cal dir que es redueix a I'alumnat
USEE o, com a molt, al grup on aquest esta. Seu al seu costat i explica (majoritariament allo que no
s’ha entes), supervisa (les activtats que esta realitzant) i guia aquest alumnat. Pren moltes notes
sobre el que esta explicant el professorat de matéria i porta un control de les activitats i del contingut
que ha de saber I'alumnat. A vegades, sembla un/a alumne/a més a la classe. També pot ajudar a la
resta d’alumnes que integren el grup on esta I'alumnat USEE. No intervé en les explicacions del
professorat de mateéria. Les adaptacions de les activitats per I'alumnat USEE corren a carrec seu. El
tipus d’aprenentatge que predomina continua essent I'assaig i error.

3.4.5. Els qliestionaris

Dos han estat els analisis estadistics realitzats a partir dels qlestionaris dissenyats i aplicats en el
marc d’aquest estudi. Per una banda, 'analisi estadistic descriptiu de les dades descriptives dels
gliestionaris, el qual ens permet caracteritzar la mostra participant tant d’alumnat, com de
professorat. Per una altra banda, I'analisi estadistic correlacional i inferencial de les dades que
configuren les escales de cadascun dels gliestionaris, que ens ha permet determinar si existeix o no
relacid, aixi com diferencies significatives entre els diferents items i variables de caracteritzacié (com
ara el sexe, I'edat, el curs académic, I'experiéncia docent, I'experiéncia amb professorat de suport a
I'aula, o I'experiencia amb alumnat USEE a I'aula, etc.) al voltant de la concepcié dels tres eixos claus
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analitzats en el marc d’aquest estudi: el concepte d’inclusid, les actituds i creences envers la inclusié i
la docencia compartida.

3.4.5.1. L’alumnat
Caracteritzacio

La mostra d’alumnat participant en aquest estudi ha estat de 310 alumnes (n=310) entre primer i
quart de la ESO de I'Institut Rovira-Forns.

En termes general, la mostra d’alumnat participant es caracteritza per haver estat una mostra
equilibrada en gairebé totes les variables analitzades: sexe, edat, curs académic, tipologia de grup
(classe i grup instrumental) i experiéncia amb professorat USEE a l'aula.

De I'analisi estadistic de les dades descriptives de la mostra s’infereix el segtient perfil d’alumnat®:

Respecte a la variable sexe del total d’alumnes participants dir que el 56.5% (un total de 175
alumnes) sén homes, mentre que el 42.6% (un total de 132 alumnes) sén dones, tal i com es mostra
al grafic que segueix a continuacio:

Grafic 1. Distribucié de I'alumnat segons sexe

L'edat mitja de I'alumnat participant es troba entre els 13-14 anys dada que justificaria el fet que, en
quant a la distribucié per curs academic d’aquest alumnat, la major participacié ha estat la de
I'alumnat de 2on. d’ESO. No obstant, les xifres sdn molt equilibrades: al voltant del 20% de
participacié per edat i curs académic encara que, per edat, el grup d’alumnes de 16 anys ha estat el
menys representatiu, tal i com es pot veure als grafics que segueixen.

Grafic 2. Distribucid de I'alumnat segons edat

3 Cal tenir en compte que en lI'explotacié estadistica de les dades algunes d’aquestes poden esdevenir valors perduts
(Missing System) fet que explicaria perqué no sempre la suma dels valors resultants durant la caracteritzacié sigui el 100%
del valor de la mostra.
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Grafic 3. Distribucid de I'alumnat segons curs académic

Els grups de la ESO a I'Institut Rovira-Forns es troben distribuits en quatre classes (A, B, Ci D) i
responen a un criteri de distribucid que identifica quatre tipus de grups anomenats grups
instrumentals (X1, X2, Y1iY2).

La distribucié per classe ha estat equilibrada (al voltant del 25% per cadascuna), encara que el
percentatge de participacié ha estat inferior a la classe D.

Grafic 4. Distribucioé de I'alumnat segons classe

En quant al grup instrumental, el 48.1% del total de la mostra sén alumnes que es troben en algun
dels quatre grups instrumentals, essent la distribucid mitja d’'un 13% per grups a excepcié del grup
instrumental X2 que només representa el 8.1%, tal i com es pot veure a continuacio.

Y2 X1
33% 19%

Grafic 5. Distribucid de I'alumnat segons grup instrumental

Aixi mateix, encara que només el 5.5% de la mostra d’alumnes participant (un total d’11) és alumnat
USEE, cal dir que la preséncia del professorat de suport (professorat USEE) a I'aula ordinaria fa que el
53.5% dels alumnes participants de I'estudi (un total de 166) hagin tingut experiéncia amb aquest
professorat, encara que un 42.3% (un total de 131) afirmi no haver-hi participat mai en classes amb
professorat de suport a I'aula, com queda reflectit a continuacio.
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Grafic 6. Distribucid de I'alumnat segons
experiéncia amb professorat USEE

Descriptiu de I'escala

L'analisi estadistic descriptiu dels 28 items que conformen l'escala del qiestionari adrecat a
I'alumnat, ens permetra coneixer i descriure quina és la seva postura envers els tres elements
analitzats en aquests estudi: inclusio, actituds i creences i docéncia compartida.

En primer lloc, dir que I'escala presenta un valor alpha de Cronbach elevat (a = 0.79, per una n=310)
gue garanteix la fiabilitat d’aquesta.

L'escala estableix per cadascun dels item una valoracié d’1 (valor minim, Mai) a 4 (valor maxim,
Sempre). En termes generals tenim que la mitja general del total de la mostra d’alumnat participant

és de 2.22 (x = 2.22), una mitja que es troba un mica per sota de la mitja teorica (x = 2.50), perd amb
una distribucié normal.
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Grafic 7. Histograma de la distribucio de la
mitja de I'escala d’alumnat

El valor mig que major puntua és el de I'item 9 (x = 3.16) referint-se a la idoneitat de que a I'Institut
hi hagin alumnes amb discapacitat i de diferent paisos (bona percepcié de la diversitat i la inclusid).
El valor mig que menor puntua és el de I'item 15 (x = 1.29) amb relacié al rol que el professorat USEE
desenvolupa a l'aula (docéncia compartida) i més concretament amb el fet que, en general,
I’'alumnat enquestat no atribueix al professorat USEE certes competéncies docents com ara explicar a
classe. Aquesta dada ens fa pensar que aquesta actuacid docent es percebuda per I'alumnat com una
competéncia exclusiva del professorat de matéria i que I'explicacié que el professorat de suport USEE
pugui desenvolupar queda relegada a l'atencié donada majoritariament a I'alumnat USEE dintre de
I'aula ordinaria.
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Grafic 8. Puntuacio mitja dels items (escala alumnat)

Tal i com es pot observar al grafic anterior, els items amb una mitja superior a la mitja teorica (7, 10,
11, 12, 13 i 23) sén tots aquells que fan referéncia al rol que tant el professorat de matéria, com el
de suport desenvolupen amb relacié a I'alumnat (amb dificultats d’aprenentatge (DA) —no alumnat

USEE’— i sense), aixi com les relacions que s’estableixen entre professorat i alumnat, i entre el propi
alumnat (amb i sense DA). L'alumnat considera que:

El professorat es preocupa perque els seus alumnes facin bé la feina.
= Elsalumnes amb DA son tractats amb respecte.

En general, tant I'alumnat com el professorat estan contents un dels altres (percepcié d’una
bona relacid).

Existeix una exclusivitat dels professorat de suport a I'aula ordinaria. Es a dir, aquest es limita
a donar suport als alumnes amb DA (especialment a I'alumnat USEE).

Els alumnes estableixen amistat amb altres alumnes amb DA.

El items que presenten una puntuacié mitja inferior a la mitja teorica (14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22,
24, 26, 27, 28) fan referencia especialment a les metodologies i dinamiques que s’estableixen dintre
de l'aula ordinaria amb el professorat de suport i I'alumnat USEE, aixi com les relacions que
s’estableix entre I'alumnat USEE i no USEE. Es important parar atencié en aquest punt donat que, a la
llum d’aquests resultats, es torna a veure clarament la diferenciacid que els alumnes fan entre els

alumnes USEE i els alumnes que, encara que tinguin algun tipus de DA, no sén considerats alumnat
USEE. Al voltant d’aix0, I'alumnat considera que:

El professorat USEE no té molta presencia participativa a I'aula. Per exemple, la majoria
d’alumnes enquestat no consideren que el professorat de suport USEE s’involucri en tasques
com ara la correccié d’activitats desenvolupades a I'aula, o que la seva participacié a I'aula es
limita a I'atencid de I'alumnat USEE de manera que, en general, la resta d’alumnes

consideren que no acostumen a adrecar-se al professorat de suport USEE quan tenen
dificultats, per exemple, alhora de fer algun tipus d’activitat.

Les metodologies utilitzades a I'aula per part del professorat de matéria (encara que estigui
el professorat de suport USEE present) no afavoreixen ni el treball en equip, ni el
desenvolupament d’activitats conjuntament amb I'alumnat USEE.

En general, als alumnes no els hi agrada treballar amb I'alumnat USEE, tampoc amb alumnat

amb DA, pero per contra, consideren que si tenen amics amb DA mentre que no consideren
amics a I'alumnat USEE.

L'alumnat, per norma general, no es relaciona al pati amb I'alumnat USEE i consideren que

tenen dificultats per relacionar-se amb aquest alumnes (també, algunes vegades, amb altres
alumnes amb DA).

4 Es important aclarir que I'alumnat fa distincié entre els alumnes amb dificultats d’aprenentatge (alumnes que encara que

tenen dificultats no assisteixen a I'aula USEE) i els alumnes USEE (aquells alumnes que assisteixen a I'aula USEE i que reben
el suport del professorat USEE dins i fora de I'aula ordinaria).
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= Anar a l'Institut no és el que més els hi agrada, encara que cal especificar aquest aspecte és
un dels que més s’aproximen a la mitja teorica.

Finalment comentar amb relacié als items 2, 3 i 4 que aquests son els que es troben gairebé en la
mitja teorica (x = 2.45; x = 2.57; x = 2.58 respectivament). Aquests item deixen de manifest que a la
majoria dels alumnes enquestats els hi agraden les classes i que quan tenen algun tipus de problema
durant el seu procés d’ensenyament-aprenentatge demanen i reben ajuda tant per part del
professorat, com per part de la resta dels seus companys.

Correlacional de I'escala
L'analisi de correlacié bilateral (coeficient de correlacié de Pearson) dels items de I'escala ens
permet veure si s’estableixen relacions de dependéncia significativa entre els items.

Els resultats obtinguts estableix que, efectivament, existeixen relacions significatives entre alguns
d’aquests items, encara que la intensitat de relacié establerta oscil-la entre baixa (r <=0.40) i
moderada (0.41 <=r >= 0.7) amb un tendéncia de correlacié positiva (en la seva majoria) i negativa
(entre determinats items), tal i com es pot veure a la taula que segueix a continuacié.
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Item Item Item1 Item Item Item Item Item Item Item Item Item Item Item Item
Item2 Item3 Item4 Item6 Item7 Item9 10 11 3 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 27
Item1 1
Item2 UKL 1
Item3 767 | 1
e 1617 | 123 | 143 1
Item5 1
Item6 1817 | 2127 ,132° 1
Item7 ,2407 | ,1917 | 206" | ,1597 | 363" 1
Item8 143" | -2427| 1
(oG el 1277 | 2147 ,115° ,129 1
ltem10 ,115 1737 | 1
Item11 ,164’*- ,2277 | 1667 | 128" - 3737 [-2717 | ;1807 1
Item12 2227 | 1717 | 1507 ,2537 | 1497 | -,144" | ;1557 3567 | 1
Item13 ,323"7 ,125° 1
Item14 ,206" ,3607 | ,176” 134" | 116" | 2257 | 2617 1
Item15 178" 1200 | 147 | 2127 | 1
Item16 117 657 | 113" | 2377 [ ,3837| 1
Item17 149" 149" 187" | 250" AR 3177 | 1
Item18 ,130° ,123 ,243"
Item19 117" 3257 | 2137 | 357"
Item20 126" | ,131° ,136 L1517 ,348" | 2207
Item21 ,223" 121 179" 2317 ,2357 | ,129" |,300"
Item22 ,126° ,1997 173" ,2217 2167 | ,1837 |,258"
Item23 ,1797 ,162" 1857 | ,118" | ,206" 134" | ,161" | ,181"
Item24 ,133 139" |,259"
Item25 -
Item26
Item27 ,119° 163" 122 ,126° |,156 | ,189" | ,235° | ,228" | ,202° 137" | ,158" 1
Item28 ,140° | 115" 228" | ;190" | -,133" | ,194" ,3947 | 330" 214" 1177 | 138" | ,1597 | ;1917 | 181" ,168" ,192”

*Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed)
** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed)

Taula 5. Correlacié items escala alumnat
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Com es pot veure a la taula anterior, el nivell de dependéncia dels items que correlacionen és
majoritariament baix (r <=0.40), amb una tendéncia de correlacié positiva.

Per fer una interpretacié dels resultats, focalitzem I'atencié en aquells items que, per una banda,
correlacionen moderadament (0.41 <=r <=0.7) amb tendéncia positiva i, per una altra, aquells items
que correlacionen amb una tendéncia negativa.

Els resultats ens indiquen que existeix una relacié positiva (encara que amb un nivell de dependeéncia
moderat) entre el fet de que:

A I'alumne I'agradi la majoria de les seves classes, li agradi anar a I'Insitut i estigui content
amb el professorat. Es a dir, quan 'alumne estd content amb el professorat, les classes li
resulten més atractives i conseqlientment, presenta una predisposicié positiva per anar a
I'Institut.

El professorat tinguin interes per escoltar les idees dels seus alumnes i de que I'alumne
estigui content amb el professorat. Es a dir, quan el professorat s’interessa pels seus
alumnes, aquests tenen una millor percepcié del professorat i manifesten estar-hi més
contents.

Un professor de suport USEE estigui a l'aula i el suport que aix0 suposa pel procés
d’aprenentatge del I'alumne. Es a dir, els alumnes consideren que tenir un professor de
suport USEE en algunes de les classes li ajuda a aprendre si aquest professor participa en la
correccié de les activitats.

Un professor de suport USEE estigui a I'aula i el treball amb companys USEE. Es a dir, la
preséncia del professorat de suport USEE en algunes de les classe, fa possible el treball, el
desenvolupament d’activitats amb companys USEE.

L’alumne treballi i faci activitats amb alumnes amb DA i USEE i la relacié que s’estableix. Es a
dir, quan un alumne fa activitats amb altres alumnes amb DA o USEE, a aquest li agrada
treballar amb ells i aixd millora la relacié que estableixen (juguen al pati, es consideren
amics).

L’alumne tingui dificultats de relacié amb alumnes amb DA i amb alumnes USEE. Es a dir,
qguan un alumne té dificultats de relacié amb I'alumnat USEE, també té dificultats de relacio
amb alumnes amb DA.

Per una altra banda, els resultats ens indiquen que existeix una relacidé negativa (correlacid
inversament proporcional) entre:

L'interés del professorat per escoltar els seus alumnes, la preocupacio per la feina que fanila
preferéncia del professorat per certs alumnes. Es a dir, els alumnes consideren que aquell
professor que mostra un interés per escoltar les idees dels seus alumnes i que es preocupa
per que els seus alumnes facin bé la feina, mostren menys preferencia per cert alumnes més
que per altres.

La preferéncia del professorat per certs alumnes i la satisfaccié dels alumnes. Es a dir, quan
I'alumne percep que el professor té preferéncia per cert alumnes més que per altres,
I’'alumne esta menys content amb aquest professor, I'alumne té la sensacidé que el professor
esta menys content amb ell i també disminueix el seu interés per anar-hi a I'Institut.

La preferéncia del professorat per certs alumnes i el treball amb companys USEE. Es a dir,
quan I'alumne percep que el professor té preferencia per cert alumnes més que per altres,
considera que el professor no impulsa el desenvolupament de treballs amb companys USEE.

El tracte de respecte als alumnes amb discapacitat (DA) i la dificultat de relacié amb aquests
alumnes. Es a dir, el fet que a I'Institut els alumnes amb discapacitat (DA) siguin tractats amb
respecte, fa que hi hagi menys dificultats per relacionar-se amb aquest alumnat per part de
la resta d’alumnes.

Les dificultats de relacié amb alumnes USEE i DA i la percepcié d’amistat. Es a dir, els alumnes
qgue consideren que els companys de la USEE o amb DA com amics, tendeixen a reduir les
dificultats per relacionar-se amb ells.
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Inferencial de I’escala

L'analisi estadistic inferencial de les dades obtingudes a I'escala de I'alumnat ens permet determinar
si existeixen o no diferencies significatives en els resultats en funcié de les segiients variables: el curs
académic dels alumnes, la condicié de ser o no alumnat USEE i I'experiéncia que I'alumnat tingui amb
el professorat de suport USEE dins de I'aula.

Per detectar si hi ha o no diferéncies significatives (Sig. < 0.05) s’han aplicat dos tipus de proves en
funcié de la variable a contrastar. Per la variable curs academic s’ha aplicat la prova ANOVA de
comparacié de mitges. Per les variables alumnat USEE i experiéencia amb professorat USEE s’ha
aplicat la prova T-Test per mostres independents.

Aixi doncs, en funcié del curs académic de I'alumne (entre 1r. i 4rt. d’ESO) s’identifiquen diferencies
significatives en els items vinculats a: el grau de satisfaccié de I'alumne envers les classes, I'Institut i
el professorat, la preséncia del professorat USEE a I'aula, el procés d’aprenentatge i el suport rebut,
el treball en grup amb alumnat USEE i la relacié amb aquest alumnat.

L. SD (desviacio .

Mitjana B Sig.
1ESO 2,74 ,797
2 ESO 2,43 ,702

ltem2 ,000
3 ESO 2,27 ,566
4 ESO 2,33 ,658
1ESO 2,80 ,933
2 ESO 2,41 ,785

Item3 ,025
3 ESO 2,57 ,821
4 ESO 2,51 ,766
1ESO 1,48 ,871
2 ESO 1,68 ,868

Item5 ,023
3 ESO 1,83 1,011
4 ESO 1,90 ,912
1ESO 3,20 ,807
2 ESO 2,82 ,891

Item?7 ,007
3 ESO 2,81 ,909
4 ESO 2,78 ,907
1 ESO 3,18 ,844
2 ESO 2,95 ,800

Item11 ,000
3 ESO 2,56 ,806
4 ESO 2,80 ,807
1ESO 2,28 1,263
2 ESO 3,18 ,952

Item13 ,000
3 ESO 2,59 1,123
4 ESO 2,71 ,936
1ESO 2,01 1,037
2 ESO 2,30 1,045

Item14 ,030
3 ESO 2,47 1,054
4 ESO 2,41 ,899
1ESO 1,46 ,674
2 ESO 1,33 ,630

Item16 ,015
3 ESO 1,61 ,662
4 ESO 1,64 ,705
1ESO 1,40 ,773
2 ESO 1,52 ,691

Item19 ,040
3 ESO 1,77 ,909
4 ESO 1,61 ,694
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L. SD (desviacio .

Mitjana B Sig.
1ESO 1,70 1,024
2 ESO 2,08 ,900

Item20 ,027
3 ESO 2,10 ,915
4 ESO 1,91 ,846
1 ESO 2,28 1,232
2 ESO 2,28 1,040

Item22 ,000
3 ESO 2,11 1,197
4 ESO 1,60 ,831
1ESO 2,75 1,080
2 ESO 3,00 ,870

Item23 ,000
3 ESO 2,65 1,022
4 ESO 2,20 ,849
1 ESO 2,08 ,957
2 ESO 2,35 1,023

Item25 ,027
3 ESO 2,24 1,016
4 ESO 1,92 ,769
1ESO 1,36 ,738
2 ESO 1,60 ,910

Item26 ,033
3 ESO 1,68 ,858
4 ESO 1,73 ,816
1 ESO 2,77 1,120
2 ESO 2,18 ,899

Item28 ,000
3 ESO 2,12 ,993
4 ESO 2,16 1,006

Taula 6. ANOVA variable: curs académic

3,50

Grafic 9. Diferéncies entre cursos ESO (1r-4t)

Una lectura més detallada d’aquest resultats ens indica que les principals diferéncies s’identifiquen
entre els cursos que conformen el primer cicle de la ESO (1r i 2n) i els cursos de segon cicle (3r i 4t).
Puntualment, es detecten algunes diferéncies entre 2n-3ri 1r-4t, i entre 2n-4r i 1r-3r.
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Les diferencies esmentades fan referéncia a:
= Els alumnes de tercer i quart de la ESO (envers als de primer i segon):

= Tenen menys problemes a I'hora de demanar ajuda als professors quan tenen
dificultats, independentment si el professor és de materia o de suport USEE.

= Consideren que la presencia d’un professor de suport USEE a I'aula els hi ajuda a
aprendre.

= Perceben una metodologia de treball diferent a I'aula quan sén dos els professors
gue es troben a la mateixa (el professor de materia i el professor de suport). Aquesta
metodologia es caracteritza per ser més cooperativa (en petits grups de treball).

= Encara que estan més acostumats a treballar amb companys USEE, tenen més
dificultats a I’'hora de relacionar-se amb ells.

= Els alumnes de primer i segon de la ESO (envers als de tercer i quart):
= Els hi agraden més la majoria de les classes i anar a I'Institut.

= Perceben, per part del professorat, que aquest es preocupa més per la feina que fan
fet que pot fer que, en general, estiguin més contents amb els professors.

= Els hi agrada més treballar amb companys amb DA i consideren a aquests companys
amics.

= Als alumnes de segon i tercer de la ESO (envers els de primer i quart), els hi agrada més
treballar amb companys de la USEE i acostumen més a relacionar-se al pati amb els alumnes
USEE.

= Els alumnes de segons i quart de la ESO (envers els de primer i tercer) consideren que el
professorat de suport USEE, quan esta a l'aula ordinaria, es dedica exclusivament als
companys amb més dificultats per 'aprenentatge.

En funcid de si I'alumne és o no alumnat USEE, s’identifiquen diferéncies significatives en els items
vinculats a: la satisfaccié6 de l'alumnat envers les classe, la percepcid de I'alumnat sobre les
preferéncies del professorat envers els alumnes, el paper que el professor de suport USEE té a I'aula,
la relacid i el treball conjunt amb alumnes USEE i amb DA.

Alumnat Mitjana SD (desviacio sig.
USEE estandar)

Si 2,45 1,036

Item2 No 245 701 ,021
Si 2,00 ,775

Item8 NG 2,55 985 ,032
Si 1,73 ,786

Item15 ,055
No 1,26 ,586
Si 1,91 1,221

Item17 NG 148 753 ,006
Si 2,64 1,027

Item21 NG 211 743 ,025
Si 2,30 1,160

Item24 No 141 734 ,010

Taula 7. T-Test variable: alumnat USEE
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Grafic 10. Diferéncies entre I'alumnat USEE i no USEE

Tal i com es pot veure, les diferéncies entre els alumnes USEE i no USEE sén forca significatives, a
excepcid de I'item 2 vinculat a la satisfaccid envers les classes. Aquest resultats ens permeten
suposar que el fet que hi hagi un professor de suport USEE a l'aula pot motivar que:

Els alumnes no USEE (envers els alumnes USEE) tendeixen a pensar que el professorat té
preferéncia per certs alumnes més que per altres.

= Elsalumnes USEE (envers els alumnes no USEE):
0 Estiguin més satisfets amb la majoria de les classes.

0 Confirmin que el professor de suport expliqui a classe i doni suport en la correccio
d’exercicis i activitats, donat que el professorat USEE és un suport immediat de

I'alumnat USEE: els hi aclareixen les explicacions del professor de materia, els hi
ajuden a corregir els exercicis, etc.

0 Els hi agradi treballar amb altres companys amb DA, donat que ells mateixos també
tenen dificultats d’aprenentatge.

0 Es relacionin entre ells mateixos al pati (cal recordar les dificultats que tenen la resta
d’alumnes per relacionar-se amb I'alumnat USEE).

En funcié de si I'alumne té o no experiéncia amb el professorat USEE dintre de I'aula, s’identifiquen
diferéncies significatives en els items vinculats a: la satisfaccié de I'alumnat envers I'Institut, la

percepcié de I'alumnat sobre les preferéncies del professorat envers els alumnes, el paper que el
professor de suport USEE té a I'aula, la relacid i el treball conjunt amb alumnes USEE i amb DA.

SD (desviacié .
Mitj Sig.
itjana estandar) d
Si 1,99 ,984
Item5 ,001
No 1,35 ,682
Si 3,16 ,903
Item13 ,005
No 2,16 1,091
Si 1,35 ,604
Iltem15 ,008
No 1,21 ,599
Si 1,67 ,837
Iltem17 ,000
No 1,31 ,667
Si 1,85 74
Iltem19 ,000
No 1,20 ,596
Iltem22 Si 2,38 1,112 ,003
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SD (desviacio .
itj Sig.
Mitjana estandar) g
No 1,62 ,959
Si 2,73 ,944
Iltem23 ,014
No 2,54 1,075
Si 1,57 ,820
Iltem24 ,000
No 1,30 ,692
Si 2,31 ,992
Iltem28 ,043
No 2,34 1,101

Taula 8. T-Test variable: experiéncia professorat USEE
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Grafic 11. Diferéncies entre I'alumnat amb o sense experiéncia amb professorat USEE

Tal i com s’aprecia, les diferéncies entre els alumnes que tenen experiéncia amb professorat USEE i
els que no son forga significatives, a excepcid dels items 15 i 28. Aquests resultats ens permeten
suposar que, en general, els alumnes que tenen experiéncia amb un professor de suport USEE a
I'aula valoren més positivament la tasca que fa aquest professor i la repercussiod positiva que pot
tenir la seva preséncia a l'aula en el seu procés d’aprenentatge. Aixi mateix, el fet de tenir

experiencia amb el professorat USEE, fa que els alumnes coneguin millor a I'alumnat USEE i amb DA i
millorin les relacions que estableixen amb aquests.

Per contra, és curids el fet que aquells alumnes que afirmen no tenir experiéncia amb professorat

USEE a I'aula, valoren més positivament la seva satisfaccié envers I'assisténcia a I'Institut, encara que
la diferéncia és molt baixa entre uns i altres.

3.4.5.2. El professorat de materia
Caracteritzacié
La mostra de professorat participant en aquest estudi ha estat de 16 professors (n=16).

En termes general, la mostra de professorat participant es caracteritza per haver estat una mostra
equilibrada en gairebé totes les variables analitzades: sexe, edat, curs académic on imparteixen
docéncia, materies impartides, formacio, experiéncia docent, etc.

De l'analisi estadistic de les dades descriptives de la mostra s’infereix el seglient perfil del
professorat:
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Respecte a la variable sexe del total de la mostra de professors dir que el 50% (un total de 8
professors) han estat homes i I'altre 50% (un total de 8 professores) han estat dones, tal i com es
mostra al grafic que segueix a continuacio.

~

Grafic 12. Distribucié del professorat segons sexe

L'edat mitja del professorat participant és de 44 anys (x = 44), essent els 41, 48 i 50 anys les
freqUéncies d’edat més altes.

20,0
18,0
16,0 +°
14,0
12,0
10,0
80 1
6.0

Grafic 13. Distribucié del professorat segons edat

La formacid inicial del professorat participant, com a professors del nivell de Secundaria Obligatoria,
respon a la titulacié universitaria de llicenciatura (el 87.5%). Només un persona de la mostra (6.3%)
té una titulacio superior equivalent a doctorat.

Llicenciatura
88%

Grafic 14. Distribucié del professorat segons formacio

Majoritariament, el professorat participant imparteix docéncia en un o dos cursos (essent la x = 2) en
els nivells entre 1r i 4t d’ESO, en les diferents materies que conformen aquest nivell educatiu, essent
les més representatives les llenglies i les ciencies naturals, tal i com s’aprecia als grafics que
segueixen.
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Grafic 15. Distribucié del professorat segons numero de cursos
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Grafic 16. Distribucié del professorat segons nivell (%) Grafic 17. Distribucié del professorat segons materia (%)

El professorat participant té una mitja d’anys d’experiéncia docent elevada (x = 15), dada que també
és representativa amb relacid a la mitja d’anys que el professorat porta impartint docéncia a I'Institut

Rovira-Forns (x = 8), encara que és el professorat que porta un any d’experiéncia al centre el que
amb més freqlieéncia es presenta a la mostra.

138 188

125 125

12,5

I 63 63 63 63 63 63 6,3
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Grafic 18. Distribucio del professorat segons Grafic 19. Distri.kfuci.o del professorat segons
anys d’experiéncia docent (%) anys d’experiencia docent al centre (%)

Amb relacio a les necessitats educatives especials (NEE), el professorat de la mostra presenta un alt
percentatge en quant a experiéncia docent amb NEE (93.8% afirmen tenir experiéncia), aixi com
experiencia general amb persones amb discapacitat (el 62.5% aixi ho indiquen), encara que la seva
formacio en aquest ambit és molt escassa (el 75% no han rebut formacio vinculada).
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Grafic 20. Distribucio del professorat segons Grafic 21. Distribucié del professorat segons
experiéncia amb NEE experiéncia amb persones amb discapacitat

Grafic 22. Distribucié del professorat segons
formacié en I'ambit de les NEE

Finalment, amb relacié a la variable docéncia compartida, el professorat de la mostra confirma tenir
experiéncia a I'Institut (el 93.8% aixi ho indica). Es a dir, el professorat de suport USEE accedeix a les
seves classes, encara que préviament a la seva incorporacié a I'Institut Rovira-Forns molts dels
professors enquestats no havien tingut experiencia en I'ambit de la docéncia compartida (el 56.3%
confirma no haver-hi treballat abans amb un professor de suport a l'aula).

Grafic 24. Distribucié del professorat segons

Grafic 23. Distribucié del professorat segons o A . >
experiéncia en docéncia compartida prévia

experiéncia en docéncia compartida

Descriptiu de I'escala
L’escala general del qlestionari del professorat consta d’un total de 59 items distribuits en tres
sub-escales al voltant de tres eixos i/o factors d’analisi:

= Escala B2, sobre el concepte d’inclusié amb un total de 17 items.
=  Escala B3, sobre les creences i actituds envers la inclusié amb un total de 18 items.
= Escala B4, sobre la docéncia compartida amb un total de 24 items.
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L’analisi estadistic descriptiu de les sub-escales que conformen el total del qliestionari adrecat al
professorat, ens permetra conéixer i descriure quina és la postura que el professorat participant té
envers els elements analitzats en aquests estudi: inclusié, actituds i creences i docéncia compartida.

En primer lloc, dir que I'escala general presenta un valor alpha de Cronbach moderat (o = 0.69)
encara que suficient, donada la dimensié de la mostra (n=16), per garantir la seva fiabilitat.

Les sub-escales estableixen per cadascun dels item una valoracié entre 1 i 4 (1 -valor minim,
Totalment en desacord- i 4 -valor maxim, Totalment d’acord- per les sub-escales B2 i B3; 1 -valor
minim, Gairebé mai- i 4 -valor maxim, Sovint- per la sub-escala B4).

Un primer analisi general de I'escala en la seva totalitat (escales B2, B3 i B4 integrades) ens dona una
mitja general de 2.92 (x = 2.92), per sobre de la mitja teorica (x = 2.50), amb una distribucié normal.

67 Mean =2,92
Std. Dev. =0,14
N=16

~

~
1

Frequency
9

B N

EscalaGeneral

Grafic 25. Histograma de la distribucié de la mitja
de I'escala professorat

Si miren la mitja en cadascuna de les sub-escales, ens adonarem que totes presenten un valor mig
per sobre de la mitja teorica (x = 2.80, x = 2.53, x = 3.49 per B2, B3 i B4 respectivament), essent B4
(docencia compartida) la que presenta el valor més elevat i per tant, cal suposar, que és I'escala que
identifica les millors valoracions.
Si analitzem quin sén els items extrems en cadascuna de les sub-escales, els resultats ens indiquen
que:
=  Per l'escala B2 (inclusid) I'item amb una mitja superior és aquell que fa referéencia a
I’avaluacié dels assoliments de I'alumnat en funcié de les seves capacitats (item 16, x = 3.13),
mentre que el que presenta la mitja més baixa és aquell que fa referéncia a la coordinacio
entre el professorat de diferents materies per generalitzar I'accié educativa a dur a terme
amb I'alumnat amb NEE (item 15, x = 2.19).
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Grafic 26. Puntuacié mitja dels items sub-escala B2 (escala professorat)
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Per I'escala B3 (actituds i creences) I'item millor valorat és aquell vinculat a la predisposicio
del professorat a fer particip a I'alumnat amb NEE en les activitats socials de I'aula (item 12,
x = 3.50). Aixi mateix, I'item que presenta la mitja més baixa és aquell que fa referéncia a
I’establiment d’un contacte breu amb persones amb NEE (item 3, x = 1.75). Es important
atendre a aquesta dada ja que el valor baix que el professorat dona a aquest item és una
valoracio positiva, en la mesura que no estan d’acord en afirmar que estableixen contactes
breus i finalitzen rapidament [I'atenci6 donada a les persones amb NEE.
No passa el mateix amb els items 8, 10 i 11 (x = 1.88, x = 1.88 i x = 1.69 respectivament),
que evidencien la manca de recursos materials del centre per atendre les NEE a l'aula
ordinaria, la manca d’implicacié del professorat a I’hora de dissenyar els plans individuals (Pl)
de I'alumnat amb NEE conjuntament amb el professorat de suport a la inclusio (els Pl no
s’estan portant a terme de manera adequada i es detecta una manca de formacid per part
del professorat al respecte), i la manca d’adaptacid del procés d’ensenyament-aprenentatge
(no es graduen i diversifiquen les activitats d’aprenentatge) en funcié de les capacitats,
interessos, ritmes i possibilitats dels alumnes.
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Grafic 27. Puntuacié mitja dels items sub-escala B3 (escala professorat)

Per I'escala B4 (docéncia compartida; I'escala millor valorada), son els items que fan
referéncia a I'actitud positiva del professorat de materia i de suport quan comparteixen espai
a I'aula ordinaria (items 2 i 3, x = 4.07), 'adaptacié de I'avaluacié segons les necessitats de
I'alumnat (item 8, x = 4.07) i la seguretat que el professorat té envers el domini i
coneixement de la matéria que imparteix (item 16, x = 4.07). Per contra, I'item que presenta
una mitja més baixa és aquell vinculat a la ubicacié de I'alumnat USEE en una aula especifica
USEE (item 22, x = 2.29). Aqui torna a passar el mateix que a l'apartat anterior. El fet que el
professorat puntui més baix en aquest item ofereix una valoracid positiva donat que
manifesten la seva disconformitat envers la no inclusié de I'alumnat USEE a I'aula ordinaria
que, poden entendre, és I'espai on han d’estar per aprendre.
Aixi doncs, I'item pitjor valorat és el vinculat a la dinamica de coordinacié que s’estableix
entre el professor de materia i el professor de suport a l'aula ordinaria (item 12, x = 2.33),
incidint en la manca de coordinacié existent.
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Grafic 28. Puntuacié mitja dels items sub-escala B4 (escala professorat)
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Inferencial de I’escala

L'analisi estadistic inferencial de les dades obtingudes a I'escala del professorat ens permet
determinar si existeixen o no diferencies significatives en els resultats en funcié de les segilients
variables: el sexe, I'edat, els anys d’experieéncia docent, I'experiéncia amb alumnat USEE i
I’experiencia docent compartida.

Per detectar si hi ha o no diferéncies significatives (Sig. < 0.05), i donada les caracteristiques de la
mostra de professorat, s’han aplicat un tipus de proves no parametrica (prova Kruskal-Wallis).

Els resultats obtinguts ens permeten afirmar que, si bé no existeixen diferéncies significatives en
funcié de I'’edat del professorat (s’"han comparat les mitges entre el professorat amb una edat igual o
inferior a 40 anys i el professorat amb una edat superior a 40 anys, atenent a I'edat mitja de la
mostra), si que es detecten diferéncies en funcié del sexe. La principal diferéncia a la que s’ha
d’atendre és la vinculada a la consideracié de que les adaptacions curriculars de I'alumnat amb NEE
és una de les responsabilitats del professorat envers la inclusié (item B2.5, p = 0.018), essent els
homes els que presenten un major rang que les dones (mean rank = 10.94 i 6.06 per homes i dones
respectivament) i per tant, és el professorat home el que puntua més alt en aquest item i el que
considera que aquesta funcié d’adaptacid curricular és una responsabilitat del professorat vers la
inclusié.

En funcid dels anys d’experiéncia docent del professorat participant també es detecten algunes
diferéncies significatives (s’"han comparat les mitges entre el professorat amb una experiéncia docent
igual o inferior a 10 anys i una experiéncia docent superior a 10 anys, atenent a la mitja d’anys
d’experiéncia de la mostra). Les principals diferéncies identifique que:

= El professorat amb una experiencia docent inferior a 10 anys considera que si existeix la
figura del doble professor de matéria a I'aula per facilitar I'atencié a I'alumnat amb NEE (item
B2.9, p = 0.049, mean rank = 10.75). Aquesta consideracié disminueix en el professorat amb
una experiéncia docent major a 10 anys no ho considera aixi (mean rank = 6.20).

= El professorat amb una experiéncia docent inferior a 10 anys considera que la responsabilitat
docent amb relaci6 als aspectes comportamentals (item B4.20, p = 0.034, mean rank = 8.10)
és compartirda i ha de ser compartida a I'aula tant per part del professorat de matéria i del
professorat de suport. Aquesta consideracié disminueix lleument en el professorat amb una
experiéncia docent major a 10 anys no ho considera aixi (mean rank = 7.95).

La variable experiéncia docent amb alumnat USEE també presenta diferéncies significatives entre el
professorat que afirma tenir experiéncia i el que no. En aquest cas, la principal diferéncia radica en la
consideracio de que la relacio educativa amb I'alumnat amb NEE a I'aula crea una actitud positiva del
professorat vers la inclusioé (item B2.4, sig. = 0.046), essent el rang superior el del professorat que si
ha tingut i/o té experiéncia docent amb alumnes amb NEE (mean rank = 897 i 1.50 per al
professorat amb experiencia docent amb alumnat amb NEE i sense respectivament); és a dir, és el
professorat que té experiéncia docent amb alumnat amb NEE el que considera té una actitud més
positiva envers la inclusié i el que considera que aquesta actitud positiva esta en funcié d’haver
tingut o no experiéncia amb alumnes amb NEE a I'aula.

Finalment, comentar que la variable experiéncia amb docéncia compartida és la que presenta més
diferéncies significatives entre el professorat que ha tingut o no aquesta experiencia.

Docéncia Compartida | Rang mig Sig.

Si 8,46

B2.1 0.031
No 1,50
Si 9,00

B2.3 0.005
No 1,00
Si 7,50

B4.2 0.000
No 15,00

B4.3 Si 7,54 0.031
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Docencia Compartida Rang mig Sig.

No 14,50
Si 7,00

B4.9 0.042
No 14,00
Si 8,00

B4.14 0.008
No 1,00

Taula 9. Diferéncies significatives en funcié de
I” experiéncia amb docéncia compartida

Atenent als resultats veiem que:

El professorat que té experiéncia en docencia compartida presenta rangs superiors envers el
professorat que no té experiéncia en docéncia compartida. Aquesta diferencia en el valors
dels rangs ens porta a fer les seglients consideracions :

= El professorat amb experiéncia en docéncia compartida considera que els alumnes
amb discapacitats han de ser atesos en centres ordinaris (item B2.1,
p =0.031).
= El professorat amb experiencia en docencia compartida valora la projeccio positiva
del centre cap a la permanencia de I'alumnat amb NEE a les aules ordinaries (item
B2.3, p =0.005).
= El professorat amb experiencia en docéncia compartida estableix una comunicacio
oberta i fluida entre ells i el professorat de suport (item B4.14, p = 0.008).
Per contra, el professorat que no té experiencia amb docéncia compartida presenta rangs
superiors als del professorat amb experiéncia amb docéncia compartida en les seglients
consideracions:
= la comoditat del professorat a l'aula quan comparteix espai amb el professor de
suport (items B4.2 i B4.3, p = 0.000 i 0.030 respectivament).
= L’Us compartit dels recursos a 'aula pels dos professors (item B4.9, p = 0.042).
Es a dir, el professorat que no té experiéncia amb docéncia compartida tendeix a sentir-se
incomode quan el professorat de suport es troba a I'aula i presenta més dificultats a I’hora de
compartir els recursos a I'aula amb ells/es.

Observacions per millorar la col-laboracié amb el professorat USEE

Entre les propostes que el professorat de materia apunta per tal de millorar la col-laboracié amb el
professorat de suport USEE es destaquen:

Disposar d’espais temporals als horaris per coordinacié; és a dir, la necessitat de dedicar un
temps determinat (per exemple, un temps setmanal entre 15’- 20’) per planificar, col-laborar
i coordinar conjuntament el treball dels professors (materia-USEE) i coordinar la informacio
sobre els alumnes amb NEE, aixi com planificar estratégies conjuntes.

La necessitat de coordinar programacions i actuacions conjuntes dins de I'aula.

Millorar la formacié del professorat (recursos a I'aula), especialment en el tractament dels
alumnes de la USEE.

Incrementar el temps de planificacié conjunta i disminuir la carrega lectiva del professorat.

Preparar materials didactics conjuntament.
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3.4.5.3. El professorat USEE

Caracteritzacio

La mostra de professorat USEE participant en aquest estudi ha estat de 4 professors (n=4)°, la
totalitat de I'equip integrant de la unitat USEE de I'Institut Rovira-Forns, equip que porta una mitja de
6 anys treballant com a equip al centre (x = 6).

L’equip USEE esta integrat per un home (25% del total) i 3 dones (75%) amb una mitja d’edat de 44
anys (x = 41).

Home
25%

Grafic 29. Distribucié del professorat USEE segons sexe

Grafic 30. Distribucié del professorat USEE segons edat

A I'equip USEE els hi avala una experiéncia docent de 8 anys (x = 8), essent 5 (x = 5) la mitja d’anys
d’experiéncia a I'Institut Rovira-Forns.

> Recordar que l'equip professional USEE de I'Insititut Rovira-Forns es composa de 3 persones. Durant I'actual curs
academic 2014-15, una de les persones ha estat de baixa i ha estat subtituida. Tant la persona de la USEE de baixa, com la
persona substituta de la USEE han participat a I'estudi i és per aquesta rad que la mostra final del professorat USEE hagi
estat de 4 i no de 3 professionals (que son el total de persones que composen aquesta USEE).
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25% 25%
Grafic 31. Distribucié del professorat USEE segons Grafic 32. Distribucié del professorat USEE segons
experiencia docent experiencia docent al centre

En quant a la formacid de I'’equip docent USEE, tots tenen estudis en quatre especialitats diferents
(Educacio Social, Pedagogia, Psicologia i Psicopedagogia), aixi com formacio en necessitats educatives
especials (atencio a I'alumnat amb dificultats de regulacié del comportament, autisme, hiperactivitat
o discapacitat motriu).

Psicopedagogia ‘Graduat Social
25% 25%

Psicologia
25%

Grafic 33. Distribucio del professorat USEE segons Grafic 34. Distribucié del professorat USEE segons
titulacié-especialitat formacié en NEE

L’equip USEE atén a la totalitat de I'alumnat USEE del centre (11 alumnes en la etapa educativa de la
ESO). Aquesta atencid es reparteix entre I'atencioé a I'aula ordinaria i I'atencié a I'aula especifica USEE
(66.6% i 33.3% respectivament).

L'atencié de I'alumnat USEE a l'aula ordinaria evidencia I'experiéncia que el professorat USEE de
I'Institut Rovira-Forns té en quant a docencia compartida (75% del total de la mostra), experiéncia
que alguns dels integrants de I'equip USEE ja tenien préviament a la seva incorporacio al centre (el
50% del total de I'equip).

Descriptiu de I’escala

L’escala general del gliestionari del professorat USEE consta d’un total de 51 items distribuits en tres
sub-escales al voltant de tres eixos i/o factors d’analisi (com ja passava amb el qlestionari dels
professorat de matéria):

= Escala B2, sobre el concepte d’inclusié amb un total de 16 items.
= Escala B3, sobre les creences i actituds envers la inclusié amb un total de 15 items.
= Escala B4, sobre la docéncia compartida amb un total de 20 items.

L’analisi estadistic descriptiu de les sub-escales que conformen el total del qliestionari adrecat al
professorat, ens permetra coneéixer i descriure quina és la postura que el professorat USEE
participant té envers els elements analitzats en aquests estudi: inclusid, actituds i creences i docéncia
compartida.
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En primer lloc, dir que I'escala general del qliestionari adrecat al professorat USEE presenta un valor
alpha de Cronbach molt elevat (a = 0.92) donada la dimensié de la mostra (n=4) per garantir la seva
fiabilitat.

Les sub-escales estableixen per cadascun dels item una valoracié entre 1 i 4 (1 -valor minim,
Totalment en desacord- i 4 -valor maxim, Totalment d’acord- per les sub-escales B2 i B3; 1 -valor
minim, Gairebé mai- i 4 -valor maxim, Sovint- per la sub-escala B4).

Un primer analisi general de I'escala en la seva totalitat (escales B2, B3 i B4 integrades) ens dona una
mitja general de 2.86 (x = 2.86), per sobre de la mitja teorica (x = 2.50), amb una distribucié normal.

Mean =2,87
Std. Dev. =0,324
N=4

Frequency
3

1 S~

T T T
2,40 2,60 2,80 3,00 3,20 340

EscalaGeneral

Grafic 35. Histograma de la distribucié de la mitja
de I'escala professorat USEE
Si miren la mitja en cadascuna de les sub-escales, ens adonarem que totes presenten un valor mig
per sobre de la mitja teodrica (x = 3.20, x = 2.53, x = 2.86 per B2, B3 i B4 respectivament), essent B2
(inclusio) la que presenta el valor més elevat i per tant, cal suposar, que és |'escala que identifica les
millors valoracions.
Si analitzem quin sén els items extrems en cadascuna de les sub-escales, els resultats ens indiquen
que:
= Per I'escala B2 (inclusid) els items amb una mitja més elevada sén aquells que fan referéncia
a la responsabilitat que suposa per al professorat USEE I'atencid als alumnes amb NEE (item
2, x = 4.00) i I'is d’instruments i procediments d’avaluacié diferenciats segons els
coneixements i aptituds de I"alumne (item 16, x = 4.00). Per contra, I'item amb una mitja
més baixa és aquell que fa referéncia a I'existéncia al centre de la figura del doble professor
de matéria a l'aula per facilitar I'atencié a I'lalumnat amb NEE (item 9, x = 2.00).

4,00 N
3,50 /\

/ \

2,50 /

2,00 &

1,50

1,00

R RN N N R B TN I I BN N S BN S B
P PP P DY DDA R Y

Grafic 36. Puntuacié mitja dels items sub-escala B2 (escala professorat USEE)
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Per I'escala B3 (creences i actituds) els items amb una mitja més elevada sén aquells que fan
referéncia a la disposicié del professorat USEE per animar als alumnes amb NEE a participar
en les activitats socials de I'aula ordinaria i I'adopcié de técniques de comunicacid pertinent
per garantir que tot I'alumnat, especialment I'alumnat USEE, pugui incloure’s a 'aula (items 9
i 10; x = 4.00).

Per altra banda, en aquesta escala, els items amb una mitja més baixa son aquells referits a la
tendéncia a establir un contacte breu amb les persones amb NEE (item 2, x = 1.00), la
frustracié que poden sentir a I’hora d’adaptar el curriculum a les NEE de I"alumnat (item 8, x
= 1.25), la moléestia que els hi suposaria que els alumnes amb NEE no puguin seguir el
curriculum diari a l'aula (item 6, x = 1.50), la dificultat per mantenir l'ordre a la classe
ordinaria quan hi ha alumnes amb i sense NEE (item 11, x = 1.50) i la percepcié de que els
alumnes amb NEE monopolitzen el temps del professorat (item 13, x = 1.50). La valoracié
baixa d’aquests items evidencien el desacord amb aquestes actituds i creences per part del
professorat USEE.
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Grafic 37. Puntuacié mitja dels items sub-escala B3 (escala professorat USEE)

Per I'escala B4 (docéncia compartida), els items amb una mitja més elevada séon aquells que
fan referencia a I'acord amb relacié als objectius a treballar amb docéncia compartida a l'aula
entre el professorat de matéria i el professorat de suport USEE (item 3, x = 4.00), a I'interés
que el professorat USEE mostra a I'aula per atendre els senyals no verbals del professor de
matéria (item 1, x = 4.00), aixi com la consideracié de que els objectius d’aprenentatge de
tot I'alumnat (independentment sigui alumnat USEE o no) formen part de la programacié
d’aula (item 15, x = 4.00).

En aquesta mateixa escala, I'item amb un valor mig més baix és el que fa referéncia a
I'exposicié dels continguts de la llicd per part del professorat de suport USEE durant les
sessions de docéncia compartida (item 5, x = 1.25); és a dir, que el professorat USEE no
explica durant les sessions, actuacié que cal suposar queda relegada al professorat de
materia.
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Grafic 38. Puntuacié mitja dels items sub-escala B4 (escala professorat USEE)

Inferencial de I'escala

L'analisi estadistic inferencial de les dades obtingudes a I'escala del professorat USEE ens permet
determinar si existeixen o no diferencies significatives en els resultats en funcié de determinades
variables. En aquest cas, per al professorat USEE, no s’han trobat diferéncies significatives en cap de
les variables analitzades. Es a dir, ni per raé d’edat, sexe, anys d’experiéncia en I'equip USEE,
experiéncia en docéncia compartida, etc., es detecten diferéncies en I'opinié de I'equip de persones
que conformen el professorat USEE de I'Institut Rovira-Forns pels elements analitzats: inclusio,
actituds i creences envers la inclusié i la docéncia compartida.

Observacions per millorar la col-laboracié amb el professorat de mateéria

Entre les propostes que el professorat USEE apunta per tal de millorar la col-laboracié amb el
professorat de mateéria es destaquen:

= La necessaria coordinacié amb el professorat de materia.
= ['augment de la participacio del professorat de suport a I'aula.
= La necessitat de disposar d’un temps de coordinacié a I’horari.

= La provisié d'un dossier basic al professorat de matéria per sensibilitzar-lo i millorar el seu
coneixement envers I'alumnat d’USEE.

= Disposar d’espais setmanals per planificar les sessions amb el professorat de materia, fer el
seguiment i coordinar-se.

= Millorar la confianga del professorat de matéria envers la figura del professorat USEE (que
pugui ser vist com un professor més de la materia).
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3.5. TRIANGULACIO DELS RESULTATS

La triangulacié dels resultats obtinguts de I'analisi de les dades obtingudes de les diferents fonts
(alumnat,professorat matéria, professorat USEE) a partir dels instruments utilitzats en el marc
d’aquest estudi (entrevistes, qliestionaris, grups de discussio i gravacions), ens permet consensuar i
concloure una serie de punts comuns amb relacié als tres eixos principals: la inclusid, les actitud i
creences i el paper del professorat de suport.

A mode de sintesi, les principals aportacions i punts en comu que s’extreuen son:

Existeix la concepcié comuna que la inclusié és el procés d’atendre la diversitat de I'alumnat
sense discriminacio, de fer que I'alumne formi part d’un grup estandar. En altres paraules,
situar a I'alumne amb necessitats educatives en contextos normalitzats perdo amb capacitat
per atendre a les seves necessitats.

Una de les principals dificultats que dificulten el procés d’inclusié és la manca de recursos en
el contextos normalitzats. Existeixen, pero sén escasos i, a vegades, poc adequats. Tot i aixi,
el centre disposa de recursos envers la inclusié i I'atencio a la diversitat: programes d’atencio
a la diversitat (aules obertes, programa experimenta, etc.), agrupaments flexibles, TIS (técnic
d’integraicé social), programes individuals (P1) o la propia USEE, entre altres.

Hi ha la percepcié generalitzada que I'Institut (equip directiu i professorat, principalment) té
una politica inclusiva positiva. La implicacié de tothom és bona. Per part de I'equip directiu,
per exemple, el recolzament a la implementacié de programes i altres activitats, actuacions
envers la inclusid. Per part del professorat, per exemple, I'autoritzacié a compartir I'espai
aula amb el professorat de suport (professorat USEE), el desenvolupament d’estratégies de
caracter cooperatiu (treballs en equip) que integrin alumnes amb i sense NEE (exemple,
I’'alumnat USEE i no USEE), entre altres.

En general, existeix una actitud de respecte, tolerancia i aceptacié envers I'alumnat amb
NEE, encara que aquesta actitud no es tradueix en una actitud integradora. Es a dir, es
considera que I'alumne amb NEE (especialment I'alumnat USEE) és respectat, tolerat, no
discriminat, pero no esta integrat (per exemple, 'aula és considerat potser I'Unic espai
d’integracié d’aquest alumnat a I'Institut). La preséncia del professorat USEE a l'aula
ordinaria (traduida en termes d’experiéncia docent compartida) millora I'actitud i creences
del professorat (de materia) envers la inclusié. Es a dir, existeix una predisposicié positiva per
part d’aquest professorat per atendre les necessitat educatives dels alumnes.

Les principals dificultats per la integracidé i, especialment, per establir relacions socials
adequades per part de I'alumnat USEE al centre i a I'aula s’atribueixen, entre d’altres, a:

v' La discriminacié existent en quant a les expectatives generades per part del
professorat envers aquest alumnat (per exemple, el maxim que s’espera d’aquest
alumnat és que assoleixi les competéencies basiques i un minim d’autonomia i
habilitat socials).

v" L’etiquetatge i/o catalogacidé que es fa d’aquest alumnat per part de la comunitat
educativa.

v" Les conductes disruptives i/o violentes que presenta aquest alumnat.

v" El curs académic en el que els alumnes es troben. Els alumnes de 1r. i 2n. d’ESO
presenten menys problemes de relacié amb l'alumnat USEE que els de 3r. i 4t.
A mesura que s’avanca en el nivell educatiu, les dificultats relacionals entre alumnat
USEE i no USEE s’incrementen.

La USEE és considera un recurs del centre, amb entitat propia. La seva existéncia i
especialment I'equip de professionals que la conformen sén valorats molt positivament per

55



tota la comunitat educativa de l'Institut (equip directiu, professorat, alumnat i families).
Destacar que:

v El professorat i equip USEE és vist per tothom com un equip de treball cohesionat i
fort. Aixi mateix, es valora especialment la discrecio i professionalitat de les persones
gue integren la USEE.

v" El professorat USEE esdevé el referent envers temes vinculats a inclusié i NEE al
centre.

v" El professorat del centre respecta i reconeix el treball que el professorat USEE fa
pero, moltes vegades, els hi manca creure en la seva tasca.

v" El professorat USEE és considerat un professorat de suport per tot I'alumnat i també
per la resta de professorat. No obstant, majoritariament, la seva figura encara es
continua associant quasi exclusivament a I'alumnat USEE i a la intervencié amb
aquest alumnat. Aixo es tradueix en una manca de coneixement de la seva tasca que
deriva en un rol més pasiu que actiu a I'aula ordinaria.

v" Les funcions del professorat USEE a I'aula ordinaria no responen a una docéncia
realment compartida entre el professorat de mateéria i el professorat USEE. El que
s’espera del professorat USEE a I'aula; es a dir, les funcions del professorat USEE a
I'aula es limiten a acompanyar, reforgar i recolzar a I'alumant USEE, controlar les
possibles actituds disruptives, etc.

v" El professorat USEE no explica a 'aula (funcié reservada al professorat de mateéria),
encara que moltes vegades, a I'hora de realitzar activitats practiques si que es
compta amb la seva figura.

Es considera que la col-laboracié esta, en general, integrada en la cultura del centre. Existeix
una col-laboracié adequada al centre encara que s’ha de millorar, sobre tot, la col-laboracio
entre el professorat de materia i el professorat USEE. Existeix la percepcié forga
generalitzada que:

v" El paper del professorat USEE (especialment a I'aual ordinaria) ha de canviar (s’ha
d’aprofitar la seva preséncia a l'aula i integrar-lo en la dinamica de la classe).

v S’ha de millorar i incrementar la col-laboracié i la coordinacié del treball entre
ambdos professorats (de matéria i USEE).

Finalment, considerar les aportacions que en aquest estudi es fan amb relacié a la millora del
paper que el professorat de suport té a 'aula i al centre:
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Propostes de millora fetes pel Propostes de millora fetes pel
PROFESSORAT MATERIA PROFESSORAT USEE

= 'augment de la participacié del professorat
de suport a I'aula.

= Millorar la confianga del professorat de
materia envers la figura del professorat
USEE (que pugui ser vist com un professor
més de la materia).

= La necessitat de coordinaciod entre el professorat de materia i el professorat USEE:
= Es necessari, coordinar programacions i fer actuacions conjuntes dins de I'aula.
= Es necessari disposar d’espais temporals, d’un temps de coordinacié als horaris per portar a
terme la coordinacio (per exemple, un temps setmanal de 15’ o 20’ per planificar, coordinar
conjuntament el treball d’ambdds professors, la informacié sobre I'alumnat amb NEE,
planificar estrategies conjuntes).
= Preparar materials didactic conjuntament.
= Millorar la formacio del professorat de materia, especialment en el tractament dels alumnes de la

USEE (per exemple, elaborar un dossier per part del professorat USEE i proveir-ho al professorat
de materia per sensibilitzar-lo i millorar el seu coneixement envers I'alumnat d’USEE).

Taula 10. Taula comparada de les propostes de millora del professorat materia-professorat USEE




4. LA PROPOSTA D’INTERVENCIO

A partir del resultats extrets i feta la valoracid per part de I'equip de direccid i del professorat de la
USEE, la proposta d’intervencié que es presenta a continuacié pretén respondre a la pregunta:

= Com incorporar el professorat USEE a I’aula ordinaria?

Aques proposta caldra portar-la a terme al llarg del curs academic 2015-2016, amb la implicacio tant
del professorat USEE, com del professorat de mateéria.

A continuacié es detallen les necessitats detectades que fonamenten les tres premisses de la
intervencid, aixi com el qué s’ha de fer al respecte de cadascuna i algunes propostes de com fer-ho.

PREMISSA 1

L’ INS porta a terme una politica d’inclusi6 de ‘via lenta’. Va incorporant de manera
progressiva I'alumnat USEE a l'aula ordinaria, donat que la porta d’entrada a I'INS d’aquest
alumnat és primer a l'aula USEE. La decisié d’incorporar-lo a I'aula ordinaria la pren el
professorat USEE i esta condicionada per dos factors: 1) les caracteristiques de I'alumnat i 2) el
professorat de mateéria. Tot aixo fa que hi hagi un desconeixement generalitzat de la USEE

com a recurs de centre.
QUE FER?

ELABORAR UN DISPOSITIU D’INFORMACIO SOBRE LA USEE | EL SEU ALUMNAT

COM FER-HO?

= Xerrada informativa a inici de curs a tot el claustre per part de
I’equip USEE.

= Material informatiu molt clarificador sobre el servei USEE, on
s’especifiqui també el circuit de demanda.

= Informacio util al professorat de matéria sobre I'alumnat USEE que
tindra al llarg del curs.

= Sessié formativa (taller, seminari...) sobre I'atencié a I'alumnat
USEE a I'aula ordinaria: Estrategies metodologiques.
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PREMISSA 2

La col-laboracié entre el professorat USEE i el de matéria es fa més evident quan es parla de
programacié a l'aula. La manca de programacié conjunta entre aquests dos perfils de

professorat fa que hi hagi disfuncions a I’hora de treballar conjuntament a I'aula ordinaria.

¥

QUE FER?

ELABORAR PROGRAMACIONS CONJUNTES ENTRE ELS DOS PROFESSORS DE LES
QUALS ES DERIVIN MATERIAL DIDACTIC A COMPARTIR

COM FER-HO?

Graella de programacié a 'aula per part del professorat de materia
per tal que el professorat USEE sapiga que es fara a I'aula.
Document de les activitats especifiques a I'inici de cada unitat per
al professorat USEE.

Dissenyar activitats que puguin ser treballades conjuntament.
Material didactic adaptat per la USEE pel professorat de materia,
extensible a altres alumnes.

Disposar de 30 minuts amb els equips docents per establir vies de
comunicacio i col-laboracio.

Implicar al professorat de materia en la implementacié dels Pl
programats.
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PREMISSA 3

La metodologia docent a l'aula és un element fonamental per portar a terme processos
d’inclusié. L’estructura organitzativa de I'aula, la dinamica creada i el rol del professor USEE i
del professor de matéria (que fan i que haurien de fer) condicionen el procés d’aprenentatge
de I'alumnat en general i en particular de I'alumnat USEE.

¥

QUE FER?
INTEGRAR EL PROFESSORAT USEE A L’AULA ORDINARIA COM A RECURS

COM FER-HO?

Modificar I'estructura de I'aula.

Treball en grup per part de I'alumnat.

Pactar explicitament i de forma conjunta quines funcions i tasques
els pertoca entre el professorat de la USEE i de materia.

Us de metodologies cooperatives i que potencien |'aprenentatge
significatiu.
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5. ANNEXOS

Annex 1. Questionaris alumnat

Benvolgut/da.

L’Institut Rovira-Forns, conjuntament amb la Universitat Autonoma de Barcelona, estan portant a terme un projecte que té
per objectiu desenvolupar estrategies metodologiques eficaces que millorin el procés d’ensenyament-aprenentatge de tot
I"'alumnat. Amb aquest qlestionari volem conéixer la teva opinid, la qual sera de molta utilitat, al voltant de la teva

experiéncia a I'Institut.

El qliestionari és totalment anonim i és per aixd que et demanem que responguis a les preguntes amb total sinceritat ja

que, si no ho fas aixi, els resultats no tindran cap validesa.

Moltes gracies per la seva col-laboracié.

Curs: Grup Instrumental:

Edat:

Sexe: |:| Home |:| Dona

Alumnat USEE: [_]SI [INo

Has participat en alguna classe amb professorat USEE? s

I [JNo

Si us plau, marca amb una creu el quadre que millor representi la teva opinio. Totalment en En D’acord Totalment
desacord desacord d’acord

1.  Alaclasse sovint treballo amb altres alumnes en parelles i en grups petits.

2. M'agraden la majoria de les meves classes.

3. Quan tinc un problema amb el meu treball demano que els professors
m'ajudin.

4, Els meus companys m'ajuden a la classe quan m'encallo amb el meu
treball.

5. El fet de tenir un professor USEE en algunes classes m'ajuda a aprendre.

6. En les classes els professors tenen interés a escoltar les meves idees.

7. Els professors no es preocupen si no faig bé el meu treball, mentre intenti
fer-ho el millor possible.

8. Crec que els professors tenen preferencia per certs alumnes més que per
altres.

9. Es bo que en aquest institut hi hagi alumnes amb discapacitat i de diferents
paisos.

10. Enaquest institut els alumnes amb alguna discapacitat son tractats amb
respecte.

11. En general, estic content amb els meus professors.

12. Els meus professors estan content amb mi.

13. Quan hi ha dos professors a I'aula, un d’ells es dedica exclusivament als
companys amb més dificultats per I'aprenentatge.

14. Pregunto als dos professors indiferentment quan tinc dificultats per
resoldre una activitat o un dubte.

15. El professor USEE explica la classe.

16. Quan hi ha dos professors a I'aula, ens agrupem en petits grups per
treballar.

17. El professor USEE participa en la correccié dels exercicis a classe.

18. Faig activitats/treballs amb companys amb dificultats d’aprenentatge,

19. Faig activitats/treballs amb companys USEE.

20. M’agrada treballar amb companys de la USEE

21. M’agrada treballar amb companys amb dificultats d’aprenentatge.

22. Tinc companys de la USEE que sén amics meus

23. Tinc companys amb dificultats d’aprenentatge que sén amics meus

24. Al pati, em relaciono amb companys de la USEE

25. Al pati, em relaciono amb companys amb dificultats d’aprenentatge.

26. Tinc dificultats per relacionar-me amb els alumnes amb USEE.

27. Tinc dificultats per relacionar-me amb els alumnes amb dificultats
d’aprenentatge.

28. M’agrada venir a I'Institut.
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Annex 2. Qiiestionaris professorat de materia
Benvolgut/da.

El present qliestionari es troba en el marc del projecte que I'Institut Rovira-Forns, conjuntament amb la Universitat
Autonoma de Barcelona, esta portant a terme. L'Institut ha mostrat el seu interés per millorar I'atencié de I'lalumnat amb
necessitats educatives especials (NEE) en el context de I'aula ordinaria. Encara que actualment ja es porten a terme
actuacions en aquest sentit, des de la USEE es plantegen quines estrategies de millora es podria introduir per facilitar la
col-laboracio entre aquest equip i el professorat de matéria en relacié amb els alumnes USEE. Des d’aquesta perspectiva, el
que es pretén és potenciar el treball cooperatiu del professorat d’aula i el professorat de suport en un context d’aula
ordinaria per tal de desenvolupar estrategies metodologiques eficaces que millorin el procés d’ensenyament-aprenentatge
de tot I'alumnat.

Es per aquest motiu que li demanen la seva col-laboracid, la qual sera molt valuosa, dedicant una estona del seu temps en
donar resposta als items que a continuacié es presenten. Al llarg de qliestionari trobara quatre blocs de preguntes al
voltant de dades de caracter personal, academic-formatiu i professional, inclusid, actituds i creences envers la inclusid i
docencia compartida.

Aixi mateix, el qliestionari és totalment anonim i les dades obtingudes seran tractades amb total confidencialitat, aixi com
en el marc exclusiu d’aquest projecte amb I'objectiu final de dissenyar una estratégia educativa de treball col-laboratiu
entre professorat aula i professorat de suport, estratégia que pretén ser posteriorment implementada i avaluada.

Moltes gracies per la seva col-laboracié.
BLOC 1. DADES PERSONALS, FORMATIVES/ACADEMIQUES | PROFESSIONALS

1. Sexe: |:| Home |:| Dona
2. Edat:........ anys
Curs al qual estas donant docéncia: [_] 1 ESO []2€so []3Eso [JaEso

3
4. Materia/espPeCialitat: ......ccviiiieiieieecee e e ra e e e reeereas
5

Any d’experiencia docent: .............. anys
| en aquest centre: ................ anys
6. Experiéncia docent amb alumnat amb NEE a I'aula ordinaria: [_] Si [INo

7. Titulacid academica: .....ccceeeeveeeriieiiiee e

8.  Cursos de formacié continua relacionada amb NEE/ inclusio: [_] Si [INo
En cas afirmatiu, especifica algun/s del/s curs/os en els Gltims tres anys (nom del curs):

9. Experiéncia personal amb persones amb NEE: [_|Si [ ] No

10. Experiéncia amb docéncia compartida en aquest centre: [_] Si [InNo
I préviament?: []Si [ No

BLOC 2. INCLUSIO

Totalment en En D'acord Totalment
desacord desacord d’Acord

1. Els alumnes amb discapacitats psiquiques, fisiques o sensorials han
de ser atesos i educats en centres ordinaris.

2. L'atencio dels alumnes amb NEE a l'aula és una de les meves
responsabilitats a desenvolupar com a docent.

3. Existeix al meu centre una projeccio positiva i favorable cap a la
permanencia de I'alumnat amb NEE a les aules ordinaries d’ESO.

4. La relacié educativa amb alumnes amb NEE a I'aula crea una
actitud positiva del professorat vers la inclusié.

5. Les adaptacions en el curriculum de I'alumnat amb NEE és una de
les responsabilitats del professor/a de la ESO.

6. La inclusié d'alumnes amb NEE a la meva aula/assignatura
afavoreix I'aprenentatge dels seus companys.

7. El centre garanteix temps i espais perque el professorat d’ESO es
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Totalment en En
desacord

desacord

D’acord

Totalment
d’Acord

coordini amb els altres professionals (EAP, professor de suport) per
consensuar i generalitzar els Pl duts a terme amb I'alumnat amb
NEE.

8. Al centre hi ha suficients recursos materials (materials adaptats,
mitjans audiovisuals, etc.) i humans, per atendre les necessitats de
tot I'alumnat amb NEE a I'aula ordinaria.

9. Al centre existeix la figura del doble professor/a de matéria a I'aula
per facilitar I'atencié a I'alumnat amb NEE.

10. Elaboro els Pl de I'alumnat NEE conjuntament amb els
professionals de suport a la inclusié.

11. Graduo i diversifico les activitats d'aprenentatge en funcio de les
capacitats, interessos, ritmes i possibilitats d'execucié de tot
I'alumnat per treballar un mateix contingut.

12. Utilitzo a les meves classes els grups d'aprenentatge cooperatiu
com a metodologia per facilitar la participacio a I'aula de I'alumnat
amb NEE.

13. Facilito a I'alumnat amb NEE el suport dels seus companys per
garantir les seves possibilitats d'aprenentatge i participacio.

14. El professorat de suport treballa a I'aula amb el professorat de
materia per a l'atencié de I'alumnat amb NEE.

15. Existeix una coordinacié entre el professorat de diferents
materies per generalitzar I'accié educativa a dur a terme amb
I'alumnat NEE.

16. S'avalua I'assoliment de tot I'alumnat en relacié a les seves
propies capacitats, en comptes de comparar-ho amb I'assoliment
dels altres

17. Enla meva assignatura utilitzo procediments i instruments
d'avaluacié diferents i variats per permetre a tot I'alumnat mostrar
els seus coneixements i aptituds

BLOC 3. ACTITUTS | CREENCES

Totalment en
desacord

En
desacord

Totalment

DI
Ceeld d’Acord

La diversitat enriqueix el meu procés d’ensenyament-aprenentatge.

Em preocupa quan veig una persona amb NEE a la meva aula.

Tendeixo a establir un contacte breu amb persones amb NEE i
finalitzar tant rapidament com sigui possible.

Em preocupa que la meva carrega de treball es vegi incrementada si
tinc alumnes amb NEE a la meva aula.

Em preocupa no tenir els coneixements i les habilitats necessaries per
ensenyar als alumnes amb NEE i em preocupa que aixo pugui
estressar-me.

Em preocupa que sigui dificil proveir a tot I'lalumnat de I’atencié que
requereixen en una aula inclusiva.

Em frustro quan tinc dificultats per comunicar-me amb els alumnes
amb NEE.

Em molesta que els alumnes amb NEE no puguin seguir el curriculum
diari a la meva aula.

Em molesta quan no séc capag d’entendre als alumnes amb NEE.

10.

Em sento incomode incloent alumnes amb NEE a la meva aula amb
altres alumnes sense NEE.

11.

Em frustro quan he d’adaptar el curriculum a les NEE de I'alumnat.

12.

Estic disposat a animar els alumnes amb NEE a participar en les
activitats socials (participar en grups de treball, activitats al pati, ...) de
I'aula ordinaria.

13.

Estic disposat a adaptar les meves técniques de comunicacié per
garantir que tot I'alumnat, especialment aquell amb desordres de
conducta i emocional, es puguin incloure satisfactoriament a I'aula
ordinaria.

14.

Trobo dificil mantenir I'ordre a I’aula quan hi ha alumnat amb i sense
NEE.
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Totalment en En , Totalment
desacord desacord Dracord d’Acord
15. L’alumnat amb NEE ha de tenir 'oportunitat de ser integrats i
funcionar a I'aula ordinaria.
16. L’alumnat amb NEE monopolitzen el temps del professorat.
17. L’alumnat amb NEE requereix una atencio directa del professorat més
gran que la de I'alumnat sense NEE (amb un desenvolupament
normal).
18. Penso que les adaptacions curriculars sén eficaces.
BLOC 4. DOCENCIA COMPARTIDA (2 professors a I'aula)
1: Gairebé mai  2: Poques vegades 3: Algunes vegades 4: Sovint N: No sap
1 3 4 N
1. Mostro interes per llegir amb facilitat els senyals no verbals de la meva parella de
docencia compartida.
Em sento comode movent-me lliurement per I'aula quan fem docencia compartida.
Em sento comode quan I'altre professor es mou lliurement per I'aula quan fem docencia
compartida.
4.  Ambdos professors estan d’acord amb els objectius a treballar amb docéncia compartida
al'aula.
5. La planificacid esdevé espontania, si cal amb canvis durant la classe.
L’exposicio dels continguts de la lligd recau sobre el professor de materia quan hi som
dos professors a I'aula.
7. Les normes i rutines son desenvolupades a la classe conjuntament pels dos professors.
S'utilitzen diferents maneres per avaluar a I'alumnat, modificant-les si es cau.
9. Tots els recursos son compartits a l'aula pels dos professors.
10. Les modificacions dels objectius d’aprenentatge per I‘alumnat amb necessitats
especifiques de suport s'incorporen a l'aula.
11. La planificacio de la sessié és una responsabilitat compartida dels dos professors.
12. La conduccié de la classe es fa lliurement entre els dos professors.
13. S'utilitzen una varietat de tecniques de gestié de I'aula per millorar I'aprenentatge de tot
I'alumnat.
14. La comunicacié entre els dos professors és oberta i fluida.
15. Em sento segur del coneixement que té el professorat de suport sobre el contingut de
I'area.
16. Em sento segur del meu coneixement sobre el contingut de I'area.
17. Els objectius d’aprenentatge de tots els alumnes formen part de la programacio d’aula.
18. Hi ha temps assignat (o es troba) per a la planificacié conjunta entre els dos professors.
19. Els alumnes accepten ambdos professors com a iguals en el procés d'aprenentatge.
20. Els aspectes de comportament a I'aula sén una responsabilitat compartida entre els dos
professors.
21. Els objectius recollits en els Pl serveixen per situar I'alumnat amb necessitats educatives
en un determinat nivell.
22. Es preferible que I'alumnat amb NEE estiguin en 'aula d’EE o la USEE.
23. El professorat USEE és el responsable de I'alumnat USEE quan hi som els dos professors a
I'aula.
24. El professorat USEE ha de participar activament en la dinamica de la classe

Segons la teva opinid, quines propostes faries per millorar la col-laboracié amb el professorat USEE?:
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Annex 3. Qiiestionaris professorat USEE
Benvolgut/da.

El present qliestionari es troba en el marc del projecte que I'Institut Rovira-Forns, conjuntament amb la Universitat
Autonoma de Barcelona, esta portant a terme. L'Institut ha mostrat el seu interés per millorar I'atencié de I'lalumnat amb
necessitats educatives especials (NEE) en el context de I'aula ordinaria. Encara que actualment ja es porten a terme
actuacions en aquest sentit, des de la USEE es plantegen quines estrategies de millora es podria introduir per facilitar la
col-laboracio entre aquest equip i el professorat de matéria en relacié amb els alumnes USEE. Des d’aquesta perspectiva, el
que es pretén és potenciar el treball cooperatiu del professorat d’aula i el professorat de suport en un context d’aula
ordinaria per tal de desenvolupar estrategies metodologiques eficaces que millorin el procés d’ensenyament-aprenentatge
de tot I'alumnat.

Es per aquest motiu que li demanen la seva col-laboracid, la qual sera molt valuosa, dedicant una estona del seu temps en
donar resposta als items que a continuacié es presenten. Al llarg de qliestionari trobara quatre blocs de preguntes al
voltant de dades de caracter personal, academic-formatiu i professional, inclusid, actituds i creences envers la inclusid i
docencia compartida.

Aixi mateix, el qliestionari és totalment anonim i les dades obtingudes seran tractades amb total confidencialitat, aixi com
en el marc exclusiu d’aquest projecte amb I'objectiu final de dissenyar una estratégia educativa de treball col-laboratiu
entre professorat aula i professorat de suport, estratégia que pretén ser posteriorment implementada i avaluada.

Moltes gracies per la seva col-laboracié.

BLOC 1. DADES PERSONALS, FORMATIVES/ACADEMIQUES | PROFESSIONALS

1. Sexe: |:|Home |:|Dona
2. Edat:...... anys

3. Total d’alumnes USEE: ..............
A quants atens?: .........cceene

4. Etapaeducativa: [ ] ESO [] Batxillerat
5. Any d’experiéncia docent com a professor/a de suport: .............. anys
| en aquest centre?: ................. anys

6. Titulacié académica: .......cccccvveennes

7. Cursos de formacié continua relacionada amb NEE/ inclusi6: [_] Si [INo
En cas afirmatiu, especifica algun/s del/s curs/os en els dltims tres anys (nom del curs):

8. Experiencia personal amb persones amb NEE: [ ] Si [ ] No

9. Experiéncia amb docéncia compartida en aquest centre: [_] Si [InNo
| préviament?: ] Si [] No

10. Percentatge de dedicacid a I'aula ordinaria: .......... %
I al’aula USEE: ........ %
11. Temps que portes en el mateix equip de treball: ............. anys

BLOC 2. INCLUSIO

Totalment en

En desacord D’acord
desacord

Totalment
d’Acord

1. Elsalumnes amb discapacitats psiquiques, fisiques o sensorials han de
ser atesos i educats en centres ordinaris.

2. L'atencid dels alumnes amb NEE a l'aula és una de les meves
responsabilitats a desenvolupar com a docent.

3. Existeix al meu centre una projeccio positiva i favorable cap a la
permanencia de lI'alumnat amb NEE a les aules ordinaries d’ESO.

4. La relacié educativa amb alumnes amb NEE a I'aula crea una actitud
positiva del professorat vers la inclusié.

5. Les adaptacions en el curriculum de I'alumnat amb NEE és una de les
responsabilitats del professor/a de la ESO.
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To;zir:::: den En desacord D’acord TZE:IC'Zre:t

6. Lainclusié d'alumnes amb NEE a I'aula ordinaria afavoreix
I'aprenentatge dels seus companys.

7. El centre garanteix temps i espais perque el professorat d’ESO es
coordini amb els altres professionals (EAP, professorat de suport) per
consensuar i generalitzar els Pl duts a terme amb I'alumnat amb NEE.

8. Al centre hi ha suficients recursos materials (materials adaptats, mitjans
audiovisuals, etc.) i humans, per atendre les necessitats de tot |'alumnat
amb NEE a l'aula regular.

9. Al centre existeix la figura del doble professor/a de mateéria a I'aula per
facilitar I'atencié a I'alumnat amb NEE.

19. A la USEE utilitzo els grups d'aprenentatge cooperatiu com a

metodologia per facilitar la inclusié a I'aula de I'alumnat amb NEE.

20. Elaboro els PI de I'alumnat NEE conjuntament amb el professorat de

matéria/tutor.

21.Graduo i diversifico les activitats d'aprenentatge en funcio de les

capacitats, interessos, ritmes i possibilitats d'execucié de tot
I'alumnat per treballar un mateix contingut.

22. Facilito a I'alumnat amb NEE el suport dels seus companys per garantir

les seves possibilitats d'aprenentatge i participacio.

23.El professorat de suport treballa a I'aula amb el professorat ordinari per

a I'atencio de I'alumnat amb NEE.
24. Existeix una coordinacio entre el professorat de diferents materies per
generalitzar I'accio educativa a dur a terme amb I'alumnat NEE.
25.S'avalua I'assoliment de tot I'alumnat en relacié a les seves propies
capacitats, en comptes de comparar-ho amb I'assoliment dels altres
26. Utilitzo procediments i instruments d'avaluacié diferents i variats per
permetre a tot I'alumnat mostrar els seus coneixements i aptituds
BLOC 3. ACTITUTS | CREENCES
To;zir:::: den En desacord D’acord T‘;f:i':f:t

1. La diversitat enriqueix el meu procés d’ensenyament-aprenentatge.

2. Tendeixo a establir un contacte breu amb persones amb NEE i finalitzar
tant rapidament com sigui possible.

3. Em preocupa no tenir els coneixements i les habilitats necessaries per
ensenyar als alumnes amb NEE i em preocupa que aix0 pugui estressar-
me.

4. Em preocupa que sigui dificil proveir a tots els alumnes de I'atencié que
requereixen en una aula inclusiva.

5. Em frustro quan tinc dificultats per comunicar-me amb els alumnes amb
NEE.

6. Em molesta que els alumnes amb NEE no puguin seguir el curriculum
diari a la meva aula.

7. Em molesta quan no séc capag d’entendre als alumnes amb NEE.

%

Em frustro quan he d’adaptar el curriculum a les NEE de I'alumnat.

9. Estic disposat a animar els alumnes amb NEE a participar en les
activitats socials (participar en grups de treball, activitats al pati, ...) de
I"aula ordinaria.

10. Quan estic a I'aula ordinaria adapto les meves técniques de
comunicacié per garantir que tot I'alumnat, especialment I'alumnat
USEE, es puguin incloure satisfactoriament a I’aula ordinaria.

11. Trobo dificil mantenir I'ordre a I'aula quan hi ha alumnes amb i sense
NEE.

12.L’alumnat amb NEE ha de tenir I'oportunitat de ser integrats i funcionar
a l'aula ordinaria.

13.L’alumnat amb NEE monopolitzen el temps del professorat.

14.'alumnat amb NEE requereix una atencié directa del professorat més
gran que la de I'alumnat sense NEE (amb un desenvolupament
normal).

15. Penso que les adaptacions curriculars sén eficaces.
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BLOC 4. DOCENCIA COMPARTIDA (2 professors a I'aula)

1: Gairebé mai  2: Poques vegades 3: Algunes vegades 4: Sovint N: No sap

PROFESSORAT SUPORT 1 2 3 4

1.  Mostro interes per llegir amb facilitat els senyals no verbals de la meva parella de
docéncia compartida.

2.  Em sento comode movent-me lliurement per I'aula quan fem docéencia compartida.

3. Ambdds professors estan d’acord amb els objectius a treballar amb docencia
compartida a l'aula.

4. La planificacié esdevé espontania, si cal amb canvis durant la classe.

Sovint exposo els continguts de la Iligd durant la sessié de docencia compartida.

6. Lesnormesirutines son desenvolupades a la classe conjuntament pels dos
professors.

S'utilitzen diferents maneres per avaluar als estudiants, modificant-les si es cau.

8. Tots els recursos sén compartits a I'aula pels dos professors.

Les modificacions dels objectius d’aprenentatge per I'alumnat amb necessitats
especifiques de suport s'incorporen a l'aula.

10. La planificacio de les classes és una responsabilitat compartida dels dos professors.

11. La conduccié de la classe es fa lliurement entre els dos professors.

12. S'utilitzen una varietat de tecniques de gestio de I'aula per millorar I'aprenentatge
de tot I'alumnat.

13. La comunicacié entre els dos professors és oberta i fluida.

14. Em sento segur del meu coneixement sobre el contingut de I'area.

15. Els objectius d’aprenentatge de tot I'alumnat formen part de la programacié d’aula.

16. Hiha temps assignat (o es troba) per a la planificacié conjunta entre els dos
professors.

17. Els alumnes accepten ambdos professors com a iguals en el procés d'aprenentatge.

18. Els aspectes de comportament a I’aula sén una responsabilitat compartida entre els
dos professors.

19. Els objectius recollits en els Pl serveixen per situar I'alumnat amb necessitats
educatives en un determinat nivell.

20. Es preferible que I'alumnat amb NEE estiguin en 'aula d’EE o la USEE.

Segons la teva opinid, quines propostes faries per millorar la col-laboracié amb el professorat de matéria (aula ordinaria)?:

A
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Annex 4. Guio Entrevista

Dades personals/professionals:
1. Quants anys fa que et dediques a I'ensenyament?
Quants anys fa que ets aqui a I'INS?
Quines materies imparteixes? En quines tens alumnat USEE?
Quina és la teva formacio? Alguna especialitat?
Tens alumnat USEE? Quants?
6. Tens formacio amb alumnat USEE? De quin tipus? Faciltada pel centre o pel teu compte?
Conceptualitzacio:
7. Com definiries la inclusié educativa?
8. Com creus que es pot portar a la practica? Em podries posar un exemple?
Cultures
9. Valorsi actituds
a. Hi ha una filosofia i un model clar en relacié amb I'atencié a la diversitat i a la inclusié de I'alumnat?
Consideres que al centre es porten a terme practiques inclusives?
b.  Hiha de vegades actituds de discriminacié vers I'alumnat USEE per part de professorat o d’alumnat?
c.  Hihales mateixes expectatives en relacié a tot I'alumnat?

vk wnN

10. Implicacid i participacid
a. Creu que hi ha un grau elevat de participacid i d'implicacio entre tota la comunitat educativa?

11. Col-laboracié dels agents educatius
a. En general, hi ha una actitud de col-laboracié entre els diferents agents educatius, i entre els alumnes
també?
b. Per atendre la diversitat amb quins agents compteu (interns, externes)?
Politiques
12. Politiques d’admissid i accessibilitat.
a. Quan arriben alumnes nous se’ls ajuda a adaptar-s’hi? Que feu en el cas de que arribi un alumne USEE?
Teniu algun protocol?

13. Com s’organitza el centre per atendre la diversitat de I'alumnat

a. Fins a quin punt I'organitzacio i les decisions generals de centre possibiliten la preséncia de I'alumnat
USEE en una aula ordinaria?

b. Quin tipus d’organitzacié utilitzeu per a que aix0 pugui ser real? Feu agrupaments flexibles? En cas
positiu tenen caracter temporal i reversible? Quin criteri s’utilitza per fer I'agrupament flexible?

c. Elnombre d’alumnes de la teva aula és adequat per dur a terme I'atencid a I'alumnat USEE o amb NEE?

d. El centre garanteix un temps i un espai perque el professorat treballi conjuntament en les
programacions, adaptacions (del centre, individuals i d’aula) dels alumnes?

14. Organitzacio dels suports
a. Quina creus que és la concepcio del suport que té el centre? Aquesta es limita als alumnes amb
necessitats educatives especials?
b.  Quin paper juguen els serveis externs?

Com s’organitza I'USEE/el suport?

d. Es fomenten les formes de suport ordinaries (que afecten el 100% de I'alumnat), en front de les
especifiques (dirigides a I'alumnat USEE), i s’utilitzen aquestes només quan les primeres no han
funcionat?

e. Quin consideres que és o ha de ser el rol del professorat de suport (USEE)? | el teu rol (tutor) vers
I’alumnat USEE?

o]

15. Formacié
a. Es prioritza que tot el professorat del centre conegui els alumnes de la USEE? Si es fa, com es fa?
b. Esfaformacié especifica per atendre a I'alumnat USEE?
Practiques
16. Alumnat i procés E/A

a. Quines creus que son les dificultats més frequents de I'alumnat USEE a l'aula ordinaria? Com és la

relacié de I'alumnat USEE amb la resta de la classe?

b. A l'aula, es fan les adaptacions que calguin per tal que I'alumnat USEE assignat a aquest grup pugui
aprendre a les classes? Quan es realitzen adaptacions del curriculum per aquest alumnat USEE, amb
quin criteri es fan? L’alumnat USEE té adequacions especifiques en alguna matéria o de tot el
curriculum? Tenen PI?

Quines d’estrategies d'avaluacio utilitzes per avaluar I'alumnat USEE?
d. Les activitats que fa I'alumnat USEE a la classe son diferents de les que fa la resta del grup? Posa’m un
exemple si us plau.

o
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17. Estratégies didactico-organitzatives (metodologia)

a.

Canvies la teva manera de fer classe quan hi ha un alumne USEE i/o amb altres necessitats? Creus que
s’ha de fer i en quin sentit? Posem un exemple d’una classe teva amb alumnat USEE present, en la que
tu tinguis un suport o no.

Es fomenta que els alumnes aprenguin cooperativament? Que és per a tu aprenentatge cooperatiu? En
el cas de I'alumnat USEE, en quin grup el col-loques, amb quins companys treballa? Sempre amb els
mateixos? Utilitzes algun criteri per a formar els grups?

18. Organitzacio del suport

a.

Quant de temps passen els alumnes USEE a la USEE? Aquesta decisié és estatica? Quins criteris teniu
per variar-la? L’alumnat USEE passa tot el temps escolar en el grup de tutoria?

Quan el professor USEE esta a la teva aula, com us coordineu? Com et sents? Com perceps I'actitud dels
teus alumnes? Quina dinamica s’estableix a I'aula? Quina es la comunicacié entre vosaltres? Si pots
explica’m un cas per exemplificar-lo

Propostes de millora
19. Com valoraries el paper de la USEE a I'INS en general?, Podries destacar les propostes/intervencions que
mantindries i les que milloraries? Faries noves propostes?
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Annex 5. Categories d’analisi de les entrevistes

Categories

1. Dades
socioprofessionals

Codis
C1. Experiencia de docencia

\ Descripcid \
Quants anys fa es dedica a la docéncia i en aquest INS

C2. Materies impartides

Materia que imparteixes

C3. Formacio6 academica

Quina és la seva formacid inicial i quina especialitat.

C4. USEE: alumnat/ formacid

Té alumnat USEE a la classe.

En quines mateéries. Quants

formacio especialitzada alumnat USEE (tipologia, facilitada
pel centre, iniciativa)

C5. Formacié especialitzada
amb TEA

Quin tipus de
El centre fa formacié amb TEA

2. Conceptualitzacié

C6. Inclusio

Que entén per inclusio.

C7. Un exemple practic

Posar un exemple practic.

3.Cultura inclusiva
Quins valors s’han
treballat? Respecte,
implicacio,
participacio, ...

C8. Valors i actituds vers el
procés d’inclusid

Com es viu el procés d’inclusié. Quines actituds i valors
genera. Discriminacié expectatives.

C9. Implicacid i participacio
de la comunitat educativa

Grau de la comunitat educativa per la participacié i la
implicacio

C10. Col-laboracio entre la
comunitat educativa.

Importancia de I'altre. Foment del treball col-laboratiu entre
els professionals. Col-laboracié amb alumnat. Respecte i
tolerancia. Agents interns i externs. Relacio entre el centre i
els serveis comunitaris relacionats amb USEE

4. Politiques inclusives
(Projecte educatiu del
centre)

C11. Admissid i accessibilitat
al centre de tot I'alumnat

Politiques d’admissid, acollida i accessibilitat al curriculum:
protocols.

C12. Organitzaci6 del centre
per atendre la diversitat

flexibilitat en I'organitzacioé espacial i temporal, diferents
formes d’agrupament de I’alumnat. Criteris per I'assignacio
de 'alumnat amb USEE a un grup classe. Nombre alumnes a
la Classe. Temps i espai per organitzar-se el professorat
entre ells

C13. Organitzacié de les
formes de suport del centre

Concepcid i paper del suport al centre. Organitzacié de la
USEE. Rol professorat USEE-rol professorat matéria amb
alumnat USEE. Serveis educatius integritats. Els suports
externs. Suport a I'aula ordinaria vers aula especifica.

C14. Formaci6 del
professorat

Formacio especifica per coneixer caracteristiques de
I’alumnat USEE Politiques de formacié al centre en relacié a
alumnat USEE.

5. Practiques inclusives

C15. Alumnat i procés
d’ensenyament aprenentatge

Dificultats rellevants de I’alumnat USEE. Relacié amb
companys i adults. Adaptacions curriculars. Plans
individualitzats. Avaluacid. Activitats diferenciades.

C16. Estrategies
metodologiques:
didactic-organitzatives.

Treball cooperatiu. Tutoria entre iguals. Formacio i
organitzacio de grups a I'aula. Ajust de la metodologia
davant de I’alumnat USEE.

C17. Organitzacié del suport

Organitzacio dels suports especifics per 'alumnat USEE a
I'aula. Docéncia compartida (coordinacié, comunicacio,
actituds, percepcions alumnat,...). Alumnat USEE a l'aula
ordinaria i a I’'aula d’EE. Temps alumnat USEE a aula
ordinaria.

6. Propostes de millorar

C18. Millora

Punts forts, punts febles: propostes de millora relacionades
amb la USEE
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Annex 6. Graella d’Obervacio

Centre: INS Rovira-Forns

Curs:

Materia:

Espai:[ | Aula [ ] Laboratori [ |Gimnas

Objectius de I'observacio:
1. Eltreball entre dos professors a I'aula (professorat de materia — professorat de suport)
2. Metodologies del professorat a I'aula

Organitzacié de 'aula (estructura fisica, distribucié de I’'alumnat, etc.):

Organitzacio i tipus de material (recursos emprats: ordinador, projector, fitxes, etc.):

Relacié professorat matéria / professorat USEE a I'aula ordinaria:

Metodologia emprada pel professorat de MATERIA a I’aula ordinaria

Tasca docent Suport Agrupament Activitat
Atotala Al'alumnat | Algrupde Petit Mitja Breu descripcié de
Explicacio Supervisié Guia D’altres: grup D’altres: | Individual Parelles grup ) Grangrup |, ... P
classe USEE treball (4-5) classe I"activitat
Metodologia emprada pel professorat de SUPORT a I’aula ordinaria
Tasca docent Suport Agrupament Activitat
Atota la Al'alumnat | Algrup de Petit Mitja Breu descripcié de
Explicacio Supervisio Guia D’altres: grup D’altres: Individual Parelles grup J Grangrup |, ... P
classe USEE treball (4-5) classe I'activitat
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Procés d’ensenyament aprenentatge

Funcions professor de
materia amb I'alumnat

Funcions del professor de
suport amb I'alumnat USEE

Alumne/a USEE

USEE
Fala Interes/motiva , Finalitza Es fan ., .
. ., / Entén . Correccio/ Utilitza
. . mateixa cio per e tota adaptacions? De L. .
Explica Explica L P I'activitat? L S Aprenentatge avaluacié de | ajudes
activitat? I'activitat? I'activitat? quin tipus? e .
I'activitat visuals
Renya Renya A-E
Corregeix Corregeix Mem
Felicita Felicita Proc
Ddna reforg Déna reforg Altres
positiu positiu
Comprova Comprova que
que s’enten s’enten 'activitat
I'activitat

Comentaris o observacions rellevants:
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