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Excel-lentissim 1 Magnific Senyor Rector
Dignissimes autoritats

Benvolguts professors i estudiants
Senyores i senyors

Tinc el gran honor 1 també la responsabilitat de parlar en nom de la Facultat de
Ciéncies de I'Educacid i de I'Institut de Ciéncies de I’ Educacio per presentar els me-
rits de la Sra. Marta Mata 1 Garriga. En aquest parlament volem expressar el res-
pecte i la consideracié que ens mereix la seva persona i la seva obra, 1 demostrar
que la incorporaci6 de la Sra. Marta Mata com a membre extraordinari de la co-
munitat académica honorara el nostre claustre 1 la nostra universitat.

Avui, en aquest acte, la Universitat Autonoma de Barcelona reconeix els me-
rits d’una vida dedicada a la millora de I'ensenyament, 1 la considera mereixedora
de la més alta distincio. Perd sabem que Marta Mata sempre ha volgut sumar a la
seva capacitat i al seu esforg les aportacions 1 les iniciatives dels altres, alhora que
ha sabut valorar el millor que hi havia en cada un dels seus col-laboradors per po-
sar-ho al servei de I’educacio. Per aixo, el reconeixement als mérits indiscutibles
de la seva persona és també, en certa manera, el reconeixement de la Universitat a
la capacitat, esfore i la generosital de tots els qui han fet cami amb ella.

Passarem a glossar breument ’obra de la Sra. Marta Mata centrant la nostra
atencidé en aspectes que ens semblen especialment rellevants, entre moltes altres
consideracions possibles: la recuperacié de la memoria historica educativa a
Catalunya després de la guerra civil (1936-39), la dignificacio de la professio dels
mestres, la defensa d’una escola piblica, democratica i catalana i les politiques
educatives que ha promocionat des de diversos carrecs de responsabilitat a I’ad-
ministracié educativa. Per acabar, recordarem amb agraiment la important contri-
bucid que la Sra. Marta Mata ha fet a algunes de les institucions educatives d’aquesta
universitat.

La recuperacio de la memoria historica educativa a Catalunya

Hi ha dues maneres basiques d’entendre I'educacid que a vegades tenen coses en
comd, perd que es diferencien clarament per la seva intencionalitat. Una conside-
ra que educar ¢s posar els alumnes en contacte amb la cultura construida per la so-
cietat al llarg dels segles, perd de tal manera que cada persona pugui arribar a in-
terpretar aquesta cultura i que sigui conscient de la responsabilitat que implica el
fet d’acceptar la propia llibertat i la llibertat dels altres. Catalunya, primer en temps



de la Mancomunitat, i després en temps de la Segona Republica, havia fet molt ca-
mi per aquesta via. La desleta de la guerra civil 1 la dictadura del general Franco
van significar tornar oficialment a una concepcid pedagogica basada a imposar una
tnica interpretacic del mon al servei del model nacionalsindicalista i de la ideolo-
gia del nacionalcatolicisme propis del régim que ara tenia el poder. El canvi drama-
tic de model educatiu va representar una baixada a les cavernes, on gairebé tothom
callava, perdia la memoria o parlava amb veu molt baixa.

En aquest context, la historia de 'educacié a Catalunya reconeix la trans-
cendeéncia que va tenir la fundacié, Pany 1965, de I'Escola de Mestres Rosa Sensat,
dirigida per la Sra. Marta Mata. Aquesta institucio va emprendre una accié deci-
dida de formacio del professorat amb el convenciment que la formacid dels mes-
tres era el tema clau per propiciar un canvi en profunditat. Tanmateix, la millora
de la formacid del professorat passava necessariament per la recuperacié de la
memaria historica. Cal agrair, a 'equip que va iniciar Rosa Sensat i a la Sra. Marta
Mata en particular, el merit d’haver treballat amb coneixement, de manera com-
promesa i alectiva en la recuperacio d’aquesta memoria. No va ser un exercici de
nostalgia, sin6 un redescobriment esforcat, lent i valent que, en un temps ben ad-
vers, va fer possible que un grup de mestres s’iniciés en la teoria 1 en les practi-
ques propies de I'escola nova i les adaptés progressivament a les necessitats del
moment. La recuperacid del passat, tan proxim, perd ocult. deshonrat 1 perseguit
també va fer veure la necessitat de buscar suport en les iniciatives educatives eu-
ropees del moment.

En aquells anys, la desidia dels organismes oficials envers I'escola va arribar
a un nivell que fins i tot el Banc Mundial va advertir que la incultura general a
Espanya feia dificil el desenvolupament econdmic. Aquesta situacid va potenciar
que, als anys setanta, els tecnocrates en el poder proposessin una reforma educati-
va assessorats per la Unesco 1 POCDE. Aquesta reforma, imposada per interessos
economics 1 inspirada en principis demoeratics i humanistes, mai no va ser assu-
mida pel conjunt de I"aparell franquista, que la va deixar néixer perd li va negar ¢l
suport 1 els mitjans necessaris. La Llei General d’Educacid no va poder generalit-
zar una reforma qualitativa, perd les noves orientacions van rompre la coheréncia
del model catdlic 1 nacional, van desconcertar els guardians de 'ordre vigent, i van
fer possible la subversio pedagogica. Els grups de renovacio pedagogica i les es-
coles que lluitaven, quasi clandestinament, pel canvi es van sentir més segurs i van
eixamplar el seu radi d’accié per reivindicar 1 impulsar els principis que la refor-
ma es va limitar a anunciar.

En els anys setanta, Rosa Sensat, amb la Sra. Marta Mata en el seu equip di-
rectiu, va multiplicar les seves activitats 1 les escoles d’estiu reunien milers d’en-
senyants. De Rosa Sensat van prendre model els nous Moviments de Renovacio
Pedagogica Comarcals 1 en Rosa Sensat es van inspirar molts del Moviments de
Renovacio d’arreu de I'Estat. La recuperacio de la memoria historica va ser una
tasca compartida amb altres institucions, que van assumir la feina feta 1 la van am-



phar i difondre. Aquest moment historic tan transcendent per a 1’educacio, per a
Catalunya i per aI’Estat espanyol, va comptar amb persones rellevants, perd Marta
Mata hi va assumir un lideratge dificil de giiestionar.

La dignificacié de la professio de mestre

L’ensenyament franquista es va caracteritzar pel menyspreu envers I'ensenyament
primari. Aixd explica la poca qualificacié de la carrera i I'interés per mantenir un
tipus de mestre o de mestra amb una minsa preparacio intel-lectual perd amb bon
esperit, fidels al régim, 1 que guanyaven poc perqué se suposava que ensenyaven
poques coses,

L’'Escola de Mestres Rosa Sensat es va proposar dignificar una professié que
demana una amplia i profunda preparacid, perque els mestres de I’escola obligatd-
ria han d’ajudar els infants a desenvolupar les seves capacitats mentals basiques,
han de saber orientar afeccions i preferencies des del respecte per la personalitat de
I"infant, han d’assistir els petits en el seu procés de socialitzacid i fer tot aixd amb
serietat, amb rigor i en un context ple d’afecte. Daltra banda, I’escola obligatoria
sempre serd un espai per potenciar la igualtat d’oportunitats,

Una vegada més, Marta Mata va consultar algunes persones que tenien memao-
ria historica i es va inspirar en el que s’havia let a la Segona Repiblica. Va enten-
dre que I'ofici de mestre demana un equilibri entre la reflexié practica centrada en
I’escola i una solida formacio professional de nivell universitari. Aquesta estreta re-
lacidé entre teoria i prictica es va concretar I’any 1965 en els anomenats «cursos de
tarda» de la institucié Rosa Sensat. La consideracid envers els mestres es va de-
mostrar també en la qualitat dels professionals que van participar en aquests cur-
SOs Com a pl'(]fESS()I‘S.

D’una banda, el curs es fonamentava en la reflexio sobre la practica escolar fe-
ta a ’aula durant els matins i la coordinava la mateixa Marta Mata. I’ objectiu d’a-
questa analisi era fer aflorar les aportacions dels mateixos mestres com a profes-
sionals reflexius i critics per tal d’ajustar la seva practica, completar-la, corregir-la
o canviar-la per conviceid 1 amb coneixement de causa.

La part tedrica constava de quatre matéries basiques. En primer lloc, la histd-
ria de I'escola entesa sobre el teld de fons de la historia de les civilitzacions, amb
el proposit d analitzar les relacions entre escola i societat al llarg del temps, per
arribar a comprendre la situacid actual i entendre la possibilitat de trobar alternati-
ves 1 potenciar canvis. Les altres tres matéries basiques eren el llenguatge i la llen-
gua catalana, la misica i la matematica. A aquest cos de coneixements pensats per
I'escola, s’hi sumaven cursets quinzenals sobre didactiques de les diverses mate-
ries o sobre altres temes educatius.

Finalment, cal mencionar la part de cultura general, que comportava con-
feréncies setmanals que tractaven d’art, demografia, politica, economia o perio-



disme, juntament amb anades al teatre, a concerls o a viatges. El bloc de cultura ge-
neral, encarregat als millors especialistes, demostrava que la formacid dels mes-
tres no pot arribar a ser enciclopedica, perd que pot despertar la necessitat de sa-
ber, el gust per I'art, I'interés pels problemes socials, politics i economics, i per la
cultura en general. Aquesta actitud disposta, estudiosa i1 responsable és rellevant,
perque una mestra o un mestre no ensenya el que diu sind el que és.

En moments com els presents, en que les lacultats d’Educacid d’arreu del
pais proposen plans d’estudis tan erudits, tan carregats, tan allunyats dels proble-
mes reals de "aula, tan pensats per satisfer el professorat, f6ra hora de repensar queé
és realment el que necessiten els mestres. Sembla que la proposta que va fer al seu
dia Marta Mata podria orientar aquesta reflexio.

La formacio permanent dels mestres va trobar la seva maxima projeccio en la
recuperacio historica de les escoles d’estiu de la Mancomunitat de Catalunyai de
la Generalitat de Catalunya del temps de la Repablica. Durant quinze dies de les
vacances d’estiu, es reunien centenars i després milers de docents de tot Catalunya
i nombrosos participants provinents d’arreu de I'Estat. En aquestes trobades es
leia un intercanvi d’experiéncies 1 reflexions sobre problemes de I'ensenyament,
1 els seminaris es combinaven amb cursos 1 conferéncies. A les escoles d’estiu, hi
participaven mestres, professors de secundaria, professors universitaris, intel-lec-
tuals i politics. Les universitats, tant I" Autdonoma de Barcelona com la de Barcelona,
van entendre la rellevancia d’aquestes trobades i alguns anys les van acollir als
seus campus,

La suplencia de Rosa Sensat en la formacio del prolessoral es va exercir tam-
bé en la formacid de formadors. La institucid va promocionar i ajudar aquelles
persones que destacaven per la qualitat de la seva practica o per interés de les se-
ves reflexions; els va reunir en seminaris, i els va donar la responsabilitat d’alguns
temes que després es concretaven en cursos 1 en materials didactics. La tasca de
formacid de formadors per atendre les necessitats en tots els camps de I’educacia
es demostra en el fet que el noranta per cent dels participants a la primera escola
d’estiu van ser aviat professors o van acceptar tasques de coordinacid 1 d’organit-
zacio. Aquesta politica de formacio, clarament patrocinada per Marta Mata, va fer
que, de la institucié que ella dirigia, en sortissin moltes persones preparades per
poder gestionar i dirigir noves escoles i per fer tasques de gestié i ocupar llocs de
responsabilitat en temps de la transicid i després en temps de democricia,

La defensa d’una escola pablica, democratica i catalana

Educar per a la democracia en els anys seixanta comportava reinterpretar els tres
principis basics de llibertat, igualtat i [raternitat. S’entenia per llibertat el respecte
per la personalitat de I'infant i pel seu procés de maduracio, i aixo suposava una pe-
dagogia basada en lamotivacio i el convenciment. La defensa de la igualtat se cen-



trava no pas en la uniformitat sing en el dret a 'escolaritzacio i en la defensa d’u-
na escola integrada 1 obligatoria amb les mateixes oportunitats per a tots els infants.
[a democricia a I'escola també passava, necessariament, per la participacié acti-
va dels infants en el seu procés d’aprenentatge 1 dels mestres i dels pares en la ges-
Lo de I'escola.

A mitjan anys setanta, diverses institucions, com la Universitat Autonoma de
Barcelona, es van manifestar pablicament 1 van presentar propostes educatives
que eren alternatives valides 1 democratiques enfront del franquisme. En aquesta
linia, 'any 1976, la desena escola d’estiu organitzada per Rosa Sensat i pel Col-le-
gi de Doctors i Llicenciats de Catalunya i Balears —que va reunir tres mil en-
senyants— va discutir, aprovar i publicar la declaracid «Per una nova escola pu-
blica». Aquest document resumeix la politica dels moviments de renovacid
pedagdgica en defensa de I'escola pdblica, la igualtat d’oportunitats, ¢l respecte
per la diversitat de pobles, cultures i ideologies, demana el cos tnic d’ensenyants
1 la participacio democratica dels mestres, dels pares i dels representants socials
en la gestio dels centres.

El document «Per una nova escola pdblica» va ser un referent obligat durant
cls dltims anys del franquisme 1 els anys de la Transicid perqué va sintetitzar les as-
piracions dels sectors docents progressistes i va fer possible la seva convergéncia
politica. Certament, aquest va ser un document col-lectiu, perd el paper que va te-
nir Marta Mata en la seva definicid es demostra en com va centrar en la seva per-
sona la critica no tunicament del franquisme, sind també dels democrates conser-
vadors que van considerar que s havia arribat massa lluny. En tot cas, el treball
realitzat en favor de I"escola piiblica i democritica va servir de base per poder fer,
amb una administracié democratica, les reformes necessiries, comptar amb el su-
port d'un sector important de mestres i també amb la crilica constructiva d’aquells
que consideraven les mesures insulicients.

Marta Mata i, en general, els moviments de renovacié pedagogica van tenir un
paper de primer ordre, juntament amb altres institucions docents, sindicals i poli-
tiques, en la recuperacio de la llengua i la cultra catalanes. Cal recordar que la
llengua catalana estava prohibida a I'escola i quedava marginat I’estudi de la rea-
litat cultural, historica, humana i economica del pais. El grau de vexacié de la llen-
gua catalana durant el franquisme es pot mesurar en 'esforg que encara ara esta
representant la normalitzacio lingiifstica del pais.

La recuperacio de I'escola catalana va passar necessariament per la formacid
del professoral. Marta Mata, com a directora de I'Escola de Mestres Rosa Sensat,
va fer d’aquesta recuperacio una prioritat. Els cursos de catala, la utilitzacié de Ia
llengua catalana en totes les activitats, la defensa del cataliv a I'escola, els estudis i
proposies didactiques per a I’aprenentatge del catali, la promocié d’edicions de 1li-
bres de lectura i aprenentatge en catala i altres accions en aquest sentit, donen a
Marta Mata un paper rellevant en la normalitzacid de la llengua i de la cultura del
pais a I'escola, reconegut per tothom.
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Temps de democricia

Amb la democracia, Marta Mata va considerar necessari adoptar un compromis
politic i actuar des de la coheréncia i la disciplina del Partit dels Socialistes de
Catalunya. Com a membre del partit ha ocupat carrecs de responsabilitat politica i
educativa: ha estat diputada a les Corts Espanyoles 1 al Parlament de Catalunya,
diputada de 1" Area d’Educacié de la Diputacié de Barcelona, regidora de I’ Area
d’Educacio6 de I'Ajuntament de Barcelona 1 presidenta de 1'Institut Municipal
d’Educacio. El fet d’entrar en la politica potser va significar per a Marta Mata
perdre el paper d*arbitre i punt de referéncia que tothom li reconeixia en temes d’e-
ducacid, pero des de la seva posicid politica va poder defensar i materialitzar mol-
tes de les idees per les quals havia llargament treballat.

Marta Mata va tenir un paper rellevant en la concrecid de les lleis que anaven
definint el mare legal de I'educacié en I"ambit de I'Estat espanyol i en I'ambit de
Catalunya: va formar part de la comissio que va redactar els articles de la Constitucid
i de I’Estatut de Catalunya que fan referéncia a I'educacié, va ser ponent en les co-
missions que van preparar la llei de Normalitzacio Lingiiistica, la llei del CEPEC
i la llei sobre els consells escolars.

Si bé és cert que "accid politica implica un treball col-lectiu que va sumar mol-
tes voluntats, algunes propostes no hagueren progressat sense la seva accio deci-
dida. Un exemple d’aix0 €s la integraci6 de I'educacié infantil en el sistema edu-
catiu, mesura tan transcendent en el camp de 'educacié compensatoria i per a la
igualtat d’oportunitats i que va situar I'Estat espanyol en un lloc capdavanter en el
camp de I'educacié infantil dins 1a Unié Europea.

No disposo del temps necessari per estendre’m en la consideracid de la mo-
dernitat 1 adequacio del pla de formacié permanent institucional que Marta Mata va
potenciar per a les escoles municipals de Barcelona, de Iinteres que té la seva pro-
posta sobre la gestié municipal de 'escola infantil 1 primaria; la seva visid de I'e-
ducacio civica en una ciutat educadora, i lantes iniciatives més que ben segur que
orientaran moltes accions de lutur.

La relacio de la Sra. Marta Mata i Garriga amb la Universitat Autonoma
de Barcelona

Les empreses complexes 1 dificils solen ser resultat de la convergéncia de moltes
voluntats. En la creacid de I'escola de magisteri de la Universitat Autdonoma de
Barcelona, hi van intervenir moltes persones. Cal recordar, entre d’altres, Paco Noy,
director aleshores de I'ICE, Maria Rabies, Josep Pallach 1 Carmina Virgili. Marta
Mata va formar part d’aquest equip inicial i va dedicar a la Universitat Autonoma
de Barcelona uns anys de feina com a prolessora de pedagogia i de didactica de la
llengua a I'Escola de Mestres 1 com a directora d’investigacié educativa a I'ICE.
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Va ser en aquest moment quan Marta Mata va tancar els seus «cursos de tarda» a
Rosa Sensat, perque va entendre que la formacid inicial dels mestres havia d’estar
ubicada en una universitat piblica, en una escola de mestres renovada.

L'Escola de Mestres de Sant Cugat deu a la Sra. Marta Mata dues coses es-
sencials: primer, la concrecio dels seus objectius, i segon, la formacié de bona part
del seu professorat. La nova escola de mestres es va definir com una escola pro-
fessional, universitaria, democratica 1 catalana. Per fonamentar i defensar aquests
principis va tenir la referéncia de 'escola de mestres dirigida per Marta Mata i 'ex-
periéncia viscuda en les accions dels moviments de renovacio pedagogica. La no-
va escola de mestres va trobar bona part del seu professorat entre les persones que
col-laboraven i que s’havien format en la practica i en la reflexié pedagogica i didac-
tica a Rosa Sensat. Gracies a aquesta herencia, i a la suma de noves aportacions, es
va poder tirar endavant una escola de mestres alternativa i diferent, amb els encerts
1 els excessos propis d’uns temps dilicils 1 incerts. La Universitat Autdnoma de
Barcelona ha rebut el reconeixement general per haver estat innovadora i pionera
en el camp de la formacio de mestres. Perd els qui vam viure aquella experiéncia
sabem recongixer a quins mestres devem el millor de nosaltres mateixos i del nos-
tre treball.

Per acabar, dnicament cal alegir que els mérits de Marta Mata han estat degu-
dament valorats: ha rebut, entre altres distincions, la medalla d”Alfons X el Savi del
Ministeri d Educacio 1 Ciéncia, la medalla de Sant Jordi de la Generalitat de
Catalunya i la medalla d’or de la Ciutat de Barcelona.

Ara us demanem, Excel-lentissim 1 Magnific Senyor Rector, que sigui la
Universitat qui reconegui el merit de les aportacions que ha fet la Sra. Marta Mata
i Garriga al llarg de la seva vida al camp de 'educacid, i que vulgueu procedir al
seu nomenament com a doctora honoris causa de la Universitat que tan dignament
dirigiu.



DISCURS
DE
MARTA MATA I GARRIGA




L’educacio publica, I’escola publica

Excel-lentissim i Magnilic Senyor Rector,

Dignissimes autoritals,

Benvolguts professors 1 estudiants d’aquesta universitat que ara em vol acollir,
Senyores i senyors, amics Lots,

En el moment d’anunciar-me la senténcia del doctorat honoris causa, dictada per
la Junta de Govern d’aquesta universital, les amigues Carme Angel, Pilar Benejam
i Montserrat Casas, que amb els seus cognoms encapgalen |"abecedari doctoral fe-
meni de la Facultat de Ciéncies de I'Educacio, em notificaren també que la pena que
havia de complir era la lectura, precedida d’escriptura, de la lligd magistral de con-
suetud, i m’indicaren que el tema podia ser I’escola publica. No vaig voler esbri-
nar la causa de tal indicacid, que elles donaven per prou evident, perd vaig accep-
tar la condemna de bon grat.

Potser perqué un dels meus darrers llibrets, publicat el 1997, tenia el titol de
La educacion piblica. entre un doble interrogant, ; Qué era? Qué es?, interrogants
amb els quals em preguntava qué havia passat amb aquesta educacié en vint anys,
de 1975 a 1995. Potser perque, efectivament, el 1975 vaig tenir I'honor i I’emocid
de llegir, a I’'Escola d’Estiu Rosa Sensat, la introduccié a la declaraci6 Per una no-
va escola piiblica,”> que s havia redactat durant I’hivern en aquella escola de mes-
tres, discutit en les jornades d’estiu, 1 que s"aprovava en la final,

Sigui com sigui, el binomi educacié ptiblica-escola piiblica em sembla un te-
ma adequat per a aquesta lli¢o feta el 1999, amb la coincidéncia, aquest any, de la
celebracic del quaranta aniversari de la Declaracio dels Drets de I'Infant —un d’ells
el dret a I'educacio—, declaracio objecte de la tesi doctoral de 'amic Jordi Cots?
—aquesta si que és una tesi doctoral de veritat—, i se celebren també els deu anys
de la Convencid,* del compromis dels estats, dels poders piblics, en el compliment
d’aquests drets per a tots i cada un dels infants.

La tesi és que el compromis dels poders piblics per a I'educacid, I'accid en la
societat per complir aquest compromis, el que anomenem |’educacié piblica, pro-
gressa i s implanta historicament i geograficament, aqui i arreu, a través de la con-
cepeid i la realitat de 1'escola pablica, que s’erigeix com a resposta al dret a I'edu-
cacid de tot infant. Que per ser realment escola pablica, I'escola ha de tenir els
requisits que li permetin afrontar I'educacio de tots 1 cada un dels infants, amb éxit.
I'éxit d’ajudar-los a ser persones, ciutadans actius d’aquest mén.

Recordaré aquests requisits prou exigits 1 justificats pel seu fi, i els agruparé
en dos conjunts, més de quantitats I'un, més de qualitats I"altre, amb prou relacions
entre ells, i els veuré especialment des del més proper al nostre treball, el requisit
de la qualitat pedagogica de I'escola.



En quantitat, en xifres, 'escola publica ha de ser oferta gratuitament a tot in-
fant, ha de ser accessible, ben situada en el mapa, i dotada dels recursos materials
i humans que permetin una bona tasca educativa. I d’entrada, voldria remarcar com
aquests aspectes considerals quantitatius, 1 com a tals, objecte de discussié cada
any en tots els pressupostos piblics, tenen lambé tots ¢l seu component qualitatiu,
des d’una vivéncia de gratuitat com a do fet de grat, i no per beneficencia, a la ubi-
cacid de I'escola. integrada en el medi natural i social, a una construccid amb ca-
nons d’educacio, de luncional bellesa, a un material més valuds que el seu cost, la
seva ideneitat 1 les possibilitats d’educacio que ofereix. I no cal dir quan entrem en
les xilres, les ratios de nens 1 el nombre de mestres, impossibles de fixar sense aten-
dre a les seves qualitats, al nivell de formacid del mestre, general, pedagogica i es-
pecialitzada, i a les possibilitats de desenvolupar-la continuament en el seu treball.

Es de tot aixd que parlem quan ens referim als requisits qualitatius i pedago-
gics de I'escola, a allo que, al capdavall, fa que una escola eduqui o no eduqui, si-
gui 0 no sigui, multiplicant o malbaratant tota aportacio quantitativa. Aquest segle
que ara acabem ha vist conformar-se la qualitat de ’educacié amb uns requisits
més enlla dels del classic ensenyament, els del cultiu de IMactivitat i la personalital
integral del nen, singularment la seva creativitat i libertat, i el de la col-laboracid,
la participacio, de tots els possibles agents en 'educacio.

I'hem sabut, fins en la loscor de 'abséncia de Ilibertlat, que aquests requisits po-
den somniar-se i preparar-se en la clandestinitat, perd només poden acomplir-se
universalment en la normalitat democratica. Que la bona escola no és només la su-
ma de bones escoles, sind que ha d’arribar a ser una politica, assumida democrati-
cament per tots, de qualitat de I’escola per a tots. Es també aguesta politica la que
pressuposem quan parlem de pedagogia.

[ d’entrada, voldria dir, amb ocasio de la recepeid d’un doctorat a la Universitat
Autonoma de Barcelona, jove, perd amb una potent tradicid de formacid de mes-
tres, que la tesi de la congruencia entre educacid 1 escola pabliques afecta la con-
cepeid de pedagogia, afecta estudi, la recerca i I'ensenyament, la formacié en pe-
dagogia. Perque:

— Si, primera proposicid, I'educacid és art, ¢s treball, la bondat i la idoneitat de la

qual és alhora el fonament 1 I’objectiu de Iestudi, la recerca, la ciéncia de I'e-

ducacio que ¢s la pedagogia, una i altra reforgant-se reciprocament;

Si, segona proposicid, 'educacid és un dret fonamental i universal de tot home,

de tot infant, per garantir 'acompliment del qual en condicions de qualitat i ade-

quacid, a tothom i a cadascd, a tot el mén i a cada pais, ciutat 1 poble, cal una

accio general, una politica d’universalitzacio de I'educacio que comporti unes

politiques d’adaptacid de ’educacid;

— La conseqgiiéncia és que una bona pedagogia és la que estd al servei d’aquesta
politica, d’aquestes politiques, obertes, pabliques, d’educacid, que configuren
un model d’escola, no uniforme: Pescola piblica.
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Aixi, no és el mateix I'estudi de la pedagogia, de les ciencies de I'educacid, la
formacid de mestres generalistes i mestres especialitzats, la formacio de tots aquells
que d’una manera o altra treballen en educacid, si I'educacié es considera només
un fet psicologic, propi de cada infant, una professié propia de cada mestre, que si
es considera un fet social que comporta la satisfaccio d'un dret de tots i cada un
dels infants 1, per tant, (¢ el caracter universal de les ciéncies, i alhora el caracter
concret de I'art amb queé la ciéncia s aplica a cada cas, i ¢l caracter politic de I'ac-
ci6 ordenada a la satisfaccié d’un dret fonamental; caricters que es realitzen en, i
conformen un i diversificat model d’escola, amb consciéncia d’unitat, igualtat i di-
versitat alhora, un model tan divers com divers és el mon, el mateix mén, i el ma-
teix model que anomenem, per aixo, escola publica. Aixi, reblant el clau, I'educa-
¢i6 i I'escola puabliques sn I’objectiu del cultiu de la pedagogia, de les ciéncies de
I'educacio.

Voldria justificar la tesi d’aquesta 1licé, la tesi de la congruéncia entre educa-
¢i6 1 escola pbliques amb autors reconeguts com a basics en pedagogia, i, per tal
de limitar una excessiva i intempestiva ambicid, 1 ajustar-me al temps concedit a
un acte com aquest, faré I’exercici de cenyir-me a textos originals catalans o tra-
duits al catala. Inevitablement, també hauré de tenir en compte el que he viscut i
contribuit a fer, i no sols al meu pais, i per I'escola del meu pais, siné amb els com-
panys de tants altres paisos visitats o visitants, 1 per una concepeid no sols d’esco-
la, sind de ciutat, de socictat educadora.

Comenco, doncs, amb una espigolada basicament en la col-leccio de Textos
Pedagogics d’Eumo, la gran editorial de la petita Universitat de Vic, que inicia i féu
la primera etapa de la col-leccid, no essent encara universitat, amb la Diputacio de
Barcelona, hereva de la Mancomunitat en el designi de construir I'escola catalana,
i que en la segona etapa ja té el suport del Departament d’Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya.

Ens admira trobar en aquests textos escrits, publicats, traduits 1 republicats
per estudiar pedagogia, tanta referéncia, explicita o implicita, a I'educacié pibli-
ca, I'escola publica, els serveis piblics d'educacid, la politica educativa. 1 és un
goig parlar-ne en aquesta casa, la Universitat Autonoma de Barcelona, que s’ini-
cia i es caracteritzd per la seva dedicacié a la formacié dels mestres amb I'Escola
de Mestres Sant Cugat, al naixement de la qual vaig assistir i en la qual vaig tre-
ballar fins que el tercer vessant de I'educacid, el de la politica educativa, em va fer
canviar de plaga.

La col-leccid ens fa partir del mon que ara anomenem classic, amb uns textos
forga significatius de Plat6,” i els seus dialegs, a Atenes, cim d’un mén on la guer-
ra i la pau, el combat i I"agora, la poesia i la historia, es teixeixen com a teld de
fons de I'educacid i la politica. en aguella Grécia de la qual consta que «els lloa-
dors d’Homer diuen que aquest poeta va fer-ne 1'educacié». Com a mestres, ens
alegra trobar la proposta de I'atengs: «Una volta nascuts els infants, mascles i fe-
melles, el més adequat seria per a nosaltres que parléssim tot seguit de llur crianca
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i educacio... de com haura de criar-los la ciutat sencera...» els tres primers anys, La
ciutat sencera! Benaurat atenés de Plato que ens fa pensar que si la ciutat sencera
«intervé al llarg d’aquests tres anys, posant-hi tots els recursos..., el nostre nodris-
$0... esdevindra més benaurat». [ continua: «Cal aplegar en els temples de cada ca-
seriu tots els infants... dels tres als sis anys, junts, en el mateix lloc, els de cada
caseriu.

Platd. un classic de Ieducacio pablica perque posava en la ciutat la responsa-
bilitat de I'educacié, des del naixement, per a tots els infants. junts. El scu era un
somni no confrontat amb la realitat, a Grécia, d’on no es coneix el desti dels (ills
dels esclaus, d’on se sabia de pobles que sacrificaven els infants als déus: pero els
trets amb qué defini I'educacié des de la ciutat, Ia polis, 1a politica, han infés la re-
alitat de I"educacid, segles enca de la nostra historia, comengant per infondre el
somni que hi ha a la base de la realitzacid de 'escola per a tots que anomenem es-
cola publica. I més concepcions 1 realitats concretes actuals: la concepcid de ciu-
tat educadora, per exemple, entre nosaltres, o la realitat d’un sistema dual, de pe-
dagogs 1 mestres, de cases de nens 1 d’escoles, a la Dinamarca d’avui dia.

Benaurat Platd que va concebre la Repiblica com el mare de la politica de-
mocratica t de I'educacid dels inlants, alhora, 1 benaurada la civilitzacio que ha
apres de somniar-ho amb ell. Repeteixo, somniar, només somniar, perqué no ha es-
lat des del seu maén classic que ha arribat al nostre man 1'educacid per a tots, perod
st que ha arribat un somni d’aquesta educacid. [ el somni és un element configura-
dor de I'educacio pablica, que ha de ser somniada, viscuda interiorment pels que
la volen, encara que no existeixi en la realitat, si és que prenen el compromis de la
seva realitzacio. Les generacions de mestres que ens trobavem entrant, treballant,
o sortint de Iescola, aqui, els anys setanta, en tenim, i goso dir som, testimoni.

I continuo. Com que no puc, ni vull, pretendre en aquests minuts fer altra co-
sa que una espigelada en el nostre corrent historice, per situar-hi la concepeid d'e-
ducacio pablica amb els marges documentals que he dit, no parlaré del que el cris-
tianisme i les seves institucions degueren aportar a la concepeid de I'educacid, amb
la seva valoracio de I'home 11a seva llibertat, del mén i la seva perfeccid, ni del que
salvaren per a I'educacio de Iensulsiada del maon classic, tot i mantenir viva per da-
munt de les fronteres una llengua que anava morint com a Havor per donar vida a
altres lengties 1 cultures. Perd el cert és que una concepcid i una practica de 1'e-
ducacid, lligades amb la concepceid de la seva salvacié universal, han produit im-
pulsos i distorsions en la realitzacié de I'escola per a tots que caldra analitzar.

En la nostra llengua, primera entre les noves llengiies a tractar d’educacio, tenim
un mestre, Ramon Liull,® també cultivador del Hati i estudids d’altres llengiies, fins la
dels infidels sarrains mentre poguessin aportar-li ciéncia. Ramon Llull, «un pedagog
sense catedras, com 'anomena el prologuista, perd mestre vocacional, mestre del seu
fill, mestre del seu convent. Ramon Llull, que va viure la passid del «saber que salvas,
de I'educacio que salva, que ha de salvar tots els homes posant-los a I'aixopluc de
Parbre de la ciencia universal, humana i divina. Aquesta tensid de la necessitat de 1'e-
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ducacid per a la salvacid i la realitzacid de I'home com a criatura de Déu prefigura la
tensio de la necessitat de I'educacio per a la realitzacio del ciutada, 1 la regeneracio de
la societal, totes dues tensions potenciant, segles després, I'educacié pablica.

[ ara, entrem ja a I'¢poca, tan fecunda en I'educacio, de la confrontacio entre
cultures 1 entre esglésies, I'epaca del renaixement del mon classic, de la reforma pro-
testant de I'Església 1 la proliferacié d’esglésies, de la contrareforma catdlica.

Cal fer un reconeixement abans d’entrar-hi, en un paréntesi una mica parado-
xal. Es tracta d’una época de tensions, de tensid en Pesperit, perd de la qual po-
dem parlar 1 sentir-nos descendents, gracies a quelcom de material que permetra
I'extensio i, dones, I'enriquiment de la collita: la invencid i I'is de la impremta,
sense la qual no estarfem parlant ara, aqui, del nostre man tal com és, ni de I'edu-
cacio, ni de I'escola publica i la seva tensid.

Cent cinquanta anys després de la invencié de la impremta, Josep de Calassang.”
home de franja, de moltes franges, sota una visi6, traduira aquella tensié en I'Escola
Pia, que algd ha anomenat «primera escola pablica popular d”Europa», per la seva
dedicacio inicial als pobres, perd amb la gratuitat en clau de beneficéncia, o de for-
malitat comptable, on tots els infants passaran dels cartells de paret a la lectura dels
primers llibres en llati i en la llengua materna. L’escola gratuita, oberta a tots els in-
fants que no en tenien, continuada fins a 'edat del treball, continua explicant-nos
el prologuista. I el mateix Josep de Calassang puntualitza en les Constitucions de
['Orde de I'Escola Pia: «Com que la reforma de la societat (com ho afirmen molts
concilis ecumenics) depén de la diligent educacio dels infants, cosa que es propo-
sa la nostra congregacid, com a finalitat peculiar seva, no hi ha dubte que el nostre
apostolat, si s’exerceix amb la deguda diligencia, sera sol-licitat amb molta in-
sisténcia per moltes viles, ciutats i pobles.».

Vetaqui la profecia de Iescola dels diversos ordes religiosos, que sera acom-
plerta a cada pafs segons les seves circumstincies socials, 1 que ben aviat compe-
tira en funci6 d’aquestes, d’una manera o altra, amb la implantacié i 'extensié de
I'escola publica segons cada pais, també. A Catalunya, els escolapis tindran un pa-
per important en la disseminacié d’escoles, col-laboraran en s del catala® ien la
reflexié general.? La diferéncia entre les dues concepeions d’educacid, la de fina-
litat ciutadana i la de finalitat religiosa, encara que enclogués la reforma de la so-
cietat, com deia Josep de Calassang, sera més dificil de resoldre en el camp de 'es-
cola concreta, especialment quan I'escola religiosa ha integrat I'antiga calequesi,
abandonant el seu lloc en la comunitat d’església, en la parrdquia, i convertint I'es-
cola en institucid d’opcid particular, com clarament es veia en els paisos amb di-
verses esglésies, i com dificilment s"havia de viure entre els no creients, en els pai-
sos amb una sola església reconeguda 1, sovint, imposada. Moltes i diverses
dificultats ha tingut la compaginacié d’una realitat prévia, d’escola religiosa, amb
la implantacio de I'escola publica, en la seva historia, les seves histories, a cada
pais, 1, avui dia, (¢ al nostre uns marges de solucié constitucional i unes poliliques
de diversa aplicacid. Pero el problema de fons, si una escola d’opcid religiosa o
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d’un altre tipus pot ser considerada escola per a tots, escola piblica, continua en peu
1 no es resol només amb "aplicacié de mesures administratives. També entre no-
saltres, 'experiencia feta per grups de creients de retornar la catequesi a la parro-
quia, i caracteritzar I’'escola només pel tractament de valors comuns, és una inicia-
tiva que aclaria 1 aplanava alhora la concepcid i el cami de la formacid religiosa i
el de I'escola pablica.

Pero tornem a la vella historia. Comencava el nostre segle xvi, i després del
catolic fundador de I'Escola Pia, escoltem el reformat Comenius,'? de 1la Unitat dels
Germans de la Llei de Crist, des del bullidor de la petita Moravia. Els pobles petits i
meslissos, traspassats per invasions 1 buidats per exilis, han donat lloc sovint a grans
concepeions, especialment pel que fa a I'educacid, a 'escola i a la llengua, com ens
mostren els xecs, | possiblement els catalans., Coment, el descobridor del tresor de la
lengua xeca, viura dos tergos de la seva vida a 'exili, als diversos exilis on el por-
taran les guerres de religio, i obrira. juntament amb la porta de les llengiies, la llati-
na, les portes de la reforma de la societat mundial sencera, de la utopia a la realitat,
esfor¢ant-se «tothom per tothom... a sortir dels laberints del temps», del laberint del
mon al paradis del cor, com ell els descrivia, «mitjangant I’educacié». Comeni estu-
dia lallengua, les llengiies, perd «convencut que I'ensenyament de la llengua era no-
més una part d’un problema més ampli d’educacié escolar i també una qiiestié de
metodes d’ensenyament en general, va comengar a considerar també I'educacio i la
reforma de [’educacid escolar». I mira d’abordar aquests problemes amb una didac-
tica universal, que comenga a escriure en xec, una llengua ben minoritaria perd viva.
Comeni vol tractar de «I’educacid universal de tot el génere huma... de tots, en totes
les disciplines, i del tots. [ comengant des del naixement i la familia per passar a «una
escola semipiblica en la qual s"avesen a conversar, jugar, cantar, comptar.., abans
d’aprendre de llegir i d’escriure... en benefici d’aquells que volen que Hurs fills es
preparin per a I'escola publica». Quina diversitat de matisos 1 realitzacions hi veu ja
en I'escola pablica! Aquesta escola que Comeni aconsella que es reformi, en clau de
diversitat i d’alguna cosa més, com ara I’autonomia, que sigui «cada escola, una pe-
tita repiblica... amb unes lleis clares», 1 alguna cosa més, com ara la biblioteca i pot-
ser la impremta, amb els llibres «correctament editats o editadorss.

Ja ha sortit ¢l tema dels llibres en I"escola ptiblica! Vet aqui una preocupacio
que Locke!! comparteix amb Comeni, aparentment [ tnica que comparteix, pero hi
afegeix el seu realisme per fer entusiasmador |'aprenentatge de la lectura amb 11i-
bres de Taules, per comencar. Alguna cosa que quan s’aconsegueixi ’escola per a
Lots, tots, mestres i nens de Lotes les escoles, i haurem d’agrair, per damunt dels car-
tells, cartilles i sil-labaris amb qué els alumnes reals de les escoles reals «passaven
la pelegrina» d’aprendre de llegir, a cops i sang, per arribar a fer Lo peregrinaige
del vell pelegri, durant més de dos segles, porta d’entrada de 1’escola i botxi de
molts infants per a la lectura.

I. en aquest dialeg que Eumo ens permet anar establint entre la configuracio
de I'educacié pablica i Catalunya, podem acabar aquest periode, el segle xvin curt,
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el que arriba fins a la presa de la Bastilla, amb la referencia al primer mestre de po-
ble que va elevar a teoria la seva practica de tota una vida en una escola de poble:
Baldiri Reixac,!? el rector de Sant Marti d’Ollers, més de cinquanta anys, amb un
[libre, dos, d’instruccions «pensades especialment per als mestres rurals... a partir
del convenciment que és possible instruir més bé en els pobles petits i fer-hi un en-
senyament més personalitzat que en les viles 1 ciutats, on en les aules hi ha molts
alumnes...». Mossén Baldiri vol donar als minyons «un bon gust i desig per apren-
dre ciencia i virtut». Que tinguin bon gust 1 desig més que no pas siguin doctes.
Per una educacio, lluny de la imposicio, a través de «I exercici, lo millor mestre...».
Aixi mostra com la probital inherent a la practica, pensada i repensada, aconse-
gueix fites insospitades de modernitat en tants dels aspectes de I'educacio a I'es-
cola com tracten les Instruccions. Benaurades comarques de Girona, que han vist
florir primerencament, i continuar florint, escola de poble, un dels models més
entranyables de I'escola pablica, amb mestres com el de Sant Marti d”Ollers, o
Antoni Balmanya d’Espolla,!? o els que estudia Josep Pallach!# i han estat objec-
te de tesi, o els que ara mateix treballen en les anomenades zones rurals, com la
d’Agullana, i tantes altres.

Perd tornem a la nostra historia, a I'acabament del segle xvii, llarg, i arribem
a aquell que ha estat anomenat «gir copernica de 1’educacio», el gir que significa
el canvi de consideraci6 de centre de I'univers, de centre de 1'escola: de la matei-
xa manera que no €s el sol el que dona voltes al voltant de la Terra, sind la Terra
la que viatja al voltant del sol, aixi mateix no ¢s la ciéncia, o el mestre, el centre
de I'educacid i de I'escola, sind el nen, al voltant del qual gira "activitat i el con-
tingut de 'educacio. «Coneixer el nen... con¢ixer "home», la primera tasca del
mestre, de I'educador. ens dird Jean-Jacques Rousseau,!S en el seu Emili, publicat
el 1762, tot i reclamar-se, en certa manera, continuador de Locke, en el seny de
les propostes, seixanta anys després. «Comenceu, doncs, per estudiar millor els
alumnes, perqué molt probablement no els coneixeu gens». Sn propostes que
avui en dia fan somriure a molts, sigui per la seva bonhomia, sigui per I'incon-
fessable menyspreu o peresa que inspiren. Perd per desplegar propostes com aques-
ta. aquest 1 altres Ilibres van ser prohibits tot just editats, 1 Jean-Jacques Rousseau
va haver de viure en diversos exilis, i morir en I'ostracisme académic i politic.
Ara, el capgirament que ell significa s'ha fet irreversible. Capgirava 'escola, els
processos a ['escola, com ben aviat veurem en els models de Pestalozzi 1 Frobel,
i després, en I"aparicid de ['anomenada escola nova. i capgirava I'academia, 1'es-
tudi universitari de la pedagogia, abans de ser comencat. I és una confirmacié
historica que aquest capgirament académic es formulés, a Ginebra, a I'Institut
Jean-Jacques Rousseau.

I encara cal afegir una altra dada al gir copernica, i I'afegira Condorcet, !0 el
1791 1 1792, amb les seves Cinc memaries, els Informes i el Decret sobre la
Instruccio Piiblica, que comengara dient i escrivint:
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Netura i objecte de la instruceid piblica

LA SOCIETAT DEU AL POBLE UNA INSTRUCCIO PUBLICA

1. Com a mitja per. fer real la igualtat dels drets

La instruccio pablica és un deure de la societat envers el ciutadans. Debades haurfem de-
clarat que els homes tenen tots els mateixos drets; debades les lleis haurien respectat
aquest primer principi de I’eterna justicia, si la desigualtat en les facultats morals impe-
dis a la majoria de gaudir d’aquests drets en Lot el seu abast.

La publicacid d’aquests textos legals, i les conseqiiencies que se’n deriven en
el context del canvi revolucionari comengat a Franca el 1789, 1 escampal arreu del
mon amb la formulacid dels drets dels ciutadans, és el que aferma la irreversibili-
tat del gir copernica. De fet, els governs eixits de la Revolucié rehabilitaren Ia
memaria de Rousseau, 1 portaren les seves despulles al Panthéon ¢l 1794, ¢l ma-
teix any que la Convencié condemnava a mort Condorcet, per massa moderat ¢n
els seus plantejaments. El gir copernica que també significava aquella revolucid
també (€ les seves contradiceions 1 peripecies, també es menjava algun dels seus fills,
com els vells déus. Perd en el cas de I'educacio ha volgut ser conseqiient: encara
avui dia, les paraules de Rousseau i de Condorcet ressonen amb el seu mandat de
conéixer el nen, tot nen, i de complir el deure pidblic de la seva educacid per tal que
sigul ciutada de ple dret.

So6n paraules que han ressonat 1 ressonen entre nosaltres en circumstancies ben
diverses en el segle que ara acabem: segle que ha conegut I'impuls per la creacié
d’una veritable escola publica, en el seu primer terg, que 1'ha vist converlir-se en
escarras d’una concepeid totalitaria de la societat, i d’obediéncia militar, de I'escola,
que I"ha vist renéixer en el treball de molts mestres 1 les aspiracions de bona part
de la ciutadania, ja entrat el darrer terg, que I"ha vist triomfar finalment en les lleis,
i avangar en la realitat, que la veu ara entre les dificultats i els dubtes d’una refor-
ma, dubtes i dificultats que no es podran aclarir si no és tenint en compte aquells
principis: con¢ixer el nen, coneixer I'home, el ciutada, la ciutat, acomplir el deure
d’educacio que tenim tots envers tots.

Perque, en aquella segona meitat del segle xviil, no sols es feia un gir coper-
nica, de centre de constel-lacid, en 'educacid, sind que es canviava de model d”or-
bita, de circular a el-lipsoidal, 1 es multiplicaven les fonts d’energia.

La constel-lacid educativa apareixia ja amb dos focus, el nen i la ciutadania
universal, 1 al seu voltant, girant, la familia, I'escola 1 la societat sencera, amb els
poders publics al bell mig: la constel-lacié de I'educacio puiblica, en la qual brilla,
amb tota la llum que entre tots i donem, I’escola pablica.

[ no voldria girar full d’aquest canvi revolucionari, cosmic, en la concepeio de
I"educacid 1 Iescola, sense referir-me a un contemporani seu, un primer professor
universitari de pedagogia, Immanuel Kant,!7 que, encara que amonestat pel rei, afi-
clonal com era a la contemplacid i eritica del cel de larad, de les raons, contempla
"estelada de "educacio com un astronom vocacional, 1 posa serenor académica en

22



la lectura de la seva carta astral. Deixeu-me que Pesmenti aqui, a la Universitat, amb
el detall que i correspon com a primer catedritic en ¢l nostre camp. La lligd s’en-
cadena: «L’espécie humana ha d’anar traient de dintre seu de mica en mica cap en-
fora totes les disposicions de la humanitat amb el seu propi esforg. Una generacid
educa I"altra...» Una triangulacio des de la historia, i una altra des de "antropologia:
«[home només pot esdevenir home a través de 'educacio...» T un pronostic penjat:
«Perd com que I'educacid per una part ensenya alguna cosa i per una altra també li
desenvolupa alguna cosa, no podem saber on arriben les seves aptituds naturals...»
[ una constatacid de recanga: «No hi ha ningii que no s hagi trobat desemparat du-
rant la seva infantesa i que en la seva maduresa no s’adoni de quines son les coses
que li manquen...» [ un optimisme radical, perd humil en la incertesa de la formu-
lacid: «Potser I'educacio seri cada vegada millor i cada generacid futura fard un pas
més cap al perfeccionament de la humanitat, perque darrera de 'educacid s”hi ama-
ga el gran secret de la perfeccid de la naturalesa humana... Es meravellés imaginar-
se que la naturalesa humana es podra desenvolupar cada vegada més 1 millor per
causa de I'educacio i que aquesta es podra aplicar d’una manera adequada a la hu-
manitat. Aix& ens obre la perspectiva d’una futura espécie humana més felig...» Vet
aqui un ideal magnific... 1 haixant del cel a la realitat de I’escola, indica: «No hi fa
res que nosaltres no estem en condicions de realitzar-lo... Primerament, la nostra
idea ha de ser correcta, aleshores no serd pas impossible, hi hagi els obstacles que
hi hagi... Un dels principis de I'art educatiu que haurien de tenir en compte sobre-
tot els homes que planifiquen I'educacié és que els nens han de ser educats no so-
lament de cara a I"estat actual de I'espécie humana, siné també de cara a un estat fu-
tur possiblement millor, és a dir, d’acord amb la idea de la humanitat 1 amb el seu
desti global». [ ens prevé respecte de: «1. Els pares que només es preocupen pel pro-
grés dels seus fills. 2. Els princeps que tenen els seus stibdits només per instrument
d’aconseguir els seus objectius», Perqué: «Els fonaments d’un projecte educatiu han
de ser cosmopolites». Tels dubtes i comencen amb I orquestracia. Qui millor pot or-
ganitzar I'escola? No es fia dels rics ni dels poderosos, ni dels académics. Pensa «en
els experts més preclars». I quina mena d’escoles? Amb peus de plom. el critic de
la rad pura i de la rao practica ens diu: «Abans de crear escoles normals primer se
n’han de crear d’experimentals». 1 anant al nostre tema, 1 no sé pas amb quina rad,
distingeix entre «escola publica i escola privada, i escola completament piblica, que
uneix les dues coses, la istruccid i la formacid moral». Es fa dificil de salvar la
distancia de dos segles de context, perd a vegades ens ajuda en Kant, més enlla de
raonaments i critiques, una sensibilitat especial, poetica, per formular les seves con-
cepeions: «Hi ha a la humanitat molts gérmens, i la nostra tasca consisteix a desen-
volupar d’una manera proporcionada les aptituds naturals, a descobrir la humanitat
a partir dels seus gérmens i a procurar que 1"home acompleixi el seu desti... En
I"home només hi ha gérmens per al bé».

Vell catedritic de Konisberg que s avanga a la figura poética dels gérmens que
dormen arreu, que en el nostre segle ha desenvolupat el novel-lista poeta Maurice
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Drouon. Mautor de Tistou, les pouces verts, el nen que (€ els polzes verds, que no
es veuen verds, que només el seu mestre jardiner sap que son verds, 1 que pot des-
vetllar les petites Havors, amagades 1 adormides arreu, i soluciona, amb la seva flo-
rida, guerres i desastres... no tots. Kant s’avanca a la figura, parlant dels gérmens
d’humanitat que hi ha en el cor de tot nen, de tot home, presentant el mestre, I'es-
cola, la pedagogia, al servei de I'art de descobrir i desvetllar totes les llavors d’hu-
manitat, i de reconéixer el color dels propis polzes, per petit polzel que siguis.

[ s6n els més esgarrials i petits polzets els que rebran primer el cultiu del cap-
girament de "educacid, amb els mestres, hortola i jardiner, Pestalozzi!® i Frobel, 1
que, en aquell centre d’Europa sacsejat per les campanyes de Napoled, van posar
els seus polzes ales [erides de guerra i van fer sortir escoles amb nom de poble per
a tots els infants de cada lloc, 1 per a cada nou pais. Alla lluny, a la Universitat de
Kéonisberg, el successor de Kant, Herbart,2? mirara d’ordenar amb I’experimenta-
cid cientifica tanta experimentacié poetica. Veiem com se’n surlen.

El més vell, Pestalozzi, des dels petits cantons que encara no son Suissi, sino
que estan subjectes a les decisions de molts 1 diversos senyors, s”aplica a ell ma-
teix el métode de la intuicio que més tard formulara, 1 «guiat pel seu caracter hu-
manitari pensa que el perfeccionament de les tecniques de conreu... milloraria la si-
tuacid economica del poble, al mateix temps que I'educacio i el treball en contacte
amb la natura n’elevarien el nivell cultural i moral». D'aqui a la creacié d’una es-
cola a la propia casa de camp, Neuhol —el Masnou—, hi va un pas, i ben aviat se-
gueixen els altres passos, el de «la formacid de mestres amb la creacié d una escola
normal o seminari», on treballara amb les llavors, els gérmens de 'educacio i els
futurs hortolans, 1 plantant, collint i empeltant, la creacié d un institut que «arriba
a ser format per una escola d’ensenyament primari i secundari per a nens, una ¢s-
cola per a nenes. una escola normal per a mestres, 1 un centre de formacié profes-
stonal». I tot el que des del seu treball a I'escola veu, experimenta, discuteix 1 lle-
geix, ho escriu en llibres per a nens, per a pares, per a mestres, per a governants,
sense estalviar el comentari de cap dels scus fracassos, ni el reconeixement, 1 apro-
fitament, de les seves mancances, sempre, perd, a la llum d’aquelles esperances
desvetllades de poc, i amb «les meves intuicions, o més ben dit, les meves opi-
nions... La instruccid popular, la veia com un immens fanguissar pel llot del qual
vaig obrir-me... un cami fins... a les fonts d’on brollava la seva aigua... a partir de
les quals es podia trobar una via de sortida... per tal de tapar la font de la miséria
en que veia enfonsar-se el poble... Jo, que acabava d’explicar... les reivindicacions
dels drets dels ciutadans... tot sol, vaig llancar-me a la missid de formar... Quina mis-
sio, la de formar-los, la de fer desenvolupar aquests nens, quina missio!... Com que
em vaig veure obligat a fer classes als nens, sol i sense mi{jans, vaig aprendre d’en-
senyar moltes coses alhora... 1la 1dea de fer dibuixar, escriure 1 treballar es va anar
desenvolupant per ella mateixa. La gran ignorancia que tenia de tot em feia entre-
tenir en els punts de partenca i aixd em va portar experiencia de I'elevada forga
interior que s’aconsegueix amb el perfeccionament d’aquests punts... i va correr
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pel meu pit la rabia contra aquells que encara diuen: “El perfeccionament del po-
ble és només un somni”... Sentia que les meves experiencies eren decisives per a
la possibilitat de crear la instruccid popular sobre unes bases psicologiques, de po-
sar al seu fonament coneixements intuitius reals, i d’extirpar la larva buida de I'es-
plendor superficial de les paraules... jo vaig poder ensenyar d’escriure tot i que no
sabia d’escriure correctament, i... la meva ignoriancia sobre totes aquestes coses va
ser en gran manera imprescindible per elevar-me a la senzillesa més gran del me-
tode d’ensenyament i trobar mitjans pels quals també el més inexperimentat i el
mes ignorant pogués arribar a la meta amb els seus nens». Una citacié llarga, que
sento com un deure personal i professional de fer, perqué aquella meravellosa es-
cola pablica i popular en la qual vaig poder créixer els anys trenta tenia molt, i es
reclamava, del mestre suis, del seu métode intuitiu, com explicava el nostre direc-
tor, Felix Marti Alpera, de les seves intuicions, d’aquell sentit de missié a I'escola
popular, sostinguda continuadament per les Misiones Pedagdgicas arreu d’Espanya,
i per I'Escola d’Estiu a Catalunya. [ després, vaig saber que, per recuperar aquella
escola que havia vist destruir, calia la humilitat de treballar en el fanguissar, enca-
ra que no en sabéssim, perd amb rabia, la noble i creativa rabia de Pestalozzi per a
I'escola de tots.

[ un deute sentit més fortament encara és el que em sembla que té I'escola po-
pular, i de poble, amb un dels deixebles de Pestalozzi, Friedrich Frobel, del qual 1ots
els mestres que treballen de cor a 'escola dels més petits, en un model o altre de
jardi d’infants, sén deixebles, encara que no ho sapiguen. Fribel defineix el jardi
d’infants i la seva tasca com: «Una institucid per a I'ocupacid, el joc i I'atencid
dels infants... una institucid per a la formacio d’educadors i educadores... aquestes
dues institucions, cada una per separat i totes dues conjuntament, formarien un tot
intimament unit sota el nom de jardi d’infancia». I com que aquesta atencié dels in-
fants «no s"ha de limitar a pocs nens ni tampoc als nens de certs cercles de les so-
cietats burgeses, sind que s'ha d’estendre a la totalitat de la humanitat naixent,
aquesta atencio ha de ser, per tant, també general...», i «el més efectiu és... que en
els pobles petits on el nombre de nens que encara no han complert sis anys és una
mitjana de cinquanta, que es reuneixin tots els nens del poble en un dnic jardi
d’infancia». El jardi d’infancia ha de ser una «institucié model», no «una institu-
€10 prescriptiva, que legisli, imperativa», ha de ser «una institucié exemplar per
desenvolupar tota la diversitat, que exigeix la realitzacid i que sorgeix d una uni-
tat, de I’esséncia de I’educacid... Una institucié modélica... benefactora per a tot el
pais». I somniant, profetitzava: «En la realitzacié d’aquesta idea, hi hauria de par-
ticipar tothom. governs i municipis, ciutats i ruralia, ciutadans i pagesos, comerciants
itreballadors; una obra aixi, que beneficia tothom i que serveix a tothom, ha de ser
realitzada i creada amb la participacié de tothom». Frobel va veure realitzar jar-
dins d’infants en molts pobles, 1 estendre’s un moviment ciutada a favor d’ells.

També els va veure prohibir, com a dilusors de I"ateisme i el socialisme, poc
‘abans de morir el 1852,



La cita de Fribel és larga per a una lligd com aquesta, perd crec que esta molt
justificada pel seu contingut i pel paper que en el moviment de renovacié pedago-
gica de diversos paisos europeus ha tingut, i té, I'escola de la primera infancia. com
arecerca de qualitat pedagogica, 1 com a reivindicacid social en el marc de la con-
cepeid d’una educacio 1 una escola pabliques.

Aquest darrer extrem queda prou clar entre nosaltres amb el moviment en-
capgalat per antigues guarderies cap a la consecucid de la qualitat, que ha fet can-
viar el vell nom de connotacions assistencials per agafar el nom i el model de llars
o jardins d’infants i escoles bressol. En la meva historia personal hi ha, per exem-
ple, el fet d’haver contributt a la fundacid, Many 1965, del jardi d’infants adossat a
la parrdquia de Santa Oliva, amb un nom escollit il-lusionadament pels pares. i unes
mestres joves del poble, formades damunt la practica, i arribant amb ella a fer els es-
tudis académics i a obtenir la titulacié amb plans experimentals i especials prou co-
neguts en aquesta universitat, férmules que el mateix moviment ha aconseguit, més
enlla de cada cas. El mateix curs, unes futures mestres, tornant de veure'n al kib-
butz Dvir d’Israel, creaven a Barcelona la primera Ilar d*infants d’aquest nom. Més
de trenta anys després, lar i jardi continuen en la peripecia de fer més feligos i cons-
cients els seus nens i nenes i més conscients i [elicos els seus pares i mares, i han en-
capgalat la proliferacio dels respectius models, rural 1 urba —prop de trenta al
Penedés, més de trenta a Barcelona—, d’escola per als més petits, com a pega im-
portant del plantejament i el planejament d’escola piblica. [ 'una i I"altra sén escoles
publiques, municipals. La de Barcelona espera que "aplicacié de la nova Carta
Municipal permeti la gestio compartida entre les dues administracions, i la de Santa
Oliva és el primer jardi d’infants municipal que s”ha integrat al nou edifici de es-
cola pablica del poble fent la gestié compartida abans que la lletra oficial ho digui.

La lletra oficial de diverses lleis d'implantacid i reforma de I'escola, que ja
apareixien el segle passat. Respecte d’elles, Herbart,20 el successor de Kant a la
Universitat de Konisberg, 1 coneixedor de I'escola de Pestalozzi, després de dedi-
car 347 punts germanicament ordenats a esbossar un curs de pedagogia, conclou en
el darrer, el 348, que: «En les reformes generals, perd, no sols s’hauria de tolerar
una gran riquesa de formes d’organitzacié escolar, sind que s"hi hauria d’aspirar».
En els paisos més centralistes, el clam ressonava en el desert. Ja ho veurem, pero
abans acabem amb el segle xix.

El brou de cultiu del segle x1x t¢ elements que enumerarem saltant-nos els li-
mits posats a la documentacio, perqué ens sembla imprescindible, de minim rigor
cientific. fer referéncia al feix, als feixos de critica envers la societat i envers les ins-
titucions sorgides del capgirament revolucionari frances, entre elles I'escola. a me-
sura que s’ anaven plasmant en els diversos paisos, i apareixien els elements del ca-
pitalisme 1 ¢l seu Estat anomenat liberal, i ¢ls seus aparells, que com a tal també ha
pogut ser considerada ['escola.

Des de mitjan segle xix, pensaments com els de Marx i altres, donant curs als
corrents del socialisme i el comunisme, el moviment llibertari, amb les seves for-
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mulacions més o menys definides en "anarquisme, ¢l cooperativisme o el sindi-
calisme, sotraguejaven Europa i posaven en qliestié el nou aparell escolar, espe-
cialment el construit a Franca, on ['école publique, 1 laique, profusament es-
campada i fortament implantada des de I"administracié central, no contribuia amb
gaire exit a rebaixar les diferéncies socials, i, tot i haver bandejat el model d’es-
cola inculcadora dels ordes religiosos, era acusada de substituir la religio per una
inculeacié politica, de conformisme amb "estat liberal, que les concepcions abans
esmentades rebutjaven. Aqui, només podem inventariar I'interrogant que susci-
ta la possible degeneracio dels ideals revolucionaris en la seva aplicacid, pero els
interrogants respecte de la desviacié de Iescola del seu objectiu de satisfaccio
del dret a I’educacio en pla d'igualtat han de ser analitzats i han de tenir respos-
ta positiva si €s que I"educacié ha de ser un bé puiblic, que arribi a tots els infants.

Es tracta d’interrogants posats per quatre autors traduits en la col-leccio a la
qual ens cenyim: Spencer,2! Tolstoi,22 Durkheim?? 1 Ferrer 1 Guardia, 2 per ordre cro-
nologic d’aparicid, no pas de desaparicio, en escena, que ens permetran situar el brou
de cultiu de I'anomenada escola nova que immediatament apareixerd com a nou
maodel pedagogic. Quatre autors, dos nascuts a la primera meitat del x1x, 1 dos a la
segona, 1 que arriben als primers anys del xx, perd que ja han mort, acabada la guer-
ra del 1914-18, tot i que ajudaran i veuran I"inici del moviment de I"escola nova,
que a Europa i a Nord-américa situarem més enga de 1880, i, pel que fa als plan-
lejaments, no a les realitzacions, de regeneracid de la societat a través de I'educa-
¢id, a Espanya s”hauria de datar al voltant de accié de la Institucién Libre de
Ensenanza,?s fundada el 1876. Tots tres inicis propicien el de Catalunya, amb la fi-
ta de 1898, pero també amb el rerefons social que es mostra el 1888,

Breument, els quatre autors abans esmentats hi van aportar, preparant el terreny
amb més o menys éxit, la vivéncia del problema de I'educacid als respectius pai-
508 i en una perspectiva mundial.

Spencer. des de I’ Anglaterra plagada d’escoles de diverses esglésies, ordena-
des pels municipis 1 comtats, i public schools privades, veu I'educacié com I'ele-
ment definidor de I'evolucid de I’espécie humana, amb els vessants de I'educacio
fisica, moral i intel-lectual, i sent I'atraccié per una ordenacié global, perd tremo-
la i ens fa tremolar davant la figura de I'Estat ordenador. possiblement opressor.

Tolstoi, des de la vella i estimada mare Russia, madrastra en la manca d’edu-
cacio de la majoria dels seus fills, i també en I'educacid de la minoria, posa I'amor
al’infant i a la ciéncia, la ciéncia i les ciéncies de la vida, a la base de la generacio
iregeneracio de I'escola que el seu gran pais necessita; amor del mestre i llibertat
de Iinfant, complementant-se. Els seus textos per a grans i petits, poetics tots, se-
ran molts anys font de comprensié humana, per damunt de tanta incomprensio com
:i_-fe_sprés es generd en el man, al voltant de Russia, 1 dins de Rissia.

Durkheim, el socidleg format a I’Escola Normal Superior de Parfs, la institu-
16 academica far de la pedagogia del nou régim, on coincidi amb Jean Jaurés, el
tir de I’escola publica francesa. Durkheim perfila positivament Iinterés de la
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societat en I'educacio, i I'obligacid de I'Estat, amb el limits ben marcats, en la se-
va garantia, donada a Franca a través de I'escola publica. Moltes obligacions més
1¢ I'Estat, entre elles la d’assegurar als ciutadans la vida en pau. Durkheim morira
un any després de la mort del seu fill al Iront, quan encara no ha acabat la guerra
del catorze.

Abans haura mort en una cruent guerra ideologica el més jove dels quatre au-
tors, Ferrer i Guardia —m’agradaria que tots poguéssim dir ¢l nostre Ferrer i
Guardia—. Una guerra que ell també va viure com a guerra d’escola quan va morir
amb el critde «jViva la Escuela Moderna!». Ja ho sabem, Ferrer i Guardia pertanyia
al corrent de "anarquisme, ¢l corrent critic contra el model d’estat central frances, o
rus, que tenia a Espanya una formulacié degradada i degradadora de la societat, 1 que
donava com a consequéncia 'escola publica més retrograda. 1 Ferrer pretenia, a tra-
vés d’una escola privada alternativa, I’ Escola Moderna, perd amb més vocacio d’es-
cola pablica que la seva contemporania, contribuir al capgirament de la societat, més
enlla de I'Estat. Una utopia que li costaria la vida en aquella Espanya 1 aquesta
Catalunya, no sense haver deixat, perd, un model d’escola amb moltes de les fibres
pedagogiques que ben aviat es comengarien a teixir a la mateixa muntanya de Montjuic
on va ser afusellat, 1 que decades més tard retornarien amb el nom d’Escola Popular
1 d’Escola Moderna, que Celesti Freinet difongué indistintament a partir de I'escola
publica, passada a cooperativa, de poble, francesa, tol assumint la critica de I’escola
burgesa feta per Ferrer 1 Guardia, a la recerca, tots dos, del dificil equilibri de la con-
cepeid d’escola laica, perd no light, no neutra, sind viva, al servei del poble.

Encara ara I'escola piblica dels diversos paisos (¢ problemes entre la forma-
cio religiosa i la imparticio de Uassignatura de religio, que aixi s"ha arribat a for-
mular el desig d’alguna església. I no parlem del problema de I’escola privada, mar-
cada per opcions ideologiques. 1, vulgues no vulgues, per nivell 1 classes socials.
Aquest €s un tema encara no resolt entre nosaltres, i la figura de Ferrer i Guardia
encara ¢s pedra d’escandol per a alguns, massa, quan, paradoxalment, avui es re-
clama des de I'escola piblica. Aquesta és una ferida que potser la Universitat, amb
els seus recursos de comprensid, hauria d’ajudar a tancar,

Tornem ara al comengament del segle xx, el segle marcat per la mundialitza-
cid de la guerra i pels passos en la internacionalitzacio de la pau, de la politica, i
en tants altres camps de la vida humana, entre ells, I'educacié, que han perfilat re-
lacions i institucions internacionals.

Araens toca parlar del gran canvi que protagonilzaren mestres, psicolegs i pe-
dagogs i sociolegs, ja al comengament del segle xx llarg, per donar resposta a tants
interrogants plantejats. La resposta en pedagogia la déna I'escola nova, un movi-
ment nascut de la relacid entre unes escoles, amb la formulacié d’uns punts defi-
nidors, ja superats, amb la constitucid d"una associacio internacional, ja oblidada,
pero que ha superat els seus plantejaments en les escoles i els papers concrets, per
entrar en ¢l nucli central del corrent de "escola publica amb el seu plantejament de
fons d’escola bona per a tots.
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Comengava amb la realitzacié d’unes petites escoles per a pocs, amb ’objec-
tiu de trobar camins d’educacid, que aixo és la pedagogia, que poguessin ser bo-
nes per a tots. Unes escoles on es treballaria en educacié com en un laboratori, per
experimentar en la practica els principis de la bondat universal de I'educacid, ja
formulats per uns i altres, poc¢ticament, profeticament, filosoficament, dramatica-
ment, politicament, més o menys, segons qui parlés. I aquestes escoles noves mi-
raran d’experimentar-ho tot, a partir de la capacitat d’activitat de I"infant, tot tipus
d’activitat: manual, intel-lectual, imaginativa, d’expressié, de comunicacio, ludi-
ca, de treball, una activitat per desenvolupar segons les sol-licituds del medi natu-
ral i social, 1 amb I"objectiu de fer el nen autdnom i capag de col-laborar en el joc,
el coneixement i el treball, en la vida.

L'escola nova, com se I'anomenava en el seu naixement, I'escola activa, com
se I’ha anomenat després, a mesura que passaven els anys, refor¢ant el seu cariic-
ter constitutiu intern, i distingint-la de la passiva escola tradicional 1 el neguit per
fer-la, apareix arreu: als petits cantons de Suissa, als pensionats anglesos, als su-
burbis de Roma, a la Universitat de Chicago, i d’arreu es mouen els seus vents i dis-
persen les seves llavors, i troben terrenys que les esperaven, paisos on es maldava
per aconseguir una bona escola per a tots, una veritable escola publica, tots els evo-
lucionats democraticament, o terrenys assedegats d’aquesta escola, com els prepa-
rats per la Institucion Libre de Ensefianza, com els traspassats per la renaixenca
cultural, social i politica, i treballats per mestres de poble i de ciutat, a Catalunya.

Uns paisos comprovaven en la implantacio del sistema educatiu, i altres ho in-
tuien en les mancances d’aquesta implantacio, que el nou plantejament universal
de I'educacio no es realitza amb la mera proliferacio del model wradicional d’esco-
la als pobles, amb la magnificacié de I'escola-caserna a la ciutat, escoles d’ense-
nyament imposat, examens i fracas, seleccionadors. Calia, en realitat, convertir les
grans concepcions de Platé a Rousseau, Condorcet o Kant, dins totes les escoles,
no només en aquella mena de minicledes, els jardins d’infants, que només els som-
niadors podien oferir, i encara, tan sols als nens més petits. Aquest nou model d’es-
cola és el que comengava a olerir 'escola nova, I'escola activa, i curiosament, a par-
tir dels nens més petits.

L'escola activa, amb totes les aportacions que historicament se li han fet 1 fa-
ran, perd basada sempre en el desenvolupament de "activitat del nen, ¢s el model
d’escola que hem vist estendre’s i arrelar arreu, i profundament, diria, i vull dir que
irreversiblement, perqué encara que hem hagut de condixer-ne la reversié al nos-
tre pais. hem pogut treballar en la seva reposicid, i fins a arribar a creure que entre
model d’escola piblica i el d’escola activa s’ha establert una correspondencia
biunivoca: que I'escola activa (€ la seva plena realitzacié en I'escola pablica, que
escola publica té la seva plena realitzacid en I'escola activa. I que aixd era, és, in-
utible, encara que s”hagi d’aconseguir discutint molt, no discursejant, i treba-

encara més, i que aixd era inevitable a la fi, encara que hagi calgut fins 1 tot
itar politicament per aconseguir-ho.
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Per acabar, coneguem el repartiment d’actors, sota aquesta llum, de ['aventu-
ra de I"escola pablica entre nosaltres, 1 arreu, en aquest segle. Faré només d"apun-
tador d’aquesta obra repartida en tres actes, amb els autors pedagogics formant tres
conjunts de promocions, saltant de ['una a I"altra a vegades, amb ¢l malabarisme
propi de la pedagogia, i amb talls, aparts. avengos i retrocessos propis de cada
pais, perd amb clara tendéncia a confluir en un final, espere que felig. I miraré de
situar el dialeg de I"escola catalana amb la d’altres paisos, 1 les seves aportacions
a la concepcid d’escola publica.

La concepcid i la practica de I'escola nova ens apareixen a la bibliografia vi-
gatana amb els noms de Dewey,?¢ Montessori,?” Decroly,?8 Claparéde.?® Férriere,30

fallon, ¥ Freinet?? 1 Piaget,*? ordenats cronologicament, encara que com a apun-
tador diré que, entre "ordre d*aparicid i el d’estada en escena, hi ha certes di-
feréencies; que els dos primers, Dewey i Montessori, influiten molt directament en
el segon acte, en el qual actuaren de ple també els tres darrers, Wallon, Freinet i
Piaget, 1 que la influéncia de tots I’hem de notar i recon&ixer fins avui dia, i con-
cretament a Catalunya.

Perqué I'acte que comengava amb el segle, la nostra companyia hi posava ac-
tors, modestament abillats, perd d un gran tremp pedagdgic, el que déna el treball
directe en la transformacid de la propia escola. Repassem-ne la bibliografia es-
mentada, amb algun extra convenient, entre els noms, donats pel mateix ordre cro-
nologic, perd desordenats a ’escena, alguns per mesquineses de repartiment, i la
majoria per una guerra civil. Sén Rosa Sensat, Joan Bardina, Eugeni d’Ors, Manuel
Ainaud, Joaquim Xirau, Alexandre Gali, Artur Martorell, Pere Rosselld i Josep
Mallart, la majoria amb un Ilibre publicat a la col-leccid d’Eumo. alguns agrupats
alli amb el titol de L’escola nova catalana 1900-1939, el 1992, 1 que recomanaria
als interessats de llegir i de seguir-ne les pistes donades, al costat de la gran obra
historica d” Alexandre Gali.

(Cal remarcar com €s d’apassionant el coneixement d’una obra, amb el dialeg
entre actors forans 1 actors del propi planter, com els que hem esmentat, parlant di-
verses llengiies i el mateix llenguatge, de la nova pedagogia, de I'escola nova o ac-
tiva, per I'escola publica? Saber com treballaren, viatjaren per diversos paisos 1 en
convidaren els millors mestres, com llegiren en diverses llengles, pero tots parlant
la de escola nova i els seus vius 1 creixents dialectes, 1 com es reuniren els mes-
tres a les escoles d’estiu, parlant-los Lols en catala.

Com es veu apareixer ¢l moviment de renovacio autocton, amb alguna petita
escola, I'Escola de Mestres de Joan Bardina —un mestre ben malaguanyat—, i
I"Associacio Protectora de I'Ensenyanga Catalana, unint indissolublement la recu-
peracio de la llengua i la qualitat de I’escola.

Quantes relactons es veuen establir entre els nostres joves mestres, Lloreng
Jou, Rosa Sensat, Pau Vila i el «Jan-Jac» de Ginebra, la capital pedagogica d’Europa
on Claparede deia a Alexandre Gali: «Vous vénez régarder», reconeixent el nivell
de qualitat pedagdgica, atesa i1 encapcalada per ell en el moviment de renovacid
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pedagogica catala, creador del model d’escola piblica catalana llavors. Aixo pas-
sava a Ginebra, on es creava el primer Burd Internacional d’Educacid a les matei-
xes ribes del Léman a ’encanteri del qual els nord-americans havien volgut arre-
cerar la Societat de Nacions. :

Quin encanteri, també, el d’Eladi Homs i de Palau Vera a Chicago, on conei-
xeran I’obra de Dewey, i especialment I'Escola de Mestres, I'Escola Experimental
i ’Escola d’Estiu de la seva universitat, 1 les modernes editorials de textos escolars.

I quina relacid, la més positiva entre Catalunya i Madrid, "establerta perso-
nalment i professionalment entre el moviment pedagogic catala i la Institucion
Libre de Ensenanza.

Com es veu avangar en responsabilitat 1" Ajuntament de Barcelona, fomentant
aquestes relacions i creant les propies institucions amh mestres com Joan Bardina,
I"autor del Pressupost Extraordinari, Manuel Ainaud, el Gat amb Botes del Patronat
Escolar, Artur Martorell, impulsor 1 defensor de I'escola municipal.

I com comenga a dibuixar-se el model de sistema educatiu catala, amb una
Mancomunitat sense competencies, perd amb tones de realisme i de visié de futur,
per crear I'Escola del Treball, 1 dels treballs de diversos tipus, els estudis normals,
I’Escola de Bibliotecaries, i potenciar i difondre-ho tot amb la primera revista dal-
tura pedagdgica 1 les escoles d’estiu,

Quan, passat el primer tringol d’una dictadura militar, la Generalitat de
Catalunya pogué recollir tota aquella heréncia, en cinc anys de pau, i amb el rere-
fons d’una repiiblica, on els homes de la Institucién gestionaren I'educacid, la co-
llita de I'escola nova per a I'escola piblica a Catalunya conformava ja un model de
sistema educatiu:

— parvularis Montessori i Decroly

— escoles primaries municipals a I"aire lliure 1 grups escolars del Patronat

— altres serveis municipals, com biblioteques 1 colonies escolars, jardins, etc.

— ¢l model d’institut-escola, del parvulari a les portes de la universitat

— la nova escola normal

— I"Escola del Treball assolint la categoria d’universitat industrial

— la Universitat Autonoma de Barcelona

— el moviment de la Federacié de Mestres Nacionals de Catalunya

— I"Associacid Protectora, produint els millors manuals escolars

L'escola nova infonent I'escola piblica va resistir la guerra, amb el Consell
d’Escola Nova Unificada, perd no podia resistir una derrota de la democracia i les
seves institucions, dels seus actors més importants 1 debils, els mestres. Josep
Gonzdlez-Agdpito 1 Salomé Marqués han fet cientificament la pietosa tasca de do-
nar-los sepultura, de buscar-los castigats, morts o exiliats, de deixar constancia
del seu nom. [’any 1998, amb ocasid del centenari del naixement d” Angels Garriga,
la meva mare, i mestra, he hagut de tornar a pensar en qué hi hagué dessota tants
noms de mestre, i voldria posar al seu costat el nom d’ Anicet Villar, company seu
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i darrer mestre meu al Grup Escolar Pere Vila, 'autor de Terra i anima, i el nom
d’Herminio Almendros, I'inspector manxec casat amb una lleidatana, autor de
Pueblos y leyendas, i introductor de la impremta i de Freinet a 1’escola de
Catalunya. I el nom de Josep Estalella, creador de I’ Institut-Escola, que no pogué
resistir la pena de veure’l en perill de bombardeig 1 mori el 1938, i el nom
d’Angeleta Ferrer, morta més de cinquanta anys després, pero amb I'ai al cor de
I"educacid, fiblant encara.

Voldria, amb aquests noms 1 records de mestres del primer acte, pensar 1 fer
pensar en el sofriment que causa la pérdua daquell model d’escola, per valorar mi-
llor la for¢a que donaren a I'impuls per a la seva recuperacié. Comengava un se-
gon acte de I"obra, que molts de nosaltres hem interpretat ja aqui, des de les res-
pectives promocions. Imatges, records 1 personatges del primer acte van ajudar a
ler el libret del segon, inicialment representat en clandestinitat, en abséncia de de-
mocracia, pero obrint-se pas indelectiblement.

[ situem-lo en el gran escenari del mon, on també indefectiblement es repre-
senten I interpreten ara les grans obres, com ho ¢s la de I'educacid. També a fora
calia encaixar una postguerra mundial, i una guerra anomenada freda, que posa a
prova la nova organitzacid mundial de les Nacions Unides, i una guerra ideologi-
ca que hauria afectat molt negativament també el maén de I'educacié si no hagués
estat pel realisme que aportava la Unesco amb el coneixement de com estava I'es-
cola al mon, als diversos mons com se’ls comenga a anomenar. El primer, modes-
tia a part, el nostre, el mon occidental, amb f6rmules magiques d’educacio que sem-
blaven trontollar; el segon maén, el dels diversos socialismes, amb formules dubtoses
d’educacid, perd que posaven el primer home a 'espai; el tercer, els tercers mons,
més antics 0 més nous que els altres, amb les seves riqueses tradicionals 1 les se-
ves pobreses materials, totes diferents, pero configurant el que Hellen Penn ens re-
corda que és el mon majoritari.

Comengava un nou acte, de primer només amb dialeg de gestos a I'interior de
Catalunya, després comengant-se a obrir a I'exterior. Vells noms d'aqui 1 d’alla re-
trobaven la veu, encara que aqui era veu baixa, amb una reveréncia per I'ordre d’e-
dat: Alexandre Gali, Pau Vila, Artur Martorell, Angeleta Ferrer, i de fora encara la
forga de Dewey, Montessori, Freinet, Wallon, en vells textos o edicions foranes,
que trobem a les biblioteques dels mestres, fins ben entrats els cinquanta. [ als sei-
xanta, les primeres explosions de textos en francés i en cataly, a més dels caste-
llans de Mexic o I'Argentina. Eumo n”ha traduit un petit perd significatiu mostra-
ri, els d’A. S. Neill,¢ ben enlla en el corrent del no directivisme; Vigotski,#7 ben
enga en el del constructivisme; Anna Freud,* en la psicoanalisi de I'infant; Bogdan
Suchodolski,* explicador de la pedagogia marxista; i Paulo Freire3 i Lorenzo
Milani, 51 que m’agradaria situar junts en la pedagogia de I"alliberament que pot
trobar-se en tercers i quarts mons, els subproductes del primer.

No era senzill ni facil, amb un rerefons tan divers i vagards, i les piles de les
propies runes a I’escena, emprendre el treball per la recuperacio pedagdgica de 1'es-
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cola, comengant per unes propies petites escoles els anys cinquanta i acoblant-nos
en I'experiencia de formacio de mestres de Rosa Sensat al bell mig dels anys sei-
xanta. Se n"ha parlat prou i només voldria deixar tres constancies, la dels noms dels
seus iniciadors 1 alguns primers membres, la d’un caracter especific de la formacié
de mestre que s’hi feia, i la de la derivacid del treball de renovacié pedagogica cap
a la formacio de la nova escola publica.

Primer. Els noms de M. Antonia Canals. M. Teresa Codina, Jordi Cots, Pere
Darder, Enric Lluch, jo mateixa 1 Anna M. Roig, per ordre alfabétic, que si fos pel
cronoldgic jo seria la més gran i en Pere, el més jove. Encara ens sentim joves.
Potser en ["aventura comuna hi havia font de joventut. Més joves soén els que im-
mediatament s'incorporaren a «aquella casa», comencant per Joan Sola, el nostre
i actual mestre de llengua catalana, que encapgalava una llista general, llarga, am-
plai profunda.

Potser es poden comprendre aquests adjectius amb el nom de quatre companys
que ens han deixat: Biel Dalmau, Joagquim Franch, Oriol Martorell i Maria Rbies.
Aqui també esmentaré el nom dels més vells entre els recalats a «<aquesta casa» de
I’ Autdnoma, majoritariament entrats per I'Escola de Mestres Sant Cugat, perque
vosaltres mateixos jutgeu la seva unitat i diversitat: a més de les tres doctores que
m’anunciaren aquest trasbhals d’avui, Carme Angcl, Pilar Benejam, Montserrat
Casas, i el mateix Pere Darder, hi retrobo Adolf’ Almatd, Rosa Carrid, Jaume Cela,
Montserrat Correig, Pilar Figueras, Lluis Lopez del Castillo, Josep M. Masjuan,
Angels Prats i Carme Tomas.

[ hi han passat les primeres promocions de més grans de vint-i-cine anys i del
Pla Especial per a mestres d"Educacio Infantil, capitanejades per Irene Balaguer. No
esmento els més joves, perque amb els mencionats n”hi ha prou per justificar els ad-
jectius aplicats a la llista =llarga, ampla i prolunda—, en ¢l nombre, la diversitat i la
qualitat, 1 afegiria, en la bonhomia 1 la «<bonhumoria».

Voldria, perd, remarcar que en la llista de tots aquests noms, en I'auréola im-
mensa de les escoles d’estiu, hi ha la prova de com en els anys seixanta aflorava la
set, 'assedegament, de la renovacié pedagogica, I'tinic que pot justificar una res-
posta com aquella a una proposta tan simple com la que es feia des de Rosa Sensat.

I aqui entrem al segon punt: ¢l caracter de la seva formacié de mestres. No es
basava tant en la relacio professor-alumne, com en la invitacio a un treball conjunt
de renovacié. L'escola d’estiu i el nucli dels cursos d’hivern permeteren la proli-
feracio d’escoles ben diverses 1 en barris 1 poblacions ben diverses, autocoordinant-
se i dotant-se d’uns principis de canvi i de continuitat, de continuitat i de canvi, en
el ja vell corrent de I'escola nova o activa, de la valoracié del grup-classe, de I’e-
guip de mestres, de la importancia de la col-laboracié efectiva entre pares i escola.
L en la mateixa dinamica hem de situar la constitucid d’una constel-lacié de movi-
ments de renovacié pedagogica, a les comarques catalanes i al que llavors ano-
menavem pobles d’Espanya, que permelté la relacié amb mestres d’arreu, segons les
circumstancies: de Franca, on buscavem models de formacié de mestres;
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d’Anglaterra, on trobavem el millor ensenyament d’una segona llengua; de Suissa
i Franca, on els deixebles de Piaget el continuaven: d"Hongria, on trobavem el mo-
del de I"escola bressol de Loczy; de Xile, quan el cop d'Estat exilia tants profes-
sors; d’Italia on els ajuntaments rogencs havien pres cartes en I'educacié dels pe-
tits; fins a 'URSS, la Xina i Cuba es va arribar algt de nosaltres, 1 a Nord-ameérica,
seguint les petjades de Dewey a Chicago i Nova York.

I ben aviat la tempesta del Maig del 68, quan Pau Vila em tranquil-litza sal-
tant-se les generacions i dient: «Si ara tingués cabell, me’l deixaria créixer». En la
cadena generacional, en una mateixa dinamica de renovacio de 'escola, treballa-
vem i hem continuat treballant plegats, fent cursos i escrivint Hlibres conjuntament,
ara portant la iniciativa els joves en tots els camps.

I tercera constancia: tot allo no podia quedar en un moviment de mestres, en
una suma d’escoles, com vam fer amb Coordinacio Escolar, Coordinacio Escolar
seria el nucli del CEPEPC, que I'escola d’estiu de Rosa Sensat redeliniria. Perque
aquell moviment tenia un objectiu implicit de recuperar no sols la qualitat pe-
dagogica, sind 'entitat del sistema educatiu per al pats, d’aconseguir I'escola pi-
blica catalana, com s havia et amb el seu model el primer terg de segle. ‘

Amb els documents de 19751 1976 acaba aquell acte i comenga el tercer, que
hauria d acabar feligment i aviat, d’implantaci6 de ['escola piblica, amb els seus
millors models al nostre pais i arreu del mén, i subratllo arreu del mén.

Voldria resumir les orientacions en pro de la construccio de I'escola pablica
que em semblen vigents, necessaries, atesa la situacid actual. En els gairebé vint anys
de responsabilitat politica de I’escola, no hi ha dubte que quantitativament s”ha pro-
gressat moll, en valors absoluts i relatius, a Catalunya. Perd en els elements de qua-
litat, els dubtes planen, han de planar perqué els matisos poden ser essencials: els
dubtes sobre com poden quedar en formulismes o formalismes, en massa casos,
I"activitat Hiure del nen, dessota els curriculums més elaborats; la recuperacid de
la llengua, en la dels pronoms febles; la renovacid, en el vernis de noves tecnolo-
gies; I'autonomia del centre, amb un projecte educatiu adotzenat; I'equip de mes-
tres, en claustres funcionarials: la col-laboracié electiva, en participacio reglamen-
tada; la col-laboracié institucional, en discussio de competencies.

La lligd de politica educativa, d’educacio 1 d'escola piabliques, que ens donen
els pedagogs al llarg de la historia ens proposa unes orientacions: la del somni, la
de la tensio6 per I'educacid, la de la rabia, la de la justicia per acomplir un dret,
la del treball 1 la il-lusid, la de I"atenta observacio, la de la imaginacié, la de la
col-laboracid. i la de la bonhomia i el bon humor, la del sentiment del deure envers
I'educacid de cada infant, en la perspectiva de la realitzacié de la persona, de la co-
munitat, de la humanitat.

Voldria remarcar la constatacid que he fet al llarg d’aquests vint anys, molt
més enlla del que es podia veure en les instancies politiques, de legislacié i d’ad-
ministracio on he treballat. La consecucié de 1escola piblica necessita la feina de
cada dia, en tots i1 cada un dels llocs on som, a ’escola, a la universitat, a I’admi-
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nistracid, perd sobretot necessita horitzons conceptuals i geografics tan amplis com
ens sigui possible abastar, i fins la humilitat i certesa de saber que n’hi ha que no
abastem, i Pesperanca que segurament altres hi arribaran. Kant ja ho deia.

Hem de saber que no farem bona escola, 1 per tant no farem bona escola cata-
lana, s només la lem des de Catalunya; els vents i les veus del mén no tenen fron-
teres avui. El poc o molt que hem aprés 1 que hem ensenyat, o que ens afiguravem
que apreniem i ensenyavem, a Europa, o al nord d’Africa, a I’ América Central, del
Nord i del Sud, a I’ Asia, més propera o més encimbellada, ha valgut i val per a uns
1altres, en tant que hem compartit un mateix objectiu, universal: el de satisfer el dret
de tots cls nens i nenes del maén a una educacid que prevegi i potencii lotes les se-
ves capacitat, com deia la M. Antonia Canals el 4 de febrer d’aquest any, en " ac-
te d’obertura de I'escola de mestres que porta el seu nom a Katmandd, en un pont
de solidaritat entre dos paisos... el Nepal... i Catalunya.

L'anomenat informe Delors per a la Unesco, Educacia: hi ha un tresor amua-
gat a dins —un titol que ens fa recordar ¢l secret amagat de Kant—, ens ddna el
mapa mundial del que celebravem a Katmandd fa uns mesos. I més, perqué Ialtra
frontera que cal trencar és la frontera de les concepeions. Ja fa més de vint anys
que Reimer 1 Illich ens espantaven amb la prolecia de I'esfondrament de I'escola,
i en fa gairebé deu que vam voler reconvertir aquell temor en I"optimisme de con-
siderar la ciutat educadora i I'escola integrada en aquesta. Queda molt de camp per
correr, aqui i al mon, i poblar aquesta nova Arcadia de 'educacié amb velles i no-
ves institucions. La integracio de la concepeid d’escola nova o activa en la d’escola
piblica, 1 de la d’escola publica en la de ciutat educadora, en el panorama mundial
de les comunilats, de la comunitat humana, és la «meva tnica llicéd transferibles,
com anomenava la seva el mestre 1 politic irlandes David Hume, premi Nobel de
la Pau, fa uns mesos a Barcelona.

La meva és una lligo feta i apresa en companyia, a I'escola, en els Hlibres, en
el treball politic, una companyonia que sento com el més gran goig de qué he gau-
dit, 1 que em permet acceptar i compartir, laboris cansa, aquest honor que m*heu
concedit a la Universitat Autonoma de Barcelona, que vaig veure néixer 1 on vaig
treballar en la formacié de mestres i d’escoles.
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CURRICULUM
DE
MARTA MATA I GARRIGA




Neix a Barcelona el 1926. Els pares provenen del Penedes. Josep Mata i Virgili
(1896-1934), hereu d’una antiga casa pagesa de Saifores, és técnic industrial. Mor
en accident de treball. Angels Garriga i Martin (1898-1967), nascuda a Sant Viceng
de Calders, és mestra del Patronat Escolar de ' Ajuntament de Barcelona, i després
del Magisteri fa els Estudis Normals de la Generalitat, de 1920 a 1923,

Marta Mata la el parvulari 1 la primaria als grups escolars Baixeras 1 Pere Vila,
amb els mestres Angeles Echdvarri, Teresa Vila Arrufat, Pilar Rahola de Falgas,
Angels Rueda, la mateixa Angels Garriga i Anicet Villar de Sercs. EI 1937 co-
menga el batxillerat a I'Institut Escola del Parc de la Ciutadella, dirigit per Josep
Estalella, amb els professors Angeleta Ferrer, Enric Bagué, Anna Saavedra, Ernest
Cervera 1 Joan Llongueras, entre d’altres. Diversos mestres i professors d’aquests
centres van ser destituits o dispersats el 1939.

Acaba els estudis de batxillerat el 1943 a I’[nstitut Verdaguer, i el mateix any
inicia els de Ciencies Naturals a la Universitat de Barcelona. Els ha d”interrompre
abans d’acabar el primer curs a causa d una malaltia.

El 1944 es trasllada a passar la convalescéncia a la casa familiar Cal Mata de
Saifores, un petit poble de seixanta habitants on comenga a treballar en I’educacio
del temps Iliure dels infants, seguint les orientacions d’ Angels Garriga, que el 1946
s’ha retirat alla mateix a causa d’una paralisi. Viuen a Sailores lins al 1965.

Des de Saifores fa, en régim Iliure, la llicenciatura de Filosofia i Lletres, que
acaba ¢l 1957, 1 continua els cursos de doctorat. Pertany a la primera promocio de
I'especialitat de Pedagogia, represa després de la clausura de 1939. Fora de la
Universitat segueix el mestratge d”Alexandre Gali, Artur Martorell i Jordi Rubid.
També des de Sailores col-labora en I'inici de escola Talitha, el 1956, i d’uns pri-
mers grups de renovaci6 pedagogica. El 1939 [a una primera sortida a Ginebra per
estudiar ¢l fons del libre de text del Bureau International d’Education, on coneix
Pere Rosselld. Assessora les editorials Nova Terra i La Galera i la revista Cavall
Fort en "area pedagogica, 1 treballa en publicacions de I'Instituto Nacional del
Libro Espafiol 1 en les editorials Teide 1 Vicens Vives. Lestiu de 1964, viu un mes
al kibbutz Dvir d’Israel. on coneix el seu sistema d’educacio.

El 1965, es trasllada a Barcelona i, amb M. Antonia Canals, M. Teresa Codina,
Jordi Cots, Pere Darder, Enric Lluch 1 Anna M. Roig, mestres de diverses escoles,
i amb el suport d’alguns dels pares d’alumnes d aquestes escoles i altres persones
interessades, nicia de manera clandestina I’'Escola de Mestres Rosa Sensat, a la
qual es dedica a temps complet.

L'octubre de 1965, amb la modéstia que imposen les circumstancies i 'ambi-
¢16 de recuperar alld que s"havia perdut, «Rosa Sensat» es proposa de fer, en els nou
mesos escolars, el Curs de Tarda, que déna una formacié similar a la dels tres cur-
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sos dels Estudis Normals de la Mancomunitat, 1 el juliol de 1966. en quinze dies,
una escola d’estiu que vol seguir també el model d’escola d’estiu de la
Mancomunitat, que durava un mes. Aquest mateix any, estableix relacions amb
mestres renovadors de tot Catalunya, les Illes, el Pais Valencia 1 el Pais Basc, que
adaptaran ¢l model d’"Escola d’Estiu a les seves comunitats.

Des de Rosa Sensat i durant deu anys, connecta amb grups de mestres de di-
verses zones d’Espanya i Portugal, compromesos amb la renovacié pedagogica, i
també amb professors universitaris i institucions de Francga, el Regne Unit, ’'URSS,
Xile 1 Italia. En aquesta ¢poca, a més de treballar en la formacid practica i ledrica
dels mestres, s’especialitza en I'ensenyament de les llengiies en situacié de con-
tacte i en la didactica de la llengua escrita i la fonologia catalana i castellana. El
1974, impulsa la creacio de la revista Perspectiva Escolar, i el 1975, la declaracio
de la X Escola d’Estiu: Per una Nova Escola Piblica.

El'1971, participa en dues investigacions de 'ICE de la UAB, i ¢l 1972, en I'i-
nici de I"Escola de Mestres d’aquesta universitat, on imparteix cursos de Didactica
de la Llengua i de Pedagogia de manera intermitent fins al 1977. Des del 1976, tre-
balla unes hores setmanals a I'ICE de la Universitat Autdonoma de Barcelona, en te-
mes d'ensenyament del catala i com a responsable d’Investigacio fins al 1980. Entre
19751 1977, prepara la tesi doctoral sobre «Metodologia de la llengua escrita a
Catalunya», que no pot acabar a causa de la seva dedicacid a la politica activa.

El 1976, s’afilia a Convergencia Socialista, que esdevé el mateix any el Partit
dels Socialistes de Catalunya i, finalment, el Partit dels Socialistes de Catalunya
(PSC-PSOE), al qual pertany en I'actualitat. Les eleccions de 1977 la porten al
Congrés de Diputats per la circumsceripeid de Barcelona, 1 torna a ser parlamenta-
ria el 1979, El 1980, les eleccions la fan diputada al Parlament de Catalunya per la
circumscripeid de Tarragona. De [983 a 1984, és senadora en representacié del
Parlament de Catalunya.

Els anys 19821 1983, participa de manera rellevant en I'organitzacid i la rea-
litzacio del I Congrés de Moviments de Renovacid Pedagogica, que patrocina el
Ministeri d'Educacid.

EI 1984, torna a ser diputada al Parlament de Catalunya, per la circumscripcio
de Barcelona, carrec que deixa el 1988.

El 1987, I'elegeixen regidora a I’ Ajuntament de Barcelona, 1 ho sera durant
dos mandats, fins al 1995. Els vuit anys s ocupa de I’ Area d’Educacié. De 1987 a
1991, coordina també la mateixa area a la Diputacid de Barcelona. En una i altra
institucid ha de gestionar diverses escoles creades el primer terg del segle i que no
estan prou integrades en el sistema que ara regeix la Generalitat.

De 1993 a 1996, ¢s senadora per la circumsceripeié de Barcelona. Sempre, al
Parlament, a les Corlts 1 al Senat, ha treballat en temes i comissions d’educacid i
cultura i, concretament, en els textos constitucional i estatutari d’educacid i en els
de diverses lleis: LOECE, LODE, Normalitzacié Linguistica, pas de les escoles del
CEPEPC a publiques, consells escolars, LOGSE. Ha presentat proposicions de llei
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i altres propostes en el camp educatiu 1, d’una manera especial, en el de I'educacié
dels inlants fins a tres anys.

Es membre del Consell Escolar de 1'Estat, com a personalitat del camp de la
renovacio pedagogica des de la seva creaci6 el 1986, del Consell Escolar de
Catalunya com a representant de la Federacié de Municipis, de 1987 a 1995, 1 pre-
sidenta del Consell Escolar Municipal de Barcelona —que es va constituir durant
la seva responsabilitat com a regidora— per delegacio de ["alcalde, de 1990 a 1995.

En la seva condicio de politica i pedagoga, 1 de manera especial després del
[ Congrés Internacional de Ciutats Educadores —que ella impulsa—, i amb el de-
signi d’estendre " Associacid Internacional de Ciutats Educadores que presideix
fins al 1995, viatja als Estats Units, I’Argentina, Colombia, Xile, Suécia, Costa
Rica, Suissa, Franca, [talia, Anglaterra, el Marroc 1 El Salvador, i rep a Barcelona
la visita de proflessors 1 institucions educatives d’aquests i d’altres paisos.
Darrerament, ha viatjat al Nepal per assistir a la signatura del conveni entre les uni-
versitats de Katmandii i Vic per a la creacid de I’Escola de Mestres Maria Antdnia
Canals.

El 1990, se li concedeix la medalla d’Alfons X el Savi, 1 el 1995, la nomenen
filla il-lustre de Banyeres del Penedés, municipi al qual pertany Saifores. Des del
1996, torna a viure a Saifores, on al llarg de vint-i-cinc anys ha anat convertint I’ an-
liga casa lamiliar pagesa en un centre d’estada, conviveéncia, estudi i esplai, obert
a families 1 grups en general, 1 especialment dedicat a mestres i infants. Rosa Sensat
i moltes escoles hi fan cursos 1 estades des del 1970. Des del 1979 s7hi du a terme
I'Escola d’Estiu del Penedés. El 1984, la casa passa a ser seu de la Fundacié An-
gels Garriga de Mata, el patronat i el consell de la qual presideix Marta Mata. La
Fundacié vetlla per les activitats que es fan al seu si al larg de Iany.

El 2 de setembre de 1997, rep la medalla d’Or de Barcelona al Mérit Cientific,
el 21 d*octubre del mateix any, la Creu de Sant Jordi de la Generalitat de Catalunya.

El 1998, la Fundacié que presideix ha fet diversos actes i publicacions en com-
memoracié del centenari del naixement d’ Angels Garriga, en els quals s"ha mos-
trat la incidéncia de la seva generacid de mestres en la renovacio de escola cata-
lana.

Saifores, 1999
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