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STRESZCZENIE

Niniejszy podrecznik prezentuje niektore wyniki wspdlnych badan prowadzonych w
ramach migdzyuczelnianego projektu BLEARN AUTONOMY (https://blearn-
autonomy.eu/). Projekt ten koncentrowal si¢ na analizie 1 wdrazaniu strategii
pedagogicznych nauczania hybrydowego i/lub b-learningu w celu wspierania autonomii

w kontek$cie zmian spowodowanych przez niedawng pandemig.

Ramy teoretyczne oparte na konstruktywistycznych i koneksjonistycznych nurtach
uczenia si¢ podkreslajg transformacyjng zmiang r6l miedzy uczniami i nauczycielami,
ktorych strategie priorytetowo traktujg samoregulacj¢ poprzez wzmocnienie informacji

zwrotnej (feedbacku) w kontekscie cyfrowym.

W podreczniku tym przedstawiony jest proces wdrazania projektu w roznych uczelniach
oraz opisane sg niektoére narzedzia (kwestionariusze) i procedury badawcze (grupy
fokusowe 1 wywiady) stworzone specjalnie w celu okreslenia profilu docelowych
studentek 1 studentow, optymalizacji przekazywania przez wyktadowczynie 1
wyktadowcow informacji zwrotnych oraz prezentacji osiggni¢¢ metakognitywnych
studentek i studentow (tabele oceniania - rubryki). Dzigki szczegotowej analizie danych,
taczacej metodologie jakosciowa i ilosciowa, zebrano probki dowodzace, ze dostarczanie
informacji zwrotnej przez wyktadowczynie 1 wyktadowcow wzmocnione przez
zastosowanie narzedzi cyfrowych zwigksza zdolno$¢ studentek i1 studentow do
samoregulacji. Wséréd réznych stosowanych narzedzi edukacyjnych wyrdznia si¢
e-portfolio refleksyjne, poniewaz umozliwia badanie podtuzne gromadzonych probek
rozwoju autonomii studentek i studentow, jest przydatne w planowaniu nauczania
uniwersyteckiego 1 umozliwia przekazywanie warto$ciowej informacji zwrotne;j.
Ponadto ta cze$¢ podrgcznika zawiera analiz¢ raportow zwrotnych, ktoérymi
wyktadowczynie 1 wyktadowcy dzielili si¢ ze soba w ramach projektu i w ktorych

wyodrebniono nie tylko rézne rodzaje informacji zwrotnych w zalezno$ci od r6znych
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zadan realizowanych przez studentki i studentow, ale takze informacje o studenckich

osiggnieciach i postepach.

Podrecznik konczy sie zaleceniami skierowanymi do wyktadowczyn 1 wyktadowcow, w
celu wprowadzenia pewnych zmian w metodyce 1 projektowaniu procesu
pedagogicznego, aby zwigkszy¢ $swiadomos¢ metakognitywng studentek i studentow
szkot wyzszych, zacheci¢ ich do wigkszej autorefleksji i rozwina¢ ich zdolno$¢ do

samokrytyki, indywidualnego zaangazowania oraz samoorganizacji.

Stowa kluczowe: autonomia, informacja zwrotna (feedback), nauczanie hybrydowe,

strategie pedagogiczne.
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RESUMEN

En este manual se recogen algunos de los resultados de la investigacion colaborativa
llevada a cabo en el seno del proyecto interuniversitario BLEARN AUTONOMY

(https://blearn-autonomy.eu/). Este proyecto estaba centrado en analizar ¢ implementar

estrategias pedagdgicas del aprendizaje hibrido y/o b-learning para fomentar la

autonomia en un contexto de mutacion provocado por la tltima pandemia.

El marco teodrico, integrado por corrientes constructivistas y conectivistas del
aprendizaje, pone de manifiesto el transformador cambio de roles entre estudiantes y
docentes, cuyas estrategias priorizan la autorregulacion a través de una retroalimentacion

mejorada en contexto digital.

En el manual se presenta el proceso de implementacion del proyecto en las diferentes
universidades y se describen algunos instrumentos (cuestionarios) y procedimientos de
investigacion (realizacion de grupos focales y entrevistas), concebidos especialmente
para disefar el perfil de las alumnas” meta, para optimizar el envio de feedback docente
y recoger los logros metacognitivos de las estudiantes (rubricas). A través del analisis
detallado de los datos, que combina una metodologia cualitativa y cuantitativa, se
recogen evidencias de que el envio del feedback docente, potenciado por las herramientas
digitales, aumenta la capacidad de autorregulacion de las estudiantes. Entre las diversas
herramientas educativas utilizadas destaca el portafolio reflexivo digital que permite
recoger de forma longitudinal muestras del desarrollo de la autonomia de las estudiantes,
resulta util para la planificacion de la docencia universitaria y posibilita el envio de un
feedback de calidad. Ademas, en esta parte del manual se incluye un analisis de los
informes de retroalimentacion que las docentes compartieron entre si en el contexto del

proyecto y en los cuales se identifican no solo varios tipos de retroalimentacion en

* A lo largo de este manual se utilizara el femenino con valor genérico.
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funciéon de las diferentes actividades que las estudiantes llevan a cabo, sino también

informacion sobre el rendimiento y progreso de las estudiantes.

El manual concluye con una serie de recomendaciones, dirigidas a las docentes, con el
fin de que puedan introducir algunos cambios en la metodologia y disefio pedagogico
para ampliar la conciencia metacognitiva de las estudiantes de ensefianza superior,
propiciar una mayor autorreflexion y desarrollar su capacidad autocritica, compromiso

individual y autoorganizacion.

Palabras clave: autonomia, retroalimentacion, aprendizaje-hibrido, estrategias

pedagogicas.
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ABSTRACT

This handbook presents some of the results of the collaborative research carried out
within the inter-university project BLEARN AUTONOMY (https://blearn-
autonomy.eu/). This project focused on analysing and implementing hybrid learning
and/or b-learning pedagogical strategies to promote autonomy in a context of mutation

caused by the latest pandemic.

The theoretical framework, integrated by constructivist and connectivist approaches to
learning, highlights the transformative change of roles between learners and teachers,

whose strategies stress self-regulation through enhanced feedback in a digital context.

The handbook presents the implementation process of the project in the different
universities and describes some instruments (questionnaires) and research procedures
(focus groups and interviews), especially designed to draw the profile of the target
students, to improve the delivery of teacher feedback and to collect the students'
metacognitive achievements (rubrics). The detailed analysis of the data, which combines
qualitative and quantitative techniques, provides evidence that the delivery of teacher
feedback, enhanced by digital tools, increases the students' capacity for self-regulation.
Among the various educational tools used, the digital reflective portfolio stands out as it
allows longitudinal collection of samples of the development of student autonomy, is
useful for planning university teaching and makes it possible to send quality feedback.
In addition, this part of the handbook includes an analysis of the feedback reports that
the teachers shared with each other in the context of the project and in which not only
various types of feedback are identified according to the different activities that the

students carry out, but also information on the students' performance and progress.

The manual concludes with a series of recommendations addressed to the teachers so that
they can introduce some changes in the methodology and pedagogical design in order to

increase the metacognitive awareness of the higher education students, to encourage

10
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greater self-reflection and to develop their self-criticism, individual engagement and self-

organisation.

Keywords: autonomy, feedback, hybrid-learning, pedagogical strategies.

11
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RESUMO

Este manual apresenta alguns dos resultados da investigacdo colaborativa realizada no
ambito do projeto inter-universitirio BLEARN AUTONOMY (https://blearn-
autonomy.eu/). Este projeto centrou-se na analise e implementacdo de estratégias
pedagbgicas hibridas de aprendizagem e/ou b-learning para promover a autonomia num

contexto de mutacao causada pela Gltima pandemia.

O quadro tedrico, integrado por correntes construtivistas e conetivistas da aprendizagem,
L * .

destaca a mudanca transformadora de papéis entre estudantes e professoras, cujas

estratégias dao prioridade a auto-regulacdao através de um feedback melhorado num

contexto digital.

O manual apresenta o processo de implementagdo do projecto nas diferentes
universidades e descreve alguns instrumentos (questionarios) e procedimentos de
investigagdo (grupos focais e entrevistas), especialmente concebidos para tragar o perfil
das estudantes alvo, para optimizar a entrega de feedback das professoras e para recolher
os resultados metacognitivos (grelhas de avaliagdo). A analise detalhada dos dados, que
combina metodologia qualitativa e quantitativa, fornece provas de que a entrega de
feedback das professoras, refor¢ada por ferramentas digitais, aumenta a capacidade de
auto-regulacdo das alunas. Entre as varias ferramentas educativas utilizadas, destaca-se
o portfolio digital reflexivo que permite a recolha longitudinal de amostras do
desenvolvimento da autonomia das estudantes, ¢ util para o planeamento do ensino
universitario e possibilita o envio de feedback de qualidade. Além disso, esta parte do
manual inclui uma analise dos relatorios de feedback que as professoras partilharam entre

si no contexto do projecto, que identificam nao s6 varios tipos de feedback sobre as

* A lo largo de este manual se utilizara el femenino con valor genérico. PORT
12
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diferentes actividades que as alunas realizam, mas também informacdes sobre o

desempenho e progresso das estudantes.

O manual conclui com uma série de recomendagdes, dirigidas as docentes, com o intuito
de introduzir algumas mudangas na metodologia de ensino e desenho pedagogico que
procuram alargar a consciéncia metacognitiva das estudantes do ensino superior,
encorajar uma maior auto-reflexdo e desenvolver a sua autocritica, empenho individual

e auto-organizacao.

Palavras-chave: autonomia, feedback, aprendizagem hibrida, estratégias pedagogicas.
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RESUM

En aquest manual es recullen alguns dels resultats de la recerca col-laborativa duta a
terme al si del projecte interuniversitari BLEARN AUTONOMY (https://blearn-
autonomy.eu/). Aquest projecte ha fet un seguiment d’estratégies pedagogiques
d’aprenentatge hibrid i/o b-learning per fomentar 1’autonomia en un context de canvis

profunds provocats per la darrera pandémia.

El marc teoric, integrat per corrents constructivistes i connectivistes de 1'aprenentatge,
palesa el canvi del paper tant de les estudiantes” com de les docents, i com un seguit
d’estratégies pedagogiques prioritzen l'autoregulacio a través d'una retroalimentacié (o

feedback) millorada en contextos digitals.

Al manual presentem com hem dut a terme el projecte a les diferents universitats i
descrivim els qiiestionaris, els grups de discussio i les entrevistes aplicats. Hem concebut
aquests procediments de tal manera que copsessin el perfil metacognitiu de les alumnes,
moltes de les quals havien seguit rubriques precises d’avaluacio, i totes les quals havien
rebut de diverses maneres un seguit de comentaris qualitatius de retroalimentacio
(feedback) del professorat. A través de 'analisi detallada de les dades, que combina una
metodologia qualitativa i quantitativa, es recullen evidéncies que l'enviament del
feedback docent, afavorit per les eines digitals, augmenta la capacitat d'autoregulacio de

les estudiants.

Entre les diverses eines educatives utilitzades destaca el portafoli reflexiu digital, que
permet recollir de manera longitudinal mostres del desenvolupament de 1'autonomia de
les estudiantes. Alhora, ajuda a planificar la docéncia universitaria i a donar un feedback
de qualitat. A més, incloem una analisi dels informes de retroalimentacid que les docents

van compartir entre si en el context del projecte, en els quals s'identifiquen no només

* Al llarg d'aquest manual s’utilitza el femeni amb valor genéric

14
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diversos tipus de retroalimentaci6 en funcid de les diferents activitats que les estudiantes

duen a terme sin6 també¢ informacid sobre el seu progrés.

El manual conclou amb una sé¢rie de recomanacions, dirigides a les docents, a fi de
suggerir alguns canvis en la metodologia i disseny pedagogic per ampliar la consciéncia
metacognitiva de les estudiantes d'educacié superior, propiciar una autorreflexié més
gran 1 desenvolupar la seva capacitat autocritica, compromis individual i

autoorganitzacio.

Paraules clau: autonomia, retroalimentacid, aprenentatge-hibrid, estratégies

pedagogiques.
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RESUME

Ce manuel présente certains des résultats de la recherche collaborative menée dans le
cadre du projet interuniversitaire BLEARN AUTONOMY (https://blearn-
autonomy.eu/). Ce projet s'est concentré sur l'analyse et la mise en ceuvre de stratégies
pédagogiques d'apprentissage hybride et/ou de formation en ligne pour promouvoir

'autonomie de 1'étudiant dans un contexte de mutation causé par la derniére pandémie.

Le cadre théorique, intégrant des approches constructivistes et connectivistes de
I'apprentissage, met en évidence le changement transformatif des rdles entre les
apprenants et les enseignants, dont les stratégies mettent I'accent sur 1'autorégulation par

le biais d'un feedback amélioré dans un contexte numérique.

Le manuel présente le processus de mise en ceuvre du projet dans les différentes
universités et décrit certains instruments (questionnaires) et procédés de recherche
(groupes de discussion et entretiens), spécialement congus pour dessiner le profil des
¢tudiants cibles, améliorer la communication du feedback de I'enseignant et recueillir les
réalisations métacognitives des étudiants (rubriques). L'analyse détaillée des données,
qui combine des techniques qualitatives et quantitatives, démontre que le feedback de
l'enseignant, renforcé par des outils numériques, augmente la capacité d'autorégulation
des étudiants. Parmi les différents outils pédagogiques utilisés, le portfolio réflexif
numérique se détache, car il permet la collecte longitudinale d'échantillons relatifs au
développement de l'autonomie des étudiants. Il est également utile pour la planification
de l'enseignement universitaire et permet d'envoyer un feedback de qualité. En outre,
cette partie du manuel comprend une analyse des rapports de retour d'information que
les enseignants se sont échangés dans le cadre du projet et dans lesquels sont identifiés
non seulement divers types de retour d'information en fonction des différentes activités
réalisées par les étudiants, mais aussi des informations sur les performances et les progres

des étudiants.

16
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u i une séri i Ses aux 1 1
Le manuel se termine par une série de recommandations adressées aux enseignants afin
qu'ils puissent introduire des changements dans la méthodologie et la conception
pédagogique dans le but d'augmenter la conscience métacognitive des étudiants de
l'enseignement supérieur, d'encourager une plus grande autoréflexion et de développer

leur autocritique, leur engagement individuel et leur auto-organisation.

Mots clés: autonomie, feedback, apprentissage hybride, stratégies pédagogiques.
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SAMMENDRAG

Denne handboken presenterer noen av resultatene fra samarbeidsforskningen utfert 1

prosjektet BLEARN AUTONOMY (https://blearn-autonomy.eu/), et

samarbeidsprosjekt mellom flere universitet. Prosjektet fokuserte pd 4 analysere og
implementere hybrid lering og / eller blandet lering i pedagogiske strategier, for a

fremme autonomi i en kontekst av forandring fordrsaket av den siste pandemien.

Det teoretiske rammeverket, integrert av konstruktivistiske og konnektivistiske
tilneerminger til leering, fremhever den transformative rolleendringen mellom elever og
leerere, hvis strategier legger vekt pa selvregulering gjennom forbedret tilbakemelding 1

en digital kontekst.

Handboken presenterer gjennomferingsprosessen av prosjektet ved de ulike
universitetene, og beskriver noen instrumenter (sperreskjemaer) og forskningsprosedyrer
(fokusgrupper og intervjuer), spesielt utformet for a tegne profilen til malstudentene, for
a forbedre leveringen av tilbakemeldinger fra larere, og for a4 samle studentenes
metakognitive prestasjoner (rubrikker). Den detaljerte analysen av dataene, som
kombinerer kvalitative og kvantitative teknikker, gir bevis for at levering av
tilbakemeldinger fra lerere, forbedret med digitale verktoy, oker studentenes evne til
selvregulering. Blant de ulike pedagogiske verktoyene som brukes skiller den digitale
reflekterende portefoljen seg ut, da den tillater langsgdende innsamling av prever av
utviklingen 1  studentenes autonomi, er nyttig for planlegging av
universitetsundervisning, og gjer det mulig & sende tilbakemeldinger av hay kvalitet. I
tillegg inneholder denne delen av handboken en analyse av tilbakemeldingsrapportene
som laererne delte med hverandre 1 sammenheng med prosjektet, og hvor ikke bare ulike
typer tilbakemeldinger identifiseres i henhold til de ulike aktivitetene som elevene

utforer, men ogséd informasjon om elevenes prestasjoner og fremgang.

18
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Héndboken avsluttes med en rekke anbefalinger rettet til laererne, slik at de kan
introdusere noen endringer 1 metodikk og pedagogisk design, for & eke den
metakognitive bevisstheten til studentene 1 hgyere utdanning, for & oppmuntre til storre

selvrefleksjon og utvikling av selvkritikk, individuelt engasjement og selvorganisasjon.

Nekkelord: Autonomi, tilbakemelding, hybrid lering og pedagogiske strategier
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WSTEP

Chociaz wiele wyktadowczyn 1 wykladowcoéw szkolnictwa wyzszego prowadzi
ksztalcenie hybrydowe (blended learning lub b-learning), to pojecie nadal pozostaje
nieznane dla wigkszosci z nich. Niniejszy podrecznik ma zatem na celu wyjasnienie, na
czym polega b-learning i w jakim stopniu nauczanie hybrydowe! pozwala na wdrazanie
innowacyjnych strategii pedagogicznych. W zwigzku z tym w tej pracy przedstawione
zostang pewne wskazowki, ktore kazdy wyktadajacy moze zastosowaé w swej instytucji
szkolnictwa wyzszego, aby wspiera¢ autonomi¢ w procesie ksztalcenia, wykorzystaé
zasoby technologiczne w projektowaniu swoich zaje¢ prowadzonych w trybie
hybrydowym lub poprawi¢ sposdb udzielania opinii zwrotnej (feedbacku) swoim
studentom. Podregcznik ten jest wynikiem miedzyuczelnianej i miedzynarodowej pracy
wykonanej w ramach projektu europejskiego, by opracowaé przewodnik po tych oraz
innych istotnych kwestiach zwigzanych z konieczno$cig sprostania niezbg¢dnym

zmianom we wspotczesnym szkolnictwie wyzszym.

Mowa tu o projekcie Erasmus+ (Ref. 2020-1-ES01-KA203-082513)
BLEARN AUTONOMY (https://blearn-autonomy.eu/) w ramach partnerstwa

strategicznego opartego na synergii miedzy roznymi europejskimi uniwersytetami, w
celu wspierania rozwoju autonomii studentek i studentow oraz wyktadowczyn i
wyktadowcow szkolnictwa wyzszego w trybie ksztatcenia hybrydowego. Rozpoczety w
listopadzie 2020 r. i trwajacy do lutego 2023 r. projekt jest koordynowany przez
Universitat Autonoma de Barcelona (UAB) w czynnej wspolpracy z nastgpujacymi

instytucjami: Universidade do Minho (UMinho), Universitat de Vic- Universitat Central

! Ztozono$¢ definicji tego pojecia spowodowala, ze w niniejszym podreczniku przyjeto jako synonimy
zardwno termin nauczanie hybrydowe, jak i mieszane (blended learning), mimo ze ten pierwszy nie
odpowiada dostownemu ttumaczeniu terminu b-/earning. Definicja tych poje¢ zostanie przedstawiona w
podrozdziale 4.1.
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de Catalunya (UVic-UCC), Universitetet i Stavanger (UiS), Université Catholique de
Lyon (UCLYy) oraz Uniwersytetem Warszawskim (UW).

W ramach BLEARN AUTONOMY badano stosowanie innowacyjnych strategii
cyfrowych wspierajacych udzielanie informacji zwrotnej przez wyktadajacych, by nie
tylko sprzyja¢ wspotpracy miedzyinstytucjonalnej w nauczaniu?, ale takze przyczynié
si¢ do rozwoju polityk obejmujacych nauke hybrydowa. Wsrod produktoéw koncowych
projektu, obok innych wygenerowanych w jego trakcie, znajduje si¢ podrecznik
skierowany do wtadz akademickich i wyktadowczyn oraz wyktadowcoéw dotyczacy
instytucjonalnych polityk nauki hybrydowe;j (Dikilitas i Rambla, 2022), a takze niniejsza
praca, skupiona na przedstawieniu wytycznych majacych na celu poprawe¢ i analize
jakosci informacji zwrotnych od wyktadajacych i studiujacych, a takze autonomii w

ksztalceniu wyzszym.

W niniejszym podreczniku przedstawiono najpierw podstawy teoretyczne zwigzane z
rozwojem samoregulacji, promowaniem myslenia krytycznego oraz strategicznych
kompetencji studentek i1 studentow w toku nauki hybrydowej. W powigzaniu z
powyzszym odwotano si¢ do nowych metodologii dydaktycznych, ktére zdazyty
utrwali¢ si¢ w postpandemicznym $wiecie, umozliwiajgc dalsze stawianie studentek i
studentéw w centrum procesu nauczania i uczenia si¢ oraz ktadgc nacisk na rozw¢j ich

autonomii w cyfrowych kontekstach ksztatcenia akademickiego.

Po drugie, aby zilustrowa¢ wczes$niej omawiane koncepcje w konteks$cie empirycznym,
szczegblowo przedstawiony zostaje projekt BLEARN AUTONOMY i jego zakres.
Opisany zatem zostaje profil jego uczestniczek i1 uczestnikOw oraz ogolne ramy

metodologiczne, po czym przedstawiona zostaje analiza réznych kontekstow

2 Produkt intelektualny 2 projektu BLEARN AUTONOMY zostat opracowany przez UVic-UCC i polegat
na wdrozeniu platformy cyfrowej wspierajacej nauczanie oparte na wspotpracy pomigdzy réznymi
instytucjami. Zainteresowani moga skorzysta¢ z nastgpujacego formularza, aby wystapi¢ o dostep do
platformy: https:/forms.office.com/e/GZEdkAKprf.
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akademickich, w ktérych projekt byt realizowany (laczac zajecia synchroniczne

stacjonarne z pracg online i1 zdalng), oraz pozostate wyniki badan.

Na koniec opisano niektore innowacyjne procedury i zalecenia pedagogiczne promujace
autonomi¢ studentek i studentéw. Polegaja one na dostarczaniu wysokiej jakosci
informacji zwrotnych pomagajacych wspiera¢ procesy samoregulacji w procesie uczenia

sie, zmierzajac do doskonalo$ci ksztatcenia uniwersyteckiego.
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CZESC 1. Ramy teoretyczne

1. Nowe ekosystemy edukacyjne

W artykule ,,Nothing is new, but everything has changed: a viewpoint on the future
school” Névoa i Alvim (2020)* odnosza sie do radykalnej transformacji obecnego
kontekstu nauczania wywotanej przez pandemi¢. W pracy tej stwierdzaja, ze w ciagu
kilku dni to, co bylo dotad uwazane za niemozliwe, stalo si¢ rzeczywistoscia, poniewaz
zaré6wno czas nauki, jak i przestrzenie nauczania wyraznie si¢ zroznicowaty. Nie ma juz
dychotomii: stacjonarnie/wirtualnie, a na znaczeniu zyskuje uczenie si¢
zdalne/innowacyjne, podczas gdy uczenie si¢ w kazdej przestrzeni z urzadzen cyfrowych

staje si¢ normg (Matos, 2014; Monteiro 1 in., 2012).

W tym nowym konteks$cie pedagogicznym tradycyjne zajecia wyktadowe polegajace na
jednostronnym przekazywaniu wiedzy ustgpily miejsca modelowi formatywno-
interaktywnemu (Canovas, 2020) koncentrujagcemu si¢ na szerszym zakresie procesu
poznawczego ucznidow. Dlatego tez, wedtug Ruiz de Zarobe (1997-98), przekaz tresci,
uprzywilejowany w tradycyjnym kontekscie edukacyjnym, nie tracgc swego znaczenia,

musi zapewni¢ tez inng rol¢ uczennic i uczniéw:

La ensefianza institucional, entre la que se cuenta la universitaria, ha puesto en juego
modelos de enseflanza que esencialmente corresponden a dos grandes formas, en las que
aprender se identifica con adquirir respuestas (modelo behaviorista) o adquirir

conocimientos. Si bien dichos modelos son apropiados para determinadas adquisiciones,

3 Kalantzis i Cope (http://newlearningonline.com/e-learning) oraz Mike Sharples (2019).
4 https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC7332737/

23



PODRECZNIK DLA WYKLADAJACYCH W SZKOLNICTWIE WYZSZYM

BLEARN_AUTONOMY
PARTNERSTWO STRATEGICZNE ERASMUS+

Produkt intelelektualny 1

en general exigen por parte del alumno un comportamiento pasivo y una participacion

relativa, y por lo tanto, su motivacion es escasa.’

W ten sposob tradycyjne zajecia wyktadowe otwierajg si¢ na ksztalcenie oparte bardzie;j
na zdobywaniu kompetencji, co pociagga za sobg zmian¢ rél mi¢dzy nauczajacym i
nauczanym oraz zwi¢ksza autonomi¢ (a zatem i motywacj¢ oraz odpowiedzialno$¢ za
uczenie si¢). Ponadto wymiar ten ma znacznie nie tylko na poziomie indywidualnym, ale
takze wykazano, ze dziatania dydaktyczne oparte na pracy grupowej rowniez wplywaja
na rozwoj autonomii (Sdnchez Godoy i Casal Madinabeitia, 2016). Podobnie istotny jest
fakt, ze uczennice 1 uczniowie stajg si¢ §wiadomi procesu uczenia si¢. Zatem, stowami

Leon Urquijo et al. (2014):

El estudiante toma control del proceso de aprendizaje, es consciente de lo que hace,
comprende los requerimientos de la tarea y responde a ella adecuadamente; planifica y
evalua sus propios trabajos, y es capaz de identificar sus aciertos y dificultades; utiliza
estrategias de estudio pertinentes a cada situacion, valora los logros, reconoce y corrige

sus errores. (s. 128)

Z kolei wspotczesnie ,,uczenie si¢” pocigga za sobg zrozumienie wartosci $wiata
cyfrowego, w ktorym zyjemy: proaktywnej, potagczonej, skontekstualizowanej kultury
opartej na sieciach uczenia si¢ (Ribeiro, 2019). W tym sensie przyspieszyly procesy
nauczania-uczenia wymagajace takze alfabetyzacji cyfrowej i kreatywnosci, wspierajac

nauczanie stacjonarne i zdalne na wszystkich poziomach ksztatcenia.

Ten nowy nurt pedagogiczny sprzyja podejsciom, w ktorych uczen wykorzystuje
wszystkie dostepne mu zasoby cyfrowe i1 zmierza w kierunku nowego sposobu uczenia
si¢ 1 (samo)oceny, dzieki zasadom takim jak wszechobecnos¢, multimodalnos¢, aktywne,

zréznicowane i1 wspolne uczenie si¢ oraz rozw0j metapoznania i samoregulacji w

5 Translated from its original version. Throughout the document, all of the quotes in Spanish have been
directly translated to English to ease the reading.
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srodowiskach wirtualnych lub hybrydowych (Cope i1 Kalantzis, 2016; Sharples, 2019).
Innymi stowy, dostosowanie si¢ do nowych celow wymaga wigkszej autonomicznosci,
aby: (a) lepiej wykorzysta¢ wirtualne srodowiska uczenia si¢ (dalej VLE, od Virtual
Learning Environment);, (b) by¢ w stanie wybiera¢é obowigzujace, wiarygodne i
bezpieczne informacje z réznych zasobow cyfrowych oraz przystosowywac si¢ i
elastycznie dziata¢ w interakcjach za posrednictwem urzadzen cyfrowych. Wirtualne
srodowisko uczenia si¢ dzieki swej wszechobecnos$ci pozwala uczacym si¢ angazowacé
si¢ w dziatania edukacyjne we wtasnym tempie i w dogodnym dla nich miejscu. Co
wigcej, im bardziej atrakcyjne bedzie dos§wiadczenie uczenia si¢ poprzez zwigkszong
motywacje 1 interakcje, tym bardziej prawdopodobne jest, ze uczennice i uczniowie beda

dalej uczestniczy¢ w zajeciach (FESS, 2020, s. 13).

Z kolei koncepcja bycia w kontakcie przewiduje realizacj¢ zadan dostosowanych do
roznych zainteresowan i potrzeb uczacych sie, sprzyjajac nauczaniu zroéznicowanemu.
Jesli uczennice i uczniowie zglebiaja si¢ w interesujace ich tematy, moga korzystac z
,hieformalnych” doswiadczen edukacyjnych, by dalej rozwija¢ i taczy¢ uczenie si¢
indywidualne z grupowym (Sharples, 2019; Torres, 2015, s. 213). Krotko méwiac,
wykorzystanie technologii wspiera aktywng metody pedagogiczne (jak np. w przypadku
odwroconej klasy) 1 przyczynia si¢ do rozwoju inteligencji zespotowej. Pozwala rowniez
na projektowanie realistycznych i wciagajacych sytuacji interaktywnych, dajacych
doswiadczy¢ sity drzemigcej w wyzwaniach, projektach lub strategiach gamifikacji w
celu intensyfikacji procesu dydaktycznego. Wreszcie wykorzystanie technologii utatwia

dostarczanie wielokrotnych informacji zwrotnych w konteks$cie oceny ksztattujace;.

Niemniej jednak rozwdj autonomicznych kompetencji studentek i studentéw pozostaje
zasadniczy, by mogli nie tylko radzi¢ sobie w tym nowym i ztozonym kontekscie
naznaczonym przez mozliwosci kontaktu, ale takze by mogli kontynuowa¢ prace nad

swoim samostanowieniem, samozarzadzaniem oraz zmystem krytycznym.

25



PODRECZNIK DLA WYKLADAJACYCH W SZKOLNICTWIE WYZSZYM

BLEARN_AUTONOMY
PARTNERSTWO STRATEGICZNE ERASMUS+

Produkt intelelektualny 1

2. Osadzenie w kontekscie autonomii i szkolnictwa
wyzszego: konstruktywistyczne 1 Kkonektywistyczne

zasady uczenia si¢ cyberspolecznego

Learner training espouses the belief that everybody has the right to
develop the capacity for taking charge of his or her own affairs and
that this development is a basic function of education.

Ellis i Sinclair (1989, s. 3)

Biorac  pod  uwage  znaczenie  koncepcji  autonomii  dla  projektu
BLEARN AUTONOMY, zaczniemy od przedstawienia kilku jej definicji w konteks$cie
pedagogicznym. Pojgcie to rozwazane jest w roznych obszarach, w tym z perspektywy
konstruktywistycznej bronigcej dynamicznej relacji miedzy osobg uczaca si¢ a wiedza
poprzez interpretacyjng wizje edukacji. W podejsciu tym kluczowy jest rozwoj
kompetencji, dajacy wieksza $§wiadomos$¢ procesu uczenia si¢, rozwoju mysSlenia
krytycznego, umiejetno$ci poznawczych i metakognitywnych czy wspolpracy oraz
komunikacji migdzy osobami zaangazowanymi w ten proces (Jiménez i Vieira, 2015, s.
15). W ten sposob dazy si¢ do tego, aby uczennice i uczniowie przeszli od bycia
pasywnymi konsumentami wiedzy do krytycznego, odpowiedzialnego i1 kreatywnego
producenta® wiedzy (Vieira, 1997, s. 27; Vera, 1997, s. 167). Wszystkie te zatozenia
pokrywaja si¢ z perspektywa, ktora przedstawia Holec (1981, s. 3) w pracy o wrecz
zatozycielskim charakterze, w ktoérej stwierdzil, ze autonomia to ,,zdolno$¢ do wzigcia
odpowiedzialnosci za wlasne uczenie si¢". W tym sensie warto podkresli¢, jakie sg

niektére procedury zwigzane z samodzielnie kierowanym ksztalceniem: (1) jasne

% Sposob, w jaki odnosimy si¢ do produktéw kultury i rozrywki, $wiadczy réwniez o zmianie procedur
nauczania-uczenia si¢, poniewaz czgsto przeksztalcamy konsumowane informacje w nowy produkt (na
przyktad na podstawie wiadomosci prasowej mozemy opracowaé wiadomos¢ audiowizualng itp.), co z
kolei faczy si¢ z koncepcja prosumentow, ktorej autorem jest Scolari (2013).
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okreslenie celow; (2) odpowiedni dobér metod i technik uczenia si¢; (3) monitorowanie
1 ocenianie procedury nabywania wiedzy i wreszcie (4) krytyczna refleksja (Wenden,

1987, ss. 11-12; Jiménez 1 Vieira, 2015, s. 26).

Zatem kompetencja autonomiczna odnosi si¢ do szerokiego i przekrojowego pojecia w
ksztatceniu, ktore z kolei jest nierozerwalnie zwigzane ze zdolnoscig do samoregulacji
wszystkich wymiar6w procesu uczenia si¢ oraz do stosowania w praktyce pewnych
strategii zwykle ukierunkowanych na rozwigzanie konkretnego problemu. Najogodlniej
rzecz biorgc, wiedza pochodzaca z zastosowania strategii obejmuje dwa wymiary:
opanowanie strategii majacych na celu ,,zrobienie” czego$ (strategie poznawcze) oraz
tych stuzacych do rozwoju ,kontroli i zarzadzania” nad dzialaniem (strategie
metakognitywne). Ten drugi wymiar obejmuje rézne mikrostrategie, takich jak
nastepujace: (1) umiejetnos¢ kierowania uwaga w sposob selektywny; (2) aktywowanie
wiedzy uprzedniej; (3) ocena poziomu zrozumienia celow lub tre§ci nauczania; (4)
umiejetnos¢ planowania i wlasciwego okreslania celow zadania i stosownych $rodkow
do ich osiagniecia; (5) nadzorowanie rozwoju zadania i aktu uczenia si¢ (zarzadzanie
czasem, praca zespolowa itp.); (6) (samo)ocena wynikow z uwzglednieniem kryteriow
oceny 1 przeformutowanie lub zastosowanie zmian w razie potrzeby zgodnie z otrzymana
informacja zwrotng; (7) umiejetno$¢ regulowania skutecznos$ci stosowanych strategii;

(8) nadzorowanie i ocena catoksztaltu procesu uczenia si¢.

Wiedza metakognitywna moze by¢ uzupetniona wiedzg o danej osobie (okreslajac jej
indywidualne mocne i stabe strony), o procesie uczenia si¢ (wymagania i cechy
charakterystyczne dlugoterminowego uczenia si¢), o zadaniu do wykonania (charakter 1
wymagania réznych konkretnych ¢éwiczen, zasoby, fazy realizacji) oraz o rodzajach

strategii najbardziej skutecznych w kazdej fazie.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze autonomia jest kompetencja, ktora pociagga za sobg rozwoj
(mikro)umiejetnos$ci lub strategii majacych na celu regulacje lub kontrole catego procesu

uczenia si¢ z uwzglednieniem réznych zmiennych, takich jak trudno$¢ zadania, czas,
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sytuacja lub nos$nik, poprzez ktory odbywa si¢ ksztatcenie, styl poznawczy, zdolno$¢ do
interakcji z nauczajacych z uczacymi si¢, motywacja, predyspozycje, wczesniejsze

do$wiadczenia w obszarze uczenia si¢ itp.

W rzeczywisto$ci nauczajacy zapewniajacy swoim uczennicom i uczniom mozliwosci
rozwijania ich autonomii, sg postrzegani jako agenci zmiany spotecznej (Jiménez, 2009,
s. 188). Niemniej jednak autonomia uczacych si¢ jest uwarunkowana koniecznoscia,
analizowania przez nauczajacych stosowanych praktyk pedagogicznych oraz ,start
thinking about myself as a teacher, what I can change about how I work in the classroom
to help my learners become more autonomous and responsible” (Bobb, 2009, s. 107).
Autorka ta wskazuje kilka procedur pedagogicznych, ktére mozna zastosowaé w
praktyce, aby wspiera¢ autonomi¢ W uczeniu si¢: a) stosowanie podejsScia
zorientowanego na dziatanie; b) sprzyjanie negocjowaniu przebiegu zaje¢ w celu
odzyskania przez uczennice 1 ucznidw autorytetu pedagogicznego 1 wiladzy
dyskursywnej oraz c) zwracanie uwagi na roznorodnos¢ osob uczacych sie (Bobb, 2009,

s. 103-104).

W tym sensie autonomi¢ nauczajacych mozna zdefiniowaé jako zdolno$¢ i chec
pomagania uczacym si¢ w braniu odpowiedzialnos$ci za swoje uczenie si¢. Autonomiczni
nauczyciele 1 nauczycielki zastanawiajg si¢ nad swojg rolg i nad tym, jak moga ja
zmieni¢. W tym samym duchu Jiménez, Lamb i Vieira (2007: 38) podkre$laja znaczenie
zapewnienia uczennicom i uczniom przestrzeni do refleksji, aby mogli okresli¢ swoje
przekonania i wiedze w odniesieniu do zmiennych osobowych, zadan edukacyjnych oraz

strategii stosowanych przez nich w praktyce w toku procesu uczenia sig¢.

3. Rozwaoj krytycznego myslenia

Myslenie krytyczne zyskato obecnie nowe znaczenie pedagogiczne, jako zZe stato si¢
wyraznie okre§lonym przedmiotem zainteresowania badawczego i nauczycielskiego.
Okreslone zostalo na przyktad jako jedno z zagadnien majacych zastosowanie we
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wszystkich o$miu kluczowych kompetencjach w uczeniu si¢ (Komisja Europejska,
2017), szczegdlnie wazne w kontekscie kompetencji cyfrowych (Sayods i1 Torras, 2019).
W odréznieniu od edukacji skoncentrowanej na zdobywaniu wiedzy, wspomniany nowy
kontekst w mysl zalozenia uczenia sie uczenia sie musi promowac rozwoj kompetencji,

w tym krytycznego myslenia.

Zdefiniowanie myslenia krytycznego nie jest zadaniem tatwym, bowiem istniejg liczne i
roznorodne podejscia do tego pojecia 1 jego rozwoju. Realne wydaje si¢ jednak uznanie,
ze ,,wszystkie definicje kojarza myslenie krytyczne z racjonalnoscig. Jego gltowna
funkcja nie jest tworzenie pomystow, ale ich sprawdzenie, ocena i weryfikacja tego, co
zostalo zrozumiane, przetworzone i przekazane za pomocg innych rodzajow myslenia
(werbalnego, matematycznego, logicznego itp.)” (Lopez, 2012, s. 44). Mozliwa
definicja, cho¢ dos¢ ogolna, bytaby nastepujaca: ,,Critical thinking is reasonable and
reflective thinking focused on deciding what to believe or do” (Ennis, 2011, s. 1).
Krytyczne myslenie w tym ujeciu obejmuje opanowanie 15 umiejetnosci (zob. Tabela
1). Pierwsze z nich (1-3) obejmuja podstawowe wyjasnianie; 4 i 5 — podstawy decyzji; 6
do 8 — wnioskowanie; 9 1 10 — zaawansowane wyjasnianie; a 11 1 12 — przyjmowanie
zatozen 1 integracje. Umiejetnosci od 13 do 15 to umiejetnosci uzupetniajace, acz bardzo

istotne.

Tabela 1. Umiejetnosci krytycznego myslenia

1. Focus on a question

2. Analyse arguments

3. Ask and answer clarification and/or challenge questions

4. Judge the credibility of a source.

5. Observe, and judge observation reports.

6. Deduce, and judge deduction
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7. Make material inferences (roughly “induction”)

8. Make and judge value judgments

9. Define terms and judge definitions, using appropriate criteria

10. Attribute unstated assumptions

11. Consider and reason from premises, reasons, assumptions, positions, and other
propositions with which they disagree or about which they are in doubt, without
letting the disagreement or doubt interfere with their thinking (""suppositional

thinking")

12. Integrate the dispositions and other abilities in making and defending a decision

13. Proceed in an orderly manner appropriate to the situation

14. Be sensitive to the feelings, level of knowledge, and degree of sophistication of

others

15. Employ appropriate rhetorical strategies in discussion and presentation (oral and
written), including employing and reacting to "fallacy" labels in an appropriate
manner. Examples of fallacy labels are "circularity,” "bandwagon," "post hoc,"

nn

"equivocation," "non sequitur," and "straw person”

Zrédlo: na podstawie Ennis (2011, ss. 2-4).

Dla rozwoju krytycznego myslenia nauczajacy (Lopez, 2012, s. 51), zwlaszcza jako
mediatorki 1 mediatorzy, a nie tylko przekazujacy wiedze, muszg przyczyniac si¢ do
stwarzania przychylnego $rodowiska, otwartego na autonomi¢ i1 (auto)refleksje;
srodowiska sprzyjajacego uczestnictwu uczennic i ucznidw poprzez wyrazanie (i
odkrywanie) ich na przyktad pomystow, przekonan, opinii czy uczu¢ przy pozytywnej,
empatycznej zachecie ze strony nauczycielek i nauczycieli. W ten sposob uczacy sie
przechodza od roli biernego podmiotu do przyjecia aktywnej pozycji w procesie

nauczania-uczenia si¢.

30



PODRECZNIK DLA WYKLADAJACYCH W SZKOLNICTWIE WYZSZYM

BLEARN_AUTONOMY
PARTNERSTWO STRATEGICZNE ERASMUS+

Produkt intelelektualny 1

4. Kompetencja cyfrowa i autonomiczna

Komisja Europejska (2007) okresla kompetencj¢ informatyczng jako jedng z o$miu
kompetencji kluczowych dla ciaggtosci uczenia si¢ przez cale zycie danej osoby.
Kompetencja ta obejmuje krytyczne i bezpieczne korzystanie z technologii w pracy,
rozrywce 1 porozumiewaniu si¢. Ponadto dokument Komisji Europejskiej okresla
podstawowe umiejetnosci zwigzane z kompetencja cyfrowa: wykorzystywania
komputeréw do uzyskiwania, oceny, przechowywania, tworzenia, prezentowania i
wymiany informacji oraz do porozumiewania si¢ i uczestnictwa w sieciach wspétpracy

za posrednictwem Internetu (Komisja Europejska, 2007, s. 12).

Chociaz zaleca si¢, aby nauczajacy uwzgledniali t¢ przekrojowa kompetencje w
programach edukacyjnych, istnieja pewne badania dotyczace poziomu kompetencji
cyfrowych nauczycielek i1 nauczycieli hiszpanskich (Boumadan Hamed i in., 2022;
Martin Garcia, Gutiérrez Pérez 1 Martin Lucas, 2021) 1 ogdlnie europejskich (Gaebel i
in., 2021), ktore ujawniaja braki w szkoleniu i informacji na temat powszechnego
stosowania technologii w ramach zaje¢ oraz to, ze pomimo stosunkowo szerokiego
poziomu wsparcia instytucjonalnego, wyniki nie dostarczaja wyraznych probek
dowodzachych przydatnosci takich szkolen. Na tej podstawie mozna wnioskowac, ze
istnieje potrzeba poprawy ksztalcenia w zakresie umiejetnosci cyfrowych 1 mozliwosci
rozwoju zawodowego poprzez okreslenie przydatnych podej$¢ dydaktycznych, ktére

moga by¢ przyswojone i zaakceptowane przez nauczycieli (Gaebel i in., 2021, s. 34).

W tym zakresie Marco comun de competencia digital docente (‘WspoOlne ramy
kompetencji cyfrowych w nauczaniu’), opracowane przez Instituto Nacional de

Tecnologias Educativas y de Formacion del Profesorado (‘[hiszpanski] Narodowy
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Instytut Technologii Edukacyjnych i Ksztalcenia Nauczycieli’) (INTEF, 2017)’
podkreslaja centralng role, jaka Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte
(‘[hiszpanskie] Ministerstwo Edukacji, Kultury i Sportu’) przypisuje cyfrowej biegtosci
nauczycielek 1 nauczycieli w wykonywaniu ich zawodu. W dokumencie tym, podobnie
jak w poprzednio wymienionym opracowanym przez Komisj¢ Europejska (2007),

ustanawia si¢ pie¢ obszarow kompetencji (INTEFP, 2017, s. 9):

1. Informacja i alfabetyzacja informacyjna: umozliwia identyfikacje, lokalizacje,
wyszukiwanie, przechowywanie informacji itp.

2. Komunikacja i wspoipraca: umozliwia komunikacj¢ w srodowiskach cyfrowych,
dzielenie si¢ zasobami, porozumiewanie, wspolprace i uczestnictwo w
spotecznos$ciach i sieciach.

3. Tworzenie tresci cyfrowych: zacheca do tworzenia i edytowania nowych tresci
(tekstow, obrazéw, filmow...), itp.

4. Bezpieczenstwo: zabezpiecza ochrong danych osobowych, tozsamosci cyfrowej
itp.

5. Rozwigzywanie problemow: przyczynia si¢ do identyfikacji potrzeb, wyboru

odpowiednich narzedzi cyfrowych itp.

Z tych obszarow wylanionych zostaje dwadziescia jeden innych kompetencji
ustrukturyzowanych w sze$¢ kolejnych pozioméow (od Al do C2), ktore dzieki
deskryptorom opartym na wiedzy, umiej¢tnosciach i postawach pozwalaja okresli¢
poziom kompetencji cyfrowych kazdej osoby. Dokument przyjmuje  definicje
kompetencji cyfrowej sformutowang w European Parliament and Council (2006), a
zamieszczone w nim skale dajg nauczajagcym mozliwo$¢ zdiagnozowania poziomu

kompetencji cyfrowych swoich uczniow.

” En adelante se utilizara la sigla MCCDD para referirse a este documento que ha sido editado por el
Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del Profesorado del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte (2017) y al que respectivamente se aludira con la sigla (INTEFP).
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Po okresleniu poziomu kompetencji cyfrowej danej klasy, wyzwanie edukacyjne polega
na umozliwianiu poszerzania tej kompetencji, tak aby uczennice i uczniowie mogli
stosowac strategie dostosowane do nowego kontekstu edukacyjnego za posrednictwem
TIK (Torres Rios, 2015). W szczegolnosci podkresla sie role strategii sprzyjajacych
samoregulacji uczenia si¢ poprzez VLE. W rzeczywistosci Torres Rios wykorzystuje
podstawy wiedzy metakognitywnej 1 stosuje je w odniesieniu do zasad
konektywistycznych, know how, know what, know where, w oparciu o trzy strategie

organizacyjne: wybdr informacji, porzadkowanie i oceng.

4.1 Przeglad pojec ksztalcenia zdalnego/online, hybrydowego (b-

learning), mieszanego, stacjonarnego

Jednym z celéw projektu BLEARN AUTONOMY bylo stosowanie innowacyjnych
strategii cyfrowych w celu wspierania nauczania kooperatywnego i mieszanego w
szkolnictwie wyzszym. Doktadniej rzecz biorac, chodzilo o promowanie kompetencji
autonomicznej studentek 1 studentow w kontek$cie nauczania hybrydowego (blended
learning lub b-learning), wykorzystujac potencjal narzedzi technologicznych w ramach
zaje¢¢ akademickich i poza nimi. W tej pracy bgdziemy traktowa¢ nauczanie hybrydowe
jako pofaczenie nauczania stacjonarnego (z nauczajacymi w auli akademickiej) i
edukacji zdalnej (kursy w Internecie lub poprzez nos$nik cyfrowy). W jezyku
hiszpanskim b-learning funkcjonuje takze pod pojeciami takimi jak nauczanie

poélstacjonarne, mieszane, taczone lub hybrydowe.

Autorzy tacy jak Garrison i Kanuka (2004, apud FESS, 2021, s. 3) rozumiejg tryb
hybrydowy jako ,,integracje do§wiadczen zwigzanych z uczeniem si¢ stacjonarnym w
klasie z doswiadczeniami zwigzanymi z uczeniem si¢ zdalnym”. Z kolei Driscoll 1
Carliner (2005) zidentyfikowali cztery typologie pedagogiki mogace odpowiada¢ temu
rodzajowi uczenia si¢, z ktorych podkreslamy trzy pierwsze: a) polaczenie technologii

opartych na sieci internernetowej; b) potaczenie réznych podejs¢ pedagogicznych (np.
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konstruktywizm, behawioryzm, kognitywizm); c) potaczenie dowolnej formy
technologii pedagogicznej z warunkami stacjonarnymi ze zorganizawang naukg (FESS,

2021, s. 10).

Ksztalcenie stacjonarne pozwala nauczajagcym na bezposredni kontakt z uczennicami i
uczniami, ulatwia interakcje w §wiecie fizycznym migdzy uczacymi si¢ i jest skutecznym
narz¢dziem przekazywania wiedzy. Jego stosowanie moze usprawni¢ organizacj¢ zadan,
zacheci¢ do pracy zespotowej i pozwoli¢ skupi¢ uwage na indywidualnych potrzebach
kazdej uczennicy i ucznia. Jednoczesnie ksztatcenie zdalne daje uczacym si¢ wieksza
elastyczno$¢ w zakresie odbywania kursow w dowolnym czasie i miejscu oraz utatwia
przesytanie wszelkiego rodzaju dokumentow (tekstow, filmow, slajdow, nagran,
infografik itp.). Umozliwia jest rowniez zebranie duzej ilo$ci informacji na temat procesu
uczenia si¢ przez kazdg osobe¢ uczacg si¢. Ponadto metodologia ta moze by¢ zastosowana
do wielu uczennic 1 uczniéw przy niskich kosztach i pozwala na znacznie szybsza

aktualizacjg¢ tresci.

4.2 Nowa rola wykladowczyn i studentek w sSrodowiskach

b-learningowych

Kontekst (po)pandemiczny doprowadzil do udoskonalenia systeméw zarzadzania
uczeniem si¢ (Learning Management System, dalej LMS lub Learning Content
Management System, dalej LCMS) lub wirtualnych $rodowisk uczenia si¢ (VLE) i
zwigkszyt zakres uczenia si¢ hybrydowego w szkolnictwie wyzszym taczacym

modalno$ci wirtualne i stacjonarne (Martin, Sanchez i Costa, 2019).

Wzrost popularnosci tego sposobu nauczania pokazal, ze instytucje ksztatlcace musza
dokona¢ kilku zmian, aby zminimalizowa¢ wyzwania, ktore stawia nowa rzeczywisto$¢
edukacyjna: z jednej strony konieczne jest unowoczesnienie podej$¢ pedagogicznych,
ktore okazaty si¢ nieadekwatne w kontekstach nauczania hybrydowego lub zdalnego, a

z drugiej strony nalezy systematycznie i kompleksowo oferowa¢ mozliwos¢ wsparcia
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rozwoju kompetencji cyfrowych zardwno nauczajacych, jak i uczacych si¢ (Leite,

Lencastre, Silva i Borges Neto, 2020).

Zasadniczo chodzi o wspieranie procesu uczenia si¢ dostosowanego do stwarzania
nowych przestrzeni i czasu, ale jednocze$nie bardziej strategicznego, pozwalajacego
uczacym si¢ nauczy¢ si¢ radzi¢ sobie w innym modelu niz w tradycyjnej klasie. Innymi
stowy, pedagogika musi nadal odgrywac gléwna rol¢ w strukturyzacji hybrydowego
trybu uczenia si¢. Jak zauwazajg Lencastre 1 Coutinho (2015), chociaz aspekt cyfrowy
jest najbardziej widocznym motorem zmian, istnieje zgoda co do tego, ze wykorzystanie
technologii per se nie musi oznacza¢ poprawy jakosci edukacji (Padilla-Hernandez,

Gamiz Sanchez i Romero Lopez, 2018).

W zwiazku z tym jest konieczne dostosowanie podstaw ksztatcenia, metodologii,
programéw, celow, materialow, a nawet wdrazenie oceniania w trybie hybrydowym
(zgodnie z zaleceniami Baloh 1 in., 2019 apud FESS, 2020, s. 12) do nowych kontekstoéw
edukacyjnych (Monteiro, Moreira 1 Lencastre, 2015), bioragc pod uwage wymagania
wynikajace z b-learningu: tworzenie nowych przestrzeni uczenia si¢ (poza sala
lekcyjng), zarzadzanie czasem, naprzemienno$¢ sesji  synchronicznych i
asynchronicznych wedhug logiki elastycznych, autonomicznych i dopasowywalnych
strategii uczenia si¢. Pomimo rozkwitu b-learningu oraz wykorzystywania réznych
urzadzen technologicznych do pracy, nadal nie ma teoretycznego korpusu, ktéry dawalby
wskazowki r6znym podmiotom zaangazowanym w ten proces (wyktadowczyniom i
wyktadowcom, wtadzom akademickim, studentkom i studentom) w zakresie tego, jak
skutecznie zorganizowac t¢ nowg modalno$¢ nauczania, aby poprawi¢ wyniki (Salinas

Ibafiez, de Benito Crosetti, Pérez Garcies i Gisbert Cervera, 2018).

Krétko mowiae, chodzi o wykorzystanie obecnego kontekstu, w ktorym dominuje
spoteczenstwo wieloekranowe oraz zastosowanie innowacyjnych VLE, tak aby
uczennice i ucznowie pozostawali w centrum uwagi. Ponadto innowacje w programach

nauczania i podej$ciach metodycznych majg na celu rozszerzenie autonomii i zdolnos$ci

35



PODRECZNIK DLA WYKLADAJACYCH W SZKOLNICTWIE WYZSZYM

BLEARN_AUTONOMY
PARTNERSTWO STRATEGICZNE ERASMUS+

Produkt intelelektualny 1

krytycznych uczennic i ucznidow (Monteiro, Moreira i Lencastre, 2015, s. 8), a takze
promowanie aktywnego dazenia do uczenia si¢, wiedzy i edukacji, dajac poczatek
nowym rolom dla uczacych si¢ 1 nauczajacych (Cope i1 Kalantzis, 2016). W zwigzku z
powyzszym wskazuje si¢ niektore cechy, ktore powinny charakteryzowac¢ wspotczesne
uczennice i uczniéw (Salinas Ibafiez, de Benito Crosetti, Pérez Garcies i Gisbert Cervera,

2018):

e Aktywnie uczestniczy w swojej nauce, co skutkuje efektywniejszym uczeniem
si¢, indywidualnie lub zespotowo (w parach lub grupach).

e Przyjmuje odpowiedzialnos$¢ za swoje uczenie si¢ poprzez nabywanie autonomii
1 samoregulacji.

e Wnosi do zadania edukacyjnego swoje doswiadczenie, zainteresowania i gtos.

e Korzysta z dostgpnej wiedzy autonomicznie 1 z wlasnej inicjatywy.

e Pracuje indywidualnie 1 zbiorowo, dzielgc si¢ wiedza: pedagogika/uczenie si¢
przez wspotprace.

e Dostosowuje si¢ do nowych kontekstow nauczania laczacych elementy
stacjonarne 1 hybrydowe.

e Wprowadza w zycie zasade wszechobecno$ci uczenia si¢ i przyjmuje, ze bedzie
ono miato miejsce przez cale zycie, takze poza tradycyjnym $rodowiskiem
edukacyjnym i poza przestrzenig klasy lekcyjne;.

e Wykazuje si¢ otwarto$cig na nowe technologie i uczestnictwo w multimodalnych
projektach cyfrowych, stajac si¢ ,,producentami wiedzy”.

e Dokonuje samooceny i krytycznej oceny rowiesnikéw wraz z refleksja nad
swoim uczeniem si¢.

e Wykorzystuje 1 udziela informacji zwrotnej w interakcjach w sieciach
spotecznosciowych, uczac si¢ w wielokrotnych petlach z udzialem roéwiesnikow,

ekspertow 1 przyjaciol, a takze nauczycieli

Z kolei rola nauczajacych bedzie charakteryzowacé si¢ nastgpujacymi cechami:
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e Projektuje projekty edukacyjne dla swoich uczennic i ucznidéw w oparciu o cele
nauczania.

e Motywuje uczniow do wziecia wigkszej odpowiedzialnosci za wlasng nauke.

e Dostosowuje si¢ do nowych metodologii, pedagogiki i kontekstow uczenia sig,
projektujac  strategie pracy stacjonarnej 1 niestacjonarnej, momentow
synchronicznych oraz asynchronicznych kontaktu.

e Swobodnie czuje si¢, pracujac na platformach elektronicznych i w innych
przestrzeniach multimodalnych.

e Zrbéznicowuje rodzaje oceny w toku przebiegu procesu dydaktycznego.

e Zarzadza wieloplaszczyznowa przestrzenig pedagogiczng.

e Uwzglednia rézne style uczenia si¢ i tempo pracy uczacych sie.

Jako zalety b-learningu mozna wskaza¢, ze promuje on rézne rytmy uczenia si¢,
dostosowane do kazdego uczacego si¢. Ponadto dostarczanie informacji zwrotnej moze
prowadzi¢ do wzrostu autonomii, motywacji i odpowiedzialno$ci uczacych si¢. Z drugiej
strony ma pewne wady, poniewaz stosowanie tego typu narzedzi wspierajacych wymaga
wickszego zaangazowania w udzielanie indywidualnych informacji zwrotnych, co
nadmiernie obcigza pracg wyktadajacych. Mozna réwniez wspomnie¢ zwigkszong
mozliwo$¢ oszustwa lub podszywania si¢, a gdy pedagogika nie jest dostosowana do
tego hybrydowego modelu, moga wystapi¢ braki na poziomie samoregulacji ucznia
(zarzadzanie 1 organizacja uczenia si¢ w ogodle lub czasu, pracy lub tresci w
szczegOlnosci), demotywacja lub zmniejszony przeptyw komunikacji miedzy

nauczajacymi a uczacymi si¢.

W tym podreczniku chcemy podkresli¢, ze nauczanie mieszane wspiera udzielanie
informacji zwrotnej, ktéra ustanawia znaczace zwiazki miedzy kryteriami oceny a
zadaniami wykonywanymi przez uczennice i uczniow. Z wczesniejszych badan wynika,
ze w zdecydowanej wigkszosci projektow edukacyjnych nauczajacy wskazujg swoim
uczennicom 1 uczniom trafnie i nietrafnie wykonane zadania w czterech obszarach:

zadan, przetwarzania tresci, regulacji wlasnego uczenia si¢ i tozsamosci. Informacja
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zwrotna jest szczegolnie skuteczna, gdy rozwigzuje btedne interpretacje instrukcji do
zadan 1 sktania do rewizji hipotez, dzigki czemu uczacy lepiej rozumiejg materiat. Cho¢
wplywa na samoregulacje 1 tozsamo$¢ w sposob posredni, trudniej jest udzieli¢
konkretnych wskazoéwek dotyczacych tych aspektéw (Hattie i Timperley, 2007). Jesli
wigc uczenie si¢ uczennic i ucznidw poprawia si¢ w stopniu, w jakim otrzymuja
informacj¢ zwrotng podczas wykonywania okreslonych zadan i1 kontrastowania tresci
przedmiotu z ich wcze$niejszymi zatozeniami, to uzasadnione jest oczekiwanie, ze
narzgdzia cyfrowe ulatwig taka informacj¢ zwrotng w stopniu, w jakim otwieraja
przestrzenie komunikacji symultanicznej lub synchronicznej, ale takze asynchronicznej

lub aktywowanej w ro6znym czasie.

4.3 Sposoby rozwijania autonomii w kontekscie uczenia
si¢ hybrydowego

Jak juz powyzej wskazywaliSmy, obecnie hybrydowe konteksty nauczania stanowig
mniejsza lub wigksza czgs¢ zardbwno zajeé stacjonarnych, jak i zdalnych w nauczaniu
uniwersyteckim, zwykle uzupekliajac tradycyjne zajecia dydaktyczne poprzez

wykorzystanie LMS lub VLE.

W rzeczywisto$ci w tym trybie mozliwe jest stosowanie roznych metod nauczania, aby
zaspokoi¢ zrdéznicowane potrzeby wynikajace z réznych stylow uczenia si¢ studentek:
utatwi¢ wymiane we wszystkich obszarach objetych danym przedmiotem i wspieraé
zamienno$¢ rol pomigedzy wyktadajagcymi i studiujgcymi. Ten aspekt z kolei zwigksza

autonomi¢ czesto dzieki zastosowaniu VLE.

Oprocz dawania wskazéwek w odniesieniu do okres$lania celow, tresci, technik i
planowania przyswajania wiedzy (Ruiz de Zarobe, 1997, s. 187), inng z funkcji
zwigzanych z nauczaniem w tych kontekstach dydaktycznych jest zwigkszanie

autonomii 1 $§wiadomosci studentdw dotyczacej wlasnego uczenia si¢, do czego
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wskazane jest zapewnienie odpowiednich zasobow oraz strategii. W nauczaniu w
szkolnictwie wyzszym stosuje si¢ wiele metod taczacych pedagogike z technologia.
Przyktadowo dotyczy to otwartych materiatéw dydaktycznych (MOOCs), gier
wirtualnych, kwestionariuszy online, wspolnego tworzenia tre§ci w serwisach wiki,
rozmowy wideo czy e-portfolio. W niniejszym podrgczniku zwracamy uwage na
przydatnos¢ 1 wszechstronno$¢ cyfrowych portfolio refleksyjnych. W interesujagcym nas
obszarze ten ostatni element odgrywa wazng role, poniewaz moze stuzy¢ réwniez jako
instrument oceny ksztaltujacej, skupiajac si¢ nie tylko na produkcie koncowym, ale
réwniez na drodze, ktorg studentka musi pokonaé, aby osiaggna¢ zadowalajacy wynik.

Mowiac stowami Sayos i Torras (2019):

El portafolio, y mas concretamente el portafolio electronico, es una herramienta de gran
potencialidad para llevar a cabo tal evaluacion formativa favorecedora del aprendizaje.
[...] consiste en una seleccion de evidencias que el estudiante debe recoger a lo largo de
un periodo de tiempo determinado y que responden a un objetivo concreto: demostrar los
esfuerzos llevados a cabo para avanzar en su proceso de aprendizaje y reflexionar sobre

dicho proceso. (p. 29)

Portfolio, a konkretnie portfolio elektroniczne, jest narzedziem o wielkim potencjale do
przeprowadzania takiej oceny ksztaltujacej, wspierajacej uczenie si¢. [...] polega na
wyborze udokumentowaniu przyktadoéw, ktore uczen musi zgromadzi¢ w okre§lonym
czasie 1 ktore odpowiadajg konkretnemu celowi: zademonstrowaniu wysitkow podjetych
w celu osiggniecia postepéw w procesie uczenia si¢ oraz refleksji nad tym procesem.(s.
29)

W rzeczywistos$ci wykorzystanie portfolio w kontekscie edukacji uniwersyteckiej nie jest
niczym nowym oraz faktycznie bylo juz przedmiotem badan. Cyfrowe portfolio to
przestrzen pracy i nauki, w ktorej studentka gromadzi, tworzy, dzieli si¢ 1 zastanawia nad
swoja pracg i kompetencjami. Jednocze$nie umozliwia przechowywanie otrzymanych
informacji zwrotnych i uzyskanych ocen, poniewaz jest otwarte i udostepniane réznym
podmiotom zaangazowanym w proces uczenia si¢. Z kolei dla metodologii nauczania

opartej na rozwoju kompetencji portfolio jest przydatne jako narzedzie do wykazania
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zdolnosci uczenia si¢ 1 rozwijania kreatywnosci, refleksyjnego i krytycznego myslenia
oraz kompetencji komunikacyjnej (Pujola, 2019) — tej ostatniej w przypadku nauki

jezykdéw obeych.

Portfolio, gdy jest cyfrowe, pozwala na interakcj¢, komunikacje, dyskusje czy oceng w
sposob bezposredni 1 natychmiastowy, a jednocze$nie czyni proces uczenia si¢
przejrzystym (Pujola, 2019) i oczywistym. Sayds i Torras (2019, s. 38), w swoim
przegladzie literatury, oprocz uznania pozytywnego wptywu na wzmocnienie poczucia
wlasnej wartosci studentki i konstruowanie jej tozsamosci jako uczacej si¢, a pozniej

jako profesjonalistki, stwierdzili, Zze narzedzia te:

e Promujg one znaczace i funkcjonalne uczenie si¢, oparte na dociekaniach i
szukaniu odpowiedzi, w interakcji z ludzmi i kontekstem.

e Powoduja, ze dzicki nim studentki majg jasno$¢ co do ogdlnych celow nauczania
przedmiotu, oraz mogg okresli¢ swoje wlasne cele szczegotowe.

e Stwarzaja sytuacje sprzyjajace refleksji i zachecaja do ustnej 1 pisemne;j
werbalizacji procesow refleksyjnych.

e Zmuszaja studentki do ciaglego stosowania strategii metakognitywnych w
zakresie planowania, monitorowania i oceny; do podejmowania decyzji i brania

odpowiedzialnosci.

Wedhug autoréw takich jak Fullana i Bordons (2019, ss. 130-131), same studentki cenig
to narzedzie jako wzmacniajace refleksyjne uczenie si¢ i autonomig, ktora to wartosé
zostala wykazana zaréwno na poziomie indywidualnym, jak i grupowym, poniewaz, jak
stwierdzaja Aguaded et alii (2013, s. 22) na podstawie wtasnego doswiadczenia z
cyfrowym portfolio, ,,pozwala [ono] nam pozna¢ postepy w uczeniu si¢ samej grupy i
pomaga w strukturalnym planowaniu nauczanego przedmiotu, stymuluje wspolng

odpowiedzialno$¢, podejmowanie decyzji i rozwigzywanie konfliktow”.

W ten sam sposob dla wykladowczyni jest to rowniez cenne narzedzie pozwalajace na
uzyskanie od jej studentek informacji zwrotnej ,jakosciowej (opinie, refleksje,
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odczucia...), przede wszystkim po to, by poprawi¢ planowanie naszego nauczania, ale
rowniez po to, by czu¢ si¢ wspieranymi jako wyktadowczynie w wykonywanej pracy;
kto6z lepiej niz studentki powie nam, czy mylimy si¢ w naszym sposobie nauczania”

(Alfageme, 2007, s. 213).

W tym celu dziatanie dydaktyczne, zamiast sta¢ si¢ (prawie) jedynym zZrodlem wiedzy i
umiejetnosci, ma zapewni¢ wytyczne pozwalajace studentce na postgp w nauce,
wspierajac interakcje miedzy uczacymi si¢ oraz wyktadowczynig — studentka. Majac to
na uwadze, nalezy zapewni¢ narze¢dzia i1 zasoby, ktore pozwolg zapewni¢ skuteczng i
przekazang we wilasciwym czasie informacje zwrotng na temat dziatan dostepnych w
cyfrowym portfolio. Poza znaczeniem ewaluacyjnym, niewatpliwg jest rola i pozytywny
wplyw informacji zwrotnej od réwiesnikdw, a szczegolnie, jak twierdzg Sanchez-
Quintana 1 Mateo (2019), nastepujace aspekty: ,,poprawa osobistej autonomii, samego
procesu uczenia si¢ 1 zdolnosci do samooceny; rozwoju strategii relacji
interpersonalnych; rozw¢j refleksyjnego 1 krytycznego myslenia, jak rdwniez,
ostatecznie, wspotkonstrukcja wspolnej wiedzy” (s. 106). Nalezy jednak podkresli¢, ze
najwazniejsze jest zwickszenie §wiadomosci uczenia si¢ i nabywania kompetencji,
unikajgc ktadzenia nacisku na refleksje (rozumiang jako narzegdzie, a nie cel sam w
sobie): nabiera zatem szczegdlnego znaczenia wybdr tych aspektow ksztatcenia, ktore
beda przedmiotem refleksji lub (auto)krytyki ze strony studentki, aby unikna¢

automatycznych odpowiedzi.

W odniesieniu do projektowania i wdrazania portfolio, istniejg badania, ktére zwracajg
uwage na problem kompetencji cyfrowych uczniow 1 trudno$ci technologiczne w
odpowiednim ich konstruowaniu. W zwigzku z tym wykladowczynie beda wybieraé
najbardziej odpowiednie platformy do pracy ze swoimi studentkami i b¢da pracowac z
nimi nad sposobem pisania w sieci oraz tworzeniem tekstow multimodalnych i

hipertekstowych (Gonzalez Argiiello i Montmany, 2019).
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Integracja r6znych dziatan poszerzajacych poziom swiadomosci i refleksji nad procesem
uczenia si¢ z uzyciem cyfrowych portfolio (Donato i McCormick, 1994, s. 457, cyt. w
Oxford, 2011, s. 152) bedzie réwniez sprzyjac¢ autonomii w srodowiskach hybrydowych
W nastepujacy sposob:

e Nakreslenie dtugookresowego obrazu, tego co studentka jest lub nie jest w stanie
zrobi¢ w danym obszarze.

e Zbieranie namacalnych przykladéw (nagrania, twodrcze pisanie, zadania,
sprawozdania z dziatan itp.) dokumentujacych rozwoj studentek.

e Dawanie studentkom mozliwosci tworzenia 1 refleksji nad zadaniami i
strategiami uczenia si¢ majgcymi znaczenie dla nich samych.

e Podnoszenie swiadomosci studentek w zakresie procesu uczenia si¢.

e Rozwijanie kompetencji metakognitywnych odchodzac od poczatkowego
modelu opisowego na rzecz bardziej interpretacyjnego i proaktywnego sposobu
identyfikowania przeszkod, analizowania potrzeb 1 poziomu motywacji,

wzmacniania procesu podejmowania decyzji oraz rozwigzywania problemow

Zaleca si¢ wlaczenie tego narzgdzia cyfrowego do metodologii oceniania, przypisujac
mu wagg proporcjonalng do rodzaju i ilo$ci pracy, jaka beda musiaty wykona¢ zard6wno
studentki, jak 1 wyktadowczynie. W tym sensie zastosowanie tabel oceniania — rubryk,
jasno opisujacych metakognitywne 1 autonomiczne cechy studentek, dostarczy jasng i
obrazowg informacj¢ zwrotng na temat ich postepoéw i1 doprowadzi do tego, ze realizacja
oceny ciaglej bedzie wdrozona bardziej efektywnie 1 w dostarczana bedzie w krotszym
czasie. W dalszej czg$ci rozdziatu przedstawimy kilka przyktadow tego typu, ktore

zostaly opracowane w ramach tego projektu.

Nalezy pamigta¢, ze w cyfrowych portfolio kompetencja multimodalna umozliwia
przekazywanie za posrednictwem ekranu dyskursu skonstruowanego w sposéb
hybrydowy, poprzez ré6zne powigzane ze sobg tryby semiotyczne: obraz (nieruchomy i

ruchomy) i dzwigk (stowo, muzyka i halas). Natomiast hipertekstualno$¢ utatwia

42



PODRECZNIK DLA WYKLADAJACYCH W SZKOLNICTWIE WYZSZYM

BLEARN_AUTONOMY
PARTNERSTWO STRATEGICZNE ERASMUS+

Produkt intelelektualny 1

nawigacje po tekscie, oferujac mozliwo$¢ skonstruowania niesekwencyjnego portfolio,
w ktorym czytelniczka wybiera swoja tras¢ podrézy po wprowadzonych w dokumencie

hipertaczach.

Ten cyfrowy, multimodalny i hipertekstualny charakter cyfrowego portfolio uwidacznia
potrzebeg pracy w sali zajeciowej nad strategiami tworzenia tresci internetowych, co jest
przedstawiane jako kompetencja przekrojowa studiow wyzszych. Nauka o budowie
przekazow ekranowych obejmuje rézne zadania (takie jak wstawianie obrazow, filmoéw
wideo 1 plikow dzwiekowych; obstuga i organizacja szablonéw lub praca nad takimi
aspektami jak kolor, ortotypografia itp.), poniewaz posrod wszystkich tych elementow

wskazuje si¢ mozliwe sposoby komunikacji (Gonzélez Argiiello i Montmany, 2019).

Potencjat portfolio cyfrowego wzrasta, bioragc pod uwage réznorodnos¢ mozliwosci
oferowanych przez to medium. Oprocz zdjeé¢, tekstow, plikow dzwigkowych lub
filmowych mozna doda¢ inne narzedzia, takie jak infografie, mapy koncepcyjne, linie
czasu lub prezentacje w PowerPoint. W ten sposob, oprdcz rozwijania umiejetnosci
samodzielnego uczenia si¢, refleksji, analizy i1 krytyki, budowa cyfrowego portfolio

pomaga rozwija¢ kompetencj¢ internetowq.

Prekazy ekranowe i multimodalno$¢ to reprezentatywne sposoby komunikacji we
wspolczesnym  spoteczenstwie, ktorym nauczanie-uczenie si¢ w  kontekscie
uniwersyteckim sg jest obce. Dlatego tez tworzenie cyfrowych portfolio uczenia si¢
pozwoli studentkom na doskonalenie alfabetyzacji cyfrowej i multimodalnej w sposob
naturalny i rownoczesny z innymi umiej¢tno$ciami akademickimi. I cho¢ poczatkowo
praca z nieznanymi narze¢dziami moze wigzac si¢ z trudno$ciami i pewnym oporem,
studentki w koncu sg zadowolone z uzyskanych wynikéw (Costa, Alfonso 1 Toquero,

2019).

Na koniec nalezy wspomnie¢, ze w skali Blooma (1956) kreatywnos¢ jest jednym z
najbardziej cenionych aspektow, poniewaz wymaga wigkszej proaktywnosci i wysitku
poznawczego. Kompetencja twoércza znajduje odzwierciedlenie w projektowaniu i
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przygotowaniu portfolio, od wyrazenia wiedzy i tre$ci po opracowanie jego struktury
estetycznej. Biorgc pod uwage, ze studentka ma swobode w jego zaprojektowaniu i

wykonaniu, nalezy zatem wspiera¢ ten proces.

5. Autonomiczne uczenie si¢ i rubryki do udzielania
informacji zwrotnej i oceny pracy uczniow: przyklady

w UMinho

Jak juz powiedzieli$my, praca z cyfrowymi portfolio pozwala na zebranie przykladoéw
dokumentujacych procesy sprzyjajace rozwojowi autonomii w uczeniu si¢ na poziomie
kompetencji ogolnych (a konkretnie: rozwigzywania problemoéw, samoregulacji czy
rozwoju krytycznego myslenia). Wszystko to moze by¢ przeniesione do innych
kontekstow uczenia si¢, a nawet przygotowac studentke do skutecznego wdrozenia w
sytuacje zycia codziennego i zawodowego. Dajac studentkom przestrzen do rozwijania
ich tozsamosci, kreatywno$ci i autonomii w kontek$cie ksztalcenia formalnego,
wspieramy wyzsza jako$¢ nauczania, jego bardziej demokratyczny charakter, przez co

jej uczestniczki sg bardziej zmotywowane, pewne siebie i bardziej proaktywne.

Stopniowo oraz dzi¢ki ksztattujacej informacji zwrotnej zmierza si¢ do tego, by studentki
przeszty z fazy opisowej do fazy interpretacyjnej, w ktérej przewaza analiza 1 ktora
pociaga za sobg wigkszy zakres monitorowania i oceny pewnych parametréw procesu
uczenia si¢. W wypowiedziach studentek pojawiaja si¢ twierdzenia zwigzane z
podejmowaniem decyzji, poszukiwaniem zasoboOw oraz samooceng z perspektywy

krytycznej 1 obiektywnej.

Znaczenie interakcji pomigdzy nauczajacymi a nauczanymi oraz konstruktywna i
przyjazna informacja zwrotna od wykladajacych moga by¢ czegscia oceny ksztaltujacej
lub sumatywnej. W kontek$cie nauczania hybrydowego informacje zwrotne mozna
przekazywac za pomocg roznych narzedzi i w roznych formatach (pisemnie, nagraniem
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dzwigkowym lub wideo) w zaleznosci od kontekstu i liczby studiujacych w grupie
docelowej. Wazna jest terminowos$¢ przekazywania informacji zwrotnej i w tym zakresie
wyktadowczyni moze korzysta¢ z pomocy mentorki, aby przyspieszy¢ ten proces.
Mozliwe jest rowniez, by same studentki przekazywaly sobie nawzajem informacje
zwrotne (tzw. peer feedback), przyjmujac rolg nauczajacych lub mentorek. Niektore z
narzedzi cyfrowych umozliwiajacych te funkcje to wirtualne tablice pozwalajace
zaro6wno studentkom, jak i wyktadowczyniom na dost¢p do komentarzy umieszczonych
na tablicy, cho¢ takze mozliwe jest zroznicowanie sposobu ich przesytania (tekst, audio,

wideo itp.).

Mozliwe jest rowniez wysytanie informacji zwrotnej zapewniajgcej nie tylko oceng
dotychczasowych etapdéw nauki/uczenia si¢, ale réwniez komentarzy majacych na celu
ukierunkowanie kolejnych krokéw (osiggnigcie celow lub skutkow), feed forward lub
flipped feedback, przy czym ten ostatni probuje przewidzie¢ konkretne kroki w realizacji

okreslonego zadania lub sekwencji zadan.

W ramach projektu i w celu monitorowania autonomicznego uczenia si¢ opracowano
rubryke (por. Sanchez-Quintana i Ruiz, 2019) w celu: (i) dostarczenia informacji
zwrotnej studentkom oraz (ii) jakosciowej oceny tworzenia cyfrowych portfolio.
Zaprojektowana rubryka® (zob. Tabela 2) miata za zadanie przekazaé studentkom jasne
informacje oraz by¢ kompletnym, uzytecznym, elastycznym i prostym narzedziem.
Ponadto rubryka powinna by¢ przekrojowa dla wszystkich nauczanych przedmiotéw

zaangazowanych w projekt i reprezentowac podejscie formatywne.

8 Narzedzie to, jak wskazuja jego autorzy (Cea Alvarez, A. M., Dono, P., Lerma Sanchis, M. D.,
Pazos- Justo, C., 2023), zostato opracowane na Universidade do Minho w ramach tego projektu i przeszto
rozne modyfikacje w toku pilotazu, a nastgpnie zatwierdzenia.
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Tabela 2. Rubryka do udzielania informacji zwrotnej na temat portfolio

refleksyjnych

KRYTERIA MONITOROWANIA PROCESU UCZENIA SIE UCZNIOW

1. Niedostateczny
2. Dostateczny

3. Bardzo dobry
4. Celujacy

1. Opis lub prezentacja informacji:

Studentka:

4. Prezentuje istotne informacje (czynnosci, procedury lub tresci teoretyczne) w sposob jasny, poprawny
i dobrze uzasadniony.

3. Prezentuje istotne informacje (czynno$ci, procedury lub tresci teoretyczne) w sposOb jasny i
poprawny, ale nie zawsze dobrze uzasadniony.

2. Prezentuje nie zawsze istotne informacje (czynnosci, procedury lub tresci teoretyczne) w sposob
wzglednie jasny i poprawny, ale moga wystapi¢ luki lub drobne niescistosci, acz informacje sa
wystarczajaco dobrze uzasadnione, cho¢ moglyby by¢ bardziej kompletne.

1. Przedstawione informacje (czynnosci, procedury lub tresci teoretyczne) sa czgsto nieistotne, niejasne

lub formalnie niepoprawne, a uzasadnienie jest niewystarczajace.

UWAGTI:

2. . Zrozumienie cel6w, okreSlenie potrzeb i wdrozenie strategii.

Studentka:

4. Wykazuje, ze w pelni zrozumiata cele wymaganych zadan, jasno i szczegétowo okresla swoje
potrzeby edukacyjne i wdraza znaczaca liczbe strategii, aby pomys$lnie wykona¢ zadania.

3. Wykazuje zrozumienie celow wymaganych zadan, identyfikuje swoje potrzeby edukacyjne i wdraza
strategie wystarczajace do pomyslnego wykonania zadan.

2. Wykazuje ogdlne zrozumienie celow wymaganych zadan, identyfikuje niektére ze swoich potrzeb
edukacyjnych i wdraza nieliczne strategie, aby wykonaé zadania.

1. Wykazuje, ze nie do konca zrozumiata cele wymaganych zadan, nie zawsze identyfikuje swoje

potrzeby edukacyjne, ani nie wdraza strategii, aby wykona¢ zadania.
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UWAGTI:

3. Analiza i samoocena procedur i wynikow.

Studentka:

4. Krytycznie analizuje i trafnie dokonuje samooceny swojego dziatania oraz wynikow uzyskanych po
wykonaniu zadania.

3. Analizuje z pewnej krytycznej perspektywy i dokonuje samooceny w ogdélny sposéb swojego
dziatania oraz wynikéw uzyskanych po wykonaniu zadania.

2. Dokonuje w sposob zbyt ogoélny analizy i samooceny swojego dziatania oraz wynikow uzyskanych
po wykonaniu zadania.

1. Nie wykrywa si¢ analizy i samooceny jej dziatania ani wynikéw uzyskanych po wykonaniu zadania.

UWAGTI:

4. Laczy wiedze teoretyczng z praktyczna i monitoruje swoje uczenie sie.

Studentka:

4. Laczy wiedzg teoretyczng i praktyczng w sposob w pelni autonomiczny oraz wykazuje si¢ wyraznym
procesem samoregulacji w sposob kompleksowy.

3. Laczy wiedze teoretyczng i praktyczng w sposob dos¢ autonomiczny oraz wykazuje sie, na ogot,
pewnymi procesami samoregulacji.

2. Istnieja oznaki prob taczenia wiedzy teoretycznej i praktycznej w sposob autonomiczny oraz
wykazuje si¢ pewnymi procesami samoregulacji.

1. Nie wykazuje prob samodzielnego aczenia wiedzy teoretycznej i praktycznej oraz nie wykazuje si¢

procesami samoregulacji.

UWAGTI:

5. Wplyw ocenywykladowczyni na dzialania studenki*.
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Studentka:

4. Uwzglednia wszelkie uwagi przekazane przez wyktadowczyni¢ lub inne studentki i modyfikuje lub
przeformutowuje calg procedure w sposéb kompleksowy zgodnie z analizg lub otrzymang informacja
zwrotna.

3. Uwzglednia niektore z uwag przekazanych przez wyktadowczyni¢ lub inne studentki i modyfikuje
lub przeformulowuje procedur¢ pod wieloma wzgledami zgodnie z analiza lub otrzymanymi
informacjami.

2. W niewielkim stopniu uwzglednia uwagi przekazane przez wykladowczyni¢ lub inne studentki i
modyfikuje lub przeformutowuje czgs¢ procedury zgodnie z analizg lub otrzymanymi informacjami.

1. Nie reaguje na uwagi przekazane przez wyktadowczynie¢ lub inne studentki i nie modyfikuje lub nie
przeformutowuje procedury zgodnie z analizg lub otrzymanymi informacjami.

* Ta pozycja zostanie zastosowana po otrzymaniu przez studentke pierwszej informacji zwrotne;.

UWAGI:

UWAGI KONCOWE:

Zrodlo: opracowanie wlasne

W tym celu wybrano pig¢ aspektow zwigzanych z aktywnos$ciami poznawczymi podczas
uczenia si¢ 1 uporzadkowano je od najmniej do najbardziej ztozonych zgodnie z
taksonomig Blooma (1956) (zob. Figura 1), ramg teoretyczng zaktualizowang p6zniej

przez r6znych autoréw (Anderson i Krathwol, 2001; Churches, 2009).
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TAKSONOMIA BLOOMA
UMIEJE'I:NOSCI POZNAWCZE
WYZSZEGO RZEDU

6. Stwarzanie, wymyslanie, projektowanie,
TWORZENIE planowanie

5. Decydowanie, wartosciowanie, osgdzanie,
udawadnianie

ANAL[ZDWANIE 4. :"‘aﬁkmﬂie. PGH'MHIT)'WBH ie, wyjasnianie,

Bgoryzowanie

ZASTOSOWANIE S

rozwiazywanie

2. k ie, tlumaczenie, e
ZROZUMIENIE Dyseimentts umse sl st

ZAPAMIETYWANIE 1. Opisywanie, opowiadanie, wyliczanie,

znajdowanie

UMIEJ E'_I'NDQCI POZNAWCZE
NIZSZEGO RZEDU

Figura 1. Adaptacja taksonomii Blooma (1956)

Najnowsza wersja tej taksonomii skupia si¢ na wiedzy i kompetencjach ery cyfrowe;.
Wskazane w niej aspekty kierujg ku refleksji nad wiedzg faktograficzng, konceptualnag,
proceduralng 1 metakognitywng. W rubryce opracowanej w ramach tego projektu za
kazdy element przyznaje si¢ ocen¢ ilosciowg w skali od 1 do 5 punktow, gdzie 1
odpowiada ocenie niedostatecznej, 2 — dostatecznej, 3 — bardzo dobrej, a 4 — celujace;.
Dodatkowo dane te sg uzupelione o informacje jakosciowe pochodzace z analizy

procesu uczenia sig.

Poddany analizie output wykazany przez studentki za posrednictwem cyfrowych
portfolio refleksyjnych pozwala nam okres§li¢ procesy poznawcze roznego typu:

umiejetnosci poznawcze nizszego rzedu (takie jak opis zadan lub sekwencji uczenia sie,
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zastosowanie przyswojonych tresci, analiza), az do (samo)oceny lub interpretacji
procesu uczenia si¢ w sposob autonomiczny (analiza potrzeb, planowanie, wdrazanie
zasobow 1 strategii, itp.) (Torres Rios, L. 2015; Bloom, 1956; Churches, 2009).
Stosowanie cyfrowych portfolio begdzie zatem uwarunkowane zwigzkiem miedzy
naktadem pracy wymaganej od wyktadajacych i uczacych si¢ a celami nauczania. Uzycie
rubryk moze przyspieszy¢ proces udzielania informacji zwrotnej, poprawi¢ jej jakos¢
(koncentrujac si¢ na strukturyzujacych aspektach uczenia si¢) oraz przyczyni¢ si¢ do
rozwoju samoregulacji, metapoznania i kompetencji autonomicznej studentek, poniewaz

beda one identyfikowa¢ zardwno cele oceniania, jak i cele uczenia sig.
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PARTE II. Empiryczny wymiar
projektu BLEARN AUTONOMY

6. Opis projektu, opracowanie narzedzi i analiza

zebranych wynikow

Dane zebrane w trakcie trwania projektu pozwolity nam nie tylko scharakteryzowaé
grupe docelowa z perspektywy spoteczno-biograficznej, ale takze okresli¢ poziom jej
kompetencji cyfrowych i autonomicznych. W tym celu zaprojektowano rézne narzedzia
badawcze, takie jak kwestionariusz (aneks 1), wywiady (scenariusz w aneksie 2) oraz
trzy grupy fokusowe (scenariusz w aneksie 3). W kolejnych podrozdziatach dokonany

zostanie opis 1 analiza zebranych danych.

6.1 Profil uczestniczacych i uzywanych narzedzi

Ponizej przedstawiono przeglad profilu uczestniczek projektu BLEARN AUTONOMY
w odniesieniu do narzedzi gromadzenia danych stanowigcych podstawe empiryczng
niniejszego podrecznika. Jednym z nich byt kwestionariusz, za pomoca ktorego zostat
zebrany w ujeciu ilo§ciowym materiat dotyczacy autopercepcji studentek wybranych
przedmiotow akademickich na szesciu uczelniach bioragcych udziat w projekcie.

Kwestionariusz ten sktadat si¢ z czterech odrgbnych cze¢éci:

Czesc 1 Informacje socjo-biograficzne o respondentkach.
Czesc 2 Doswiadczenia studentek w zakresie metodyki rozwijania
autonomii.

Czes¢ 3 (I)  Doswiadczenie z informacja zwrotng od wyktadowczyn.

Cze$¢ 3 (II)  Portfolio refleksyjne.
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Czesce 4 Kompetencje cyfrowe.

Czes¢ trzecia zostala podzielona na dwie sekcje. W drugiej sekcji proszono o odpowiedz

tylko wtedy, gdy uczestniczka potwierdzita, ze korzystala z cyfrowych portfolio.

Ponadto dane do analizy jakos$ciowej zostaty zebrane na podstawie wywiadow i
studenckich grup fokusowych, a takze usystematyzowanego wktadu wykladowczyn
polegajacego na przedstawieniu technicznych aspektéw swoich przedmiotow oraz tego,

w jaki sposob przekazujg informacje zwrotne studentkom.

6.1.1 Charakterystyka  spoleczno-biograficzna  uczestniczek

badania ankietowego

W ankiecie przeznaczonej do wypehienia przez studentki tagcznie wzigly udziat 364
osoby. Sposrod nich 51 odpowiedziato réwniez na kwestionariusz w formie post-testu
na zakonczenie przedmiotu, z ktorego zostaly zaproszone do udziatu w projekcie. Tym
samym laczna liczba uzyskanych odpowiedzi wyniosta 415. Odpowiedzi pre-test oraz

post-test pozwalaja stwierdzi¢, czy nastapit postgp po zastosowaniu portfolio.

Sposrod 364 osob, ktore odpowiedzialy na kwestionariusz w fazie pre-testu, 259
okreslito si¢ jako kobiety (71%), 101 okreslito si¢ jako mezczyzni (28%), a 4 wolato nie
udzieli¢ odpowiedzi (1%). W odniesieniu do najwyzszego poziomu uzykanego
wyksztatcenia 124 osoby podaty, ze ukonczyty szkote srednig (34%), 44 — szkote wyzsza
(12%), 156 os6b posiada juz tytut licencjata (43%), 39 osob — tytul magistra (11%), a 1

osoba ma juz tytut doktora.

Przynalezno$¢ akademicka odpowiadajacych jest réwniez zroéznicowana (Figura 2):
16,2% (n=59) pochodzi z Universitat Autdonoma de Barcelona (UAB), 20,6% (n=75) z
Universidade do Minho (UMinho), 5,5% (n=20) z Universitetet 1 Stavanger (UiS), 9,6%
(n=35) z Uniwersytetu Warszawskiego (UW), 15,9% (n=58) z Université Catholique de
Lyon (UCLy), 11% (n=40) z Universitat de Vic - Universitat Central de Catalunya
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(UVic- UCC), a 21,2% (n=77) z programu wspdlnego Universitat de Vic - Universitat
Central de Catalunya (UVic- UCC) 1 Universitat Oberta de Catalunya (UOC).

UAB

UVic-UCC / UOC 16,2%
21,2%

UVic-UCC UM

11,0% 20,6%

uCLy Uis

15'90/0 5.5 /0

uw

9,6%

Wykres 2. Uczestnictwo wedlug uczelni

Studentki biorace udziat w ankiecie pochodza w wigkszosci z kraju, w ktorym znajduje
si¢ uczelnia, na ktorej studiuja (n=301). Rzeszta jest z innych krajow, takich jak
Wenezuela, Ukraina, Meksyk, Hiszpania, Kolumbia, Brazylia i w sumie okoto

trzydziestu innych krajow.

Jezykiem ojczystym uczestniczek jest hiszpanski (n=94), portugalski (n=69), katalonski
(n=64), francuski (n=55), polski (n=30) i norweski (n=15). Inne jezyki ojczyste s3 mniej
powszechne: 4 studentki wskazuja jako swoj jezyk ojczysty wioski, galisyjski lub
angielski, dla 3 jezykiem ojczystym jest rosyjski, niemiecki lub baskijski, 2 postuguja
si¢ tureckim, tajskim, rumunskim, ukrainskim lub bulgarskim jako swoim j¢zykiem
ojczystym, natomiast w przypadku arabskiego, bialoruskiego, chinskiego, czeskiego,
tagalogu 1 twi sg to pojedyncze przypadki. Warto zauwazy¢, ze chociaz na

kwestionariusz mozna byto odpowiedzie¢ w jezyku angielskim, tylko cztery uczestniczki
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sa rodzimymi uzytkowniczkami j¢zyka angielskiego. Ponadto wiele studentek
odpowiedziato na kwestionariusz i wywiady po hiszpansku, poniewaz ucza si¢ tego

jezyka.

Na pytanie o to, jakich urzadzen elektronicznych uzywaja do nauki online (wybor
wielokrotny z listg rozwijang), 193 potwierdza korzystanie ze smartfona, a 171 nie, 357
korzysta z komputera osobistego, a 7 go nie posiada, tylko 11 korzysta ze wspdlnych
komputeréw, a 13 z publicznych. Ponadto w odpowiedzi otwartej 12 zglasza prace z

iPada, a 10 z tabletu cyfrowego.

Na pytanie, czy moga w odpowiednich warunkach uczestniczy¢ w kursach online, 384
potwierdza, ze tak, natomiast 16 odpowiada negatywnie, podajac rézne uzasadnienia:
brak komputera i konieczno$¢ pracy ze smartfona, brak dyspozycyjnosci (ze wzgledu na
pracg, ktéra nie pozwala na nauczanie synchroniczne), trudnosci techniczne ze sprzgtem
komputerowym lub 1lgczem internetowym, czy brak odpowiedniego miejsca
zapewniajacego koncentracje. Czes¢ negatywnych odpowiedzi wynika rowniez z faktu,
ze ich metoda ksztalcenia jest calkowicie stacjonarna i nie korzystali z Zzadnych

dodatkowych narzedzi online.

6.1.2 Profil uczestnikow wywiadow

W wywiadach 1 zbieraniu danych jakosciowych wzigto udziat tacznie 34 studentek.
Sposrdéd nich 21 przedstawito swoja studencka optyke poprzez wywiad (12 wywiadow
na zywo, 2 ustne refleksje dostarczone przez nagranie i 7 pisemnych odpowiedzi na
pytania wywiadu). Ponadto zorganizowano dwie grupy fokusowe, w ktorych tacznie

wzigto udzial 13 studentek.

Te wypowiedzi w wielu przypadkach zostaty udzielone przez osoby, ktore uczestniczyly
w kwestionariuszu. Konkretnie jest to 29 studentek 1 5 studentéw, studiujagcych na
wszystkich uczelniach nalezacych do projektu: UVic-UOC (n=3), UAB (n=7), UMinho
(n=7), UW (n=13), UiS (n=3) i UCLy (n=1)
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6.2 Doswiadczenia studentek w zakresie wykorzystania

portfolio do rozwoju autonomii

Po zapytaniu w kwestionariuszu o korzystanie z portfolio edukacyjnych na studiach
wyzszych, dowiadujemy si¢, ze 39,6% odpowiedziato twierdzaco (n=144), natomiast
60,4% nie korzystato z nich (n=220). Porownujac odpowiedzi dotyczace autonomii
(druga czegs¢ kwestionariusza) pomiedzy tymi dwoma grupami za pomocg testu U

Manna-Whitneya, we wszystkich pozycjach uzyskujemy roéznice istotng statystycznie.

Pytanie ogo6lne ,,W swoim studenckim do$§wiadczeniu mam udziat w przedmiotach, w
ktorych...” zostato uzupehione o cztery opcje z mozliwoscig odpowiedzi na skali stopnia

akcpetacji stwierdzenia:

Podejmowanie decyzji jest wspdlne dla wyktadowczyn i studentek (p <.001).

e  Studentki sa zachgcane do zwigkszenia §wiadomosci procesu uczenia si¢, na
przyktad do refleksji nad tym, jak uczy¢ si¢ bardziej efektywnie lub jakie moga
by¢ etapy procesu uczenia si¢ (p <.001).

e  Strategie uczenia si¢ uwzglgdniono implicite: identyfikacj¢ trudnosci w uczeniu
si¢, identyfikacje potrzeb edukacyjnych, planowanie uczenia si¢, identyfikacje
zasobow do uczenia si¢, wdrozenie narzedzi do refleksji (np. portfolio uczenia
si¢). (p <.05)

e  Strategie uczenia si¢ sg wyraznie wymienione, na przyktad, pewne strategie sa

prezentowane i ¢wiczone w sposob kontrolowany (p < .05).

Jak wida¢, wyniki te wskazuja, ze stosowanie portfolio ma wptyw na sposob nauczania
1 przygotowania studentek, biorac pod uwage, ze te wyktadowczynie, ktére stosowaly
portfolio, postepuja inacze] w tym sensie, ze promujg dynamike sprzyjajaca wspieraniu

autonomii studentek.
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Wywiady pozwalajg nam lepiej zrozumie¢, ze dziatanie dydaktyczne jest niezbedne, aby
zapewni¢ studentkom rozwdj tej autonomicznej zdolnosci. Wsparcie portfolio jest

decydujace w przyczynianiu si¢ do tego procesu:

Stosowatam refleksyjne portfolio, ktore pozwolito mi zwigkszy¢ swiadomos¢ procesu
uczenia si¢ i zastanowic sie, jak uczy¢ si¢ bardziej efektywnie lub jakie mogg by¢ etapy
procesu uczenia si¢. To portfolio pozwolilo mi na przyjecie krytycznego podejscia do
rozwigzywania problemow i szukania strategii, na udokumentowanie podejmowania
decyzji, na zwigkszenie swiadomosci procesu uczenia si¢, a takze na samooceng moich

wynikow. (WR - M1008)°

I had to make a portfolio explaining step by step what I did, and I think that's improved
my autonomy a bit and it was really important, and I think experiences like that should

have been given to everybody to improve their outstanding means. (FG1 - P2)

W moim przypadku, na poczatku, kiedy poprosili nas o to w tym procesie uczenia si¢,
kiedy poprosili nas o refleksj¢ nad tym, czego si¢ nauczylisémy, dla mnie byto to bardzo
dziwne, poniewaz nigdy w zyciu nikt nie poprosit mnie o refleksje, to znaczy zaden
nauczyciel nie zapytal mnie o mojg opini¢. Wigc dla mnie to bylo ,,Wow. Wyrazam
swoja opini¢ i to bedzie oceniane, ale to co mowig jest wazne. Jak mozesz mi powiedziec,
ze to jest wazne?” I na poczatku bylo to dla mnie trochg dziwne, aby wyrazi¢ swoja
opini¢. Bo kiedy bytam w szkole $redniej, méwiono nam: ,,nie musicie wyraza¢ swojej
opinii, macie powiedzie¢, co jest w tekscie; dokonuj refleksji nad tekstem, ale nawet nie
chce wiedzie¢, co myslicie”. Nie prosili nas o krytyczne myslenie, a tu prosza nas o

krytyczne myslenie i dla mnie to byta bardzo dobra niespodzianka, musz¢ przyznac.

9 Uczestniczki zostaty zakodowane wedtug nastepujacych parametrow
a) OR = ustna refleksja, EV = wywiad, WR = pisemna odpowiedz, FG = grupa fokusowa.
b) P = Uczestniczka // A = Universitat Autonoma de Barcelona (UAB), C = Université
Catholique de Lyon (UCLy), M = Universidade do Minho (UMinho), S = Universitetet
i Stavanger (UiS), V = Universitat de Vic - Universitat Central de Catalunya (UVic-
UCC) jak réwniez UVic-UCC interuniversitaire z Universitat Oberta de Catalunya
(UOC) 1 W = Uniwersytet Warszawski (UW).
c¢) Unikalny numer kolejny lub losowy dla kazdej uczestniczki (uwaga: ta sama
uczestniczka moze by¢ cytowana z roznych zrédet, np. EV i FG).
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Wigc teraz nie wydaje mi si¢ dziwne dzielenie si¢ moim doswiadczeniem i widzimy, ze
tak, sg rozne rzeczy, te same rzeczy i ze prowadza nas do czego$, co myslg, ze jest wazne

(FG3 - P2).

Wida¢ jednak réwniez, ze predyspozycje studentek sytuujg si¢ na pierwszym stopniu
piramidy Blooma (1956). Niektore studentki przyznaly, ze ich celem byto jedynie zdanie

egzaminOw, inne za$ wyjasnialy znaczenie metapoznania.

6.3 Doswiadczenia z informacjami zwrotnymi od

wykladowczyn

Ogolnie rzecz biorgc, studentki chwalg sobie terminowg informacj¢ zwrotng. Zwtaszcza
szybkie odpowiedzi i komentarze, ktére umozliwia wirtualna interakcja, sg podkreslane
jako warto$¢ dodana, ktéora pomaga im udoskonali¢ proces uczenia si¢. Informacje
zwrotne nie zawsze sg jednak wystarczajaco rozwini¢te lub spersonalizowane 1 fakt ten

jest podkreslany jako ograniczenie.

Internetowy tutoring byl bardzo pozytywny, poniewaz opickun naukowy w bardzo
duzym stopniu $ledzil naszg prace. Na przyktad, jesli miatam problem, mowitam mu i
mieliSmy spotkanie natychmiast, tego samego dnia. Na przyktad, pewnego dnia miatam
problem i w ciggu pot godziny miatam z nim spotkanie. Opiekun jest bardzo elastyczny
i latwo si¢ dostosowuje czasowo, inni nauczyciele nie byliby tacy. [katal.’],

[zenski/meski‘]. (EV - A0003)

When I did my written assignments, he very, very soon, maybe the next day or a couple

of days I received feedback. [...] that was not only good, it was deep. (EV - S1003)

* przyp. ttum: fragment w jezyku katalonskim, dalej tez tak oznaczone ttumaczenia z tego jezyka.
* przyp. ttum: w oryginale czas przeszty nie ma kategorii rodzaju, zatem w tlumaczeniu fragmentu
zastosowany rodzaj zenski, skoro taki zostal przyjety przez autorow w catosci tektu jako zbiorowy,
generalizujacy, dalej tez tak oznaczane takie przypadki.
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Wyktadowcy sg tak pomocni i zawsze dostepni, aby pomoc, co jest niesamowite 1 taki

powinien by¢ prawdziwy wyktadowca. (WR - M1035)

Prowadzaca zawsze odpowiadata na wszystkie moje watpliwo$ci 1 pytania zarowno
podczas zajec, jak 1 poza nimi, a jej wyjasnienia bardzo pomogly mi w zrozumieniu

materiatu zajeciowego (WR - W9203)

To, co naprawde mnie denerwuje, to to, ze wiele razy prosza ci¢ o rzeczy tak na juz, no,
wiesz, taki termin, jesli oddasz za pdzno, bo nie mozesz, bo robisz inng pracg lub
cokolwiek, nie mozesz jej oddaé... a nastgpnie zajmuje im trzy miesigce, aby poprawi¢
prace. Mowisz, stuchaj, kazesz mi robi¢ w pospiechu, nie moge dostarczy¢ czego$ dzien
pozniej, ale ty mozesz poda¢ wyniki, wtedy kiedy ty mozesz, prawda? [katal.] (EV -
A9900)

Przeszkadza mi, Ze, odrabiasz zadanie, a oni ci je sprawdzaja dwa dni przed egazminem,

bo muszg wstawi¢ oceny. [katal.] (EV - A9900)

W tym samym duchu z wywiadow i grup fokusowych wynika znaczna jednomyslnosé
w odniesieniu do potrzeby bycia przez wyktadowczyni¢ uniwersytecka postacia bliska i
dostepng. Blisko$¢ jest postrzegana jako pozytywny aspekt, cho¢ moga si¢ zdarzy¢
sytuacje delikatne: niektore rozmdéwczynie wspominajg, ze niektére wyktadowczynie
traktujg studentow tak, jakby byli w szkole, a takze uzasadniajg to argumentem, ze

niektore studentki preferuja taki sposob nauczania (FG1 - P3 y P4).

My teachers mostly give you a lot of feedback and they really want you to improve what
you did wrong and improve your skills. And I think that I see some improvements

nowadays in that educational part. (FG1 - P2)

From the part of the teacher, he has to focus on a particular student to give him the
feedback that he really needs. So I think that proximity is a really important factor for
university teachers. (FG1 - P2)

Mysle, ze brakowato bardziej bezposredniej interakcji student-wyktadowca. Chodzi mi

0 to, Ze to bylo przez e-mail. Mysle, Ze mogloby to by¢ co$ bardziej realnego. Ze mogliby
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by¢ tam w mojej Canvie i umieszczaé komentarze, jakby to byt Word, co$ takiego, jakby

w samym pliku. Rozumiesz? (EV - M0002)
Tak, i ze zawsze majg dla nas czas. (FG3 - P2)

Faktycznie jest tak, ze wszedzie jest mozliwos¢ kontaktu i znajdujg zawsze czas.
Pamigtam, Ze wtasnie wczoraj skontaktowatam si¢ z jednym wyktadowca, ktorego nawet
nie byto na uczelni, byl w Granadzie, a odpowiedziat mi 3 czy 4 minuty pdzniej, wigc

czego tu chcie¢ wigceej... (FG3 - P1)

Wyktadowcy daja wiele wskazowek tym, co mowig i sugeruja. Kazdy moze swobodnie
dowiedzia¢ si¢ wiecej, pytajac o to, o czym chece poszerzy¢ wiedze. Droga do zdobycia

wiedzy, dla tego ktory tego chce, jest niekonczaca si¢. [katal.] (WR - A9901).

Wyktadowca sigga dotad, dokad go tylko poprosze, a czasem, jesli tak nie jest, to dlatego,
ze go o to nie prositam [katal] (WR - A9901)(...)

(...) sa osoby twierdzace, ze zadawanie si¢ z wyktadowca je nie interesuje, bo wszystko
tlhumaczg zbyt ogdlnie i si¢ uwazaja za jednyna dobra osobg, krora wytlumaczy im zycie.
Ja lubi¢ interakcje, kiedy zadawane jest duzo pytan, lubi¢ bliski kontakt, ale takg mam
osobowos¢, ogodlnie lubie mie¢ bliskie relacje z ludzmi [katal.] (EV - A9911)

Mysle, ze studenci, muszg by¢ bardziej samodzielni, poniewaz w mojej grupie sg tacy,
ktorzy cheg, zeby podano im wszystko na tacy, wiesz? Mysle, ze jedng z naprawde
dobrych rzeczy na studiach jest to, ze pozwala ci si¢ szuka¢ wlasnych rozwigzan i i$¢
dalej, pozna¢ swoje granice, nawet wyjs¢ poza to, co myslales, ze mozesz zrobi¢. [katal.]

(EV-A9911)

Oznacza to, ze rola nauczycielki akademickiej wymaga zaangazowania, co moze by¢

wymagajace zarowno w zakresie uwagi poswigconej studentkom, jak i organizacji. Z

jednej strony musi istnie¢ strategia oceny ksztaltujacej i zaangazowanie w proporcje

informacji zwrotnej, gdyz jednym z gléwnych zarzutow jest brak konkretow we

wskazaniach, jak poprawi¢ pracg. Z drugiej strony wielokrotnie wspominano rowniez o

niezgodzie na charakter funkcji dydaktycznej w tym sensie, ze zle zorganizowany kurs

wrecz warunkuje postawe, zainteresowanie i zaangazowanie samej studentki.
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To bardzo frustrujace miec tak krotki pisemny feedback bez mozliwosci dyskusji, wiesz?
Problem polega na tym, ze kiedy udzielisz dobrej odpowiedzi, to tyle, nie potrzeba
wigcej, ale kiedy nie jest taka lub nie jest taka, jakiej oczekujesz, cheiatby$ dowiedzie¢
si¢ wigcej, bo jesli nie, to masz wrazenie, ze na nie wiele si¢ zdalo poswigcenie na to

tych kilku godzin. [katal.] (EV - A9912)

W konsekwencji [zlej organizacji nauczania] czasami musialam si¢ spieszy¢ ze

wszystkim i to jest to, czego w ogole nie lubitam [Zenski/meski]. (EV - V0062).

Przed sesja egzaminacyjng w zesztym semestrze, chyba dopiero miesiagc wczesniej
wiedzieli$my, co pojawi si¢ na egzaminie i w jakiej formie. To mnie bardzo zaskoczyto,
bo pochodzg z innego systemu wiec... Poorwnujac z Essex. Bo ja lubi¢ wiedzie¢, co mam
robi¢, bo robig tez inne rzeczy i nie jestem tu po to, zeby czekac, az kto$ podejmie decyzje

0 swoim programie, czy formie egzaminu do ktorej daty...

6.4 Kompetencja cyfrowa

Dla wigkszosci studentek pedagogiczny cel ich hybrydowych i mieszanych doswiadczen
edukacyjnych pozostaje niejasny. Ich poglady nie sg zbiezne ani za, ani przeciw uczeniu
si¢ w trybie stacjonarnym lub pol-stacjonarnym. W wywiadach i grupach fokusowych
wickszo$¢ studentéw wyrazita zniuansowane poglady na temat obu trybow nauczania i

uczenia si¢ w szkolnictwie wyzszym.

Skupiajac si¢ na korzystaniu z zasobow cyfrowych, wigkszos¢ studentek ocenia
pozytywnie (4 lub 5 na skali akceptacji twierdzenia) pytania zwigzane z kompetencjami
cyfrowymi. Opinia ta znajduje potwierdzenie w wywiadach, a niektére rozmoéwczynie
wskazuja nawet, ze to niektore wyktadowczynie maja trudnosci z wdrozeniem nowych
zasobow ze srodowiska wirtualnego, co si¢ okazato szczegodlnie podczas lock-downu z

powodu pandemii Covid-19.

Chciatabym, zeby technologia byta wykorzystywana. To jest czgstow powtarzane na

moich studiach, to jest jak digitalizacja firm, to nie jest jak przejscie ze zwyklego arkusza
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do arkusza w excelu, wiesz? Innymi stowy, jesli chcesz zmieni¢ i uczyni¢ jg bardziej
cyfrowa, musisz zaczaé od zera i zrobi¢ to, co zrobitby$ cyfrowo, aby ja ulepszy¢. 1
mysle, ze to wlasnie dzieje si¢ rowniez na uczelniach. Uzywamy technologii jako
zamiennika papieru i piora, na przyklad. Nie wiem. Chciatlabym zeby to troche
przebudowac¢, naprawde zintegrowac t¢ technologi¢ z zajeciami, zeby byla przydatna. A
nie zebys$ musiata sobie radzi¢ sama... Szuka¢, czy jest jakie$ rozwigzanie zastepcze. Nie
wiem.... Na przyktad, przynosz¢ na zajecia iPad z rysikiem i mam klawiature i jesli
musz¢ narysowac jaki$ graf czy co$ innego co zrobita wyktadowczyni, biore rysik i to
robig, wiesz? Ale to nie ro6zni si¢ od tego, co zrobitabym otéwkiem na papierze, wiesz?
Przemysl troche ten model monologu i notatek. Przeksztal¢ i spojrzyj na to od nowa, ale

cyfrowo. [katal.], [zenski/meski] (EV - A9900)

Czasami nawet nie mieliSmy zaje¢, bo wyktadowcy nie wiedzieli jak zrobi¢ zajecia, jak

je zorganizowaé i w koncu mieli$my tylko jedne zajecia synchroniczne. (FG2 - P2)

To byto tak, ze spedzalismy pie¢ godzin przed komputerem, jakby to byly typowe zajecia
i wielu wyktadowcow wiedziato troche, jak uzywac tych narzedzi, ale i tak dawali duzo
materiatu i robili typowe zajgcia, jakby$Smy byli stacjonarnie na uczelni, ale z kamerami.
Albo na przyktad prowadzenie wyktaddw i spedzanie pottorej godziny od 18:30 do 20:00

wszyscy stuchajac i z wylgczonymi kamerami, bo to nie dziatato. (FG2 - P2)

Wracajac do portfolio, 39,6% uczestniczek ankiety korzystato z portfolio edukacyjnych,

natomiast 60,4% nie korzystato z nich. Porownujac odpowiedzi dotyczace kompetencji

cyfrowych (cze$¢ czwarta kwestionariusza) za pomocag testu U Manna-Whitneya,

pojawia si¢ istotna statystycznie roznica mi¢dzy tymi dwoma grupami w kilku pozycjach

(p <.05), w tym w jednej znich zp <.001. Wskazuje to, Zze osoby korzystajace z portfolio

maja bardziej] pozytywng autopercepcj¢ niektorych aspektoéw swoich kompetencji

cyfrowych:

e W zakresie komunikacji i wspdipracy jestem w stanie: Zarzadzaé swoja

tozsamoscig cyfrowa.

e W zakresie tworzenia tresci cyfrowych jestem w stanie: Integrowac i przerabiac¢

tresci cyfrowe.
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o W zwiazku z zastosowaniem technologii w edukacji uwazam, Ze rozwoj
kompetencji cyfrowej przyczynia si¢ do:
o Rozwijania kreatywnosci w uczeniu sig¢.
o Zarzadzania informacja zwrotng (p <.001).
o Poprawy komunikacji z innymi studentkami.
o Doskonalenia uczenia si¢ we wspotpracy.

o Monitorowania uczenia si¢.

Zaglebiajac si¢ w wywiady, wida¢ ze jednym z najskuteczniejszych mechanizmow
wzmacniania autonomii studentek jest rzeczywiscie wymog tworzenia cyfrowych

portfolio edukacyjnych.

7. Wklad informacji zwrotnej od wykladowczyn w

autonomi¢ studenek

W tej czesci analizujemy raporty o charaktarze dostarczanych informacji zwrotnych
sporzadzane przez wyktadowczynie w celu wymiany doswiadczen w ramach projektu.
Raporty o informacjach zwrotnych opisywaly, w jaki sposob wyktadowczynie
informowaty studentki o ich osiaggnigciach i postepach. W og6lnym ujeciu wszystkich
raportow wyrdznia si¢ trzy rodzaje informacji zwrotnych w zaleznosci od zakresu
zadania studentek, na ktorym skupiaja si¢ wykladowczynie, a mianowicie: projekty,
sekwencje zadan 1 zadania indywidualne. Ponadto w rozdziale tym oméwione zostaja

niektore narzedzia cyfrowe, ktore utatwiajg studentkom ten rodzaj oceny jakosciowe;.

Naszym zdaniem, zespoty dydaktyczne nauczajace rozne przedmioy mogg wykorzystac
te narzedzia do udzielania studentkom bardzo skutecznej informacji zwrotnej. Projekty i
sekwencje  przyczyniaja si¢ do  ustrukturyzowania interakcji  pomiedzy
wyktadowczyniami a studentkami, tak aby te ostatnie mogly skorygowa¢ swoja prace

zgodnie z informacjami zwrotnymi od wyktadowczyn. Mimo ze nie strukturyzuje
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procesu jako takiego, cyfrowa informacja zwrotna moze by¢ rowniez informacyjna i
stymulujaca, jesli tylko skupia si¢ na konkretnych ¢wiczeniach studentek (Hattie 1

Timperley, 2007).

Chociaz wigkszo$¢ raportow zostala napisana przez wykltadowczynie, ktore
uczestniczyty w BLEARN AUTONOMY, wiele innych wyktadowczyh réwniez
odpowiedzialo pozytywnie na zaproszenie do podzielenia si¢ do§wiadczeniami w swoim
raporcie. Laczna liczba raportow dotyczyla dwadziestu przedmiotéw z szesciu
uniwersytetow. Zespot badawczy opracowal wstepng klasyfikacje rodzajow informacji
zwrotnej, ktora podzielit si¢ ze wszystkimi wyktadowczyniami uczestniczagcymi w
projekcie. Ostateczna wersja opiera si¢ zard0wno na tym szkicu, jak i na komentarzach

wyktadowczyn.

Projekty sa dobrze przemyslanymi projektami edukacyjnymi, ktore obejmuja wszelkie
zadania z danego przedmiotu i maja decydujaca wage w ocenie koncowej. R6znorodnos¢
pakietow oprogramowania jest bardzo przydatna w organizowaniu projektéw za
posrednictwem cyfrowych portfolio (Donato i McCormick, 1994, cyt. w Oxford, 2011,
s. 152). Cyfrowe portfolia zapewniaja dlugookresowy obraz potencjatu studentek w
danej dziedzinie, opierajac si¢ na konkretnych probkach, takich jak nagrania ustne i
teksty pisemne. Cyfrowe portfolio pozwalajg studentkom na tworzenie wtasnych
dokumentow 1 refleksje nad zadaniami i strategiami istotnymi dla uczenia si¢. W ten
sposob kazda studentka rozwija swoja kompetencje metakognitywng poczawszy od
perspektywy opisowej, ktora poprzez publikowanie 1 omawianie wpisOw w cyfrowym
portfolio zwykle przeksztatca si¢ w bardziej interpretacyjne i proaktywne ujecie
indywidualnego uczenia si¢. W ten sposob kazda studentka u§wiadamia sobie konkretne
przeszkody, analizuje osobiste potrzeby i motywacj¢ oraz doskonali indywidualne

umiejetnosci rozwigzywania problemow.

Wyktadowczynie moga jednak wykorzystywaé narzedzia cyfrowe do zwigkszania

autonomii studentek poprzez mniej wyartykulowane dzialania, takie jak sekwencje 1
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zadania. Sekwencje zawieraja konkretne zadania w bardziej zlozonych, ale spojnych
ciggach, ktore jednak stanowig tylko okoto jednej pigtej do jednej czwartej oceny
koncowej przedmiotu. Zadania to czynnosci, ktore studentki wykonujag w okreslonym

czasie. Przyklady trzech rodzajow informacji zwrotnych zostaty opisane w tabeli 3.

Pozadane jest, by system oceny przedmiotu nadawat cyfrowym portfolio, sekwencjom i
zadaniom proporcjonalng wage zardwno w stosunku do pracy studentek, jak i
wyktadowczyn. W tym duchu przejrzyste rubryki opisujgce operacje metakognitywne
wymagane do poprawnego wykonania zadania wspieraja autnomi¢ studentek podczas
wykonywania poszczegélnych zadan. Jesli informacja zwrotna jest przekazywana w
odpowiednim czasie i1 bezzwlocznie, studentki otrzymuja uzyteczne wskazowki
wzmacniajace ich §wiadomo$¢ metapoznawczg poprzez zwigkszong autorefleksje i
samokrytyke wlasnego uczenia si¢. W ten sposoéb wzmacniajg swoje indywidualne
zaangazowanie, podejmuja konkretne decyzje dotyczace witasnej nauki i odkrywaja

Sposoby poprawy organizacji swojej pracy.

Analiza pracy studentek w portfolio 1 sekwencjach refleksyjnych pomaga
wyktadowczyniom w identyfikacji roéznorodnych procesow poznawczych. W
pierwszych rundach analizy portfolio zazwyczaj zawierajg procesy o niskiej ztozonosci
poznawczej, takie jak opisy zadan edukacyjnych, ale czesto zachecaja studentki do
analizowania tresci i procedur. Najprawdopodobniej projekty wymagaja procesow
wyzszego rzedu, takich jak interpretacja potrzeb, planowanie i wdrazanie strategii
uczenia si¢ (Torres Rios, 2015; Bloom, 1956; Churches, 2009). Wyktadowcznie moga
przyczynia¢ si¢ do ewolucji studentek od pierwszego do drugiego [etapu] poprzez
zastosowanie odpowiedniego wzorca informacji zwrotnej, ktora zawsze powinna by¢
zgodna z podstawowymi zasadami uprzejmosci i utrwalaé przyjazne relacje. Podobnie
sekwencje sg niezbedne do zmiany strategii studentek z prostego opisu na zadania z
zaczatkami analizy. Wreszcie uporzadkowana informacja zwrotna dotyczaca
pojedynczych zadan wydaje si¢ stanowi¢ podstawe dla studentek studiow licencjackich

1 magisterskich do ¢wiczenia przygotowania do egzamindéw, pisania tekstow
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akademickich 1 prowadzenia badan. Co istotne, informacje zwrotne dotyczace
pojedynczych zadan pomagaja wyktadowczyniom zweryfikowaé swoje praktyki,

otwierajac si¢ tym samym na mozliwo$ci wprowadzania innowacji 1 ulepszen.

O ile w tej czgéci przedstawiony zostat prosty schemat konstruktywnej informacji
zwrotnej za posrednictwem narzedzi cyfrowych, nalezy jednak pamigtac, ze bardziej
zaawansowane projekty edukacyjne moga rowniez zawiera¢ podsumowujacg informacje
zwrotng na koniec zadania. Wyktadowczynie opiekunki lub mentorki mogg by¢ bardzo
pomocne w poprawie jakos$ci informacji zwrotnej. Wzajemna ocena pracy przez same
studentki jest rowniez dobrym sposobem na zachg¢cenie do samodzielnego uczenia sig.
Wreszcie informacja zwrotna moze przypomina¢ o dodatkowych krokach w uczeniu si¢

poprzez wskazywanie na poczatku wyzwan zwigzanych z danym zadaniem.

W ten sposob studentki staja si¢ bardziej autonomiczne poprzez rozwigzywanie
problemow, regulowanie wlasnego uczenia si¢ 1 ¢wiczenie krytycznego myslenia za
pomocg cyfrowych portfolio. P6zniej mogg tatwo przenies¢ te kompetencje do innych
kontekstow uczenia si¢, takich jak zwykte wyzwania zycia codziennego czy srodowiska
pracy. Ponadto, ufatwiajac studentkom rozwijanie autonomii i kreatywnos$ci oraz
budowanie tozsamos$ci w kontekscie edukacji formalnej, ten rodzaj nauczania kultywuje
rowniez demokratyczne 1 wysokiej jakosci uczenie si¢, w ktorym studentki sg bardziej

zmotywowane 1 dzialaja z wicksza pewnoscia siebie i bardziej perspektywicznie.

Tabela 3. Interakcje miedzy studentkami a wykladowczyniami za pomocg

narzedzi cyfrowych

Kierunek studiow | Uniwersytet Typ Dzialania Dzialanie

studentek wykladowczyn
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Thumaczenie i | UMinho Projekt Przesytanie zadan | Komentowanie
komunikacja tlhumaczeniowych zadan
wielojezyczna (M) online, a nastgpnie | wykonanych
ich korekta w przez studentki
Thumaczenie UVic-UCC Projekt Swietle uwag
specjalistyczne (M) wykfadowezyn.
Tlumaczenie UVic-UCC Projekt Przygotowywanie | Instrukcja
pisemne, ustne i scenariuszy lekcji | dotyczaca
jezyki stosowane do nauczania budowy pracy.
L) jezyka Ocenianie
hiszpanskiego jako | pracy
jezyka obcego studentek
wedtug bardzo
szczegodtowej
rubryki.
Zarzadzanie UAB Projekt Przeprowadzenie Monitorowanie
osrodkami malego projektu postepow
geriatrycznymi (DS) badawczego studentek i
udzielanie porad
dotyczacych
kolejnych
krokow
Polityka spoteczna, | UAB Projekt Pisanie pamigtnika | Zachgcanie
zatrudnienie 1 opieka na temat studentek do
spoteczna (M) doswiadczen refleksji nad
zwigzanych z wilasnym
odbywaniem stazu | uczeniem si¢ w
zawodowego ramach praktyk.
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Edukacja UAB Sekwencja Sprawozdanie z Omowienie z
przedszkolna i dziatan w ramach samymi
podstawowa (L) stazu poprzez studentkami ich
nagranie filmu i wlasnego
napisanie krotkiego | dzialania
eseju.

Inzynieria (L) UiS Sekwencja Kilkakrotne proby | Wykorzystanie
rozwigzywania analityki uczenia
problemow si¢ do
matematycznych wykrywania i

rozwigzywania
kluczowych
probleméw

Inzynieria UAB Sekwencja Rozwigzywanie Udzielanie

oprogramowania (L) problemoéw studentkom
zarzadzania siecig | wskazowek w
w oparciu o metod¢ | trakcie pracy nad
naukowag. Ponadto | zadaniami.
odpowiadanie na
internetowe
kwestionariusze
koncepcyjne.

Tlumaczenie UVic-UCC Sekwencja Wykonanie zadania | Zaprojektowanie

pisemne, ustne i thumaczeniowego i | zestawu zadan i

jezyki stosowane udzielenie monitorowanie

(L) informacji zwrotnej | procesu.
innej studentce.
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Jezyki i literatury U. Minho Sekwencja Przygotowanie Ocenianie zadan

europejskie (L) indywidualnego studentek i
portfolio zadan i zachgcanie ich do
refleksji na temat poprawy.
uczenia si¢
odpowiadajace
25% ich oceny
koncowe;.

Socjologia (L) UAB Sekwencja Odpowiedanie na Podzielenie sig¢
pytania teoretyczne | ze studentkami
na forum. przewidywanymi
Nastepnie ocenami ich
uwzglednienie postow na
uwag forum.
wyktadowczyni, Omowienie
aby napisaé wyzwan
krotki esej. zwigzanych z

esejami ze
studentkami.

Filologia iberyjska Uuw Sekwencja Uwzglednienie Rozwiazywanie

(L) zaje¢ wirtualnych gtéwnych
i opinii ekspertek, | problemow
aby wspolnie z zwigzanych ze
innymi scenariuszami
studentkami z lekcji podczas
grupy zajec
zaprojektowac wirtualnych
scenariusze lekcji.
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Wspolny przedmiot | UCL i Zadanie Odpowiadanie na

dla wszystkich kwestionariusze.

licencjatur (L) Refleksja nad
umiejetnosciami

akademickimi (np.
sporzadzanie
notatek,

przygotowanie do

egzaminu).
: Projektowanie
Ksztatcenie UiS Zadanie Cwiczenia zadan.
wyktadajacych w sprawdzajace online| ... .o
szkotach dotyczace praktyk gléwnych
wyzszych (DS) pedagogicznych. wyzwah ze
studentkami
podczas spotkan
Doktorat zsocjologii | UAB Zadanie Przedstawienie online lub
(Dokt) komisji stacjonarnych.
egzaminacyjnej
wideo z
podsumowaniem
przebiegu pracy

bedacej w toku.

Filologia iberyjska Uuw Zadanie Praktyka pisania
(M) akademickiego
online

Nota: G= Licencjat; DP= Dyplomowany specjalista; M= Magister; Dokt= Program doktorski.

Tabela 3 ilustruje rézne interakcje pomigdzy wyktadowczyniami i studentkami, ktore
wymienialty  si¢  zadaniami 1  komentarzami w  probie  badawczej
BLEARN AUTONOMY. Na poczatek zawiera ona cztery przyktady projektow z pigciu
przedmiotow. Projekty sg bardzo przydatne na studiach licencjackich jezykowych i
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ttumaczeniowych, poniewaz ustrukturyzowane schematy zadan i interakcji ostatecznie
wysuwaja na pierwszy plan umiejetnosci komunikacyjne 1 gramatyczne studentek.
Projekty sg rowniez przydatne do omawiania mocnych i stabych stron symulacji
jednostek dydaktycznych w ksztatceniu nauczycieli, poniewaz dwukierunkowa wymiana
pracy 1 informacji zwrotnych nasladuje proces nauczania, oceniania uczennic i
rewidowania projektu programu nauczania w prawdziwym zyciu. Na kursach
zwigzanych z zarzadzaniem 1 dostarczaniem uslug spotecznych, studentki mogag
probowac¢ rewidowa¢ swoje profesjonalne osady przy regularnym wsparciu ze strony

wyktadowczyn.

Sekwencje wydaja si¢ by¢ bardzo uniwersalne. Podobnie jak w przypadku projektow,
sekwencje pomagaja studentkom, ktore beda nauczycielkami i ttumaczkami. W kilku
kursach inzynierskich stosowane sg sekwencje prob, bledow i odpowiedzi na czesto
zadawane pytania, ktore znacznie pomagaja studentkom zaangazowaé si¢ w
rozwigzywanie problemow matematycznych na wysokim poziomie. Sekwencja okazata
si¢ rowniez dobra praktyka dydaktyczna, aby zacheci¢ studentki do wyprowadzenia

pytan badawczych z teorii nauk spotecznych.

Zgodnie z przyktadami zebranymi w tabeli 3, nauczycielki akademickie wykorzystuja
procedury cyfrowe do przekazywania informacji zwrotnych na temat poszczeg6dlnych
zadan, ktére pdzniej beda potrzebne studentkom do wykonywania bardziej ztozonych
czynno$ci akademickich. Jak wspomniano powyzej, studentki moga nauczy¢ sig, jak
przygotowac si¢ do egzaminow, pisac teksty akademickie i udoskonala¢ swoja prace,
przesytajac swoje ¢wiczenia online 1 otrzymujgc szczegoétowe informacje zwrotne od
nauczycielek i asesoréw. Te przyktady sugeruja, ze instytucje szkolnictwa wyzszego
moga zapewni¢ wszystkim studentkom budowanie wiasnej struktury umiejetnosci
akademickich, jesli opracuja plany dla calego stopnia licencjata lub magistra, ktore
wzmacniajg te umiejetnosci obok normalnej aktywnosci akademickiej w roéznych

przedmiotach.
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Informacje zawarte w tabeli 3 sugerujg trzy bardziej ogoélne wnioski dotyczace
akademickiej informacji zwrotnej za posrednictwem narzedzi cyfrowych w szkolnictwie
wyzszym. Po pierwsze, cyfrowo wzmocniona informacja zwrotna moze przyczynic si¢
zarowno do poznawczego, jak i metakognitywnego uczenia si¢. Po drugie, taka
informacja zwrotna nie tylko zwigksza zdolno$¢ wykladowczyn do oceny zadan, ale
takze do doktadniejszego projektowania uczenia si¢. Po trzecie, proba kursow
przedstawiona w tabeli wskazuje, ze cyfrowo wzmocniona informacja zwrotna jest
przydatna w programach studiéw licencjackich, magisterskich, doktoranckich, a takze w

ksztatceniu dyplomowanych specjalistow.

Nalezy zauwazy¢, ze probki zebrane przez BLEARN AUTONOMY nie odzwierciedlajg
wszystkich dyscyplin, w ktorych cyfrowe portfolio jest powszechnie stosowane w
nauczaniu uniwersyteckim. Na podstawie miedzynarodowej probki instytucji
poroéwnaliSmy, w jaki sposob uczenie si¢ hybrydowe sprzyja autonomii studentek
poprzez ulatwienie uporzadkowanej informacji zwrotnej w takich specjalizacjach
akademickich jak jezyki obce, thumaczenia, nauki spoteczne i inzynieria. Na jednym z
uczestniczacych uniwersytetow studentki rozwijaja rowniez za pomocg tego narzedzia
swoje migdzyprzedmiotowe umiejetnosci akademickie. W wielu instytucjach ocena
praktyki dydaktycznej wymaga od nauczycielek akademickich przedstawienia portfolio
ich praktyki dydaktycznej. Jednak w literaturze specjalistycznej zbadano rowniez
zastosowania cyfrowego portfolio w wielu innych dziedzinach, takich jak nauki o
zdrowiu (Sidebotham 1 in., 2018), fizyka (Espejel-Rubio, Herndndez-Suérez i Paz-
Montes, 2021) i prawo (Ribas i in., 2021), ktérych nie udato nam si¢ wlaczy¢ do tego
badania. Tak wigc wciaz potrzeba wigcej badan i refleksji porownawczych, aby

zastanowi¢ si¢, jak mozna jg wykorzysta¢ we wszystkich gateziach wiedzy.

Tabela 4. Potencjal pedagogiczny narzedzi cyfrowych: kilka przykladow

Dzialalno$¢ dydaktyczna Narzedzia cyfrowe
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Zadanie

Podzielenie si¢ z grupa uczacych si¢ rubryka Przestanie pliku

cwiczenma. Sekcje tekstowe (VLE)

Zaproponowanie ¢wiczenia wspierajacego | Badania i testy (VLE) Dostarczanie [prac]

podstawowe umiej¢tnosci akademickie studentek (np. | (VLE)

sporzadzanie notatek, przygotowanie do egzaminu).

Komentowanie i monitorowanie zmian w pracy Udostepnianie dokumentéw w edytorach tekstu
studentek. Poczta e-mail

Zadanie (VLE)
Ocena filmow nakrgconych przez studentki Kanaty na Youtube

Narzedzia do nagrywania wideo

Przesytanie pytan w filmie, wyktadzie lub ¢wiczeniu | Kwestionariusze jednej odpowiedzi

matematycznym

Sekwencje zadan lub projektow

Wskazanie wszystkim studentkom Sekcje tekstowe (VLE)

konsekwencji stosowania rubryki. Forum (VLE)
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Pisanie dziennikdéw terenowych o pracy bedacej w Mabhara (VLE)
toku (np. po obserwacji uczestniczacej, podczas stazu, | Teams Notebook (VLE)

po przeprowadzeniu wywiadu badawczego, podczas | Moodle (VLE)

pracy laboratoryjnej). Indywidualna Wiki (np. Moodle, VLE)
Wix
Webnote
(..)
Odpowiedzi na pytania studentek po probach Kwestionariusze wielokrotnego wyboru (VLE)

rozwigzywania probleméw matematycznych online

Dzielenie si¢ z innymi studentkami z grupy opiniami | Moodle Workshop (VLE)

na temat wykonywanej pracy bedacej w toku Discord

Nota: LMS = systemy zarzadzania nauczaniem (np. Blackboard, Canvas, Moodle)

Tabela 4 uzupehia tabele 3, poniewaz odzwierciedla rozne narzedzia cyfrowe, ktore
nauczycielki szkot wyzszych czesto wykorzystujg do wspierania uczenia si¢ przez swoje
studentki. Pierwsza czg¢$¢ ilustruje rdéznorodnos$¢ zadan, ktore studentki moga
wykonywac¢ za pomocg narzedzi cyfrowych. W drugiej czesci zebrano szereg narzedzi
cyfrowych przydatnych do projektowania sekwencji i projektow, a tym samym stajacych

si¢ nosnikami informacji zwrotnej miedzy uczacymi si¢ a nauczajacymi.

Tabela 4 sugeruje cztery wnioski z analizy raportow o udzielaniu informacji zwrotnych
BLEARN AUTONOMY. Po pierwsze, nalezy zauwazy¢, ze nie tylko wirtualne
srodowiska nauczania (VLE) sa przydatne do budowania cyfrowych portfolio, ale takze,
ze programy takie jak Discord mogg by¢ uzyteczne, mimo ze ich pierwotng funkcja sa
gry, a takze, ze wiele popularnych narze¢dzi systemow zarzadzania nauczaniem nadaje

si¢ rowniez do projektowania sekwencji i projektow.
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Po drugie, narzgdzia cyfrowe nie narzucaja podej$cia pedagogicznego. Z pewnoscia
niektore z nich zostaly zainspirowane przez pedagogike konstruktywistyczng, jak VLE
takie jak Mahara czy Moodle. Jednak ani te narzedzia nie moga by¢ wykorzystywane
tylko w ten sposob, ani nie jest niewtasciwe, by dany przedmiot akademicki opierat si¢

zasadniczo na nich, ale korzystal tez z innych instrumentow technologicznych.

Po trzecie, niektore narzedzia wytwarzaja dane, ktére moga pozniej ukierunkowac inne
praktyki dydaktyczne, np. kwestionariusze, fora, portfolio 1 warsztaty. W ten sposob
zespoty nauczycielskie mogg w petni wykorzysta¢ synergie miedzy pedagogika a
technologia.

Tabele 3 1 4 wskazujg wreszcie, ze rézne uniwersytety wytworzylty wilasne tradycje
doswiadczen pedagogicznych w zakresie procesOw nauczania i uczenia si¢
wspomaganych cyfrowo. W rzeczywisto$ci proba badawcza obejmuje uniwersytety o
roznej wielkosci 1 wieku, zlokalizowane w réznych krajach europejskich, takich jak
Francja, Norwegia, Polska, Portugalia i Hiszpania. Tak wigc rozw6j zawodowy 1 uczenie
si¢ kwestii organizacyjnych sa mozliwe w takim zakresie, w jakim niektore
wyktadowczynie po prostu pomagaja swoim kolezankom w stosowaniu strategii
nauczania mieszanego (b-learning) na ich zaj¢ciach. Biorgc pod uwage, ze taka wiedza
techniczna istnieje, jedng ze strategii na przysztosc¢ jest wlasnie dzielenie si¢ pomystami

1ich uzgadnianie.
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PARTE III. Zalecenia koncowe

Europejskie szkolnictwo wyzsze jest odzwierciedleniem dzisiejszego spoteczenstwa
wieloekranowego, poniewaz hybrydowe konteksty nauczania wspotistniejg jako
kontinuum mig¢dzy stacjonarnym ksztatceniem w sali akademickiej a ksztalceniem online
za posrednictwem roznych mediow cyfrowych. Jednak zaréwno literatura przedmiotu,
jak 1 wyniki przedstawionego powyzej badania empirycznego pokazuja, ze stosowanie
technologii per se niekoniecznie prowadzi do poprawy jakosci ksztatcenia, ale ze to
wlasnie ich wykorzystanie moze przyczyni¢ si¢ do rozwoju innowacyjnego podejscia
metodologicznego. W tym celu konieczne bedzie generowanie procesdOw uczenia sie,
ktore pozwolg na otwarcie przestrzeni dla refleksji 1 samoregulacji w sali poprzez
uciekanie si¢ do technologii, aby jak najlepiej wykorzysta¢ koncepcje wszechobecnosci
1 elastycznosci w uczeniu si¢. W zwigzku z tym w wyniku powyzszego badania, ponizej
zostanie przedstawiona seria wytycznych, ktorych celem jest jak najlepsze
wykorzystanie hybrydowego kontekstu uczenia si¢, ale przede wszystkim, ktore

zapewniaja rozwdj autonomicznych i cyfrowych kompetencji dzisiejszych studentek.

Po pierwsze, zaleca si¢ przeanalizowa¢ ogdlne ramy przedmiotu i wszystkie te aspekty,
ktore sktadaja si¢ na jego podejscie metodyczne: program nauczania, okreslenie celow
nauczania czy rodzaj proponowanych materialow dydaktycznych. W zwiazku z
powyzszym wskazane jest rowniez przeanalizowanie roli zaproponowanej zardwno dla
wyktadowczyni, jak 1 studentki oraz sprawdzenie, czy wszystkie elementy sg
dopasowane tak, aby to studentka znajdowata si¢ w centrum procesu uczenia si¢. W tym
celu odrzucone zostanie jednokierunkowe przekazywanie wiedzy, a promowane bgdzie
odwrécenie rol, w ktérym studentka zyskuje autonomi¢. Jednoczesnie decydujaca jest
rola metodologii oceniania, ktéra musi by¢ zréznicowana i fgczy¢ momenty oceny
formatywnej 1 sumatywnej. W tym celu konieczne begdzie zaprojektowanie 1 wigczenie
do oceny (sekwencji) zadan (indywidualnych lub zespotowych) lub projektow oraz

zapewnienie przestrzeni dla refleks;ji studentek w ramach wsparcia cyfrowego nad tymi
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procesami opracowania, ktore promuja samoregulacje, kreatywnos$¢, uczenie si¢ we

wspolpracy 1 umiejetnosci cyfrowe uczniow. W ten sposdb zmiany te umozliwiajg:

1))

2)

3)

4)

5)

6)

Znaczace 1 proaktywne uczenie si¢ ze strony uczacych si¢ w celu zwigkszenia ich
motywacji 1 umozliwienia im otrzymania informacyjnej, stymulujacej i
przyjaznej cyfrowej informacji zwrotnej skoncentrowanej na konkretnych
¢wiczeniach uczacych sie.

Promowanie zarzadzania czasem, z przemienno$cig sesji synchronicznych i
asynchronicznych w logice elastycznych, autonomicznych i1 regulowanych
strategii uczenia sig.

Przypisywanie zadaniom, sekwencjom zadan lub projektom wagi
proporcjonalnej do pracy wykonanej zaroOwno przez studentki, jak i
wyktadowczynie (wysylanie formatywnej informacji zwrotnej).
Ustrukturyzowac interakcje migdzy wyktadowyczyniami a studentkami poprzez
stworzenie przestrzeni do refleksji, tak by te ostatnie mogty monitorowa¢ swoje
postepy zgodnie z obserwacjami wykladowczyn oraz by studentki mogly
rozwija¢ swoje kompetencje ogolne (wiedzie¢ jak si¢ uczy¢, wiedzie¢ jak robic¢
lub wiedzie¢ jak by¢) oraz kompetencje zwigzane z danym przedmiotem
(wiedzie¢ jak).

Zaprojektuj dziatania, ktére przyczyniaja si¢ do rozwoju kompetencji cyfrowych
uczniéw, umozliwiajagc im zarzadzanie tozsamoscig cyfrowa, tworzenie tresci
cyfrowych 1 uczenie si¢ we wspotpracy.

Zarzadza¢ wieloplaszczyznowa przestrzenia pedagogiczng i zapoznaé si¢ z
funkcjonowaniem réznych instytucjonalnych  Wirtualnych  Przestrzeni
Edukacyjnych (Mahara, Moodle, Blackboard), wirtualnych §cian (padlet, itp.),
cyfrowych podporek (Wiki, Wix, Webnode, itp.) lub narzedzi poczatkowo
przeznaczonych do zabawy (programy takie jak Discord lub Kahoot), ktore

umozliwiaja towarzyszenie w opracowywaniu tych zadan 1 projektow
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indywidualnie lub zespotowo, a jednoczesnie wysylanie skutecznych informacji
zwrotnych, a nastepnie wybieranie najbardziej odpowiednich platform pracy.

7) Praca w klasie nad strategiami tworzenia tresci dla sieci (kompetencja
przekrojowa studiow wyzszych), doskonalenie umiejetnosci cyfrowych i
multimodalnych w sposéb naturalny, jednocze$nie z innymi naukami
akademickimi.

8) Rozwijanie kompetencji cyfrowych uczniow w zakresie pisania dla sieci oraz
charakterystyki tekstow multimodalnych 1 hipertekstualnych. Wymiar
multimodalny umozliwia konstruowanie dyskursu poprzez ekran za pomoca
roznych powigzanych ze sobg tryboéw semiotycznych: obrazu (nieruchomego i
ruchomego) 1 dzwigku (stowa, muzyki i hatasu), natomiast hipertekstualno$¢
oferuje r6zne mozliwosci nawigacji po calym tekscie, dajac mozliwo§¢ wyboru

trasy lektury z wprowadzonych w dokumencie hipertaczy.

Jesli chodzi o przyjecie konkretnych procedur, wyniki badan empirycznych
przeprowadzonych w trakcie projektu wskazuja, ze zorganizowane wprowadzenie do
programow cyfrowych portfolio edukacyjnych byto skuteczne w zwiekszaniu autonomii
studentek. Nalezy przypomnie¢, ze znaczna cze$¢ studentek, ktore wziely udziat w
projekcie (okoto 40% z uniwersum liczacego ponad 300 studentek) korzystata z portfolio
edukacyjnych. Analiza wynikéw ilosciowych (ankieta) i jakosciowych (wywiady i grupy
fokusowe) pozwala nam potwierdzi¢, ze ci studenci, ktérzy wypetnili portfolio,
wykazuja bardziej pozytywna autopercepcje niektoérych aspektow swoich kompetencji
cyfrowych. Mamy jednak §wiadomos$¢, ze pomimo réznorodnosci kierunkoéw i uczelni,
w ktorych projekt byt realizowany, proba ta jest wciaz zbyt mala, aby zilustrowac ten
potencjat we wszystkich specjalizacjach akademickich, w ktorych pracuje wickszos$¢
uczelni. Niemniej jednak, dzieki zebranym do tej pory informacjom, mozna wymienic¢
pewne uwarunkowania, ktére pozwalaja na efektywne wlaczenie tego zasobu do
programow kursow w szkolnictwie wyzszym. Niektore z nich zostaly wymienione

ponizej:
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Poniewaz cyfrowe portfolio stanowig podluzne 1 wszechstronne portrety
potencjatu uczniow w okreslonej dziedzinie wiedzy, oparte na konkretnych
probkach, takich jak nagrania ustne 1 teksty pisemne, wazne jest przede
wszystkim  okre§lenie  programéw  komputerowych  lub  pakietow
oprogramowania, ktore sa najbardziej odpowiednie do ich wdrozenia. W tym
wzgledzie, przed wdrozeniem, wazna jest rOwniez samoocena poziomu
kompetencji cyfrowych kazdego nauczyciela i proba szkolenia w tym wymiarze
w celu przezwyci¢zenia wyzwan, jakie moze powodowac korzystanie z zasobow
wirtualnych, poniewaz w niniejszym badaniu istniejg rowniez dowody na to, ze
czasami to sami nauczyciele maja trudnosci w tym zakresie.

Z drugiej strony, literatura specjalistyczna ujawnia réwniez, ze chociaz nasi
studenci sg uwazani za cyfrowych tubylcow, ich poziom kompetencji cyfrowych
w zakresie uczenia si¢ (autonomia, krytyczne myslenie) i budowy cyfrowych
portfolio moze by¢ niedostateczny. W zwigzku z tym wskazane jest
towarzyszenie procesowi budowania cyfrowych portfolio w sesjach
synchronicznych i udzielanie jasnych wskazowek dotyczacych rodzaju platform,
ktére mogg wybraé, sposobu ich struktury i projektu nawigacyjnego stron oraz
charakterystyki konstrukcji dyskursow multimodalnych 1 hipertekstualnych

Po zakonczeniu fazy budowy i projektowania cyfrowego portfolio wazne jest,
aby uczniowie zrozumieli, jakie s3 cele tego dziatania, ktére bedzie rozwijane
wzdluz calego kursu. W tym celu konieczne bedzie dostarczenie wskazowek,
czego si¢ od nich oczekuje 1 jak powinni to zrobi¢, wskazujac konkretne terminy
dla fazy tworzenia informacji, korekty i otrzymywania informacji zwrotne;.

W odniesieniu do ewaluacji, poprzez zastosowanie tego typu aktywnosci
promujesz ewaluacje formatywna, ktéra odbywa si¢ w trakcie catego procesu.
Ponadto, konieczne bedzie okreslenie od poczatku, jakiego rodzaju informacje
powinny by¢ wprowadzane na stronie, jak czesto 1 w jaki sposob beda przesytane
spostrzezenia lub komentarze nauczyciela. W tym sensie wazne jest, aby
uczniowie byli w stanie oszacowac czas i prace, jaka beda musieli po§wigci¢ na
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to dziatanie, aby zrozumieli, Ze waga tego dziatania w ocenie jest proporcjonalna
do wlozonego wysitku, zarowno przez ucznidow, jak i nauczycieli. W ten sposob
to cyfrowe narzedzie czyni proces nauczania przejrzystym, pomaga w
strukturalnym planowaniu przedmiotu, stymuluje wspotodpowiedzialnosc,
podejmowanie decyzji i rozwigzywanie konfliktow.
Z punktu widzenia dydaktyki, refleksyjne portfolio pozwala na lepsze
planowanie nauczania, poniewaz konieczne jest wybranie tych aspektow
szkolenia, ktore beda przedmiotem refleksji lub (samo)krytyki ze strony
studentow, zachecajac do ustnej 1 pisemnej werbalizacji procesow refleksyjnych
1 unikajgc automatycznych odpowiedzi. W tym sensie analizowane rodzaje zajec
promuja uczenie si¢ oparte na dociekaniu i badaniach, poprzez ktore studentka
sprzyja swojej swobodzie tworzenia i realizacji oraz rozwija takie umiejetnosci,
jak rozwigzywanie problemow, samoregulacja, aktywne poszukiwanie wiedzy,
wiedza i edukacja czy rozw0j krytycznego myslenia, a wszystkie te elementy sg
zwigzane z kompetencjami ogdlnymi i autonomig. W ten sposdb wspierana jest
zmiana rél ucznidw i nauczycieli.
Wyniki badania empirycznego pokazuja, ze blended learning preferuje
informacje zwrotne, ktore ustanawiajg znaczace relacje pomiedzy kryteriami
oceny a zadaniami wykonywanymi przez studentow. Cyfrowe portfolio
refleksyjne gromadza namacalne dowody (nagrania, obrazy, pisma akademickie
lub tworcze, raporty z dziatan itp.), ktére dokumentuja rozwdj studentéw i rysuja
podluzny portret tego, co student jest lub nie jest w stanie zrobi¢ w danym
obszarze.
Jednocze$nie udowodniono, ze zastosowanie rubryki do przesytania informacji
zwrotnych dotyczacych nauczania umozliwia ustanowienie rownowagi migdzy
czasem poswigconym na przesylanie indywidualnych informacji zwrotnych a
waga, jaka to zadanie ma w metodologii oceniania kazdego przedmiotu. W
rzeczywistosci, w tym podreczniku dla nauczycieli, zostal przedstawiony model
rubryki, zaprojektowany specjalnie dla tego projektu, ktory skupil si¢ na
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ustrukturyzowanych aspektach uczenia si¢. Narzedzie to posiada serig¢ skal, ktore
pozwalajg nie tylko oceni¢ wynik przedstawionych zadan, ale takze jasno i
precyzyjnie opisa¢ (brak) progresji uczniow w ocenianych kompetencjach
(poziom samoregulacji) dzigki polaczeniu informacji jako$ciowych 1
iloSciowych. W ten sposdb zniwelowane zostalyby niektore niedociagnigcia
wskazywane przez uczacych si¢ i zglaszane w badaniu empirycznym, zwigzane
z bardziej szczegotowym odbiorem oceny.

8. Wreszcie mozemy potwierdzi¢, ze w tym badaniu zastosowanie portfolio miato
pozytywny wpltyw na sposdb nauczania i przygotowania uczniow, biorac pod
uwage, ze ci nauczyciele, ktorzy stosowali portfolio, promujg dynamike, ktora

jest niezbedna dla rozwoju autonomicznych kompetencji ich uczniéw.

Analiza informacji zwrotnej od wykladajacego

W celu rozwijania autonomii nauczania, w ramach projektu, istotna wydala nam si¢
analiza rodzaju i jako$ci informacji zwrotnej przesytanej studentom na poszczeg6lnych
przedmiotach. Dzigki badaniu empirycznemu mozliwe byto triangulowanie informacji z
roznych zrodet (kwestionariusz, wywiady czy grupy fokusowe) i ustalenie nast¢pujacych

kwestii:

e Dzicki zachowaniu wtasciwego wzorca informacji zwrotnej, zgodnego z
podstawowymi zasadami uprzejmosci, zyczliwosci 1 przyjaznych relacji, cyfrowo
wzmocniona informacja zwrotna zwigksza zdolno$¢ uczacych si¢ do oceny wynikow
zadan na réznych poziomach nauczania (na poziomie licencjackim, magisterskim lub
doktoranckim, a takze w dyplomach ustawicznego ksztatcenia zawodowego).

e Skuteczne 1 terminowe informacje zwrotne online (chwalone przez studentow w
danych z kwestionariusza) moga przyczyni¢ si¢ do rozwoju zarowno kognitywnych,
jak 1 metakognitywnych strategii uczenia si¢, poniewaz zadania zwigzane z refleksja

nad portfolio zmuszaja uczacych si¢ do ciggltego stosowania metakognitywnych
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strategii planowania, monitorowania, oceny, podejmowania decyzji i brania
odpowiedzialnosci.

e Ogolnie rzecz biorac, tutoring formatywny pozwala uczniom przejs¢ od fazy wstepne;j
lub opisowej (charakteryzujacej si¢ obecnoscig procesoOw o niskiej zlozonosci
poznawczej, takich jak opisy lub podsumowania dziatah, wymienione u podstawy
piramidy Blooma, 1956 i1 pdzniejsze adaptacje), do fazy interpretacyjnej (w ktorej
refleksje przeksztalcaja si¢ w procesy o wyzszej ztozono$ci poznawczej). W tej
ostatniej fazie uwidacznia si¢ $wiadomo$¢ uczniow dotyczaca stosowania roznych
strategii uczenia si¢ (takich jak interpretacja potrzeb, planowanie, samoocena czy
poszukiwanie zasobow z perspektywy krytycznej i obiektywnej), a takze wzmozone
monitorowanie i ocena pewnych parametrOw procesu uczenia si¢. Czesto jednak
zdarza sig, ze cz¢$¢ ucznidéw pozostaje w poczatkowej lub opisowej fazie uczenia si¢
z powodu roznych czynnikow, jednym z nich w niniejszym badaniu, stwierdzonym w
odpowiedziach na kwestionariusz, jest brak motywacji pozamerytorycznej do
poprawy ocen z przedmiotu.

e Rownie skuteczna w uczeniu si¢ jest informacja zwrotna od rowiesnikow.

e Tutoring moze przyja¢ dwa kierunki: a) wptywaé na oceng¢ dowodoéw uczenia si¢
odpowiadajacych minionym etapom nauki (informacja zwrotna); b) kierowac lub
przewidywac¢ kolejne kroki w kierunku osiggniecia celow lub zadan w sekwencji
okreslonych zadan lub zadan (tzw. feed forward lub flipped feedback).

e Udowodniono, ze ten rodzaj bardziej spersonalizowanego nauczania nie tylko
zwigksza poczucie wlasnej wartosci, ale takze ma wpltyw na ucznidow, sprzyjajac ich

samoakceptacji i budowaniu ich tozsamosci jako uczniow.

Wreszcie wyniki zastosowania narzgdzi badawczych realizowanych w trakcie projektu

pokazuja, ze:

e Proba instytucji obejmuje uniwersytety roznej wielkosci i w roznym wieku w
roznych krajach europejskich, takich jak Francja, Norwegia, Polska, Portugalia i
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Hiszpania. Jednym z wnioskow z tej analizy jest to, ze wykryta ona interesujace
przyktady mieszanej praktyki we wszystkich instytucjach. Tak wigc rozwoj
zawodowy 1 organizacyjne uczenie si¢ sg mozliwe w takim zakresie, w jakim
niektorzy nauczyciele po prostu pomagaja swoim kolegom w przyjeciu strategii
blended learning w swoich klasach.

e Biorgc pod uwage, ze taka wiedza istnieje, jedng ze strategii na przysziosc¢ jest
wlasnie dzielenie si¢ pomystami i ich taczenie, analizowanie rodzaju informacji
zwrotnych przesytanych uczniom w ramach kazdego zadania z zamiarem
dokonania przegladu swoich praktyk i stworzenia mozliwosci innowacji i

ulepszen.

Schemat 1. Gléwne aspekty, ktore nalezy wzigé pod uwage

Aspekty ogolne

- Przeanalizuj ogdlne ramy przedmiotu: sylabus, cele, metodyke, materiaty dydaktyczne, oceng itp.
- Zorganizowanie przedmiotu wokot postaci ucznia jako centrum nauki.

- Jesli to mozliwe, przeplataj sesje synchroniczne i asynchroniczne.

- Ustanowienie elastycznych i autonomicznych strategii uczenia sig.

- Popro$ o realistyczne zadania lub projekty, ktore mieszczg si¢ w czasie dostepnym zaréwno dla
uczniow, jak i nauczycieli.

- Struktur¢ interakcji migdzy nauczycielami i uczniami w sposéb umozliwiajacy monitorowanie pracy i
postepow uczniow.

- Zaproponuj dzialania, ktore zachg¢caja do rozwijania kompetencji cyfrowych i multimodalnych poprzez
prace zespotowa

Projektowanie portfolio cyfrowego

- Zidentyfikowa¢ odpowiednie oprogramowanie, aplikacje i platformy do wdrazania cyfrowych
portfolio.
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- Wyjasénij cele dzialania zwigzanego z budowa cyfrowego portfolio, a takze inne praktyczne wskazdéwki
uznane za istotne (terminy, oceny itp.).

- Wybierz momenty i dziatania, na ktérych mozna skupi¢ refleksj¢, aby uczniowie rozwingli
umiejetnosci krytycznego myslenia i autonomig.

- Wykorzystaj rubryki informacji zwrotnej, aby zoptymalizowa¢ czas na udzielenie informacji zwrotne;j
i skuteczng komunikacj¢ migdzy nauczycielami i uczniamildentificar programas informaticos,
aplicaciones y plataformas adecuados para la implementacion de los portafolios digitales.

Analiza i jako§¢ informacji zwrotnej

- Zapewnienie skutecznej i terminowej informacji zwrotnej w wirtualnej modalnosci, ktéra przyczynia
si¢ do rozwoju zar6wno poznawczych, jak i metakognitywnych strategii uczenia sig.

- Promowanie formatywnego tutoringu, ktéry umozliwia ewolucj¢ od poczatkowej fazy opisowej do
interpretacyjne;.

- Wplywanie na ocen¢ dowodow uczenia si¢ z poprzednich etapow studiow (informacja zwrotna).
- Przewidywanie etapow realizacji celow w sekwencji zadan (feed forward lub flipped feedback).

- Zachgcaj do udzielania informacji zwrotnych przez réowiesnikow, o ile sa one konstruktywne i
przyjazne
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Aneksy

Aneks 1.- Kwestionariusz dla uczacych si¢

KWESTIONARIUSZ REFLEKSJI STUDENTA

W ramach projektu BLEARN AUTONOMY niniejszy kwestionariusz ma na celu
zebranie informacji na temat wplywu cyfrowych portfeli na proces uczenia si¢
studentow szkot wyzszych. Jest on podzielony na cztery czg¢sci i moze by¢ wypetiony

w okoto 12 minut.

Link do oryginalnego kwestionariusza (pre-test): https://blearn-
autonomy.eu/cuestionario/

SWIADOMA ZGODA

https://blearn-autonomy.eu/informed-consent/

Rodzaj skal, ktore wystepujg w kwestionariuszu:

(Wybierz tyle opcji, ile jest konieczne)
o  Wybor wielokrotny

(Skala zgadzania si¢)
1. Zdecydowanie nie zgadzam si¢
2. Nie zgadzam si¢
3. Ani si¢ nie zgadzam, ani nie zgadzam
4. Zgadzam si¢
5. W pelni si¢ zgadzam
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(Skala czegstotliwosci)

1.
2.
3.

Nigdy
Czasami
Czesto
Bardzo czgsto

Zawsze

1-cze$¢: Dane socjo-biograficzne

a)
b)

c)

d)

Imig¢ i nazwisko

Adres e-mail

Czy urodzites si¢ w kraju, w ktorym obecnie studiujesz? Jesli nie,

prosze¢ napisaé, w jakim kraju si¢ urodzites.

o

Tak
Nie

Kobieta
Mezczyzna
Inne

Wole nie mowié

Rok urodzenia

Jezyk ojczysty

o

o

O

katalonski
angielski
francuski
angielski
polski
portugalski

inne
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UZYSKANE WYKSZTALCENIE

g) Jaki jest najwyzszy poziom wyksztatcenia, ktory Pan/Pani ukonczyl/a?

o

(@]

O

o

o

srednie
zawodowe
licencjackie
magisterskie

doktorskie

STUDIA W TOKU

h) Uniwersytet aktualnych studiow

O

o

o

Uniwersytet Autonomiczny w Barcelonie (UAB)

Universidade do Minho (UMinho)

Universitetet 1 Stavanger (UiS)

Uniwersytet Warszawski (UW)

Université Catholique de Lyon (UCLYy)

Universitat de Vic - Universitat Central de Catalunya (UVic- UCC)
Universitat de Vic - Universitat Central de Catalunya (UVic-
UCC) / Uniwersytet Otwarty Katalonii (UOC)

1) Studia licencjackie lub magisterski, ktore realizujesz:

J) Z jakiego podmiotu zostate$ zaproszony/a do udziatu w tym badaniu?

NARZEDZIA I POLACZENIE

k) Jakich urzadzen elektronicznych uzywasz do pracy online? (Prosze

zaznaczy¢ tyle opcji, ile jest konieczne)

Smartphone
Komputer osobisty
Wspolny komputer
Komputer publiczny

Inne
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) Czy mozesz wygodnie uczestniczy¢ w kursach online? Jesli nie, prosze
wyjasni¢ dlaczego.
o Tak

o Nie

2. czeS¢ — Doswiadczenie studentow w zakresie metodologii rozwoju

autonomii

Prosze odpowiedzieé zgodnie ze swoim doswiadczeniem jako studenta.

a) Z mojego doswiadczenia jako studenta wynika, ze na wigkszosSci

przedmiotéw stosowane sg te same metody nauczania (skala zgodnosci).

b) W swoim doswiadczeniu studenckim uczestniczytem w przedmiotach, w
ktorych... (Skala zgody)

i.  Podejmowanie decyzji jest wspdlne dla nauczycieli i uczniow.

ii.  Uczniowie sg zachecani do zwigkszenia $wiadomos$ci procesu
uczenia si¢. Na przyktad, zastanowienie si¢ nad tym, jak uczy¢ si¢
bardziej efektywnie lub jakie moga by¢ etapy procesu uczenia sig.

iii.  Strategie uczenia si¢ sg uwzglednione implicite: identyfikacja
trudnosci w uczeniu si¢, identyfikacja potrzeb edukacyjnych,
planowanie uczenia si¢, identyfikacja zasobow do nauki, wdrozenie
narzedzi do refleksji (np. portfolio uczenia sig¢).

iv.  Strategie uczenia si¢ sg wyraznie wymienione. Na przyktad, pewne

strategie sg prezentowane 1 ¢wiczone w sposob kontrolowany.

c¢) W moim do$wiadczeniu jako student musiatem wykona¢ jaka$ prace poza

zaj¢ciami (zaznacz tyle opcji, ile trzeba)
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1. Cwiczenia systematyzujace tresci poruszane na zajeciach
ii. Wspolna praca

iii.  Praca indywidualna

iv.  Przygotowanie tresci teoretycznych

V. Prace badawcze dotyczace tematow studiow

vi. Inne _

d) Ponizsze praktyki dydaktyczne rozwijaja krytyczne mys$lenie. W moim
doswiadczeniu jako studenta bratem udziat w przedmiotach, w ktorych...
(Wybierz tyle opcji, ile potrzeba)

1. Uczniowie sg zachg¢cani do zadawania odpowiednich pytan.
ii.  Promowane jest poszukiwanie rozwigzan problemoéw

iii.  Zacheca si¢ do oceny twierdzen i argumentow.

iv.  Ulatwia to uczniom stwierdzenie, ze nie rozumiejg jakiego$ pojecia.
v.  Szczegblowo zaproponowano analiz¢ problemu

vi.  Czas poswiecony jest na krytyczng refleksj¢ nad kontekstami,

zwlaszcza nad zmiennymi, ktére wptywaja na uczenie sig.
vii.  Ma na celu negocjowanie i odkrywanie pozytywnych strategii, aby

glosy uczniow byty styszalne.

e) W swoim do$wiadczeniu studenckim uczestniczytam w przedmiotach, w
ktérych promowany jest rozwdj kompetencji cyfrowych uczniow.
1. Tak
ii. Nie

f) W swoim do$wiadczeniu studenckim bratem udzial w przedmiotach, w
ktorych interakcja miedzy nauczycielami a uczniami odbywa sig...
1. Online
1. W klasie fizycznej
iii.  Zar6wno online, jak i w klasie fizycznej (hybrydowe)
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3. czes¢ (I): Doswiadczenia uczniow z informacjami zwrotnymi od

nauczyciela

Prosze odpowiedzieé zgodnie ze swoim ogolnym doswiadczeniem jako ucznia w

odniesieniu do informacji zwrotnej od nauczyciela (PRETEST).

Prosze odpowiedzie¢ zgodnie ze swoim doswiadczeniem w temacie, 7 ktorego

zostales zaproszony do udziatu w tej ankiecie (POST-TEST).

a) Na temat rodzaju informacji zwrotnej, jaka otrzymatem wswoim
doswiadczeniu jako student... (skala czgstosci)
1. Nauczyciele udzielaja informacji zwrotnej na koniec kursu.
ii.  Informacja zwrotna od nauczyciela znaczaco wplywa na uczenie si¢
iii.  Informacje zwrotne od nauczyciela sg przydatne w nauce
iv.  Okres, w ktorym otrzymuje¢ informacj¢ zwrotng jest przydatny dla
mojej nauki.
v.  Nauczycielska informacja zwrotna skupia si¢ na oznaczeniu dziatan
oceniajacych za pomocg oceny
vi.  Informacje zwrotne od nauczyciela koncentrujg si¢ na
przeformutowaniu dziatan
vii.  Informacja zwrotna od nauczyciela koncentruje si¢ na uczeniu si¢
jako wyniku
viii.  Informacja zwrotna od nauczyciela skupia si¢ na uczeniu si¢ jako
procesie.
ix.  Informacje zwrotne od nauczycieli pomagaja mi w okresleniu
zasobow do nauki
x.  Informacje zwrotne od nauczycieli pomagajg mi w planowaniu nauki.
xi.  Informacje zwrotne od nauczyciela pomagaja mi monitorowa¢ moja
nauke
xii.  Informacja zwrotna od nauczyciela udzielana jest indywidualnie.

xiii.  Informacje zwrotne od nauczycieli sg udzielane zbiorowo
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b) Cele informacji zwrotnej, ktorg otrzymywatem od nauczycieli w moim

doswiadczeniu jako student, byty... (Wybierz tyle opcji, ile potrzeba)

1.

1.

1il.

1v.

V1.

Vii.

Viil.

iX.

Wyjasénienie celow i efektow uczenia si¢

Zwigkszenie motywacji 1 zaangazowania w proces uczenia si¢
Nadzorowanie i pomoc w opracowaniu réoznych wynikOw nauczania
(zadania, projekty, prezentacje itp.).

Rozwin moj rozwoj krytycznego myslenia

Zachecanie do stosowania wspotoceny lub wzajemnej oceny.
Sledzenie rozwoju zadan zwigzanych ze zlozonymi
procesami poznawczymi.

Nadzorowanie i pomoc w opracowywaniu zadan zorientowanych na
rozwigzywanie problemow

Poszerzenie swiadomos$ci mojego procesu uczenia si¢

Poszerzenie swiadomos$ci mojego stylu poznawczego

Interpretowac¢ znaczenie niektorych btedow, aby zwiekszy¢ moja

swiadomos¢ tego, na jakim etapie procesu uczenia si¢ jestem.

c) Nauczyciel wchodzit ze mng w interakcje online poprzez... (zaznacz tyle

opcji, ile potrzeba)

1.
1.
1ii.

1v.

Adres e-mail
Fora dyskusyjne
Wideokonferencja

Inne

d) Pisalem dzienniki nauki lub portfolio refleksyjne.

i

1i.

Tak [Jesli odpowiedza TAK, kwestionariusz przechodzi do
CZESCI 3 (I1)]

Nie [Jesli odpowiedza NIE, kwestionariusz przechodzi do CZESCI
4].
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3. czes¢ (II): Portfolio edukacyjne

Prosze odpowiedzie¢ zgodnie ze swoim ogolnym doswiadczeniem jako osoby uczgcej

sie w odniesieniu do stosowania portfeli edukacyjnych (PRETEST).

Prosze odpowiedziec zgodnie ze swoim doswiadczeniem w temacie, 7 ktorego zostales

zaproszony do udziatu w tej ankiecie (POST-TEST).

a) W moim do$wiadczeniu jako studenta, wypetnianie portfeli refleksji lub
dziennikdéw nauki byto produktywnym do$wiadczeniem i miato pozytywny

wplyw na moje uczenie si¢ (Skala zgody).

b) Do stworzenia mojego cyfrowego portfolio uzytem nast¢pujacych mediow
cyfrowych: (Zaznacz tyle opcji, ile potrzeba)
i.  Mahara
ii.  Systemy zarzadzania naukg (LMS): Blackboard, Moodle
iii.  Strony internetowe
iv.  Blogi
v.  Genialnie
vi.  Canva
vii.  Serwer Discord

Viil. Inne

¢) Jaka wage miaty portfele w ocenie? Napisz, jaki to byt procent (jesli nie
byly wykorzystywane do oceny, napisz 0).
1. %

d) Jakie znaczenie przypisujesz portfolio w swojej edukacji uniwersyteckiej?
Wskaz swdj stopien zgody z nastepujacymi stwierdzeniami (skala zgody)

1.  Pomaga mi to wzmocni¢ nauk¢ wyniesiong z tresci przedmiotu.
ii.  Przyczynia si¢ do osiggnigcia celéw dydaktycznych kursu
iii.  Poprawa umiej¢tnosci uswiadomienia sobie swoich postgpow w
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temacie.

Nie wnosi on istotnego wktadu w moj proces uczenia sie¢.

Zabiera czas na inne zaj¢cia, ktore skuteczniej przyczyniaja si¢ do
mojej edukacji.

To nie jest istotne

Przyczynia si¢ tylko w niektorych konkretnych aspektach

e) Udziat w portfolio przyczynit si¢ do... (Skala porozumienia)

1.
ii.
iii.
1v.
v.

V1.

Wzmocnienie wiedzy z zakresu danego przedmiotu
Rozwijanie krytycznego myslenia

Indywidualne 1 zespotowe rozwigzywanie problemow
Samoocena mojej nauki

Poprawa mojego planowania

Uswiadomienie sobie znaczenia strategii uczenia si¢

42 cze$é: Kompetencje cyfrowe

Prosze odpowiedzied zgodnie ze swoim ogolnym doswiadczeniem jako studenta w

odniesieniu do kompetencji cyfrowych (PRETEST).

Prosze odpowiedzie¢ zgodnie ze swoim doswiadczeniem w temacie, 7 ktorego

zostales zaproszony do udziatu w tej ankiecie (POST-TEST).

a) W zakresie umiejetnosci korzystania z informacji i danych jestem w stanie:

(Skala zgodnosci)

1

1.

iii.

Nawigowanie, wyszukiwanie 1 filtrowanie danych, informacji i
tresci cyfrowych
Ocena danych, informac;ji i tresci cyfrowych

Zarzadzanie danymi, informacjami i treSciami cyfrowymi

b) W odniesieniu do komunikacji i wspolpracy, jestem w stanie: (Skala
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porozumienia)
1. Wspoldziatanie za posrednictwem technologii cyfrowych

.  Dzielenie si¢ za pomocg technologii cyfrowych

iii.  Korzystanie z obywatelstwa za posrednictwem technologii cyfrowych

iv.  Wspolpraca za posrednictwem technologii cyfrowych

v.  Wilasciwe stosowanie kodoéw zachowan 1 uprzejmosci (Netykieta).

vi.  Zarzadzanie mojg tozsamoscig cyfrowa

Jesli chodzi o tworzenie tresci cyfrowych, to potrafie: (Skala zgodnosci)

i.  Opracowywanie tresci cyfrowych
ii.  Integracja i przerabianie tresci cyfrowych
ii.  Identyfikacja praw autorskich i licencji

iv.  Wlasciwe cytowanie zrodet

W odniesieniu do bezpieczenstwa, jestem w stanie: (Skala zgodnos$ci)
i.  Chroni¢ urzadzenia
ii.  Ochrona danych osobowych i prywatnosci
iii.  Ochrona zdrowia i dobrego samopoczucia
iv.  Ochrona $rodowiska
W odniesieniu do rozwigzywania problemow, jestem w stanie: (Skala
zgodnosci)
1.  Rozwigzywanie problemow technicznych
ii.  Identyfikacja luk w kompetencjach cyfrowych
iii.  Okreslenie potrzeb technologicznych i odpowiedzi na nie

iv.  Tworcze wykorzystanie technologii cyfrowych

Ogolnie rzecz biorgc, mam krytyczny stosunek do technologii 1 jestem w

stanieoceni¢ ich mocne 1 stabe strony (Skala zgodnosci).

W odniesieniu do zastosowania technologii w edukacji uwazam, ze rozwoj

kompetencji cyfrowych przyczynia si¢ do: (Skala zgody)
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i.  Rozwijanie kreatywnosci w nauce
1.  Zarzadzanie informacjg zwrotng
iii.  Poprawa komunikacji z innymi uczniami
iv.  Wzmacnianie nauki opartej na wspolpracy
v.  Monitorowanie uczenia si¢
vi.  Organizowanie nauki
vii.  Konstruowanie wiedzy z r6znych zrodet (multimodalnos¢)
viii.  Czytanie 1 rozumienie dynamicznych zasobow, a nie

tylko sekwencyjnych materiatow edukacyjnych (multimodalno$¢)

h) Z mojego dos§wiadczenia jako studenta wynika, Ze promowanie rozwoju

kompetencji cyfrowych jest istotne (Skala zgody).

Aneks 2.- Skrypt wywiadu

Ponizszy skrypt jest autorski. Niektore pytania zostaty nieznacznie

dostosowane w trakcie badan.

Oceny nie ujawniajq wszystkich aspektow uczenia si¢ w szkolnictwie wyzszym.
Kiedy grupa studentow wykonuje zadania i C¢wiczenia, Wy rowniez
zastanawiacie sie nad zainteresowaniem tymi zajeciami i komentujecie, czy byly
one dla Was interesujgce. W tym wywiadzie zadamy Wam pytania dotyczqce

przedmiotu, z ktorego zaprosilismy Was do udziatu.

e (Czy moglby$ nam opowiedzie¢ o swoich do$wiadczeniach zwigzanych z
tymi dwoma sposobami prowadzenia zaje¢? Bedziemy wdzigczni za
konkretng odpowiedz, w ktorej podasz nam wystarczajaco duzo szczegdtow,
aby$my mogli lepiej zaplanowac przyszte zajecia.

e Jakie kroki podjates, aby osiggna¢ oceng, co zrobites?

e (zy kierowates si¢ jakimi$ wytycznymi? Jesli tak, to gdzie znalaztes te
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wskazowki?

e Jak czutes$ si¢ uczac tego przedmiotu i jak si¢ uczytes?

e Jak myslisz, jak ten przedmiot wptynat na twoje rozumienie i praktyke

edukacji?

e Jak opisatby$ wsparcie i informacje zwrotne, ktore otrzymates$ od
nauczycieli podczas catego kursu?

e (Czyuwazasz, ze kadra dydaktyczna powinna zapewni¢ wigksze wsparcie w
zaje¢ciach twarza w twarz i online z tego przedmiotu? Jaki powinien by¢ to

rodzaj wsparcia? Jaki?

Aneks 3.- Skrypty grup fokusowych

W  warszawskim fokusie (11/05/2022) wykorzystano nastepujacy skrypt.
Réwnowazne skrypty zostaty wykorzystane w pozostatych grupach fokusowych. Po
pytaniach wstepnych nastepowaty pytania sprawdzajace, aby w razie potrzeby
poglebi¢ odpowiedzi.

e Teachers and students interacted face-to-face and used digital tools. Could you
tell us about your experiences in these two modalities? Please be specific and
give us as much detail as you can so that we can understand you and your
experiences for a better future planning.

o What do you understand about hybrid learning and blended learning?
* Mixing online and onsite participants
= Using digital tools
=  Which is your experience in online learning?
> How do you feel about these modalities?
o Do you prefer using digital tools in the classroom? To complement the

learnings after the classroom at home?
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o Do you think teachers know planning appropriate strategies of ICT

integration in their classes?

Which steps did you accomplish in order to accomplish your grade? What did
you do?

o To what extent does the grade influence your learning?

Did you follow any guidelines? If so, where did you find these guidelines?
> Do you find guidelines useful for your learning?

o What role do the teachers have in guiding you across the subject?

How do you think the subject has influenced your understanding and practice of
education?
o What innovative teaching styles did you find more appealing?

o What’s the role of the university teacher you expect?

How would you describe your teacher’s support/feedback during this subject?

o Did you find a step from previous educational levels?

Would you expect more support from teachers in working face-to-face and on-
line in the same subject?

o What would it be?

o What kind of help would it be?
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