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Errar es de humanos, pero rectificar es de sabios:
el error como oportunidad de aprendizaje

En un momento en que el interés por el aprendizaje del chino aumenta en todo el
mundo, en general, y en los paises de habla hispana, en particular, es necesario poder
contar con trabajos de investigacion caracterizados por una marcada vocacion practica.
Este es el caso de Andlisis de errores en redacciones en chino de alumnos esparnioles,
con una soélida base investigadora pero que transciende lo meramente tedrico y es de
aplicabilidad en el aula de chino como lengua extranjera (CLE). Este libro deberia servir
de motivacion e inspiracion para trabajos futuros en un &mbito donde, lamentablemente,
la practica profesional a menudo esta muy desvinculada de la investigacion y en el que
queda aun mucho por hacer, en particular en el contexto espafiol. Hace muchos afios
que denunciamos la necesidad de reducir la lejania entre la investigacion en didactica
del chino y la practica real en el aula (Casas-Tost y Rovira-Esteva, 2015: 32) y, si bien
algunos pasos hemos dado en la direccion adecuada, lo cierto es que siguen estando muy
distanciadas.

En este sentido, estamos frente a un trabajo que acorta distancias y que, ademas,
es pionero por varios motivos. En primer lugar, por emplear una metodologia empirica
basada en un corpus de trabajos reales redactados por estudiantes universitarios que
incluye varios niveles y cursos académicos. En segundo lugar, por el perfil de los
estudiantes, ya que los aprendices hispanohablantes tienen sus propias caracteristicas
y dificultades a la hora de enfrentarse al estudio del chino y no existen apenas
investigaciones en la didactica del chino que se centren en estudiantes de tercer ciclo con
el espafiol como lengua materna. Normalmente se piensa en estudiantes con el inglés
como lengua materna, sin tener en cuenta las particularidades de los hablantes de otras

lenguas, aunque sean tan importantes como lo es el castellano en niimero de hablantes y
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de estudiantes de chino con esta lengua materna.' Al demostrarse que la interferencia de
la lengua materna es una de las principales causas de los errores, como hace esta obra,
este aspecto cobra mas importancia atin. En tercer lugar, por llevar a cabo un analisis
multifactorial donde se estudia el patron de los errores en funcidn del nivel de analisis
(Iéxico, oracional y discursivo), del nivel de chino segun el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCER) (A1, A2 y B1) y del tipo de error (omision,
redundancia, mal uso, entre otros).

Como aportaciones principales de esta investigacion, destacamos, por una parte, la
metodologia seguida que incluye tanto el trabajo con corpus de textos escritos redactados
por los alumnos, como la taxonomia de errores desarrollada para categorizarlos. Dicha
taxonomia esta basada en trabajos anteriores, pero se ha aplicado y ajustado al caso
especifico del chino. Ambos aspectos han supuesto retos importantes para la autora,
por lo que se trata de una experiencia de la que sin duda otros investigadores pueden
beneficiarse a la hora de replicar o ampliar una investigacion como esta en el futuro.
Por otra parte, en cuanto al contenido, la obra ofrece a investigadores y profesores del
ambito una visién panoramica y sistematica de la tipologia de errores que cometen los
estudiantes hispanohablantes al aprender chino. De este modo, pone a su alcance una
herramienta cientifica que puede ser util y de interés como punto de partida para la
seleccion del enfoque didactico, la elaboracion de materiales y el tratamiento del error,
entre otros aspectos.

Los errores abarcan todos los niveles del lenguaje, empezando por la pronunciacion
y la escritura de sinogramas, pasando por la morfologia, el 1éxico, la sintaxis y la
pragmatica. Asi pues, se trata de un campo de estudio muy amplio, inabordable por una
sola persona en una sola investigacion. En este sentido, la obra que aqui presentamos es
ambiciosa al centrarse en tres aspectos (Iéxico, sintactico y discursivo) en tres diferentes
niveles de aprendizaje (Al, A2 y Bl).

Una de las mayores preocupaciones que tenemos los profesores de lengua extranjera
es conseguir que nuestros alumnos sean capaces de comunicarse en esa lengua con la
mayor correccion posible y en ello ponemos nuestro empefio clase tras clase. A pesar
de ello, a menudo vemos como los estudiantes siguen cometiendo los mismos errores a
medida que avanzan en su estudio. Pese a ser conscientes de las bondades del error, en

el sentido de que forma parte del aprendizaje, de que es inevitable y, hasta cierto punto

1. Aunque no contamos datos de niimero total de estudiantes de lengua china, si tenemos de participantes en
el HSK y en 2018 Espana era el pais europeo con el mayor nimero (Fundacio Institut Confuci de Barcelona,
2018: 1).
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deseable porque es siempre una oportunidad potencial de aprendizaje, consideramos que
hay varios tipos de error, los que propician de un modo u otro el aprendizaje y los que
tienden a fosilizarse, provocando cierto estancamiento en la progresion del alumnado.

Con la experiencia acumulada, algunos profesores intentamos anticiparnos a €sos
errores, incidiendo especialmente en esos aspectos que sabemos que suelen causar
confusion o que mas se les resisten. Sin embargo, normalmente lo hacemos de forma
intuitiva y a menudo poco sistematica. Evidentemente, la tipologia y volumen de errores
cambia de un estudiante a otro, pero hay, sin duda, unas tendencias que pueden ser
descritas si las analizamos con detenimiento, tal como sucede en esta investigacion.
Entre estas tendencias hemos podido observar una serie de errores propios de niveles
concretos que, sin embargo, tienden a fosilizarse y que consideramos que es importante
abordar de un modo sistematico para erradicarlos.

Un profesor con una dilatada trayectoria docente trabaja con hipotesis basadas
en su experiencia. No obstante, el disponer de una obra que le sirva de referencia con
la que contrastar sus hipotesis puede significar un salto cualitativo en su practica, ya
que el hecho de que estén corroboradas empiricamente, le aportara mas seguridad a la
hora de indagar las causas que pueden provocarlos, asi como al buscar estrategias que
mejoren su ensefianza y el aprendizaje de sus estudiantes. En definitiva, puede aportar
robustez y solvencia a su metodologia docente. En este sentido, las paginas que siguen
pueden constituir un buen punto de partida para aquellos profesores que reflexionan
sobre su propio desempefio profesional y quieren implicarse en la mejora de sus clases
recurriendo, por ejemplo, a la investigacion-accion. Es decir, cualquier docente con
una actitud minimamente critica hacia su propio trabajo y con ganas de mejorar es
susceptible de interesarse y sentirse interpelado por las implicaciones que tiene esta
obra, la cual, sin tener respuesta ni resolver todas las cuestiones planteadas, representa
un importante primer paso, indispensable para seguir construyendo y avanzando entre
todos.

Mas alla de las iniciativas individuales que puedan derivarse de esta obra, es
evidente que el trabajo que queda por hacer es ingente y es preciso que equipos
de investigadores y docentes sigan estudiando y profundizando en los fendmenos
lingtiisticos y de aprendizaje aqui descritos. Este estudio pone de manifiesto aspectos
que podrian constituir lagunas importantes en la didactica del chino como lengua
extranjera, sobre las que seria necesario incidir mas en un futuro inmediato como, por
ejemplo, la morfologia, la competencia discursiva, la pragmatica o los conocimientos

culturales, todos ecllos aspectos practicamente ignorados no solo en los manuales y

1
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materiales para aprender chino, sino también en el aula de CLE en general. Otra de las
cuestiones que sigue pendiente, en particular en el caso espaiiol, es la descripcion de los
niveles del MCER aplicados al chino y de los elementos gramaticales propios de cada
nivel. Pese a que esta obra se refiere a estos niveles, lo cierto es que se trata tan solo
de una aproximacion. Por ello, contar con una descripcion detallada de qué aspectos
gramaticales son propios de cada nivel del MCER se complementaria a la perfeccion
con esta obra, ya que ayudaria a definir mejor la progresion desde el punto de vista
gramatical, asi como los errores propios de cada nivel.

Por todo lo expuesto, nos parece que Andlisis de errores en redacciones en chino
de alumnos espafioles deberia de ser de referencia en Espaia, pero también en América
Latina y China, donde el nimero de estudiantes de chino va en aumento afio tras afio y
donde la investigacion en didactica del chino es una disciplina joven, por lo que necesita

ser potenciada y en la que se tejan conexiones sélidas entre investigacion y docencia.
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Lista de siglas, abreviaturas y definiciones de la
terminologia basica

En este apartado enumeraremos, en primer lugar, las siglas y abreviaturas de los
términos que aparecen con frecuencia en la presente investigacion, y plantearemos las
definiciones de la terminologia basica que utilizamos. En segundo lugar, expondremos
los términos de la gramatica china que aparecen en la presente investigacion y su

traduccion al espafiol.

1. Lista de siglas y abreviaturas

— Adquisicion de segundas lenguas (ASL)
— Analisis contrastivo (AC)

— Analisis de errores (AE)

— Gramatica universal (GU)

— Interlengua (IL)

— Lengua extranjera (LE)

— Primera lengua (L1)

— Segunda lengua (L2)

1.1 Primera lengua y segunda lengua

Hablando de la distincion entre la primera lengua (L1) y la segunda lengua (L2),

Griffin (2005: 22) formula una tabla de términos subjetivos:

Tabla 1.1 Términos subjetivos establecidos por Griffin (2005)

L1 L2
Primera lengua Segunda lengua
Lengua nativa Lengua no nativa
Lengua materna Lengua extranjera
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Lengua primaria Lengua secundaria (o no primaria)

Lengua fuerte Lengua débil

En el caso de primera y segunda lengua se denominan asi porque se establece
un orden cronoldgico. Es decir, el hablante adquiere primero su primera lengua 'y
posteriormente cuando ya es competente en la misma después de un tiempo, aprende
una segunda lengua.

Los términos lengua nativa y lengua no nativa aluden al origen del individuo, pero
no siempre el origen de la persona se corresponde con la lengua que mas domina.

Lengua materna alude al contexto en el que se ha aprendido una lengua. Es decir
que la lengua del entorno del aprendiz es la que se aprende con mas dominio, mientras
que lengua extranjera es el término contrapuesto a lengua materna.

Lengua primaria y lengua secundaria, al igual que lengua fuerte o lengua débil,
indican sobre todo el nivel de dominio lingiiistico. Se usan estos términos cuando se
intentan evitar los problemas de origen o entorno de aprendizaje.

Los términos subjetivos se basan en supuestos tradicionales donde la primera
lengua (L1) es aprendida desde la infancia y en una comunidad monolingiie, mientras
que la segunda lengua (L2) supone una L1 previa y bien consolidada. En la presente
investigacion, utilizamos indistintamente los términos de lengua extranjera (LE) y L2,

independientemente de si los aprendices conocen ya otra segunda lengua.
1.2 Adquisicion y aprendizaje

En cuanto a la distincion entre adquisicion y aprendizaje, seguimos la “hipotesis
de adquisicion/aprendizaje” formulada por Krashen (1981: 10). La adquisicion es un
proceso espontaneo e inconsciente de internalizacion de un sistema lingiiistico, mientras
que el aprendizaje es un proceso consciente que se produce a través de la instruccion

formal e implica un conocimiento explicito de una lengua.

1.3 Analisis contrastivo

El analisis contrastivo (AC) mantiene que una comparacion sistematica de dos

lenguas, la lengua nativa (L1) y la lengua modelo' (L2), a todos los niveles de sus

1. Santos Gargallo (1992) utiliza el término lengua modelo para hacer referencia a la L2, cuyo uso no es muy frecuente
en los estudios de adquisicion de segunda lengua. En la presente investigacion, optamos por el uso de L2 y LE.
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estructuras generaria predicciones sobre las areas de dificultad en el aprendizaje de dicha
lengua modelo y que de los resultados se podrian extraer consecuencias metodologicas
dirigidas a facilitar el proceso de aprendizaje en el alumno (Santos Gargallo 1992:
70-71).

1.4 Interlengua

Segtn el Diccionario de términos clave de ELE (Martin Peris 2008), la fosilizacion
es “el fenémeno lingiiistico que hace que el aprendiente mantenga en su interlengua,
de manera inconsciente y permanente, rasgos ajenos a la lengua meta' relacionados con
la gramatica, la pronunciacion, el 1éxico, el discurso u otros aspectos comunicativos”.
Esta ampliamente aceptado que este proceso es precisamente la causa de que los
aprendientes, en general, no consigan alcanzar el mismo nivel de competencia que un

hablante nativo.

1.5 Interferencia

Segtn el Diccionario de términos clave de ELE (Martin Peris 2008), la interferencia
es un término usado en didactica de la lengua extranjera (LE) y en psicolingiiistica para
referirse a los errores cometidos en la L2, supuestamente originados por su contacto
con la L1; es sinénimo de transferencia negativa. Cualquier aprendiente de una LE
recurre a sus conocimientos lingiiisticos y generales previos e intenta aprovecharlos
para el aprendizaje de la L2. En el caso de que sus conocimientos previos le faciliten el
nuevo aprendizaje, se conoce como transferencia positiva. En caso contrario, el proceso
de transferencia ocasiona un error; por lo que se habla de transferencia negativa o
de interferencia. En estos casos se considera que lo aprendido dificulta lo que se va a

aprender.

1.6 Hipergeneralizacion

La hipergeneralizcion opera a partir del conocimiento previo para aplicar las reglas

mas alla de su dominio sin tener en cuenta sus restricciones; en algunas ocasiones, se

1. Segun el Diccionario de términos clave de ELE (Martin Peris 2008), los términos L2, LE y lengua meta son
sinénimos y expone la siguiente explicacion: “En didactica de las lenguas se emplea el término lengua meta
(traduccion del inglés target language) para referirse a la lengua que constituye el objeto de aprendizaje, sea
en un contexto formal de aprendizaje o en uno natural. El término engloba los conceptos de lengua extranjera
(LE) y de lengua segunda (L2), si bien en ocasiones estos tres términos se emplean como sinénimos”. En
nuestro libro, para unificar la terminologia, solo usamos L2 y LE.
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prefieren las formas més marcadas’, es decir las mas periféricas y menos frecuentes
(Alexopoulou 2005).

2. Lista de términos de gramatica china y su traduccion al
espanol

En este apartado, enumeraremos los términos de la gramatica china y su traduccion
al espafiol que usamos en la presente investigacion, subrayando que las categorias y
funciones gramaticales en chino y en espaflol no son totalmente equivalentes, por lo
que existen distintas maneras de traducir los términos chinos. Para evitar la confusion
que pudiera originar la multiplicidad de nomenclaturas, nos basamos en la propuesta de
Lengua china para traductores (Casas Tost, Rovira Esteva y Suarez Girard 2015: 403-
411). Ademas, cabe aclarar que en este trabajo siempre seguimos la terminologia de la

gramatica china en lugar de la espafiola, ya que el analisis parte de la primera.

Tabla 1.2 Lista de términos de la gramatica china y su traduccién al espaiiol

TERMINOS DE CHINO TRADUCCION AL ESPANOL
TE45 ) Adjetivo

Al in) Adverbio

12 Coma

515 Comillas
Bt Complemento de cantidad
TREAME Complemento de grado
T ARME Complemento de modo
M Complemento direccional
Al gt Complemento potencial
ZERAME Complemento resultativo

ik Complemento verbal
PRSI Conector

P in] Conjuncion

1. El concepto de marcado fue utilizado por Chomsky (1993) en la gramatica universal (no marcado) y la
gramatica periférica (marcado) para explicar la universalidad de reglas y principios lingiiisticos de todas las
lenguas, y las particularidades de cada lengua. Tiempo después, este término también fue usado para explicar
las dificultades de adquirir determinados aspectos de la gramatica de una lengua extranjera frente a la nativa.
Para conocer como lo marcado afecta la adquisicion de la L2, véase el apartado “1.3.2.3 Gramatica universal y
la adquisicion de segundas lenguas™.
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B SIRTD Ry > ) Construccion con shi...de ( Fg=+++-+ fY)
(ER=2 Dos puntos
M) Interjeccion
i) Medidor
E Modificador adjetival
RiE Modificador adverbial
i) Numeral
il Objeto
S 1] Onomatopeya
H ) Oracion comparativa
AT Oracion con ba (1)
R T Oracion con shi ( &)
“H T Oracion con you ()
Heign) Oraci6n de pivote
JEARIETER) Oracion de predicado adjetival
FIHE A Oracion de predicado de sujeto-predicado
W EE ] Oracion de verbo de doble objeto
BuHIL| Oracién de verbos en serie
yea | Oracién existencial
s Oracion pasiva
By Particula
BhAxHhin Particula aspectual
2E 4 Bhin] Particula estructural
A Bl Particula modal
HiE Predicado
4] Preposicion
fRim] Pronombre
IR Punto
Wk Rema
5 Signo de pausa
Fif Sujeto
£41) Sustantivo
TR Tema

By zlin)

Verbo auxiliar







Capitulo 1 Introduccion

El presente trabajo propone realizar un analisis prospectivo de los diferentes errores
que cometen los estudiantes espafioles de chino en sus producciones escritas e indagar
en las diferentes causas que pueden provocarlos para asi poder apuntar posibles medidas

para mejorar su enseflanza y aprendizaje.

1. Motivacion de la investigacion

Con el desarrollo en auge hacia el aprendizaje de la lengua china en Espaiia, cada
dia aumentan los estudiantes que eligen chino como lengua extranjera. Actualmente,
mas de 50.000 personas estan aprendiendo este idioma en Espafa, ademas de ser el pais
europeo con el mayor niimero de participantes en su examen oficial (HSK) (Instituto
de Confucio de Barcelona 2019: 1). En Cataluia se lleva ofertando desde hace tiempo
dentro del ambito educativo como materia extraescolar y, en la Comunidad de Madrid,
se estudia extracurricularmente en 33 centros de primaria y secundaria; en Andalucia, un
exitoso programa piloto de ensefianza de chino vincula a 3.815 alumnos de primaria y
E.S.O. en 34 centros publicos; en Canarias, la provincia de Las Palmas de Gran Canaria
cuenta con unos 2.350 alumnos que lo estudian en centros privados, donde se ofrece
como lengua obligatoria en el ordenamiento interno de algunos centros; también en
Castilla y Ledn unos 120 alumnos estudian chino en el marco de una materia titulada
“Lengua y cultura china” en dos centros de secundaria de Valladolid, tanto en E.S.O.
como en bachillerato. (Instituto de Confucio de Barcelona 2019: 3)

Sin embargo, debido a las grandes diferencias tipoldgicas entre el chino y las
lenguas romanicas como el catalan y el castellano, asi como a las diferencias culturales,
los estudiantes se encuentran con muchas dificultades en el proceso de aprendizaje y
cometen numerosos errores de expresion en chino. Por lo tanto, es necesario realizar
un estudio de los errores que cometen los estudiantes universitarios espafoles en sus
producciones escritas durante su aprendizaje en las diferentes etapas, asi como hacer una

reflexion sobre los métodos de ensefianza, para de esta manera mejorar en la eficacia de
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la didactica del chino de estudiantes de dichas lenguas maternas.

En segundo lugar, aunque existen muchos estudios acerca de los errores cometidos
durante el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, estos estan dispersos y
faltan obras sistematicas que los agrupen tematicamente. En lo referente a trabajos
académicos sobre los problemas de aprendizaje del chino para estudiantes espaioles,
mas concretamente de estudiantes universitarios, son bastante escasos y limitados. No
nos consta que se haya realizado ninguno que pretenda abarcar el problema globalmente,
ni que proporcione datos objetivos a partir del analisis de un corpus real que abarque
distintas categorias de andlisis y de aprendizaje.

En tercer lugar, destacamos a su vez nuestro interés hacia la ensefianza de lenguas y
la investigacion sobre métodos de ensefianza. Por ello, a partir de las experiencias como
estudiante de espafiol como lengua extranjera y como profesora de espafiol a estudiantes
chinos, recogemos errores comunes que se van repitiendo en los estudiantes o incluso en
mi caso como profesora, de los que una gran parte estan relacionados con nuestra forma
de expresarnos en chino. Por ello, consideramos que un analisis de estos errores puede
darnos una idea mas clara sobre cuales son las mayores dificultades que presentan los
estudiantes de estas lenguas y cuéles son los errores mas comunes.

En definitiva, esta investigacion pretende hacer una aportacion a diferentes ambitos
de estudio, desde la lingiiistica contrastiva hasta la ensefianza del chino como lengua
extranjera, pasando por la formulacion de una taxonomia de analisis de errores del

chino.

2. Antecedentes

La recopilacion, clasificacion y analisis de los errores en el proceso de aprendizaje
de segundas lenguas empezo en los afios 50 del siglo XX, en el campo de la lingiiistica
aplicada y la didactica de lenguas. Al finales de los afios 60, destacan los estudios del
analisis y la investigacion de la llamada interlengua. Los materiales de investigacion
provienen de las palabras y frases que usaban los estudiantes en la L2. El idioma que usa
el estudiante es considerado como una interlengua (IL), que es el término para referirse
al sistema lingiiistico formado por el estudiante, sobre la base de su lengua materna, sus
estrategias de aprendizaje y el input de la L2.

Los estudios de analisis de errores (AE) del chino como lengua extranjera (LE)
se originaron en 1984 con la publicacion del articulo titulado “Zhongjieyu lilun yu
waiguoren xuexi Hanyu de yuyin pianwu fenxi” ( #1475 BS540 E A 2% 2 BB 1)

EEMIRST ) ‘La teoria de la interlengua y el analisis de errores de fonética come-
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tidos por extranjeros en el aprendizaje del chino’, escrito por el lingiiista chino Lu
Jianji.' Desde entonces se generaron muchos estudios en este ambito, normalmente
basados en la teoria de la interlengua y la adquisicion de la segunda lengua (ASL). Las
investigaciones sobre el analisis de errores del chino como lengua extranjera han tratado
hasta la fecha los siguientes aspectos citados a continuacién. En primer lugar, existen
muchos estudios que giran en torno a los errores lingiiisticos desde una perspectiva
teorica, como los trabajos de Lu Jijian (1984, 1987), que hablan del concepto de AE ¢
IL; articulos acerca de la relacion entre el AE, la IL y la ASL (Richards 1990); y sobre
la clasificacion de los errores (Lu 1994), entre otros temas. A su vez, desde el punto de
vista empirico, hay analisis de errores de algin elemento o aspecto lingiiistico concreto,
a saber, de fonética (Mou 2013; Xu 2013; Yu 2007), de escritura de los caracteres
(Zhang 2011; Zhou 2013), de vocabulario (Dai 2000; Lin 2005; Meng 2009; Zhang
2013; Zhu 2013) y de pragmatica (Lv y Lu 1993; Mao 2003). También existen analisis
mas globales, que abarcan errores morfosintacticos, gramaticales y pragmaticos en un
solo trabajo (Li 2007; Li 2011; Tong 1986). A medida que el AE del chino y los estudios
de la IL han ido atrayendo atencion académica, han ido surgiendo estudios sobre estos
basados en corpus de la IL, los cuales muestran los errores a partir de datos empiricos y
de analisis cuantitativos.

Destacamos la escasez de trabajos académicos con respecto al aprendizaje del chino
por parte de estudiantes hispanohablantes. Los estudios existentes se centran en errores
concretos, por ejemplo, en aquellos relativos a los modificadores adjetivales (Fang
2014), a las preposiciones (Zhu 2013) y a los complementos verbales (Jiang 2014), entre
otros. En cambio, no se ha hallado ninguno que efectie un analisis de los errores de
forma mas general, por lo que pensamos que esta investigacion puede llenar este vacio

investigador.

3. Objetivos

El objetivo principal de la presente investigacion es analizar los diferentes tipos
de errores que cometen los estudiantes espafioles de diferentes niveles de chino en sus
trabajos de expresion escrita, identificar aquellos que son mas habituales e indagar en
sus posibles causas con el fin Gltimo de sentar las bases para poder disefiar estrategias

mas efectivas de ensefianza del chino como lengua extranjera para estudiantes de este

1. En la presente investigacion, en las citas de autores chinos, incluimos el nombre completo segun el orden de
apellido y nombre en el texto, pero en las citas automatizadas de (autor: ano), solo aparece el apellido porque
el programa que usamos para generar citas y bibliografia no nos permite poner el nombre chino completo.
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perfil. Para ello, en esta investigacion se plantean los siguientes objetivos especificos:

a. Crear una base de datos con los errores de universitarios espafioles a partir de un
corpus de sus producciones escritas en chino;

b. Establecer una clasificacion de errores en diferentes planos: 1éxico, oracional y
discursivo;

c. Analizar los errores de cada plano, tanto cuantitativa como cualitativamente,
y encontrar los tipos de errores mas frecuentes cometidos en las diferentes etapas del
aprendizaje para intentar establecer patrones;

d. Indagar e intentar dilucidar las causas de los errores cometidos en el corpus;

e. Apuntar algunas propuestas didacticas para la ensefianza del chino como lengua

extranjera para tratar de disminuir o evitar dichos errores.

4. Hipotesis

La presente tesis parte de las dos hipdtesis siguientes:

a. Hay errores que los estudiantes espafioles cometen mas a menudo en sus
producciones escritas en chino, particularmente aquellos aspectos gramaticales que
difieren mas entre su lengua materna y el chino, por ejemplo, el aspecto verbal, los
complementos verbales o el orden de las palabras.

b. Los errores en el plano l1éxico y sintactico tienden a corregirse con mayor

facilidad que los de tipo discursivo, pues se siguen cometiendo en niveles superiores.

5. Metodologia de la investigacion

En primer lugar, se ha hecho una revision bibliografica de los estudios dedicados al
analisis contrastivo entre el chino y el espaiol, asi como los estudios de AE del chino
como LE. En segundo lugar, se han recopilado las producciones de expresion escrita
en forma de redacciones de universitarios espafioles cuyo nivel de chino abarca del
A1l al B1 del Marco Europeo Comun de Referencia (MCER) y que corresponden a
diferentes perfiles de estudiantes universitarios y cursos académicos. En tercer lugar,
se han vaciado los errores manualmente, para la creacion posterior de una base de
datos informatizada en Excel. Cabe sefalar que la muestra de errores es relativamente
pequeiia, por lo tanto, la presente tesis tiene un caracter mas bien exploratorio. En
cuarto lugar, se ha llevado a cabo una categorizacion de los errores, y por ultimo, se ha
realizado un analisis cuantitativo y cualitativo para dilucidar si determinados tipos de

errores son mas propios en determinados niveles y relacionarlos con sus posibles causas.
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6. Estructura de la investigacion

Este libro se divide en dos partes. La primera comprende el estado de la cuestion,
asi como el marco tedrico y metodologico, presentados en los capitulos 2, 3 y 4,
respectivamente. En el capitulo 2 se repasa tanto el estado de la cuestion del analisis
contrastivo entre el chino y el espafiol, como el del analisis de errores en chino. En el
capitulo 3 se elabora el marco teodrico en el que se delimita el objeto de estudio y se
sienta la base tedrica para el analisis de los errores. En el capitulo 4 se plantea el marco
metodolégico, que presenta la taxonomia de errores que se empleara en el analisis, asi
como la metodologia para crear el corpus. La segunda parte del libro, integrada por los
capitulos 5, 6, 7 y 8, engloba el analisis de los errores, tanto en su conjunto como por
categorias. En el capitulo 5 se realiza un analisis cuantitativo completo del corpus para
conocer, de forma panoramica, la distribucion de los errores. En los capitulos 6, 7 y
8, se realiza el analisis cuantitativo y cualitativo a nivel léxico, oracional y discursivo
para descubrir cudles son los errores mas frecuentes cometidos por los alumnos de cada
nivel, su evolucidn y sus posibles causas. En el capitulo 9 se presentan las conclusiones
generales de la investigacion, resumiendo los principales resultados, contrastandolos con
las hipdtesis y objetivos iniciales y apuntando algunas posibles lineas de trabajo para

mejorar la eficiencia de ensefianza.

7. Nota sobre las transcripciones

Cuando aparecen palabras chinas intercaladas en el texto, las presentamos primero
en pinyin y a continuacion en caracteres entre paréntesis, y finalmente su traduccion al
espaiiol entre comillas.

Los ejemplos que insertamos en el texto estdn enumerados con numeros arabigos,
iniciando la numeracion en cada capitulo. Los ejemplos de oraciones en chino aparecen
primero en el contexto de la oracion original, después aparece la traduccion al espafiol
en cursiva, sin la transcripcion en pinyin. Ademas, en el texto se incluyen muchos
ejemplos de oraciones erroneas extraidas del corpus asi como su posible correccion. El
fragmento erréneo se marca subrayado, mientras que la parte corregida en la oracion
correcta aparece con subrayado doble. La omision se marca con el simbolo de conjunto
vacio (©). Las oraciones originales estdn marcadas con la letra @ en cursiva (con el
codigo del alumno al final de la oracidn para poder identificarlas en la base de datos), las
corregidas con la b, y la traduccion de la oracion corregida con la c. La agramaticalidad

se marca con un asterisco (*) al inicio de la oracion. Al final de la oracion errénea
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aparece entre paréntesis el codigo de trabajo del que se ha extraido. Los cdodigos estan

compuestos por un numero arabigo correspondiente al nivel de chino. Por ejemplo:

12a * NN IALIFAZAMP A .t @ IREWHIRZUFIZHITR. (8-B1)
12b YIS A X AR, WA IR Z AR Z A2 .

12¢ Me parece que una boda tiene que tener presentes familiares y amigos, asi

como contar con mucho vino y una gran cantidad de comida rica.

En el caso de que ofrezcamos mas de una opcion de correccidn, en la primera
seguimos la enumeracion de a, by ¢ y en las siguientes continuamos con las letras d, e, f,
g etc.

Generalmente no traducimos las oraciones erroneas, pero lo hacemos en esos casos
en los que nos parece que existan diversas posibilidades de interpretar lo que el alumno
intenta transmitir a través de la oracion errorea, o en los que creemos necesario apuntar
como los alumnos expresan sentidos incongruentes o falsos por los errores que cometen.
En estos casos, afiadimos la traduccion después de la oracion original y marcamos la

traduccion con la letra a’.



Parte 1
Estado de la cuestion, marco
teorico y metodologico



Capitulo 2 Estado de la cuestion

Como hemos mencionado en la introduccion, el objetivo de la presente investigacion
es analizar los errores que cometen los estudiantes espafioles en sus trabajos de
expresion escrita en chino, identificar los errores mas habituales e indagar en las causas
de dichos errores con un fin didactico. Para alcanzar dicho objetivo creemos que
debemos conocer por una parte, las coincidencias y discrepancias entre las dos lenguas
en contacto, y por otra parte, los antecedentes y el estado actual de los estudios sobre el
analisis de los errores en chino. Por lo tanto, en este capitulo vamos a hablar del estado
de la cuestion de nuestro objeto de estudio desde dos aspectos: analisis contrastivo (AC)

entre el chino y el espafiol, y el analisis de los errores en la lengua china.

1. Estado de la cuestion del analisis contrastivo entre el chino
y el espaiiol

Los estudios basados en el analisis contrastivo con la combinacion chino-espaiiol no
son, en términos generales, muy abundantes. En la primera parte veremos los estudios
que abordan un analisis contrastivo global. En la segunda, repasaremos los estudios que

se centran en elementos especificos.

1.1 Analisis contrastivo global

Los estudios de analisis contrastivo global entre chino y espafiol no son muy
abundantes. Entre los trabajos existentes, podemos destacar el de Zhou Minkang (1995),
un estudio pionero en el que el autor compara la cultura, las categorias gramaticales y el
orden de las palabras entre el espafiol y el chino. Zhao Shiyu (1999) en su libro titulado
Andalisis contrastivo entre chino y espaniol, realiza un analisis contrastivo sistematico
y global de muchas categorias gramaticales entre el chino y el espafiol, incluyendo la
fonética, la fonologia, el 1éxico, la sintaxis, entre otros, y en cada categoria se describen
las similitudes y diferencias entre las dos lenguas. Ramirez (2009), en su libro Manual

de traduccion chino-castellano, repasa las principales categorias gramaticales del
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chino y reflexiona sobre su equivalencia en el espafiol, con el fin de la didactica en
traduccion. Lu Jingsheng (2008) en su articulo “Distancia interlingiiistica: partida de
reflexiones metodologicas del espaiiol en el contexto chino” comenta las diferencias
generales entre las dos lenguas en cuanto al tipo de idioma, la clasificacion de las
palabras, la estructura de la oracion y la cultura, analizando de esta manera las posibles
dificultades de aprendizaje del espaiiol para alumnos chinos. Cortés Moreno (2009),
en su articulo “Chino y espafiol: un analisis contrastivo”, compara las dos lenguas a
nivel fonico, ortografico, morfosintactico y 1éxico-semantico. Li Yuling (2014), en
su libro Gramdtica china: Comparacion entre el chino y el espariol y andlisis de los
errores tipicos de hispanohablantes en el aprendizaje del chino. Libro de estudiantes:
nivel HSK?2 para principiantes, realiza un analisis de errores con un enfoque de analisis
contrastivo. En su libro incluye errores tipicos de palabras y construcciones oracionales
cometidos por alumnos hispanohablantes, los analiza desde la perspectiva de las
diferencias gramaticales entre el chino y el espaiiol, y resume el uso correcto de dichas
palabras y construcciones. Zhao Yinian (2014) en su tesis doctoral “Estudio contrastivo
de unidades lingliisticas: espafol-chino”, realiza un analisis contrastivo entre las dos
lenguas de una manera sistemdtica y detallada desde una perspectiva lingiiistica, donde
se analizan fonemas, morfemas y palabras, funciones sintacticas y grupos de palabras
(frases y sintagmas). Cortés Moreno (2014), en su articulo titulado “Dificultades
lingiiisticas del espafol para los estudiantes sinohablantes y busqueda de soluciones
motivadoras”, realiza un analisis contrastivo a nivel fonico, ortografico, morfosintactico,
asi como Iéxico-semantico, y también analiza las dificultades de aprendizaje del espaiiol
para alumnos espafioles y sus posibles soluciones.

Para resumir, los estudios globales de analisis contrastivos entre el chino y el
espafiol no son abundantes. Los estudios que encontramos en este dmbito se realizan
desde distintas perspectivas. Algunos realizan una comparacion lingiiistica y cultural
(Zhou 1995), otros son de indole totalmente lingiiistica (Zhao 1999), y también hay
los que desarrollan un analisis contrastivo con un fin didactico (Cortés Moreno 2014;
Li 2014; Lu 2008; Ramirez 2009). Estos estudios nos ofrecen de una parte un marco a
nivel de analisis de errores y de otra, nos aportan informacion lingiiistica para realizar
un analisis cualitativo de los errores de nuestro corpus que se cometen por la diferencia
entre la lengua materna y la lengua extranjera, o bien por la interferencia de la lengua

materna.
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1.2 Analisis contrastivo de elementos especificos

La mayor parte de las investigaciones en el ambito del AC son estudios especificos
sobre cierto fendmeno lingiiistico o cierta categoria gramatical, entre los que se incluyen
comparaciones entre el espafiol y chino a nivel fonologico, 1éxico, sintactico, discursivo
y cultural. Dichos estudios tienen una amplia cobertura de contenido y generalmente
empiezan dando una descripcion detallada de las caracteristicas de cada lengua. Luego,
proceden a realizar un analisis contrastivo con abundantes ejemplos para comparar las
similitudes y diferencias entre las dos lenguas.

Entre los trabajos en el ambito de la fonologia, destacamos la investigacion de
fonemas vocalicos y consonanticos (Wang 2007), asi como el analisis contrastivo de
fonemas (Cao 2007; Lu 1991). Cabe destacar el estudio de Lu Jingsheng (1991), que
realiza un analisis contrastivo de fonemas con el fin de encontrar las dificultades de
aprendizaje de ambas lenguas como LE.

Asimismo, podemos encontrar muchas investigaciones acerca del 1éxico, como la
tesis que investiga las palabras de colores (Zhang y Tian 2014) y andlisis contrastivo del
eufemismo (Wang 2012) (Yan y Wang 2016). Dichos estudios realizan el AC desde una
perspectiva cultural.

A su vez, existen analisis contrastivos de ciertas categorias 1éxicas, como analisis
contrastivos de los clasificadores (Fan 2009; Liu 2014), de los articulos (Hidalgo
2015) (Cao 2016), de los conectores (Wang 2005), de los numerales (Liang 2010), de
los adjetivos (Tang 2011), de los adverbios (Meng 2001), de formas pronominales de
tratamiento (Song 2010), de las onomatopeyas (Casas Tost 2008), de la particula que
(Wang 2005), del orden de las palabras (Zhu 1977). Sin olvidarnos de las comparaciones
morfologicas (Liu 2012) y semanticas (Wang 2012). Sin embargo, la mayor parte de
los estudios se realizan solo comparando las similitudes y diferencias entre palabras en
chino y espaiol.

Encontramos también andlisis contrastivos de cierta funcion sintactica o
construccioén oracional, como el anélisis de las construcciones con shi ( #2 ) (Yang
2007), de complemento de sustantivo (Wang 2010), de modificadores (Liu 2015), de
construcciones comparativas (Jia 1987) y de la fraseologia (Xiao 2013).

Por ultimo, existen comparaciones a nivel discursivo, como la de los marcadores
del discurso (Yao 2012), la variacion diastratica y diafasica (Yang 2016) o los actos del
habla de peticion (Li 2016), de cohesion (Wu 2014), de construccion del discurso (Cao
2016), o de estructura tematica (Rovira-Esteva y Liu 2016).
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En conclusioén, los estudios de AC entre el chino y el espafiol son pocos en cuanto a
estudios globales, pero abundantes en relacion a cierta funcion gramatical o fenomeno
lingiiistico. Y si bien la mayoria de los estudios de AC se limitan solo a analizar las
similitudes y diferencias entre las dos lenguas, algunos de ellos se realizan con el fin
de encontrar las dificultades de aprendizaje del chino o del espafiol como LE, o con el
objetivo de predecir los errores que puedan cometer los alumnos durante su aprendizaje,
o bien con el propodsito de formular estrategias de traduccion. Dichos estudios de AC nos
pueden dar informacion de como comparar ¢l chino y el espafol, para de esta manera
encontrar las dificultades del aprendizaje del chino por parte de alumnos cuya lengua

materna es el espafiol y analizar los errores cometidos por dichos alumnos.

2. Estado de la cuestion del analisis de los errores en chino

Vamos a abordar el estado de la cuestion sobre el AE en chino desde tres

perspectivas de estudios: los tedricos, los metodoldgicos y los empiricos.

2.1 Estudios teoricos

El inicio de los estudios tedricos de AE de chino como LE se marca con la
publicacion de un articulo en 1984, como hemos mencionado en el Capitulo 1, titulado
“Zhongjieyu lilun yu waiguoren xuexi Hanyu de yuyin pianwu fenxi” ( 4 iEH8 5 41
[ 2 2T DB B TE S %5007 ) “La teoria de la interlengua y el analisis de errores de
fonética cometidos por extranjeros en el aprendizaje del chino’, escrito por el lingiiista
Lu Jianji. En este articulo se introducen en China por primera vez los conceptos de
interlengua, fosilizacion y error, que son conceptos basicos del AE. Ademas, Lu Jianji
también realiza un analisis de errores con ejemplos usando conceptos basicos de la IL.
En el mismo afio, Mei Lichong et al. (1984) escriben el articulo “Dui liuxuesheng Hanyu
xide guocheng zhong de cuowu de fenxi” ( X B F A DGE I 15 R H I EF RIS 4T )
‘Analisis de errores durante el aprendizaje del chino por parte de alumnos extranjeros’,
en el cual analizan los errores gramaticales y 1éxicos de 32 alumnos extranjeros e
identifican su naturaleza y causas. De esta manera, los primeros estudios en los afios 80
sientan las bases de AE en China. En cierto sentido, muchos trabajos posteriores en el
ambito de AE son una ampliacion o extension del trabajo de Lu Jianji de 1984.

Otro estudio representativo es el articulo de Tian Jishan (1995) “Waiguoren Hanyu
fei duibixing pianwu fenxi” ( #ME ADGEAEXT VAR 25387 ) <Analisis no contrastivo

de errores de chino por extranjeros’. Este articulo supone un cambio en el AE que
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tomaba la interferencia de la lengua materna como el pardmetro mas importante del
AE, formulando cinco recursos que causan el error, los cuales son la sustitucion, la
deduccién,' la simplificacién, la evasion y la inspiracion.” Especialmente estas tres
ultimas sirvieron como guia para los estudios posteriores y representaron un suplemento
importante para las investigaciones anteriores.

Li Dazhong (1999), en su articulo “Pianwu chengyin de siwei xinli fenxi” ( i %
B A AR BRAHT ) Analisis cognitivo y psicologico de las causas de los errores’,
aplica la metodologia del ambito de la psicologia a la hora de analizar las causas de los
errores durante el aprendizaje de chino como LE para deducir el proceso cognitivo y
psicologico que los causa.

Zhao Jinming (2002) introduce al AE el concepto de pares minimos en lingiiistica.
Clasifica los errores gramaticales para encontrar la minima diferencia entre las
oraciones correctas y las erroneas. Luego, lista una jerarquia de errores, permitiendo
un conocimiento mas profundo y esencial acerca de los fallos gramaticales. En el
articulo de Zhou Xiaobing y Zhu Qizhi (2007), se lleva a cabo un estudio de los errores
gramaticales segun sus tipos desde cinco perspectivas: errores reales o falsos, error o
fallo, errores explicitos o implicitos, errores de semantica, de discurso o de pragmatica
y errores globales o parciales. También observan diferentes caracteristicas y causas de
distintos tipos de errores y se formulan sus respectivas soluciones.

Para resumir, los estudios tedricos de analisis de errores del chino son
mayoritariamente introducciones a teorias extranjeras o investigaciones descriptivas, y
son fragmentarios y poco sistematicos. Pero al mismo tiempo también hay que afirmar
que han surgido algunas investigaciones con perspectivas innovadoras como el concepto

de pares minimos de Zhao Jinming (2002).

2.2 Estudios metodologicos

La metodologia del AE fue inicialmente planteada por Corder (1967) y esta
formada por los siguientes pasos: recopilacion, identificacion, catalogacion, descripcion
y explicacion de errores. Aunque los estudios posteriores sobre AE han hecho
modificaciones de la formulacion de Corder (1967), este lingiiista sento las bases

principales del AE.

1. Segun Tian Jishan (1995), los adultos, bajo condiciones de un dominio o entendimiento no completo de
cierta regla de la lengua, suelen utilizar recursos como la analogia o la repeticion dando lugar a oraciones
erroneas.

2. La inspiracion se refiere a los errores inspirados por materiales didacticos inadecuados o incorrectos.
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En cuanto al primer paso de AE, la recoleccion de errores, Zhao Chunli (2005) ha
sefialado que existen principalmente tres maneras de afrontarla:

a. Con las expresiones orales y escritas en la experiencia didactica. La ventaja de
esta manera de recoleccion de errores es que los materiales son reales y pueden reflejar
mejor la situacion real del aprendizaje de la LE de los alumnos. La desventaja es que las
muestras recolectadas son limitadas, ya que solo pertenecen a la experiencia didactica
de un determinado profesor y proceden de un determinado grupo de alumnos. Por lo
tanto, no puede ser suficientemente representativo. Los trabajos de Xu Lixin (2015) y de
Zhang Yutong (2014) son de este tipo.

b. Con encuestas a aprendientes de la LE. A través de encuestas disefiadas para este
proposito, ejercicios y situaciones de conversacion, se recolectan los errores de cierto
tipo y luego se analizan. La ventaja es que este tipo de estudios son faciles de operar y
controlar, y tienen un objetivo mas concreto. La desventaja es que es facil de ignorar los
elementos fisicos y psicologicos de los encuestados que pueden influir en el resultado.
Los estudios de Mou Zongying (2013), Zhang Yutong (2014) y Ding Yinzhen (2010)
son de este tipo.

c. Estableciendo un corpus para investigar el AE. La ventaja es que este tipo
de estudios puede tener una amplia cobertura de los errores cometidos por alumnos
extranjeros. Existen muchos trabajos que investigan sobre la creacion de corpus para el
AE, como Xiao Xigiang y Zhou Wenhua (2014) o Yan Ming y Xiao Xiqiang (2017).

Teniendo en cuenta las ventajas y desventajas de cada método de recopilacion de
errores, hemos decidido que en la presente investigacion seguiremos la tercera forma, es
decir, la que consiste en crear nuestro propio corpus para tener una cobertura integral y
completa de los tipos de errores y del nivel de chino al que pertenecen los alumnos.

En cuanto al enfoque del analisis, existen dos tipos. El primero es el estudio que
incluye errores de diferentes tipos o diferentes niveles de lengua, que permite una
vision global del analisis de errores. El segundo es el analisis de cierto tipo de errores
o de cierto fenémeno lingiiistico, que puede profundizar en el analisis de errores de un
determinado aspecto.

Los estudios del primer tipo son escasos. Encontramos aqui el articulo de Lu Jianji (1994)
titulado como “Waiguoren xue Hanyu de yufa pianwu fenxi” ( ZME A 2A10E 1215
43T ) ‘Analisis de los errores gramaticales de los extranjeros en el aprendizaje del chino’,
donde se analizan errores en chino de diferentes tipos (omisidn, adicion, mala seleccion
o mala combinacion). Este es un estudio piloto de analisis de errores gramaticales en

chino, ya que ofrece una taxonomia para clasificar los errores gramaticales. La mayoria
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de los estudios posteriores siguen esta taxonomia para analizar los errores gramaticales,
aunque a veces hacen pequefias modificaciones y combinan la clasificacion de errores
con sus causas.

Cheng Meizhen y Li Zhu (1997) publicaron Error analysis of 900 sample sentences,
donde incluyen 900 oraciones erroneas tipicas producidas por alumnos cuya lengua
materna era inglés, en el que los errores se clasifican en tres categorias: morfoldgicos,
sintacticos y de puntuacion. Esta obra se cuenta entre las primeras obras de analisis
global de errores, pero no investiga a fondo sus causas sino que solo clasifica los errores
por nivel de lengua y evalia cada oracion errénea. Otros estudios que utilizan la misma
metodologia corresponden a Tong Huijun (1986), Li Dazhong (2007) y Liu Xiangyou
(2012). Dichos estudios ponen de manifiesto algunos errores que pueden cometerse,
pero no ofrecen un patron para entender una tendencia o distribucion de errores.

Zhou Xiaobing (2007) en su obra Waiguoren xue Hanyu yufa pianwu yanjiu ( 7p
A ZADUE BRI IRIFFY ) ‘Analisis de los errores gramaticales de chino producidos
por alumnos extranjeros’, analiza los errores de acuerdo a sus causas, como la
transferencia negativa de la lengua materna, la hipergeneralizacion de las reglas de la
L2, la metodologia didactica ineficiente, los errores en las estrategias de comunicacion,
asi como explicaciones cognitivas de errores gramaticales. Este libro investiga
profundamente las causas de los errores con abundantes ejemplos de oraciones erroneas.
Ademas, también es el libro que cuenta con una mayor cantidad de lenguas maternas
de los alumnos en el apartado dedicado a analizar la transferencia negativa de la lengua
materna como causa de los errores.

Li Yuling (2014) en su libro Gramatica china: comparacion entre el chino y
el espaiiol y andlisis de los errores tipicos de hispanohablantes en el aprendizaje
del chino. Libro de estudiantes: nivel HSK2 para principiantes analiza las palabras
y construcciones que concentran los errores tipicos que cometen los alumnos
hispanohablantes de este nivel. Su investigacidon es descriptiva sin plantear una
taxonomia de errores, pero nos ofrece un modelo de investigacion con la combinacion
de lengua chino-espafiol.

También contamos con la tesis doctoral que hace un AE global en chino de Li
Hanyou (2011), con su tesis titulada “A research on grammatical errors of Chinese as
a second language on the basis of learning strategies”, en la que crea un corpus segun
tres niveles de analisis de la lengua: el 1éxico, el oracional y el discursivo, y elabora una
taxonomia de errores basada en estos tres niveles, lo que nos ofrece una forma aplicable

de clasificar los errores cometidos en el aprendizaje del chino.
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Ding Yinzhen (2010) en su tesis doctoral “Hanguo xuesheng xuexi Hanyu yufa
de kunnan he duice” (i [E 2 A= 27 2] DB 175 I R XE RIS 9 ) ‘Las dificultades del
aprendizaje de la gramatica china por parte de los alumnos coreanos y sus soluciones’,
realiza tres encuestas a estudiantes coreanos y analiza la tasa de errores' para analizar
los mas frecuentes y determinar sus causas. De los resultados obtenidos se plantean
soluciones didacticas. Esta tesis nos proporciona informaciéon para conocer las
dificultades mas destacadas para este perfil de alumnos extranjeros en el aprendizaje del
chino.

Los estudios del segundo tipo de investigacion, referentes a cierto tipo de errores o
a cierto fenémeno lingiiistico, son mas numerosos y abarcan diferentes aspectos: analisis
a nivel fonético, 1éxico, caracteres, gramatica y discurso, entre otros.

Por ejemplo, las investigaciones centradas en los analisis de errores de fonética se
realizan generalmente mediante el andlisis de consonantes, vocales y tonos, como puede
observarse en los trabajos de Mou Zongying (2013), Xu Yang (2013) y Yu Shijuan
(2007).

Los que realizan un analisis de errores de caracteres, normalmente estudian los
errores de la forma de caracteres y su mala seleccion, cometidos por la forma o sonido
similares. Destacamos en este campo los trabajos de Zhang Deshao (2011) y Zhou
Liming (2013).

En cuanto al estudio de errores Iéxicos, es uno de los géneros mas comunes en el
analisis de errores en chino. En primer lugar, contamos con estudios que investigan el
vocabulario en general como el articulo de Lu Jianji (1987), que analiza tres situaciones
en las que se cometen errores 1éxicos segun la concordancia del uso y significado de
las palabras chinas y sus equivalentes espafiolas. La mayoria de estudios de este ambito
se centran en cierto tipo de palabras. Existen estudios sobre los verbos (Dai 2000),
el adverbio jiu ( % ), las palabras compuestas (Li 2016; Meng 2009), las palabras
separables (Lin 2005), las expresiones fijas o chengyu (Zhang 2013) y las preposiciones
(Zhu 2013), entre otros.

En cuanto al andlisis de errores de tipo oracional, es también objeto de numerosos
estudios, y generalmente estan centrados en errores de las funciones sintacticas o las
construcciones oracionales especiales. Contamos con analisis de errores sintacticos
en general (Qin 2013; Zhao 2002), de orden (Chen 2002; Li 2012; Ren 2014), de los

complementos (Fang 2014), del complemento direccional (Jiang 2014), de las oraciones

1. Tasa de error de palabra o cantidad de errores de palabra en un texto/cantidad de palabras en un texto.
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con ba () (Jin 2010), de las oraciones condicionales (Liu 2014), de las oraciones con
shi (7 ) (Chen 2013) y con shi... de ( f&++++ A9 ) (Gao 2013).

Asimismo, se han publicado articulos que hablan de errores discursivos, ya sea
desde una perspectiva mas general o centrandose en aspectos mas concretos. Ejemplos
del primer tipo son los trabajos de Gao Xianju (2010), Huang Yuhua (2005), Li Jing
(2012), Liu Junling (2005) y Lu Jianji (1999). En cuanto a los articulos especificos, vale
la pena mencionar los que investigan errores de la coherencia del discurso, como Chen
Chen (2005), Yang Chun (2004) o Liu Bao (2012), entre otros; de cohesion del discurso,
como Liu Yibing (2006) y Zhao Chengxin (2005); de cohesion textual, como los analisis
de errores en el uso de la particula /e ( | ) de Ding Lijing (2010) y Han Zaijun (2003);
de los conectores de Dong Linli y Lin Lunlun (2000); y de la pragmatica del discurso,
como los articulos de Lv Wenhua y Lu Jianji (1993). Estos estudios son referencias
importantes para la elaboracion de la taxonomia de errores discursivos en nuestra
investigacion, en combinacion con la teoria de Li Hanyou (2011).

Para resumir, hemos comprobado que no hay muchos estudios dedicados al AE
en chino en cuanto a estudios globales en si, pero si son abundantes en términos de
ciertos fendmenos lingiiisticos. Un estudio global nos puede dar una visiéon general del
dominio del chino por parte de los alumnos extranjeros, una referencia importante de la
clasificacion de errores e informacion acerca de los principales problemas que pueden
encontrar durante su aprendizaje. Sin embargo, existe el problema de que no se puede
investigar a fondo cada tipo de error, ni su distribucion, sino que solo se pueden tratar
de manera general. Ademas, a pesar de que los estudios de determinados fendmenos
lingiiisticos cuentan con diversas metodologias de investigacion y diferentes enfoques
de estudio, como el AE que combina el analisis cuantitativo y cualitativo para estudiar la
distribucion de errores de alumnos de diferentes niveles de chino o de diferentes niveles
de analisis de la lengua, no es menos cierto que faltan estudios que apliquen dicha
metodologia al AE global en chino. En la mayoria de AE globales en chino se recolectan
los errores, se plantea una taxonomia y luego se aportan ejemplos en cada categoria
analizando sus causas. Pero muy pocos estudios se basan en datos empiricos.

Por lo tanto, pensamos que nuestra investigacion puede servir para llenar el vacio
de investigacion en este campo e integrar ambas tipologias de estudio. Es decir, nuestra
investigacion va a ser un AE global del chino, que combinara el analisis cualitativo y
cuantitativo del corpus de errores, y que analizara la distribucion de los errores desde

diferentes enfoques segin alumnos de diferentes niveles de chino.



Parte I Estado de la cuestion, marco teorico y metodologico

2.3 Estudios empiricos

En los estudios empiricos del AE generalmente se realizan encuestas a alumnos de
chino o se recopilan errores de trabajos o exdmenes de alumnos para formar un corpus
de errores. Como en el apartado anterior ya hemos hablado de la encuesta en el trabajo
de Zhao Chunli (2005), en este nos centraremos en la creacion del corpus y la obtencion
de datos empiricos.

Los corpus para el AE en chino se construyen a partir de dos tipos de fuentes. El
primer tipo son los corpus ya establecidos, principalmente hechos en las universidades,
a través de la recoleccion de los trabajos escritos, composiciones o examenes hechos por
los alumnos extranjeros. Los principales corpus del chino de este tipo son el “Waiguo
xuesheng Hanyu zhongjieyu pianwu xinxi yuliaoku™ ( #h [ 24 4= 30 A A i i 12 15
B 1 K} J# ) ‘Corpus informatizado de errores de interlengua y de chino de alumnos
extranjeros’ creado por la Universidad Normal de Nanjing,' el “Liuxuesheng zhongjieyu
yuliaoku” ( B4 2F4: A EIERLZE ) ‘Corpus de interlengua de alumnos extranjeros’ de
la Universidad de Zhongshan, el “Liuxuesheng Hanyu zhongjieyu yuliaoku”( 8 % 4=
PUEH A iEERNZE ) ‘Corpus de interlengua y de chino de alumnos extranjeros™ de la
Universidad de Jinan y el “HSK dongtai zuowen yuliaoku” (HSK 3l 25 SCiE B EE )
‘Corpus dinamico de composiciones de HSK’* de la Universidad de Lenguas de Beijing.
La creacion de estos corpus ha facilitado mucho los estudios del AE, ya que ahorra el
proceso de recoleccion de materiales para formar el corpus. En los estudios de AE se
pueden escoger las composiciones del corpus segun el enfoque de cada investigacion,
etiquetar los errores y realizar analisis de manera cualitativa y cuantitativa. Sobre la base
de estos corpus se han escrito numerosas obras, como por ejemplo las de Yuan Yulin
(2005), Zheng Yanqun (2006), Yu Chi-Hsin y Chen Hsin-Hsi (2012), asi como Hang
Ligiu y Shi Chunhong (2010).

Sin embargo, en algunos casos los materiales ofrecidos por los corpus establecidos
pueden no satisfacer totalmente los objetivos de estudios del AE, presentando
deficiencias como la falta de diversidad de materiales, la dificultad de analizar las
causas de los errores, falta de informaciones concretas para determinado enfoque de

investigacion, entre otras. Por ello algunos lingiiistas (Li 2011; Yu y Chen 2012) utilizan

1. Zhou Wenhua y Xiao Xiqiang (2009), abarca composiciones y ejercicios de 900.000 caracteres.

2. Zhang Ke (2008), abarca aproximadamente 750.000 caracteres.

3. Abarca aproximadamente 3.000.000 caracteres.

4. Este corpus abarca 11.569 composiciones de alumnos extranjeros que participan en el examen y contiene
en total 4.240.000 caracteres.
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de una parte los datos del corpus dindmico del HSK, y al mismo tiempo, forman otro
corpus con materiales recolectados por su propia cuenta.

El segundo tipo de fuente son los materiales recolectados por el mismo autor:
composiciones, traducciones, examenes, conversaciones, preguntas y respuestas de los
alumnos que estudian el chino como LE. Los trabajos de Li Yanqin (2012), Liu Yibing
(2006), Wu Tao (2013) o Ding Chongming (2009) utilizan fuentes de este tipo.

En este tipo de estudio se usan diferentes perfiles de alumnos. Podemos encontrar
investigaciones de alumnos con diferente nivel de chino, rango de edad, lengua
materna y sexo, para asi encontrar la influencia de las variables en la adquisicion del
chino. En nuestro libro, vamos a recolectar los errores de alumnos espaiioles y a hacer
una clasificacion de los errores de acuerdo con su nivel de chino. De esta manera
estudiaremos la situacion del dominio del chino en diferentes etapas de su aprendizaje y
su evolucion.

Esta breve revision del estado de la cuestion evidencia que, tras muchos afios de
investigacion, existen abundantes estudios de AE en chino de fenémenos lingiiisticos
concretos que utilizan diversas metodologias pero sin embargo, los estudios de AE
desde un punto de vista mas global son aliin escasos, especialmente los AE en chino
de alumnos hispanohablantes. Ademas, pocos estudios globales se basan en datos
empiricos, ni combinan el analisis cualitativo y cuantitativo en su AE. En este caso,
no se puede investigar de manera precisa las causas de errores cometidos por alumnos
hispanohablantes, ni tampoco se pueden formular soluciones didacticas que se adapten
a la situacion de la ensenanza del chino. Por lo tanto, consideramos necesario llenar este
vacio investigador y arrojar luz sobre los errores en chino que cometen los estudiantes

espaifioles, sus causas y las posibles soluciones didacticas.



Capitulo 3 Marco tedrico

El objetivo de este capitulo es exponer las principales teorias que fundamentan
nuestra investigacion y que son las que explican de manera mas adecuada los procesos
de adquisicion/aprendizaje de una LE. Empezaremos por presentar la teoria de la
adquisicion de segundas lenguas (ASL), luego detallaremos la teoria de la interlengua

(IL) y finalmente, la teoria sobre el andlisis de errores.

1. Teorias sobre la adquisicion de segundas lenguas

En este apartado primero aclararemos algunos conceptos claves de la adquisicion
de segundas lenguas. En segundo lugar, intentaremos explicar como se aprende una
segunda lengua (L2) y por qué los estudiantes no logran la competencia completa de
la L2, siguiendo el esquema de factores en la ASL formulado por Ellis (1994), a saber,

factores internos, externos e individuales.

1.1 Conceptos clave de la adquisicion de segundas lenguas

Para estudiar la ASL debemos en primer lugar, explicar bien el concepto. La ASL
es producto de multiples factores concernientes al alumno por un lado, y al contexto de
aprendizaje por otro. Para comprender como se produce la ASL hay que analizar tanto

los factores fijos como los variables en el proceso de adquisicion.

Adquisicion de la segunda lengua y de la lengua extranjera

Ellis (1985) cree que la ASL no se intenta contraponer a la adquisicion de una LE
en general. ASL se usa como un término general que se refiere tanto a la adquisicion
tutorizada (en el aula) como a la no tutorizada (naturalista). En la presente investigacion,
no distinguimos entre los términos de L2 y LE. Consideramos que ambos términos se

refieren a la lengua no materna aprendida en el aula.

Competencia y actuacion

De acuerdo con Chomsky (1969), la competencia consiste en la representacion
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mental de las reglas lingiiisticas que constituyen la gramatica interiorizada de los
hablantes. Mientras que el concepto de actuacion se refiere a la comprension y la
produccion de la lengua, al estudio de adquisicion de la misma, tanto de la L1 como de
la L2. El interés suele centrarse en como se produce el desarrollo de la competencia,
sin embargo, como las reglas del alumno estan interiorizadas y no se pueden observar
directamente, es necesario estudiar la actuacion del alumno, especialmente en su

produccion.

Aprendizaje y adquisicion

Otros conceptos que merecen una atencion especial son los términos aprendizaje y
adquisicion, a los que ya distinguimos en el apartado de “Lista de siglas, abreviaturas
y definiciones de la terminologia basica”. Krashen (1981) cree que los adultos
adquieren una segunda lengua de dos maneras. Una es la adquisicion, que se trata de un
aprendizaje informal, mediante el cual la mayoria de las personas adquieren su lengua
materna. Otra es el aprendizaje, que supone un estudio formal de la L2, es decir, un
estudio en donde se dan una serie de reglas gramaticales, normalmente en el aula. La
mayoria de los adultos estudian la L2 a través de la segunda forma.

Ademas, la adquisicion es un proceso inconsciente mientras que el aprendizaje
es consciente. La adquisicion esta vinculada con los procesos de desarrollo bioldogico,
€s un proceso espontaneo e inconsciente que integra la interiorizacion de reglas como
resultado del uso natural del lenguaje. El aprendizaje esta vinculado con la formacion
académica, y es un proceso consciente que se produce mediante la instruccion formal en

el aula e implica un conocimiento explicito de la lengua como sistema.

1.2 Factores externos

En los apartados 1.2 y 1.3 de este capitulo, tomaremos como referencia los factores
planteados por Ellis (1994) para explicar el proceso de aprendizaje de una L2. Segin
este autor, hay que considerar tres aspectos de la ASL: primero, el contexto externo o, en
otras palabras, los factores sociales; segundo, la “caja negra”, que son los mecanismos
internos de procesamiento del lenguaje; tercero, los factores individuales como la edad
y la motivacion. Teniendo en cuenta nuestro objetivo de estudio, no consideraremos los
factores individuales en nuestro analisis, y solo presentaremos los primeros dos tipos de

factores.
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1.2.1 Factores sociales y la adquisicion de segundas lenguas

La velocidad de adquisicion de una LE y las competencias que pueden alcanzar
los estudiantes estan influenciadas por el contexto social, aparte de por la aptitud, la
personalidad y las estrategias de aprendizaje. Sin embargo, como en esta investigacion
no se van a tener en cuenta los factores sociales para el analisis, solo nos limitaremos a
presentarlos de manera breve.

Los factores sociales tienen un impacto destacado sobre la competencia de la L2,
pero no de manera directa, sino a través de una serie de variables. En primer lugar, los
factores sociales forman la actitud de los estudiantes y de esta manera influyen en los
resultados de dicho aprendizaje. Una gran variedad de estos factores especificos puede
influir en dicha actitud, entre los cuales los que han recibido mas atencion en el estudio
de ASL son la edad, el sexo, la clase social y la identidad étnica.

En segundo lugar, los factores sociales determinan las oportunidades de aprendizaje.
Por ejemplo, la clase socio-economica y el origen étnico pueden influir en la naturaleza

y el grado de inputs a los cuales estan expuestos los estudiantes.
1.2.2 Input, interaccion y adquisicion de segundas lenguas

El input

Input se refiere a la lengua a la que el aprendiente estd expuesto en un contexto
comunicativo de la L2. Es decir, lo que el aprendiente oye o lee. La interaccion consiste
en el discurso construido conjuntamente por el alumno y su interlocutor. En todas las
aproximaciones de la ASL, el input es un componente esencial, ya que este ofrece la
informacion crucial con la que los alumnos pueden formar su interlengua. Sin embargo,
no todos los tipos de input son procesados por el aprendiente, ya que algunos no son
entendidos por los alumnos, o porque no son destinados para ser procesados. El input
que es procesado es denominado en inglés intake. Krashen (1985) habla de la “hipotesis
del input” para explicar como se adquiere una L2. De hecho, el input al principio no
esta concebido especificamente para alumnos de una L2. En caso de que el interlocutor
perciba la falta de comprension por parte del aprendiz de L2, el input se cambiara. Por lo
tanto, la lengua dirigida a los aprendientes de la L2 es input modificado. Cuanto menor

sea el conocimiento que tenga el alumno, mayor sera la modificacion del input .

El output
Otro de los factores externos de mucha importancia es el output, que se refiere a

todo lo relacionado con la produccion oral y escrita del aprendiente en la L2. También es
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un componente clave en la construccion de la interlengua, ya que el output puede servir
para examinar las hipdtesis que formula el alumno acerca de la lengua y corregirlas. De
esta manera, el alumno puede ir modificando y mejorando su interlengua para que esta

se acerque mas a la L2.

La instruccién formal

La ASL se divide en dos tipos segun el medio en la que se desarrolla, que son la ASL
naturalista y la ASL en el aula. Muchos estudios defienden la hipdtesis de que, en ambos
contextos, la instruccidon formal hace aumentar la conciencia del aprendiente sobre la
naturaleza de los codigos de la lengua extranjera, lo que les ayuda a interiorizarla. La
adquisicion que se realiza a través de la ensefianza suele no ser inmediata. Los alumnos
necesitan practica y orientacion, y la instruccion formal puede facilitar el aprendizaje.

Con respecto al papel de la instruccion formal en la ASL, cabe mencionar la
controversia de la interfaz. La posicion que niega la interfaz propuesta por Krashen
(1982) sostiene que aprendizaje y adquisicion son dos términos separados, y que no
puede existir un transvase entre el aprendizaje de conocimiento lingiliistico basado
en reglas explicitas y el conocimiento inconsciente construido por la practica en un
contexto natural de la lengua. Pero la instruccion formal puede acelerar el aprendizaje.
La posicion de la interfaz también distingue la adquisicion y el aprendizaje, pero
argumenta que los dos términos estan relacionados, y entonces aprendizaje puede
transformarse en adquisicion con practica suficiente.

También hay algunos lingiiistas que han formulado los beneficios de la instruccion
formal, que se resumen en los siguientes puntos:

a. Conseguir mayor velocidad;

b. Precision en la adquisicion de la lengua;

c. Beneficios en la consecucion del altimo nivel,;

d. Mejor desarrollo en la competencia gramatical en comparacion con el que estudia
en un contexto natural (Doughty y Williams 1998; Larsen-Freeman y Long 1991;

Pienemann 1985).

1.3 Factores internos

En el apartado anterior, hemos hablado de como los factores externos pueden influir
en el ritmo y la velocidad del aprendizaje de una L2, y por qué los alumnos de una L2
no pueden llegar a lograr el mismo nivel de competencia de esta lengua que la de los

hablantes que la dominan como su lengua materna. En este apartado nos adentramos
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en la “caja negra” de los estudiantes para examinar su mecanismo cognitivo, con el
fin de entender como los alumnos construyen su representacion mental de la L2, en
otras palabras, como los estudiantes atraviesan un proceso sistematico y dinamico en el

aprendizaje de su segunda lengua.

1.3.1 Transferencia de la lengua

Desde los primeros afios posteriores a la 2.* Guerra Mundial hasta los afios 60 del
siglo XX, se creia que la mayor parte de las dificultades que tenian los estudiantes de
L2 eran causadas por su L1. Se supuso que en las diferencias entre la L1 y la L2 y los
conocimientos de la L1 podian interferir con la L2. Si la L1 y la L2 eran similares, la
L1 podia ayudar de manera positiva en el aprendizaje. Al proceso responsable de este
fenémeno se denominoé transferencia de la lengua.

De hecho, el concepto de transferencia surge de las primeras hipotesis de la teoria
conductista, que parte de la base de considerar a la L1 como un conjunto de habitos y
de que para adquirir una L2 se tiene que llevar a cabo un nuevo proceso de formacion
de unos nuevos habitos. Como Santos Gargallo (1993: 140) sefala, la transferencia es
el “fendmeno que suscribe todos aquellos vocablos, reglas y subsistemas fosilizables
que tienen lugar en la IL como resultado de la influencia de la L1”. Por lo tanto, los
aprendices utilizan sus conocimientos de la L1 para aprender la L2 y se cree que el
principal impedimento para el aprendizaje es la interferencia de los conocimientos
anteriores. Por lo tanto, las teorias conductistas enfatizan la idea de dificultad, definida
como la cantidad de esfuerzo requerido para aprender un patrén de L2. El grado de
dificultad depende del grado de similitud o diferencia entre el patron de la LE y el de
la lengua materna. Cuanto mas similares sean las dos lenguas, menos dificultad habra
para aprender la LE. Al contrario, cuanto mas diferentes sean las dos lenguas, mayor
dificultad habra para aprender la LE debido a la transferencia negativa.

Los estudios tradicionales de la transferencia de lengua se centran en los errores
que producen los estudiantes. Los errores aparecen debido a la transferencia negativa
de patrones de la lengua materna a la L2. Asi surgio6 el enfoque del analisis contrastivo
(AC), a través del cual se predicen los errores en el aprendizaje de la L2, comparando
las diferencias entre la L1 y la L2. Por lo tanto, se formulo la hipotesis de que las
caracteristicas de la L2 que eran diferentes de la L1 del alumno constituian la causa de
los problemas.

No obstante, no fue hasta los afios 60 del siglo XX que los estudios empiricos del

AE tomaron protagonismo. Esto llevo a los estudiosos a reconsiderar el papel de la L1y
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el AC empez6 a ser cuestionado por parte de los lingiiistas. De hecho, una gran cantidad
de estudios empiricos en la ASL se dedican a investigar el grado en que los errores
se cometen debido a la transferencia (o sea, la interferencia) o debido a su naturaleza
intralingual.

Ademas, debemos tener en cuenta que existen una serie de restricciones en la
transferencia que incluyen factores lingiiisticos, psicolingiiisticos y sociolingiiisticos.
Las restricciones pueden ser: segun la categoria lingiiistica (morfologia, 1éxico,
gramatica y discurso); segun factores sociales (el efecto del destinatario y de diferentes
contextos de aprendizaje); por marcadores (el grado en que las caracteristicas
lingiiisticas son especiales); prototipicidad (el nivel en que un significado especifico
de una palabra es considerado nuclear o basico en relacion con otros significados de
una misma palabra); distancia de la lengua y sicotipicidad (las percepciones que tienen
los hablantes relacionados con la similitud y diferencia entre lenguas); y factores de
desarrollo (restricciones relacionadas con el proceso natural de la evolucion de la IL).
Cabe senalar que las restricciones no se limitan solo a estos factores. Otros factores
como las diferencias individuales de los estudiantes (por ejemplo personalidad y edad) y
la naturaleza de las tareas que cada uno esta realizando, también pueden condicionar de

alguna manera la transferencia de la L1.

1.3.2 Explicacién cognitiva de la adquisicién de segundas lenguas

Antes hemos mencionado que la transferencia de la lengua puede ser entendida
como un proceso cognitivo en el que los estudiantes de la L2 pueden usar
estratégicamente su L1 durante el proceso de aprendizaje, asi como en el proceso de
comprension y produccion de mensajes en la L2. De hecho, aparte de la transferencia de
la lengua, también existen otras explicaciones cognitivas en la ASL que abordaremos en
este apartado para explicar como el sistema de conocimientos de la L2 se desarrolla y se

usa en la comunicacion.

Interlengua

El punto de partida para cualquier discusion del proceso mental de la ASL es el
concepto de interlengua, término formulado por Selinker (1972) para hacer referencia
al sistema interno construido por un aprendiz y una serie de factores interconectados,
como las hipdtesis y suposiciones que tienen en relacion a la LE. De hecho, el objetivo
principal de la investigacion de la IL es describir y explicar su desarrollo, asi como
explicar por qué los alumnos de la L2 no pueden alcanzar un nivel de lengua comparable

al de un nativo. En la parte de teoria sobre la IL hablaremos de manera mas concreta
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acerca de este tema.

Fosilizacion

Muchos piensan que los estudiantes de la L2 normalmente no pueden llegar al
mismo nivel de competencia que los hablantes de la lengua materna. Su estado final de
la gramatica tampoco es idéntico al de la L2. Una de las razones de que esto sea asi es el
llamado proceso de fosilizacion, que es la tendencia que tienen los aprendientes de una
L2 a conservar en su IL usos, reglas o estructuras, que no aparecen en la produccion de
los nativos de la L1. Cabe sefialar que, segin Selinker (1972), lo que se fosiliza puede
ser tanto un item lingiiistico como un tono especifico, una regla o patrén de la lengua
como las desinencias del verbo, o un subsistema como todo el sistema fonético. De
esta manera, podemos deducir que la fosilizacién puede ocurrir en cualquier etapa del
aprendizaje. Esta también puede ocurrir en cualquier nivel de la IL, ya sea en la fonética,

en el 1éxico, en la gramatica o en el contexto pragmatico, entre otros.

Gramatica universal y adquisicion de segundas lenguas

El estudio de los universales lingiiisticos llevo a reconsiderar el papel de la lengua
materna en el proceso de adquisicion de una LE, por lo tanto, la teoria de la transferencia
del conductismo cambi6 de forma radical. De este modo examinaron numerosas lenguas
diferentes con el fin de descubrir cuales eran los rasgos comunes de las mismas. El
resultado de estos estudios comparativos se plasma en los denominados universales
tipologicos. Chomsky (1969) defiende que, estudiando en profundidad un solo sistema
lingiiistico, se llegara a conocer mejor cuales son las caracteristicas mas profundas
y abstractas de las lenguas. De esta manera, se logran los principios universales que
constrifien la forma de una gramatica especifica y que constituyen la dotacion genética
especificada para el lenguaje, que es la denominada gramatica universal (GU). La
complejidad de un rasgo o de una propiedad estaria directamente relacionada con su
condicion de universal, es decir, con lo comun que es a todas o a muchas lenguas, o a su
condicion de particular o idiosincrasica (Baralo 1999).

La gramatica universal es innata y contiene todas las reglas de todas las lenguas.
La adquisicion de la lengua materna se realiza a través de la exposicion del nifio a
dicha lengua: su papel en la adquisicion es el de seleccionar, entre todas las estructuras
presentes en la gramatica universal, las que forman parte de su lengua materna. De aqui
Chomsky (1993) distingue la gramdtica nuclear y la gramatica periférica. La primera
es la parte del estado relativamente estable de la facultad de lengua que resulta del

establecimiento de parametros en GU, y significa el nicleo comun y universal de reglas
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y principios lingiiisticos que explican los fenémenos generales del lenguaje. Mientras
que la gramatica periférica incluye las particularidades de cada lengua, dando cuenta
de ello en la diversidad de las lenguas, es decir, en las manifestaciones externas del
lenguaje. Los parametros, finalmente, explican las variaciones producidas entre lenguas
dentro de unos limites fijos, situandose asi entre lo universal (gramdtica nuclear) y lo
particular (gramatica periférica) (Martin Peris 2008). También se puede afirmar que
fuera de la gramatica nuclear, hay una serie de propiedades periféricas y marcadas
del lenguaje (Hyams 1986). De hecho, la forma marcada se plantea sobre la base de la
gramatica universal.

La teoria del marcado de Chomsky fue utilizada para explicar las estructuras
sintacticas, y luego fue incluida por lingiiistas como Eckman (1977), Zobl (1983) y Ellis
(1985) en los estudios de adquisicion de segunda lengua, para explicar la dificultad de
la adquisicion de determinadas estructuras en unas lenguas frente a otras. Las reglas
nucleares no son marcadas y estan reguladas por la gramatica universal, por lo tanto,
son faciles de adquirir. Mientras tanto, las otras reglas no nucleares son marcadas y no
estan reguladas por la gramatica universal, de modo que se adquieren mas lentamente.
La forma marcada puede ser usada para exponer la dificultad de adquisicion de
diferentes estructuras oracionales de una misma lengua, o para realizar la comparacion
entre diferentes lenguas, con el propdsito de explicar la transferencia o no de la lengua
materna, asi como las causas de los errores. Eckman (1977: 321) formul6 la “hipotesis
de analisis contrastivo”, sefialando que el marcado tipoldgico puede ser usado para
predecir las areas de dificultad para un aprendiente de una L2, asi como el nivel de
dificultad del aprendizaje:

a. Those areas of the target language' which differ from the native language
and are more marked than in the native language will be difficult;
b. The relative degree of difficulty of the areas of the target language which

are more marked than in the native language will correspond to the relative

degree of markedness;

c. Those areas of the target language which are different from the native
language, but are not more marked than the native language will not be

difficult.

Ellis (1994), a su vez, explica como el marcado lingiiistico y la distancia tipologica

1. Aqui el término target language (lengua meta) se refiere a la L2 del aprendiente. En la presente
investigacion usamos los términos L2 y LE para hacer referencia a este concepto.
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puede afectar a la transferencia de la lengua materna, partiendo de los factores

lingiiisticos.

2. Analisis de la interlengua

En el apartado anterior, hemos formulado nuestro punto de partida sobre la teoria
de ASL para conocer los términos clave y los factores externos e internos que influyen
en ella. En este apartado concretaremos los detalles del proceso mental de la ASL y el

concepto de interlengua.

2.1 Origen del concepto de interlengua

El estudio de la interlengua se remonta al analisis contrastivo desarrollado por
Fries (1945) y Lado (1957), que lideraron la investigacion de la adquisicion de lenguas
extranjeras durante tres décadas hasta la de 1960. Bajo la influencia del conductismo,
se consideraba que el aprendizaje equivalia a la formacion de costumbres a través de
la imitacion y el refuerzo, y que las costumbres previamente adquiridas obstaculizaban
el aprendizaje de una nueva costumbre lingiiistica. La influencia de la lengua materna
era la mayor preocupacion, por lo que el estudio contrastivo entre la L1 y la L2 fue
entonces la corriente dominante para prevenir los errores de los estudiantes. Tiempo
después se empez6 a cuestionar el conductismo como teoria de adquisicion del lenguaje
y se adopto la vision de la adquisicion como actividad activa propugnada por Chomsky.
Las dudas que se generaron acerca del AC trasladaron la atencion de la investigacion
desde la comparacion de los sistemas lingiiisticos de la L1 y la L2 hacia el proceso de
aprendizaje.

Tras este viraje, fueron llegando estudios con distintos enfoques, como el de
Nemser (1992) o el de Selinker (1972). Esta nueva perspectiva de estudio como prueba
de la existencia de un programa interno de adquisicion de la lengua, fue decisiva para la
critica del AC. El fracaso del poder predictivo del AC condujo a los estudiosos a centrar
la atencién en analizar las producciones de la L2 en vez de predecir los errores. Y el AE,

a su vez, conduce al descubrimiento del proceso y las caracteristicas de la IL.

2.2 Definicion de interlengua

La interlengua es un sistema lingiiistico que dominan los aprendices en el proceso
de aprendizaje, que es diferente tanto de su lengua materna, como de la L2 en aspectos

como la fonética, el 1éxico, la gramatica, etc. Es un sistema lingiiistico dinamico
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que se aproxima a la lengua extranjera con el desarrollo del proceso de aprendizaje.
El Diccionario de términos clave de ELE (Martin Peris 2008) define el término
interlengua, acunado por Selinker en 1972, como “el sistema lingiiistico del estudiante
de una segunda lengua en cada uno de los estudios sucesivos de adquisicion por los que
pasa en su proceso de aprendizaje”.

Esta definicion, formulada de forma genérica, es la mas citada y adoptada en
los estudios de ASL. Sin embargo, no podemos ignorar que este concepto también
tiene otras denominaciones como competencia transitoria (Corder 1967), dialecto
idiosincrasico (Corder 1971), sistema aproximado (Nemser 1992), ilustrando distintos
enfoques del estudio. Corder, desde la perspectiva sociolingiistica, acentua el caracter
inestable y transicional del sistema no nativo. Nemser (1992: 52), partiendo de la
perspectiva lingiiistica, define la interlengua de esta manera:

El sistema lingiiistico desviante empleado por el alumno que intenta utilizar

la lengua objeto. Estos sistemas varian su cardcter de acuerdo con el nivel de

dominio de la lengua objeto; también varian en funcion de la experiencia de

aprendizaje (que incluye el ser expuesto al sistema escrito de la lengua objeto),

la funcion comunicativa, las aptitudes personales para el aprendizaje, etc.

Nemser cree que la propia lengua del aprendiz es “desviante”. El sistema
aproximado es un sistema dinamico, en el cual el alumno atraviesa sucesivos estadios
cada vez mas cercanos a la L2.

En comparaciéon con estas dos Opticas que contemplan la interlengua como
una evolucién dindmica que abarca sucesivos estadios cuya complejidad se va
incrementando, Selinker (1972) cree que una cuestion crucial en la interlengua es la
fosilizacion y niega su naturaleza transicional. De hecho, la discrepancia entre estas dos
opiniones puede resumirse como dos visiones de la interlengua: unos la ven como un
continuum interlingtiistico (Corder 1967; Nemser 1992) y otros la consideran como un
estadio dado del desarrollo de aprendizaje (Selinker 1972). En la presente investigacion
no intentamos rechazar una ni apoyar otra, sino que consideramos la interlengua tanto
como un sistema interno que estructura el aprendiz en un momento dado, como una
serie de sistemas interconectados, que se conoce como el continuum de interlengua, tal
como lo formula Ellis (1994: 350):

The starting point for any discussion of the mental process responsible for

L2 acquisition is the concept of interlanguage, a term coined by Selinker (1972).

It is used to refer to both the internal system that a learner has constructed

at a single point in time (interlanguage) and to the series of interconnected



Parte I Estado de la cuestion, marco teorico y metodologico

systems that characterize the learner’s progress over time (interlanguage or the

interlanguage continuum,).

Después de aclarar el concepto de la interlengua, pensamos que la interlengua
puede ser considerada como un sistema lingiiistico interiorizado y un proceso dinamico
y creativo entre la L1 y la L2, en el cual cada aprendiz posee en un estadio dado de su

aprendizaje un sistema especifico de la lengua.

2.3 Caracteristicas de la interlengua

Segun los conceptos de interlengua formulados por diferentes lingiiistas de distintas
corrientes, podemos inferir algunas caracteristicas de la interlengua que la diferencian
de las lenguas naturales. Partiendo de las teorias de Corder (1967), Nemser (1992) y
Adjemian (1976), resumimos las caracteristicas de la interlengua en cuatro: fosilizacion,
sistematicidad, variabilidad y permeabilidad, y aunque estan entrelazadas entre si,

explicaremos individualmente a continuacion.

2.3.1 Fosilizacion

En los estudios sobre la interlengua, destaca por su importancia el concepto de
fosilizacion. Selinker (1992: 85) plante6 la definicion de fosilizacion como sigue:

Llamamos fenomenos lingiiisticos fosilizables a aquellos items, reglas y
subsistemas lingiiisticos que los hablantes de una lengua materna particular
tienden a conservar en su interlengua en relacion con una lengua objetivo
dada, sin importar cudl sea la edad del alumno o cudnto entrenamiento haya
recibido en la lengua objetivo.

Ademas, cabe sefialar que el fendmeno de fosilizacion no es totalmente distinto en
diferentes estadios, sino que segun afirma Selinker (1992: 85), puede reaparecer en la
produccion de una interlengua incluso cuando parecia erradicado, lo cual da lugar al
fenomeno de la regresion parcial o total a un estadio inferior de la interlengua. Segiin
Selinker, esta regresion involuntaria puede ser generada bajo situaciones psicologicas
especiales, como un estado de ansiedad o excitacion, o un estado de maxima relajacion.
También la causa puede ser la falta de motivacion o de deseo de aculturacion, la edad, el
input limitado, etc.

Una de las areas de investigacion mas importante en el ambito de la interlengua
es el estudio de los procesos psicolingliisticos subyacentes al comportamiento
interlingiiistico, para investigar aquellos items, reglas y subsistemas que pueden

fosilizarse de acuerdo con los procedimientos subyacentes. Selinker (1972) sefiala
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cinco procesos fundamentales que existen en la estructura psicoldgica subyacente del
estudiante:

a. Transferencia lingiiistica: las reglas de la L1 influyen en el proceso cognitivo de
construccion del sistema lingiistico de la L.2;

b. Transferencia de instruccion: algunos aspectos de la interlengua se atribuyen a la
ensenanza;

c. Estrategia del aprendizaje de la L2: el acercamiento del estudiante a la materia
recién aprendida para entender el aporte (input) y controlar el resultado (output) como la
simplificacion de reglas gramaticales;

d. Estrategia de comunicacion de la L2: el acercamiento llevado a cabo por los
alumnos para comunicarse con hablantes nativos de la L2;

e. Hipergeneralizacion de las reglas de la L2: las reglas de la L2 se generalizan y se
aplican de manera excesiva.

De estos cinco procesos centrales proceden los elementos fosilizables, es decir,
las unidades de la L1 que permanecen en la L2 independientemente de la cantidad de
instruccion. Esta formulacion hace evidente que estudiar los elementos fosilizados, en
otros términos, analizar los errores, e indagar las causas que generan dichas oraciones
que se desvian de la interlingua, puedan aportarnos informacién sobre el proceso

subyacente de aprendizaje de la L2.

2.3.2 Sistematicidad

Como hemos mencionado anteriormente, la interlengua puede ser descrita como
un sistema lingiiistico independiente (Selinker 1972), sistema lingiiistico desviante y
sistema estructurado internamente (Nemser 1992). Corder (1967) también subrayo
la propiedad de la sistematicidad, ya que los errores son sistematicos y este hecho
demuestra la existencia de un programa interno regido por reglas. De todo esto podemos
deducir que otra caracteristica de la interlengua es la recién mencionada sistematicidad,
que se refiere a la coherencia interna de la interlengua en un momento dado de su
evolucion. Precisamente por esta propiedad podemos describir el sistema lingiiistico no
nativo a través de un conjunto de reglas que es un subconjunto de las reglas de la lengua

extranjera.

2.3.3 Variabilidad
La interlengua, aparte de ser fosilizable y sistematica, también tiene un caracter
inestable que surge de su transitoriedad. Como hemos mencionado anteriormente,

la interlengua es un proceso dindmico y se encuentra en constante evolucion y
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movimiento. Existen varias explicaciones sobre la variabilidad de la interlengua,
pero nosotras seguiremos la explicacion sociopsicolingiiistica. Por un lado, segin la
explicacion sociolingiiistica, existen dos fuentes principales de la variabilidad. Una es
la variacion interna, que apunta a la indiosincrasia del aprendiente. Otra es la variacion
externa que se crea como resultado de factores sociales. Por otro lado, de acuerdo con la
explicacion psicolingiiistica, la variacion se debe a resultados de los factores que afectan
la capacidad de los alumnos de procesar los conocimientos de la L2 bajo diferentes

condiciones de uso.

2.3.4 Permeabilidad

Adjémian (1976) planteé que la permeabilidad también es una de las caracteristicas
de la interlengua, la cual se refiere a la violaciéon de la sistematicidad interna de la
gramatica de la interlengua. También sefiala que esta propiedad permite a las reglas de la
L1 introducirse en su sistema o que permite hipergeneralizaciones de sus propias reglas.
De este modo, la interlengua evoluciona hacia nuevos estadios y constituye un proceso
dindmico. Al contrario, si no existiera la permeabilidad, se produciria estancamiento en
el proceso de aprendizaje de la L2.

Para resumir, la interlengua es un sistema lingiiistico estructurado independiente
de la L1 y la L2 que se encuentra en constante evolucion. Este proceso es permeable
a las interferencias de L1 y a las reglas hipergeneralizadas de la L2, dando lugar a la
fosilizacion, lo cual también explica la variabilidad a nivel diacronico y la naturaleza
sistematica de la interlengua. Investigar cuales son los errores fosilizados y permeables,
y de qué manera estos errores reflejan la sistematicidad y la variabilidad de la
interlengua es uno de los objetivos de esta investigacion. De este modo, estudiamos el
proceso de aprendizaje de la L2 de los alumnos y su situacion de aprendizaje en cada

estadio.

2.4 Analisis de errores

2.4.1 Origen y objetivo del analisis de errores

El modelo de investigacion del AE surge a finales de los afios 1970 en el marco de
las teorias del aprendizaje de segundas lenguas, como puente entre el AC y los futuros
estudios sobre la IL. El estudio sistematico de los errores de los estudiantes de una L2
ha sido foco de investigacion desde las primeras publicaciones de Corder en 1967. Hasta
esta fecha, y desde mediados de los afios cuarenta, se habian realizado investigaciones

contrastando sistemas lingiiisticos de pares de lenguas con el objetivo de detectar las
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areas donde los sistemas lingiiisticos entre la L1 con la L2 presentaban diferencias
y similitudes para luego predecir los posibles errores cometidos en el proceso de
aprendizaje de la L2, ya que en aquel entonces se consideraba que todas las anomalias
discursivas provenian de la interferencia con la lengua materna. A finales de los sesenta
y principios de los setenta del siglo pasado, algunos investigadores pensaron que el
analisis contrastivo era en muchos casos fragmentario y poco adecuado, porque un gran
niimero de errores no podia explicarse por interferencia con la L1, y se empezaba a
inferir que habia otras fuentes que inducian al error.

Ademas, muchos profesores e investigadores han continuado mostrando interés
en otros aspectos relacionados, como la correccion y la evaluacion de los errores. Hay
lingtiistas que sefialan que el AC, el AE y la IL son tres frentes que avanzan hacia el
mismo destino, que es la ASL. El objetivo del AC es encontrar las interferencias de la
lengua materna para el aprendizaje de la L2, predecir y explicar las dificultades que
tendran los estudiantes, y los posibles errores que cometeran. El analisis de errores
tiene mucha importancia también en el estudio de la teoria de la interlengua. A través
del analisis sistematico de los errores que se cometen en el proceso de aprendizaje de la
L2, se revela el sistema de la interlengua de la persona que aprende dicha lengua, con el
fin de explorar el proceso y las reglas de su aprendizaje. Para llegar a dicho objetivo, el
AE se desarrolla llevando a cabo ciertos pasos, generalmente cinco, de acuerdo con la
formulacion de Corder (1967, 1981):

a. Recopilacion del corpus;

b. Identificacion de errores;

c. Catalogacion de errores;

d. Descripcion de errores;

e. Explicacion de errores.

Sridhar (1981) sefiala que esta metodologia representa el analisis de errores en el
marco tradicional y las investigaciones mas complicadas (Rossipal 1972) van mas alla ¢
incluyen algunos de los siguientes puntos:

a. Andlisis del origen de los errores (por ejemplo, la interferencia de la L1,
hipergeneralizacion, inconsistencia en el sistema ortografico de la L2, etc.);

b. Determinacion del grado de interferencia causada por el error (o la gravedad del
error en términos de comunicacion, norma, etc.).

Santos Gargallo (1993: 85), basandose en la sistematizacion del procedimiento
usado por el analisis de errores en la version tradicional planteada por Sridhar (1975),

amplia el procedimiento de la siguiente manera:
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a. Determinacion de los objetivos (globales o parciales);

b. Descripcion del perfil del informante;

c. Seleccion del tipo de prueba (test, redaccion, traduccion, etc.);

d. Elaboracion de la prueba;

e. Realizacion de la prueba (a cargo del grupo o grupos de estudiantes);

f. Identificacion de los errores;

g. Clasificacion de los errores detectados de acuerdo con una taxonomia gramatical
fundamentada en la gramatica estructural;

h. Determinacion estadistica de la recurrencia de los errores;

i. Descripcion de los errores con relacion a la/s causa/s;

j. Identificacion de las areas de dificultad segin una jerarquia;

k. Programacion de una estrategia para el tratamiento de los errores;

1. Determinacion del grado de perturbacion causado por el error ;

m. Determinacion de las implicaciones didacticas en la ensefianza.

Se puede observar que el procesamiento planteado por Santos Gargallo (1993) es
mas completo y detallado que las investigaciones anteriores, ya que también toma en
cuenta la informacion de los alumnos, como la descripcion de su perfil y la realizacion
de la prueba, y otorga una descripcion mas detallada de errores, como la descripcion del
area de dificultad y el grado de perturbacion causado por el error. Ademas, cabe sefialar
que este autor también ha tenido en cuenta el analisis cuantitativo para ver la recurrencia
de los errores.

En el presente trabajo, teniendo en cuenta el objeto de investigacion, querriamos
tomar como base la metodologia de Corder (1967), anadiendo algunos pasos sacados
de la formulacion de Santos Gargallo (1993). Asi pues, partiremos del siguiente
procedimiento para el AE de nuestro corpus:

a. Recoleccion de errores;

b. Identificacion de errores;

c. Clasificacion de errores;

d. Determinacion estadistica de la recurrencia de errores;

e. Evaluacion de errores;

f. Correccidn de errores;

g. Descripcion de errores en relacion a las causas.

Veremos mas detalles del procedimiento del AE en los siguientes subapartados del

marco teérico y metodoldgico.
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2.4.2 El concepto de error

A la hora de identificar los errores, lo primero que hay que tener en cuenta es el
concepto del término error. Corder (1967) seiiald que los fallos que comete el alumno en
sus producciones no son siempre propiamente errores y sento las bases para diferenciar
entre los conceptos de errory falta. Corder denomina error a una desviacion sistematica
de las producciones esperables en la L2, mientras que las faltas son equivocaciones
esporadicas cometidas por la falta de concentracion, descuido u otros aspectos del
empleo de la lengua que también pueden cometer los hablantes nativos. Los errores y
las faltas sirven para diagnosticar las competencias lingiiisticas que todavia no se han
aprendido o no se dominan totalmente.

Norrish (1987: 7) también ha formulado su definicion de error y la distincion entre
error, falta y lapsus, tal como se reproduce a continuacion. El error es una desviacion
sistematica; la falta es una desviacion inconsistente y eventual; y el lapsus es una
desviacion debida a factores extralingiiisticos.

Segun Fernandez (1995: 204), en términos generales se considera error toda
transgresion involuntaria de la norma. Aqui el término norma se refiere a un sistema
de reglas que definen qué usos se deben elegir entre las realizaciones de una lengua
determinada si se quiere estar de acuerdo con cierto ideal estético y sociocultural, o lo
que es normal, comun en una comunidad dada (Dubois, Giacomo y Guespin 1973: 447).

En la practica, como reconocen la mayoria de los investigadores y el mismo Corder
(Corder 1967, 1973), es dificil hacer esa distincion, y solo estamos en condiciones de
valorar cudles son los errores de competencia y cudles los de realizacion al final de un
amplio analisis de errores.

Los errores de los estudiantes muestran el sistema de la interlengua que se emplea
en una determinada fase del aprendizaje y son significativos en tres aspectos, segun
Corder (1967: 168-169): en primer lugar, los errores pueden reflejar los progresos y las
faltas de los alumnos en el proceso de aprendizaje; en segundo lugar, los errores ofrecen
a los investigadores pruebas del modo de aprendizaje y de la adquisicion del idioma, asi
como los tipos de estrategias y procesos que han empleado los alumnos para descubrirlo;
por ultimo, los errores ayudan a los estudiantes a averiguar si las hipotesis creadas sobre

la L2 son correctas o no.

2.4.3 Identificacion de los errores
Algunas veces, los errores cometidos por los alumnos no son evidentes y se necesita

una norma para identificarlos. Para considerar estas situaciones tenemos que tener en
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cuenta una doble perspectiva: la del docente y la de los aprendices (Sanchez Iglesias
2003: 77-82).

A. Desde el docente: cuestiones de norma

Como hemos mencionado en el apartado anterior, para realizar el analisis de errores
es requisito previo formular una definicion de error, que es, segiin Fernandez (1995:
204), toda transgresion de la norma. Para entender qué es la norma, usamos la definicion
que postulan Van Els et al. (1984: 47):

The notion of “error” presupposes a norm, and norms, in their turn, are
dependent on, amongst other things, the medium (spoken or written language),

the social context (formal or informal), and the relation between speaker and

hearer (symmetrical or asymmetrical).

En el caso que nos ocupa, la norma es correspondiente a la del chino estandar
moderno de China continental, ya que el estdndar de Taiwan o de Singapur presentan
algunas diferencias debido a su distinto desarrollo histérico.

B. Desde el aprendiz: error, falta, errores ocultos y reconstruccion

Para identificar los errores, antes de todo se deberia distinguir el error y la falta.
En el apartado “2.4.2 El concepto de error”, hemos mencionado la distincion entre
error y falta. El error es una desviacion sistematica de las producciones esperables en
la L2, mientras que las faltas son equivocaciones esporadicas cometidas por la falta de
concentracion, descuido u otros aspectos del empleo de la lengua que también pueden
cometer los hablantes nativos (Corder 1967).

Otra dificultad de identificacion de errores tiene que ver con la distincion entre
errores patentes y errores ocultos formulados por Corder (1967). Errores patentes son
aquellos que se forman en oraciones incorrectas gramaticalmente, mientras que los
errores ocultos son oraciones bien formadas pero inaceptables dentro del contexto de
comunicacion. Es decir, los errores ocultos son correctos o estan superficialmente bien
formados, pero son erréneos en virtud de algunas de las siguientes circunstancias:

a. Que el mensaje producido sea resultado de la casualidad,

b. Que el enunciado se haya aprendido como una féormula (lo que se ha denominado
holophrase o chunk);,

¢. Que no se ajuste a la intencion comunicativa del emisor.

En la presente investigacion, incluimos en nuestro objeto de analisis tanto los
errores ocultos como las faltas. Para identificar los errores, es necesaria la interpretacion.
Corder (1981: 35-44) formula dos maneras de interpretacion, una es la interpretacion

autoritativa, que se realiza cuando el aprendiz esta disponible para preguntarle qué
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pretendia decir con un enunciado concreto; la otra es la interpretacion plausible, cuando
es el investigador quien propone una reconstruccion a partir del enunciado del aprendiz.
De hecho, en la identificacion de errores en nuestra investigacion, realizamos siempre
una reconstruccion a partir de los textos que redactaron los alumnos, segun la intencién
de expresion que inferimos a través del contexto y la competencia que deberian tener,

por lo que segun esta terminologia se enmarcaria dentro de la interpretacion plausible.

2.4.4 Descripcion de los errores
En cuanto a la descripcion de errores, Corder (1974: 158) plantea lo siguiente:
The description is essentially a comparative process, the data being the

original erroneous utterance and the reconstruction utterance. [...]. The criteria

for decisions as to the grammatical model to adopt are exactly the same. The

fact that we may possess descriptions according to various models of the target

language but of none of the learner’s idiosyncratic dialect is irrelevant. Our

object in error analysis is to explain error linguistically and psychologically in

order to help the learner to learn. Consequently, only that description which

shows the respects in which the realization rules of the target language differ

from those of the learner’s dialect is of value.

Desde un punto de vista cualitativo, vamos a agrupar los errores de nuestro corpus
en tres categorias (léxica, oracional y discursiva), de acuerdo con la taxonomia que
plantearemos en el apartado “1.2 Taxonomia de errores”del Capitulo 4. En cada nivel

propondremos subtipos de errores tales como omision, redundancia, mala colocacion,

etc., para describir en detalle los errores que cometen los alumnos.

2.4.5 Clasificaciéon de los errores en la didactica de las lenguas
extranjeras

En los siguientes apartados haremos una revision diacrénica de las principales
investigaciones acerca de clasificacion de los errores. En este apartado, vamos a ver
los primeros estudios sobre la clasificacion de los errores y los criterios del analisis de
errores, y en el apartado 2.4.6. veremos concretamente las clasificaciones existentes
sobre los errores en chino. Al final, analizaremos todo el material clasificado y
recogeremos la investigacion relativa al chino para presentar después, en el siguiente
capitulo, una clasificacion de los errores que encaje mejor con nuestra investigacion.

En este apartado, revisaremos el estudio de los criterios en la clasificacion de

los errores planteados por Corder (1973), Vazquez (1991) y Santos Gargallo (1993).
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Presentaremos las definiciones de cada tipo de error para de esta manera tener una vision
global de la taxonomia y para su analisis en la didactica de lenguas extranjeras.

Cuando se realiza el analisis de errores, generalmente los lingiiistas los clasifican en
diferentes niveles, y diferentes lingiiistas formulan distintos niveles de errores. Corder
(1973: 261), a los errores léxicos y comunicativos cometidos por los aprendices de la
L2, los categoriza en cuatro: errores referenciales, errores de registro, errores sociales y,
finalmente, errores patentes y ocultos.

Los errores referenciales se producen cuando el hablante utiliza un término con
la intencioén de referirse a algo que convencionalmente no es aplicable. Los errores de
registro se producen cuando el hablante utiliza un término que no se debe aplicar en un
registro determinado. Los errores sociales son los que se producen cuando el hablante
opta por un estilo de habla que no es el adecuado en la relacion social, y en cuanto
a los errores patentes y ocultos, hemos hablado ya de ellos en el apartado sobre la
identificacion de los errores. Es por ello que no lo repetiremos, pero si advertiremos que
los errores patentes y ocultos pueden coincidir en algunas ocasiones con errores sociales
o de registro.

La teoria de Corder marca el inicio de las investigaciones sobre el andlisis de
errores y sienta las bases para las investigaciones posteriores. Pero como hemos dicho
anteriormente, la clasificacion formulada por Corder se concentra en el nivel 1éxico y
comunicativo, sin tener en cuenta los errores a nivel de oracion.

Dulay, Burt y Krashen (1982: 50 y 150) ofrecen la siguiente taxonomia estratégica
superficial que muestra como se desarrolla la desviacion de la estructura superficial a
partir de las oraciones correctas:

— Omision: falta de uno o mas morfemas que deben aparecer en una oracion

correcta;

— Adicion: presencia de uno o mas morfemas que no deben aparecer en una

oracion correcta;

— Malformacion: uso de la forma incorrecta de un morfema o estructura;

— Falsa colocacion: se combinan las palabras en el orden incorrecto.

Esta taxonomia estratégica superficial la usaron después numerosos lingiiistas al
realizar el analisis de errores, aunque en la mayoria de los estudios posteriores no se
habla de morfemas sino de palabras o de 1éxico. Esta clasificacion incluye practicamente
todos los tipos de errores a nivel de palabra y algunos a nivel de oracion, pero casi
ninguno de los errores a nivel de discurso.

Vazquez (1991: 31-85) formula una taxonomia mucho mas completa de errores en
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la que en lugar de dividir los errores en omisiéon o mal formacion, entre otros, plantea
diversos criterios que abarcan diferentes aspectos de los errores cometidos por los

estudiantes, tal y como se muestra en la Tabla 3.1:

Tabla 3.1 Criterios de analisis de errores de Vazquez (1991)

TIPO DE CRITERIO TIPO DE ERROR
Adicion
Omision
Lingtiistico Seleccion incorrecta

Colocacion incorrecta

Yuxtaposicion

Intralingual
Etiologico Interlingual
Simplificacion
Ambigiiedad
Comunicativo Irritantes

Estigmatizantes

Inducidos vs. creativos

Transitorios vs. permanentes: fosilizados vs.
Pedagogico fosilizables

Individuales vs. colectivos

En la produccién escrita vs. en la produccion oral

Fuente: adaptado de Vazquez (1991: 31-85)

Veamos a continuacion las explicaciones de los criterios formulados por Vazquez
(1991).

Antes de entrar en materia, veamos el criterio lingiiistico. Utilizando los términos de
Corder (1973: 277) en el area morfosintactica, Vazquez (1993) propone las siguientes
definiciones en cuanto a los tipos de errores:

— Adicién: operacion que consiste en agregar morfemas o palabras que son
redundantes;

— Omisién: proceso que consiste en suprimir morfemas y palabras que no son
redundantes;

— Seleccion incorrecta: operacion que consiste en elegir morfemas o palabras

incorrectas en un determinado contexto sin llevar a cabo ninguna de las
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operaciones anteriores;

— Colocacion incorrecta: operacion que consiste en colocar los elementos que
constituyen la frase en un orden sintagmatico incorrecto;

— Yuxtaposicion: proceso que consiste en unir dos frases o dos términos 1éxicos
sin tener en cuenta los nexos requeridos por la sintaxis.

En el segundo criterio, llamado etiologico, Vazquez habla de transferencia y de
interferencia. El proceso que consiste en calcar de una primera lengua a una segunda
lengua se conoce con el nombre de transferencia. En términos mas estrictos es posible
decir que la transferencia lingiiistica es el impacto de un sistema de reglas sobre otro,
del cual resulta la interlengua. Esta se adquiere a medida que avanza el aprendizaje,
un sistema de reglas propias, estables ¢ inestables, que se influyen mutuamente y que
constituyen los diversos estadios de la competencia transitoria.

Segun el criterio etiologico, los errores pueden ser causados por distintos tipos de
transferencia:

— Interferencia semantica (errores intralinguales): este tipo de interferencia tiene
lugar cuando el hablante posee para dos términos un solo referente. El porqué
de dicho fenomeno hay que buscarlo en una escasa discriminacion dentro del
léxico, debido a un conocimiento todavia incompleto de la lengua, influencia
fonética (similitud entre palabras), coincidencia semantica parcial, etc. En
general, son varios los factores que actiian simultdneamente;

— Interferencia morfosintactica (errores interlinguales);

— Errores de simplificacion, que consiste en reducir la lengua a un sistema
simple, como por ejemplo, la regularizacion de elementos que se apartan de la
regla general, la neutralizacion de funciones sintacticas, la fusion de campos
semanticos que se encuentran en funciéon complementaria, la eliminacion de
morfemas redundantes, la utilizacion de estructuras prefabricadas y de un léxico
reducido pero muy funcional, asi como la utilizacion de un niimero reducido de
transformaciones.

Ahora veamos el criterio comunicativo. Si tomamos como parametro la dimension
pragmatica, los criterios para establecer qué es un error adquieren otras caracteristicas.
Desde el punto de vista de la comunicacion, los criterios que habria que tener en cuenta
son: la ambigiliedad (con respecto al mensaje), la irritacion (con respecto al interlocutor)
y la estigmatizacion (con respecto al hablante).

En cuanto al criterio pedagdgico, se distinguen los siguientes tipos de errores:

— Errores inducidos: los errores que resultan de la aplicacion de una metodologia
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docente inadecuada con respecto al sistema o la norma de la segunda lengua;

— Errores transitorios: son aquellos errores cometidos como resultado de las
circunstancias que aparecen en determinadas etapas del proceso de aprendizaje
y que no son sistematicos. La causa que los provoca es normalmente una falta
de adecuacion de las técnicas de ensefianza o del orden de introduccion de las
estructuras. Desaparecen con la reparacion de las técnicas y la practica de los
ejercicios;

— Errores fosilizados y errores fosilizables: la fosilizacion es la tendencia que
manifiestan ciertos errores a aparecer inesperadamente cuando ya se creian
erradicados. Suele producirse bajo situaciones psicologicas especiales: no poner
mucha atencién al uso lingiiistico, mas preocupacion por el contenido que por
la forma. Situaciones propicias son las discusiones en L2 o cuando hay mucho
cansancio. Entre sus caracteristicas encontramos la aparicion asistematica, la
autocorreccion (espontanea o no) y que no afecta a la claridad del mensaje;

— Errores individuales: los errores que caracterizan la interlengua de un hablante
no nativo en particular. Pueden ser producto de la interferencia de otras
lenguas aprendidas, pero con mas frecuencia son el resultado de la tendencia a
experimentar con la L.2;

— Error colectivo: un error colectivo es el que caracteriza a un grupo de hablantes
que comparten la primera lengua o se reitera en hablantes de diversas
lenguas nativas y se refiere a aspectos de la segunda lengua que dificultan la
regularizacion de reglas.

Vazquez ha hecho muchas contribuciones al plantear diversos criterios para
clasificar los errores, lo cual permite un analisis mas global de los mismos. Por ejemplo,
el criterio lingiiistico los describe desde la perspectiva gramatical y lingiistica; el criterio
etiologico parte de la teoria de transferencia y ofrece informacion para investigar sus
causas; el criterio comunicativo tiene en cuenta la pragmatica y la funciéon comunicativa
que puede causar el uso de la lengua; el criterio pedagdgico toma en consideracion
la metodologia docente y el proceso de aprendizaje, teniendo que llevarse a cabo un
estudio longitudinal para analizar los efectos de la metodologia docente y observar el
proceso de aprendizaje.

Santos Gargallo (1993: 92) sigue el método de clasificacion de errores de Vazquez,
es decir, formula diferentes criterios desde distintas perspectivas para clasificar los

errores. Sus cinco criterios de analisis de errores son los que se muestran en la Tabla 3.2:
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Tabla 3.2 Criterios de analisis de error de Santos Gargallo (1993)

TIPO DE CRITERIO TIPO DE ERROR

Omision
o Adicion
Descriptivo .
Forma erronea

Ausencia de orden oracional

. Transitorios
Pedagodgico . .
Sistematicos

L Interlingiiisticos
Etiologico-lingiiistico S
Intralingiiisticos

Fonologico
Ortografico
Morfologico
Gramatical Sintéctico
Léxico
Semantico
Pragmatico

Locales

Comunicativo
Globales

Fuente: adaptado de Santos Gargallo (1993: 92)

A continuacion se explican estos criterios y los distintos tipos de errores con mas
detalle.
1. El criterio descriptivo consiste en la clasificacion de los errores dependiendo de la
forma en que la estructura superficial de las instancias se ve alterada, a saber:
— Omision: la ausencia de un vocablo o morfema que deberia aparecer en una
elocucion bien formada;
— Adicion: presencia injustificada de un vocablo o morfema que no deberia
aparecer en una elocucion bien formada;
— Formacion erronea: uso de un vocablo que ha sido formado o derivado de forma
erronea por adicion u omision de alguno de sus morfemas;
— Ausencia de orden u orden incorrecto: colocacién incorrecta de un morfema o
conjunto de morfemas en la elocucion, afectando al orden oracional del sistema
lingiiistico que se esta aprendiendo.

2. El criterio pedagégico se refiere a la clasificacion de los errores basada en la
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distincion chomskiana entre competencia y actuacién que llevd a Corder (1967) a
diferenciar entre errores transitorios y errores sistematicos.

— Errores transitorios: resultan de las circunstancias, aparecen en determinadas

etapas del proceso de aprendizaje y no son sistematicos;

— Errores sistematicos: reflejan un mal conocimiento de las reglas y caracterizan

la lengua de un grupo de estudiantes. Se trata de errores tipicos, identificables
a través de estudios contrastivos entre la L1 y la L2. Los origina la ausencia de
una categoria o estructura en la L1 del estudiante.

3. El criterio etioldgico-lingiiistico incluye los siguientes tipos de errores:

— Errores interlingiisticos: causados por la interferencia con la L1 del estudiante o

con otras lenguas que ha aprendido anteriormente;

— Errores intralingiiisticos: se refiere al efecto de la L2 en si misma sobre el

proceso de aprendizaje.

4. El criterio gramatical consiste en la clasificacion que se ve afectada por errores
que incluyen todos los niveles de la gramatica tradicional. Este tipo de taxonomia es
muy frecuente y su objetivo es medir la competencia gramatical del estudiante. Su
tipologia incluye errores fonologicos, ortograficos, morfolégicos, sintacticos, 1éxicos,
semanticos, asi como pragmaticos.

5. El criterio comunicativo incluye los errores locales y globales. Los locales
afectan a elementos individuales de la oracion, no tienen una incidencia en la ruptura de
la comunicacion. Mientras tanto, los errores globales afectan a toda la oracion de forma
global y que por su alto nivel de inaceptabilidad e impropiedad causan una ruptura en
la comunicacion. El efecto de los errores globales se traduce en ambigiiedad (mensaje),
irritacion (oyente) y estigmatizacion (hablante).

La propuesta de Santos Gargallo (1993) es, a grandes rasgos, similar a la teoria
de Vazquez (1991), pero afiade un criterio gramatical mas y el resto de criterios solo
se diferencian en detalles. En primer lugar, la propuesta de Santos Gargallo formula
el criterio gramatical, lo cual permite analizar los errores de acuerdo con la categoria
gramatical para medir la competencia de los alumnos. Por otra parte, Santos Gargallo
formula menos tipos de errores en el criterio descriptivo que Vazquez. No menciona
la falsa seleccion y el error de yuxtaposicion, pero incluye la forma errénea. En el
criterio comunicativo, Santos Gargallo, aparte de formular los errores globales como la
irritacion, la ambigiiedad y la estigmatizacion como Vazquez, también sefiala errores
locales que constituyen una aportacion nueva.

Basandose en las investigaciones anteriores, Vazquez (1999) mas adelante amplia
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su taxonomia, tal como se muestran en la Tabla 3.3:

Tabla 3.3 Criterios de analisis de error de Vazquez (1999)

TIPO DE CRITERIO TIPO DE ERROR

Adicion
Omision
Lingiiistico Yuxtaposicion
Falsa colocacion

Falsa seleccion

Interlinguales
Etiologico Intralinguales
Simplificacion

Ambigiiedad
. Irritantes

Comunicativo . .
Estigmatizantes

Falta de pertinencia

Inducidos vs. creativos
Transitorios vs. permanentes
Fosilizados vs. fosilizables
. Individuales vs. colectivos
Pedagogico .
Residuales vs. actuales
Congruentes vs. indiosincrasicos
De produccion oral vs. escrita

Globales vs. locales

Pragmatico Pertinencia (o discursivos)

Cultural Culturales

Fuente: adaptado de Vazquez (1999: 28-25)

A continuacion, solo incluiremos la definicion de los nuevos tipos de errores que
formula Vazquez (1999) en el criterio pedagogico y comunicativo.

En el criterio pedagodgico Vazquez anade en primer lugar, errores residuales y
errores actuales. Los primeros se refieren al material ensefiado en cursos anteriores
y olvidado; los segundos tienen que ver con lo que se esta ensefiando actualmente y
no se recuerda, no se comprende bien o todavia no se maneja con soltura. Ademas,
también agrega a este criterio errores congruentes y errores idiosincrasicos. Un error es

congruente cuando lo que se produce podria ser castellano, por ejemplo, pero en realidad
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es incorrecto y no existe. Si fuera la produccion de un principiante, seria un signo de que
esa persona esta empezando a reconocer las reglas del idioma que esta aprendiendo, pero
al no serlo, deberia dejar de cometerlos. Por el contrario, un error idiosincrasico es una
estructura que en nada se parece a lo que podria llamarse castellano. Quien lo comete no
deberia preocuparse demasiado ya que es algo tan extrafio que resulta incomprensible y,
por lo tanto, es mas que probable que no vuelva a recurrir a dicha estructura.

Al criterio comunicativo, Vazquez le afiade el error de la pertinencia, que se refiere
a la produccion perfectamente aceptable desde el punto de vista morfosintactico y
fonético que puede transformarse en una desviacion con respecto a la norma pragmatica
si no se atiene a las pautas discursivo-culturales de la lengua en cuestion.

Ademas, Vazquez afade el criterio pragmatico y el criterio cultural sobre la base de
las teorias de Santos Gargallo, por lo que el contenido en los criterios es mas completo.
Por ejemplo, en el criterio descriptivo, que se llama criterio lingiiistico en la teoria de
Vazquez, ha afiadido el error de yuxtaposicion y el error de falsa seleccion para analizar
los errores que tienen que ver con el procedimiento para combinar oraciones o nexos, y
los errores que consisten en seleccionar mal una palabra o elemento oracional, llenando
un vacio que presentaba la teoria del analisis de errores de Santos Gargallo. Ademas, en
el criterio pragmatico, Vazquez plantea la necesidad de incluir los errores discursivos, lo

cual también es una novedad.

2.4.6 Clasificacion de los errores en chino como lengua extranjera

Después de repasar los estudios de la clasificacion de errores y los criterios de
analisis de errores, veamos las clasificaciones de los errores en chino como LE. En
primer lugar, veremos una aproximacion general de la clasificacion de los errores, que
incluye los niveles 1éxico, oracional y discursivo. Después, analizaremos detalladamente
la clasificacion de los errores discursivos, pues consideramos que las clasificaciones en
este nivel son muy distintas y cadticas entre si, ya que mezclan criterios y niveles de
analisis. Por este motivo, intentaremos elaborar nuestra propia taxonomia a través del
analisis y comparacion de las clasificaciones existentes.

Existen muchas maneras de clasificar los errores en los estudios que analizan los
mismos en lo que respecta al chino como L2. Sin embargo, como hemos mencionado
anteriormente, las investigaciones acerca del chino son muy dispersas y no existen
muchos estudios sistematicos que hablen de los errores de manera global. A
continuacion, se presentaran los trabajos que nos han parecido mas interesantes para

nuestra investigacion. Li Hanyou (2011), basandose en HSK Dongtai Zuowen Yuliaoku
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(HSK sl 54 i KBHE ) ‘Corpus dinamico de redacciones de alumnos en HSK’, for-
mula tres niveles de errores — Iéxico, oracional y discursivo — para analizar su corpus
de trabajo, y en cada nivel plantea diferentes tipos de errores, tal como resume la Tabla
3.4:

Tabla 3.4 Clasificacion de los errores gramaticales segin Li Hanyou (2010)

NIVEL LOCALIZACION TIPO

Verbo
Adjetivo
Adverbio
Particula
L. Sustantivo .,
Léxica: Omision
i Numeral
Errores de morfologia y de ., Mal uso
; . Preposicion .
categoria gramatical » Redundancia
Verbo auxiliar
Onomatopeya
Interjeccion
Conjuncion
Etc.

1. Elementos oracionales:

Sujeto
Oracional: errores Predicado Omision
sintagmaticos, oracionales o | Objeto Mal uso
de categoria gramatical Modificador adjetival Redundancia
Modificador adverbial
Complemento

II. Construcciones oracionales especiales
Oracion con shi (J&)

Construccion shi... de ( g+« )
Oracioén con ba ()

Oracion pasiva

Oracion de verbos en serie

Oracion de pivote

Oracién con you ()

Oracion comparativa

Oracion existencial

Verbo de doble objeto

Construccion con complementos

oracion de predicado adjetival

oracion de predicado de sujeto-predicado

51



PRI L2 S PUE R RIS AT

& x

. . . mal uso, redundancia
discursivo: coherencia y ., : ..,
. I. oracion compleja y omision de
cohesion L,
conjuncion

II. referencia

III. coherencia y cohesion

Fuente: Adaptado de clasificacion de errores de Li Hanyou (2010)

Esta clasificacion de errores abarca aspectos gramaticales de manera mas global, ya
que la mayoria de los trabajos solo enumeran los tipos de errores, pero no los clasifican
en diferentes niveles, o se limitan a hablar de errores de un determinado elemento
lingiiistico. La teoria de Li Hanyou (2011) divide los errores en tres niveles — Iéxico,
oracional y discursivo — y plantea tipos de errores en cada uno de ellos. Ademas, a nivel
oracional, aparte de formular errores de funciones gramaticales, el autor también plantea
errores de construcciones oracionales especiales, teniendo en cuenta las construcciones
particulares del chino.

No obstante, la clasificacion de Li Hanyou (2011) también tiene sus limitaciones.
Para empezar, pensamos que los tipos de error a nivel oracional son insuficientes por no
haber incluido el orden, lo que se considera como un tipo de error de acuerdo con las
clasificaciones de muchos otros lingiiistas (Dong y Lin 2000; Dulay et al. 1982; Santos
Gargallo 1993; Vazquez 1999). A nuestro parecer, la colocacion también es un factor
importante cuando se evaltia y se describe el error, por lo que en el siguiente apartado
incluiremos el orden como un error a nivel de oracion en la taxonomia que formulamos.

Ademas, en cuanto a errores a nivel de discurso, Li Hanyou (2011) identifica tres
tipos relacionados con las oraciones complejas, siendo el primer tipo los errores de mal
uso, de omision o de redundancia de las conjunciones, el segundo tipo los errores de
referencia, y por ultimo, los errores de coherencia y cohesion. Creemos sin embargo
que en la teoria de Li Hanyou (2011) no se explican suficientemente los errores de este
tipo. No se aclaran los tipos de conjunciones, ni se explican en qué consisten los errores
de coherencia ni cohesion. Ademas, pensamos que la conjuncion y la referencia son
herramientas de cohesion, y no pueden considerarse como errores paralelos.

Entre las investigaciones existentes sobre el analisis de los errores en general o
la clasificacion de los errores en chino, hay muy pocas que hablen sobre los tipos de

errores discursivos, o lo mencionan de una manera bastante vaga, lo cual también se
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aprecia en la teoria de Li Hanyou (2011). La mayoria de las investigaciones que plantean
la clasificacion de errores discursivos son articulos que tratan especificamente este tema.
A continuacion, enunciaremos las principales investigaciones que hablan sobre los tipos
de errores discursivos.

Lu Jianji (1999) toma en cuenta las formulas de tratamiento y la pragmatica al
plantear los tipos de errores a este nivel. Partiendo de las herramientas de cohesion del

texto, formula los tipos de errores discursivos recogidos en la Tabla 3.5:

Tabla 3.5 Tipos de errores de cohesion textual formulados por Lu Jianji (1999)

Falta de referencia

Férmulas de tratamiento
Redundancia de referencia

Errores de conjuncion

Elementos de enlace
Errores de la particula /e ( T ) al final de la oracion

Falta de cohesion debido a la Falta de cohesion en un didlogo

simplificacion Falta de cohesion en una narracion

. Mal uso de las expresiones debido a desconocimiento de
Error de pragmatica

la pragmatica

Fuente: adaptado de Lu Jianji (1999)

La teoria de Lu Jianji (1999) coincide con la de Li Hanyou (2011) en incorporar los
errores de tratamiento y los errores de conjuncion. Pero Lu Jianji cree que el mal uso de
la particula /e ( ) al final de la oracion también constituye un error a nivel de discurso,
seflalando que dicha particula tiene la funcidon de concluir la oracién, y la conclusion
de una cadena tematica significa el inicio de otra. De hecho, la funcién discursiva de la
particula le ( T ) siempre es un foco de amplio debate entre los lingiiistas. La opinion
ampliamente aceptada es que la particula /e ( | ) tiene dos funciones. La primera
es de particula aspectual siguiendo a verbos o adjetivos e indica la finalizacién de la
accion o aparicion de un estado. La segunda es de particula modal, usada al final de la
oracion, y tiene la funcion discursiva de concluir la oracion o expresar el tono, asi como
actualizar la informacion al oyente. Por las funciones que desempefia dicha particula y
su frecuencia de uso, asi como la dificultad de su dominio para los alumnos extranjeros,
consideramos necesario incluirla como un parametro para evaluar dentro de los errores

discursivos.
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Ademas, Lu Jianji incluye la pragmatica en los tipos de errores de discurso,
en coincidencia con el criterio comunicativo de Vazquez (1991, 1999), lo cual
consideramos muy importante, ya que el desconocimiento de las normas socioculturales
puede provocar errores que no se pueden analizar desde la perspectiva de la gramatica o
del Iéxico, sino que corresponden al nivel del discurso.

Huang Yuhua (2005), en su articulo “Hanguo liuxuesheng de pianzhang pianwu
fenxi” ( 5 [ B 2424 A0 2122081 ) “Analisis de los errores discursivos de los estu-
diantes coreanos’, también formula los tipos de errores a nivel de discurso. Avanza en
considerar las palabras de tiempo como un elemento de cohesion discursiva y considera
la omision del sujeto y del modificador adjetival como errores discursivos. En total,
enumera los siguientes tipos de errores: omision, referencia, conjuncion, palabras de

tiempo y cohesion 1éxica, que se presentan resumidos en la siguiente tabla.

Tabla 3.6 Tipos de errores de discurso por Huang Yuhua (2005)

Del sujeto

Omision
Del modificador adjetival

Referencia nominal o referencia cero en sustitucion de referencia

pronominal

Referencia
Referencia pronominal o referencia nominal en sustitucion de

referencia cero

Omision

Conjuncién Mala combinaciéon

Mal uso

Mal uso

Palabras de tiempo
Omision

Cohesién léxica Repeticion de palabras

Fuente: Adaptado de los tipos de errores de discurso de Huang Yuhua (2005)

A continuacion, veremos en detalle cada tipo de error formulado por esta autora.
En primer lugar, en su articulo, Huang Yuhua incluye la omision del sujeto y del
modificador adjetival como tipos de errores a nivel de discurso, ya que la omision (o la
elipsis) es una herramienta muy importante de cohesion del texto. Debido al uso distinto

del pronombre cero y del modificador adjetival, frecuentemente los estudiantes coreanos
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cometen el error, de omitir o afiadir de forma redundante el sujeto o el modificador
adjetival, produciendo problemas en la cohesion del texto. En segundo lugar, los errores
de referencia y de conjuncion que formula Huang Yuhua coinciden con la teoria de Li
Hanyou (2011).
En tercer lugar, los errores de las palabras de tiempo que formula Huang Yuhua
tienen que ver con los siguientes tipos de palabras:
— Palabras de secuencialidad como zuixian ( x4 ) ‘al principio’, ranhou ( #RJ5 )
‘luego’, houlai ( J5 4 ) ‘después’ y zuihou ( 5)5 ) “al final’;

— Elementos que sirven de referencia temporal, como yuanlai ( J52k ) ‘antes’,
guoqu (i32=) ‘en el pasado’, conggian ( AT ) ‘anteriormente’, ranhou (9X)5 )
‘luego’, cihou (ML)5 ) ‘después’, jiezhe (%35 ) ‘a continuacion’ y tongshi ( [
) al mismo tiempo’;

— Palabras temporales, como jintian (4K ) ‘hoy’, zuotian ( FER ) ‘ayer’ y

shangyue ( 1" H ) ‘el mes pasado’.

En cuarto lugar, los errores de cohesion Iéxica se refieren a la conexion semantica
entre las palabras, como la hiperonimia, la hiponimia, la generalizacion, la sinonimia,
etc. Si se repiten de manera excesiva estos tipos de palabras, el texto puede resultar
redundante.

La teoria de Huang Yuhua (2005) es mas detallada que las clasificaciones anteriores,
porque concreta las palabras de tiempo. Ademas, también incluye la omision del sujeto
como error a nivel de discurso. Sin embargo, creemos que la taxonomia que formula
Huang Yuhua (2005) mezcla la localizacion del error (como referencia, conjuncion y
palabras de tiempo) con el tipo de error (como la omision). Para nosotras, seria mejor
mantener siempre el mismo criterio para formular una taxonomia.

La teoria de Liu Junling (2005) se centra en los errores de cada tipo de componente,
como elementos relacionados con el tiempo o el lugar, formulas de tratamiento,
componentes sustitutivos, asi como conjunciones. Estos elementos coinciden en parte
con la teoria de Huang Yuhua (2005), pero son mas concretos que la segunda. Liu
Junling (2005) plantea los siguientes errores de discurso:

— Omision, redundancia y mal uso de elementos relacionados con el tiempo;

— Mal uso de elementos relacionados con el lugar;

— Omision, redundancia, mala colocacion y mal uso de las formulas de tratamiento;

— Omision de componentes sustitutivos;

— Omision, redundancia y mal uso de conjunciones.

Para facilitar el analisis y comparar la teoria de Liu Junling (2005) con otros
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autores, hemos reformulado su clasificacion en la Tabla 3.7 de acuerdo con el elemento

erroneo en lugar del tipo de error.

Tabla 3.7 Tipos de errores de coherencia de Liu Junling (2005)

Omision

Elementos relacionados con el tiempo Redundancia

Mal uso

Elementos relacionados con el lugar Mal uso

Omision

Redundancia

Formulas de tratamiento
Mala colocacion

Mal uso
Componentes sustitutivos Omision
Omision
Conjuncion Redundancia
Mal uso

Fuente: Adaptado de los tipos de errores discursivos de Liu Junling (2005)

En nuestra opinion, la teoria de esta autora a pesar de que se elabora bajo el titulo de
“errores de coherencia”, se centra mas en la cohesion, ya que los errores de componentes
de tiempo y de lugar, de componentes alternativos y los errores de tratamiento son
subtipos de errores de cohesion. Liu Junling (2005) plantea una taxonomia de los
conectores con mas detalle en comparacion con los estudios anteriores, e incluye en ella
los componentes relacionados con el lugar y especifica los componentes relacionados
con el tiempo. Los tipos de errores vinculados a las formulas de tratamiento también son
mas diversos en su teoria.

Chen Chen (2005), por su parte, se centra en los errores de coherencia y formula

una clasificacion de los mismos, tal como recoge la Tabla 3.8.
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Tabla 3.8 Tipos de errores de coherencia de Chen Chen (2005)

MECANISMOS DE COHERENCIA TIPO DE ERROR

Omision

Orden oracional

Coordinacion

Gramaticales
Tiempo y modo

Estructura oracional

Sustitucion

Léxicos Repeticion de las palabras

Conjuncion

Componentes de enlace
La particula /e ( 1) al final de la oracién

Fuente: Adaptado de los errores de coherencia planteados por Chen Chen (2005)

Los tipos de errores discursivos en la teoria de Chen Chen (2005) son mas o menos
similares a las teorias de Huang Yuhua (2005) y Liu Junling (2005). La diferencia es que
Chen Chen (2005) también plantea el tiempo y el modo como un tipo de error a nivel de
discurso.

Las clasificaciones de errores discursivos planteados por los autores que hemos
listado en este apartado incluyen los siguientes contenidos: en cuanto a la cohesion,
se incluyen conjunciones, la particula modal le ( T ), sujeto, referencia, la cohesion
Iéxica, palabras de tiempo y lugar, y pragmatica; en cuanto a la coherencia, abarca el
orden oracional, la coordinacion, el tiempo y el modo, la elipsis y la conjuncion. Las
clasificaciones de errores discursivos formuladas por los lingiiistas chinos ya son muy
completas, pero notamos que algunas clasificaciones mezclan el tipo de error con la
localizacion del error. Ademas, algunos subtipos de errores son repetitivos. Por ejemplo,
algunos dividen sujeto y referencia en dos tipos de errores, pero los errores de sujeto
también se pueden considerar errores relativos a la referencia anaforica.

En esta parte de la investigacion hemos revisado los principales estudios de
clasificacion de los errores con el fin de elaborar nuestra propia taxonomia para analizar
los mismos en nuestro corpus. Como afirma Garcia Gonzalez (2007: 89), un mismo error
podria ser analizado desde distintas perspectivas seglin el propoésito del investigador.
Por lo tanto, cuando decidimos de qué criterio partimos para elaborar la taxonomia de

errores, deberiamos primero pensar en nuestro objetivo, que es medir la competencia

57



58

PRI L2 S PUE R RIS AT

lingiiistica de los alumnos, indagar las causas de los errores y plantear soluciones
didacticas. Resumiendo los pasos que hemos mencionado, los principales criterios para
el analisis de errores son el lingiiistico, el etioldgico, el comunicativo y el pedagogico.
Partiendo de la intencion de evaluar la competencia y la situacion de dominio de lengua
de los alumnos, nos referiremos al criterio gramatical de Santos Gargallo (1993) y al
criterio comunicativo de Vazquez (1991, 1993). También tomaremos como marco de
taxonomia los tres niveles de errores formulados por Li Hanyou (2011), que son el nivel
Iéxico, el nivel oracional y el nivel discursivo. Al nivel 1éxico y oracional, seguiremos
el criterio lingliistico para establecer los tipos de errores, que son adicién, omision y
colocacion falsa. A nivel discursivo, seguiremos el criterio comunicativo de Vazquez
(1991) e integraremos las clasificaciones de errores formulados por Huang Yuhua (2005),
Chen Chen (2005) y Liu Junling (2005) al proponer los tipos de errores. En el Capitulo

4 expondremos nuestra taxonomia de andlisis de los errores.



Capitulo 4 Marco metodologico

En este capitulo hablaremos sobre el marco metodologico del que parte la
investigacion, asi como el proceso de creacion del corpus y la metodologia que hemos

seguido para elaborarlo.

1. Herramientas metodologicas de analisis

En el marco metodoldgico, en primer lugar, veremos las herramientas metodologicas
de analisis. Hablaremos en primera instancia del concepto de error del que se parte en
esta investigacion, teniendo en cuenta nuestro objetivo y en el que plantearemos nuestra
metodologia de identificacion de errores. La segunda parte de este capitulo constituye
nuestra mayor aportacion en cuanto a la metodologia, en la cual plantearemos nuestra
propuesta de clasificacion de los errores y formularemos una taxonomia con ejemplos

concretos para explicarla.

1.1 Concepto de error e identificacion de los errores

En el apartado “2.4.2 El concepto de error” del Capitulo 3 hemos hablado de la
diferencia entre el error, la falta y el lapsus: La falta y el lapsus son errores esporadicos
que pueden ocurrir en la produccion de cualquier hablante, sea nativo o extranjero, y
error es el que se presenta de una forma mas sistematica. Como reconocen muchos
investigadores y el mismo Corder (1967), es muy dificil distinguirlos, y solo estamos
en condiciones de valorar cuales son los errores de competencia y cudles son los de
realizacion, al final de un amplio analisis de errores. Teniendo en cuenta la perspectiva
de la competencia transitoria y la interlengua, asi como la dificil distincion entre error
y lapsus, sobre todo sin conocer los alumnos y su nivel de competencia individual,
decidimos que en la presente investigacion, los errores que incluiriamos y analizariamos
son la transgresion involuntaria y sistematica de las reglas de uso de la lengua y
las normas sociales. Como el presente estudio no es longitudinal, no podemos ni

distinguiremos si el error es esporadico o sistematico.
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En nuestro trabajo, para identificar los errores, hacemos referencia a una serie
de obras acerca de gramatica y sintaxis de chino y de espafiol, como Hanyu Shuiping
Dengji Biaozhun yu Yufa Dengji Dagang ( 1 i 7K 25 Hbp v S5 1R EFH K HN)
‘Estandar de las categorias del nivel de chino y compendio de las categorias de la
gramatica del chino’ (Guojia Duiwai Hanyu Jiaoxue Lingdao Xiaozu Bangongshi
1998) o el Manual de la nueva gramatica espaiiola (Real Academia Espanola 2010).
Su funcion no es asignarles el caracter de norma universal, sino el de instrumento
para corroborar aspectos lingiiisticos en un caso determinado. Nuestro juicio de
gramaticalidad esta basado en tres criterios:

a. Mi competencia como hablante nativa china culta;

b. La experiencia docente como profesoras de chino para hispanohablantes de veinte
aflos de mis directoras, Sara Rovira-Esteva y Helena Casas-Tost;

c. Consulta de libros de gramatica de prestigio y referencia en la disciplina.

La aplicacion de dichos criterios nos puede servir para la clasificacion de la
produccion escrita de los alumnos espafioles como incorrecta, inaceptable o inadecuada,

y también nos sirve para asignar una o varias causas de los errores.

1.2 Taxonomia de errores

Los errores que se muestran en un corpus son muy diversos y numerosos y se
necesita un instrumento para facilitar su clasificacion. Las clasificaciones de errores
varian de acuerdo con el objetivo de la investigacion y en muchos casos se plantean
taxonomias mixtas, adoptando como criterio base uno determinado e incluyendo dentro
de ese eje algunos de los puntos que estructuran otras clasificaciones.

En el marco tedrico, hemos hecho un repaso de la evolucion de las principales
taxonomias de errores. Por una parte, recordemos que la mayoria de los lingiiistas de la
lengua espafiola plantean el criterio de analisis de error desde las siguientes perspectivas:
lingiiistica, etiologica, comunicativa y pedagdgica. Por otra parte, muchos trabajos de
analisis de errores en lengua china no plantean una taxonomia global, sino de manera
mas limitada o centrandose inicamente en el 1éxico, oraciones, o en el discurso, lo cual
nos dificulta encontrar una taxonomia conveniente para realizar el analisis de errores
en chino. Muy pocas investigaciones incluyen todas estas perspectivas juntas, como
es el caso del trabajo de Li Hanyou (2011), que plantea errores a tres niveles: 1éxico,
oracional y discursivo.

Partiendo de nuestra intencion de analizar los errores de redacciones en chino

de alumnos espafioles desde una perspectiva mayoritariamente lingiiistica con una
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aplicacion didactica, tomaremos como marco la categorizacion de tres niveles de andlisis
de error formulada por Li Hanyou (2011). A nivel Iéxico y oracional, seguiremos el
criterio gramatical de Santos Gargallo (1993) y la localizacion del error de la teroria de
Li Hanyou (2001). A nivel discursivo, usaremos el criterio comunicativo de Vazquez
(1991, 1999), combinado con las clasificaciones de errores discursivos de Chen Chen
(2005), Huang Yuhua (2005) y Liu Junling (2005). También hemos ajustado estas
teorias en la formulacion de la taxonomia de errores de acuerdo con las caracteristicas
de nuestro corpus, después de un cuidadoso proceso de prueba y aplicacion que
abordaremos en el apartado “2.2 Tipologia de errores”.

De esta forma, resumimos en la tabla que sigue nuestra taxonomia de errores:

Tabla 4.1 Taxonomia de errores

NIVEL LEXICO
LOCALIZACION DEL ERROR TIPO DE ERROR

Adjetivo
Adverbio
Interjeccion
Medidor
Numeral Omision

Onomatopeya Redundancia

Particula Mal uso

Preposicion (uso inadecuado, mala seleccion del 1éxico)
Pronombre
Sustantivo
Verbo

Verbo auxiliar
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L= S

NIVEL ORACIONAL
LOCALIZACION DEL ERROR TIPO DE ERROR
Funcion sintactica Categoria detallada
Sujeto
Predicado Partic1‘11a aspectual le ( 1),

guo (i), zhe ()
Objeto

Complemento de grado

Complemento direccional
Complemento resultativo
Complemento verbal
Complemento de modo
Complemento potencial

Complemento de cantidad

Modificador adjetival

Modificador adverbial

Omision
Redundancia
Orden

Mal uso

12 tipos de construcciones especiales de oracion
Oracioén con shi ( £)

Construccion con shi...de ( fg-+++ 1)
Oracién con ba ()

Oracion pasiva

Oracion de verbos en serie

Oracion de pivote

Oracién con you (A )

Oracién comparativa

Oracion existencial

Verbo de doble objeto

Oracion de predicado adjetival

Oracion de predicado de sujeto-predicado

NIVEL DISCURSIVO

TIPO DE ERROR SUBTIPO DE ERROR
Conector

Cohesion Referencia
Particula modal le ( T )
Ambigiiedad

Coherencia Incongrllurencia
Puntuacion
Tema-rema

Pragmatica
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A continuacion, veremos los tipos de errores de cada nivel explicados con ejemplos.

A. Errores a nivel léxico

Dentro de los errores a nivel 1éxico, incluimos errores referentes a las categorias
gramaticales de las palabras, mal uso de significantes, deformaciones y expresiones
no usuales. Con respecto a las categorias gramaticales de los errores 1éxicos, las
formulamos de acuerdo con las categorias gramaticales de las palabras en chino listadas
en el libro Hanyu Shuiping Dengji Biaozhun yu Yufa Dengji Dagang ( 1B K- hR
HESIETL SRR ) ‘Bl estandar de las categorias del nivel de chino y el compendio
de las categorias de la gramatica de chino’ (1998) y usamos la traduccion al espafiol
en el manual titulado Lengua china para traductores (Casas Tost, Rovira Esteva y
Suarez Girard 2015). En las categorias gramaticales de las particulas, hemos excluido
los errores de las particulas aspectuales le ( 1), guo (i )y zhe (% ), y las particulas
estructurales de ( 13 ), de ( B9 )y de ( Hi ), porque los incluimos al nivel oracional
y discursivo (véase los apartados “B Errores a nivel oracional” y “C Errores a nivel
discursivo™).

Los errores a nivel de palabra se clasifican en tres tipos: omision, redundancia y
mal uso. Para explicarlos mejor, a continuacion ofrecemos la definicion de cada tipo y
aportamos ejemplos. Los errores estan sacados de nuestra base de datos, por lo que al
final de cada oracion erronea aparece el codigo de alumno al que pertenece.

1. Omision: ausencia de una palabra que deberia aparecer.

la* BEAESERRAR O fRll. (21-Al)
Ib BEAFESE IR TR A R G Ml

lc Hago los deberes después de la siesta todos los dias.

En esta oracion solo aparece el objeto y se omite el verbo que es imprescindible
en chino. En esta oracion hay que afiadir un verbo como zuo (i) ‘hacer’ o xie (5 )
‘escribir’. En la 1b usamos el segundo caso para corregir la oracion erronea.

2. Redundancia: presencia de una palabra que no deberia aparecer porque la

informacion que aporta ya esta presente en el texto o puede deducirse por el contexto.

2a* GIRAIEEIIG TP/ iR . (23-A1)
2b LRI S AU b\ R R

2c¢ Los padres de Ana preparan la cena a las ocho y veinte de la noche.
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En esta oracion sobra el sustantivo fan (¥R ) ‘comida’, ya que wanfan (B42) ‘cena’
es un hipénimo del mismo, es decir tal como se ha construido esta oracion tiene dos
objetos, que son fan (47 ) ‘comida’ y wanfan ( M£17 ) ‘cena’. Sin embargo, este verbo
solo puede llevar un objeto, por lo tanto, hay que eliminar el primero que es el menos
concreto.

3. Mal uso del Iéxico: dentro de este tipo de error distinguimos dos subtipos, siendo
el primero la mala seleccion del 1éxico o el uso de una palabra incorrecta en lugar de
la correcta. Con otras palabras, una mala seleccion de la palabra que se deberia usar.

Veamos un ejemplo de este subtipo:

3a* PRSI — 5Pk, (22-A1)
3b FERPIE I+ 20

3c Ella almuerza a las doce después de terminar la clase.

En esta oracion el estudiante ha confundido las palabras shangke ( - i ) ‘hacer/
tener/empezar clase’ con xiake ( i) ‘terminar la clase’.

El segundo subtipo de error de mal uso es el uso inadecuado del 1éxico, que se
refiere a la malformacién léxica, el uso de una palabra que no concuerda con sus
reglas de uso o con la idea que se intenta expresar. Ahora veamos un ejemplo de uso

inadecuado del 1éxico:

4a * EERE DL R FRIE Z5 Bellaterra | R2%1 . (13-A2)
4b 2Ll 3R X Bellaterra [-oR2% .

4c Después del bachillerato, fui a Bellaterra para ir a la universidad.

En chino, el sustantivo que equivale a bachillerato es zhongxue ( 1% ) en lugar de
zhong xuexiao ( 2% ), que no existe en chino, motivo por el cual el alumno comete
el error de uso inadecuado del 1éxico.

B. Errores a nivel de oraciéon

Los errores a nivel oracional son aquellos concernientes a los elementos y
construcciones en las oraciones. Los analizamos a través de las tres siguientes
herramientas:

I.Funciones oracionales: la gramatica china considera que hay seis funciones

oracionales, a saber: sujeto, predicado, objeto, modificador adverbial, modificador
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adjetival y complemento. Existen cuatro tipos de errores relacionados con estas
seis funciones: omision, redundancia, orden y mal uso (el Gltimo tipo solo para las
particulas).

Cabe sefialar aqui que en nuestra taxonomia hemos incluido las particulas
aspectuales le ( 1), zhe (35 ) y guo (i) en el predicado, y analizaremos los errores
de la particula estructural de ( 7% ) en el complemento verbal, la particula estructural de
( #9) en el modificador adjetival, y la particula estructural de ( 3 ) en el modificador
adverbial. Incluimos estas particulas — que son categorias gramaticales léxicas — en los
errores al nivel oracional por diversas razones. En primer lugar, la mayoria de las particulas
no se usan solas, sino que se adhieren a otras palabras, a sintagmas o a oraciones. Ademas,
solo tienen sentido gramatical y no poseen significado semantico concreto, por lo cual
tienen una funcion mas sintactica que léxica. Por ejemplo, las particulas estructurales
tienen la funcién de conectar las palabras en la oracion y convertirlas en sintagmas con
una funcion sintactica. En otras palabras, dichas particulas son marcadores estructurales
de las funciones sintacticas correspondientes. Por ejemplo, la particula estructural de
( ®J ) enlaza el modificador adjetival y el nticleo del sintagma nominal, la particula
estructural de ( i ) conecta el modificador adverbial y el verbo, mientras que la
particula estructural de ( % ) conecta el complemento verbal con el verbo o adjetivo
(Liu, Pan y Hu 2015: 354). Por otra parte, las particulas aspectuales le ( T ), zhe (& )y
guo (1) sirven para indicar el aspecto de la accion expresada por el verbo. En segundo
lugar, cualquier taxonomia de errores no solo parte del criterio lingiiistico, sino que
también deberia tomar en consideracion el criterio etioldgico y pedagdgico. Pensamos
que incluir dichas particulas al nivel oracional puede facilitar el analisis de las causas
de los errores y la competencia de alumnos por la funcion sintactica que desempefian.
Finalmente, cabe mencionar que la particula /e ( I ) puede servir también de particula
modal y funciona como mecanismo de cohesion del texto, como hemos avanzado en
el apartado “2.4.6 Clasificacion de los errores en chino como lengua extranjera” en el
Capitulo 3. En este caso, etiquetamos los errores asociados a dicha particula modal a
nivel discursivo.

A continuacidn, se ilustran los tipos de errores a nivel oracional con ejemplos:

1. Omision: ausencia de un elemento oracional necesario o de una parte del mismo.

Sa* )\ AR DU IR RFRRE O 2. (23-A1)
5b /i Ao U ) B R A

5c Después de las ocho y veinte su hermano le ayuda.
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En esta oracion se ha omitido el objeto de persona ta ( 4l ) “ella’.

6a * iF @ X JLALLF. (3-Al)
6b1ﬁ.f X JLAB -

6c¢ Siéntese aqui por favor.

En esta oracién, el alumno omite la preposicion zai ( 7£ ) ‘en’ del modificador
adverbial zai zher (73X )L ) ‘aqui’, que es un elemento imprescindible en esta oracion.

2. Redundancia: presencia de un elemento oracional que no deberia aparecer porque
la informacion que aporta ya esta presente en el texto, puede deducirse por el contexto o

la oracion resultaria incorrecta con este elemento oracional, por lo tanto, es redundante.

Ta * AR E IR SMSAR ST, AR DSEA IR Z H AR 21 5. (16-A1-A2)
7b MR H AR SIEAR S, FTAIRIEANRR ZE R A,
7¢ Pero la entrada del concierto es muy cara, por eso no podemos comprar

demasiadas.

En esta oracion sobra el verbo auxiliar bu keyi ( /~A] A ) ‘no podemos’ en el predicado
y hay que eliminarlo.
3. Orden: colocacion incorrecta de un elemento oracional alterando el orden de la

oracion segun la costumbre del chino.

Qa * WLVLNUFMET . VA TS, Wi, B ADGE—&. (15-A1)
8b KA VNUMIE S . PP 1S, 45, b ﬂlg"—'{ilmo

8c Sé hablar cuatro idiomas: espariol, inglés, francés y un poco de chino.

En esta oracion, el modificador adjetival yidian (— ;%) ‘un poco de’ esta colocado en
un lugar erréneo, ya que en chino el modificador adjetival solo se puede poner antes del
objeto que modifica.

4. Mal uso: uso de una funcion gramatical que no es la que corresponde en la

oracion, o mal uso de las particulas:

9a * PR T MR EFHR, A 2#RA—FE. (17-BI)
9b bR T X GARMZ, THARMRA—FE.
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9c Aparte de que los novios se quieren mucho, todo el resto es diferente.

Es erréneo usar el complemento de grado ai de hen ( #1311 ) ‘se quieren mucho’ en
esta oracion ya que dicha construccion requiere un objeto detras. Por ello, cambiamos el
predicado con verbo reciproco, que es hen xiangai ( fRAH% ) ‘se quieren mucho’.

II. 12 Tipos de construcciones especiales: El chino posee muchas construcciones
oracionales especiales. En la presente investigacion, basandonos en los nueve tipos
que aparecen en Hanyu Shuiping Dengji Biaozhun yu Yufa Dengji Dagang ( ¥ & 7K
- ER IR E S TE TR ES KU ) “El estandar de las categorias del nivel de chino y el
compendio de las categorias de la gramatica de chino’ (1998: 51-56) y en los trece tipos
de construcciones oracionales en la teoria de Li Hanyou (2011: 48), hemos seleccionado
los siguientes 12 tipos de construcciones oracionales:

1. La oracién con shi ( #/& ) ‘ser’: se refiere a las oraciones en las que el elemento
principal del predicado es el verbo shi (J& ) ‘ser’, cuya funcién es determinar la relacion

entre el sujeto y el predicado. Por ejemplo:

10a fl 2 AT Z .

10b El es nuestro profesor.

2. La construccion con shi...de ( &+« HY ): sirve para enfatizar las circunstancias
(principalmente de tiempo, lugar y manera, aunque también el motivo o el agente) de
una accion que ya ha tenido lugar, por lo que es incompatible con le ( | ). (Casas Tost
et al. 2015: 50) Por ejemplo:

11a {24 KA

11b Vino en tren.

3. La oracién con ba (! ): se trata de un recurso para trasladar el objeto del verbo
a una posicidn preverbal para tematizarlo o enfatizarlo. Normalmente, este tipo de
oraciones tiene dos construcciones basicas:

1) Sujeto + ba () + objeto + verbo + yi (— )/le ( T ) + verbo

12a PRAEARETEEILBE (—) Lo
12b Dinos tu opinion.
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2) Sujeto + ba (i) + objeto + verbo + complemento

13a FILEZFTE T

13b Envié la carta.

4. Oracion pasiva: este tipo de oraciones que indican voz pasiva responden a las
estructuras siguientes:
1) Sujeto + bei ( # )jiao ( W )rang ( il: ) + objeto + verbo + otros elementos

oracionales:

14a & AY ) Ly B LA 22T

14b Mi diccionario fue tomado prestado por Ali.
2) Sujeto + bei ( #% )/jiao ( MY )/rang( iL: ) + verbo + otros elementos oracionales:

15a W#E T .
15b La pintura fue comprada.

5. La oracién de verbos en serie: una oracion de verbos en serie suele tener dos o
mas predicados verbales o comentarios, que comparten el mismo sujeto o tema y se
suceden sin ninguna conjuncidon que sirva de nexo. Normalmente esta construccion se

usa para expresar sucesion de acciones, por ejemplo:

16a I Iz it R 5T .

16b Ellos han salido a pasear después de cenar.

También puede ser utilizada para expresar la finalidad de la accion:

17a FAFRAT LR IE LA

17b Vamos a la tienda de compras por la tarde.

6. La oracion de pivote: se trata de oraciones en las que el objeto del verbo principal

funciona a la vez como sujeto de la frase subordinada. Veamos un ejemplo:

18a M FFRIGIRIZIT .
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18b Esta noche te invito a cenar.

7. La oracién con you (i ): se refiere a las oraciones cuyo elemento principal del
predicado es el verbo you ( 5 ) que puede significar la existencia de personas o cosas o

pertenencia. Por ejemplo:

19a FA — 1B AR .

19b Tengo una pieza de ropa nueva.

20a B HLA PR T
20b En la habitacion hay dos mesas.

8. Oracioén comparativa: incluye diferentes tipos de oraciones comparativas que se
utilizan para comparar las cualidades de distintas cosas. Sus principales construcciones

son las siguientes:

1) Oracion con bi ( [t ) ‘ser mas... que...” para indicar superioridad:

21a 3R L AR AR L

21b Esta montana es mas alta que aquélla.

2) Gen ( BR Yhe ( #1 )/tong ( [l ) + yiyang ( — #£ ) ‘igual ... que’ para indicar
igualdad:

22a Wb AYAEZE IR —FF
22b Su edad es igual que la mia.

3) you (A Ymeiyou (%A ) + zheme (X4 )/name (R4 ) ‘menos... que...” para

indicar igualdad o desigualdad (en negativo):

23a FBLDUH AT AR 245

23b No hablo el chino tan bien como él.

9. Oracidn existencial: incluye diferentes tipos de oraciones, las cuales indican
existencia, aparicion o desaparicion de alguna persona o cosa; la construccion suele estar

formada por tres elementos: lugar, verbo, persona o cosa indeterminada. Por ejemplo:
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24a dig EHAE —5Kim L.
24b Hay una pintura colgada en la pared.

10. La oracion de verbos de doble objeto: hace referencia a las oraciones cuyo verbo
rige dos objetos sin la intermediacion de ninguna preposicion. Generalmente, el objeto
que aparece en primer lugar se refiere a una persona y el que aparece después, a una

cosa.

25a LA h—LEAR VY,

25b Le regalo algunas cosas.

11. La oracion de predicado adjetival: se refiere a la construccion en que un adjetivo

o sintagma adjetival constituye el elemento principal del predicado de la oracion.

26a IARIEESE
26b Ella es muy guapa.

12. La oracién de sujeto-predicado como predicado: se corresponde con aquel tipo

de oracion cuyo predicado esta constituido por una construccion de sujeto-predicado.

27a AT RFHGE

27b Todos estan de acuerdo sobre este asunto.

C. Errores a nivel de discurso

Los errores a nivel de discurso son aquellos que tienen que ver con el enlace entre
oraciones u oraciones yuxtapuestas dentro de una misma oracion, con la coherencia
y cohesion de los parrafos en relacion con el texto. En este trabajo, consideramos tres
tipos de errores discursivos: errores de coherencia, de cohesién y de pragmatica. A
continuacion, ilustramos los tres tipos de errores y los subtipos a los que pertenecen con
ejemplos.

1. Coherencia: la coherencia de un texto se manifiesta en las relaciones logicas
internas y en la organizacion de los acontecimientos, los objetos, las situaciones, etc. En
el apartado de coherencia discursiva se recogen errores que produjeron ambigiiedades

en el mensaje, incongruencias de sentido, relacion entre tema-rema y puntuacion. Ahora
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vamos a ver uno por uno estos subtipos de errores de coherencia:
1) Ambigiiedad: la informacion es ambigua y se puede entender o interpretar de mas

de una manera. Por ejemplo:

28a * A RICZ UG TR, SRFICRA)E, B MRS A+ — 8
P, R TR UGS = R R AT AR RS . (36-A)

28b A K2, PARIZE AL . IR AACR . R, E—mEl =
M — BB G, R AR D AU Bl = R IR A TRAR AR

28¢ Cada dia desayuno tostadas, leche de soja y fruta. Los lunes y los miércoles

estoy en la universidad desde las once en punto hasta las dos y media; en cambio, los
martes y jueves mi horario es de nueve y media hasta las tres en punto. Voy y vuelvo en

autobuis.

En esta oracion se mezclan el sintagma verbal zuo kaiche ( A2 FF7~ ) ‘tomo el bus’ y
el sintagma preposicional zai daxue ( fEK%%) ‘en la universidad’, por lo cual expresa
de forma ambigua las acciones que se realizan durante el tiempo indicado.

2) Incongruencia de sentido: falta de congruencia del sentido. Veamos este ejemplo:

29a * SEKE—17 . (4-Al)
29b ARk —14 .

29c¢ Entonces traiganos una racion.

Segun el texto, los hablantes estan pidiendo su primer plato. Por eso, no deberia
poner el adverbio zai ( Ff ), que implica repeticion de la accion. En este contexto, el uso
de zai ( ) constituye, pues, un error de incongruencia, es decir, las palabras escogidas
no se corresponden con lo que se quiere expresar.

3) Tema-rema: error que tiene que ver con el tema y la informacion acerca del

mismo. Veamos este ejemplo:

30a * MARIAR B A, AOEARAE SRR, JEXERBRAR R .
(14-A2)

30b H— HAREN AT, WRRERGAREESIIRT, EHENIEF.

30c Siempre me ha gustado aprender idiomas, pero los que me gustan son los

dificiles, no los faciles.
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En esta oracion, el tema wo xihuan de ( F&E W) ) ‘lo que me gusta’ normalmente
se coloca al principio de la cadena informativa y el rema después. Por lo tanto, hay que
reorganizar la parte tematica y la rematica.

4) Puntuacion: los errores de puntuacidn se refieren a su uso inadecuado. Por

ejemplo:

3la * WUHIFALISA R AT . WARZIFIRZ 412190 (8-B1)
31b RUHIAIFAFAMI R, BARZWHIRZ 4RI
31c Me parece que una boda tiene que tener presentes familiares y amigos, asi

como contar con mucho vino y una gran cantidad de buena comida.

Esta oracion habla de lo que tiene que haber en una boda. Aparte de la familia y los
amigos, también tiene que haber vino y comida. Por lo tanto, hay que usar una coma en
medio de la oracidn ya que la idea no esta concluida.

2. Cohesion: la cohesion se manifiesta en la conectividad secuencial de los
elementos superficiales, es el reflejo visible de la coherencia. Los errores de cohesion
son errores de referencia, de conectores y particulas modales. Se detallan a continuacion:

1) Referencia: mal uso, redundancia y omision de la referencia, que incluye

referencia nominal, pronominal y anafora cero. Por ejemplo:

32a * FrLMBAER M ZE R, 550 RANZMe R, AR ZRBESE, 1 O X iuf) &
AR, (3-A1-A2)

32b AU AR MG AT, Al AT ARIZIEYR, SR IRESE, T iy
B

32¢ Por eso, todos los dias cuando regresa a casa, estd tan cansado que no quiere

cenar sino solo dormir, lo que no es bueno para su salud.

La frase original no tiene ningiin pronombre que haga referencia a aquello que
causa dafio a su salud porque el estudiante comete un error de omision, por lo que hace
falta afiadir zhe ( iX ) ‘esto’ como referencia.

2) Conector: mal uso, redundancia y omision del conector. Con conector nos

referimos a conjunciones, palabras que indican lugar y palabras que indican tiempo.

33a * oA B —E AR K], B HEREERAL B . (18-A2)
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33b AR B —E AR I ], Brd B H R ZE R B

33c Como estaria aqui por mucho tiempo, el mes pasado mi familia vino a Beijing

a verme.

En chino la conjuncién que indica causa yinwei ( [F°A ) ‘puesto que’ y la que sefiala
consecuencia suoyi ( JITLL) ‘por eso’ se suelen usar de manera combinada, cosa que
resultaria redundante e incorrecto en espafiol. Sin embargo, en esta oracion en chino
falta la conjuncion suoyi ( JIfLL ) ‘por eso’ para indicar la consecuencia.

Veamos un ejemplo de mal uso de la conjuncion:

3da * NEFMIFIA Anna WAELIEDHR AR K2 2], FAMRAE Z H ik
WT . (8-A1-A2)

34b BARFRAVEF A Anna AR BEEDIE AIA K2, (HERATWE LA
BT .

34c Aunque mi amiga Anna estudia también en la Universidad Autonoma de

Barcelona, no nos hemos visto por meses.

La frase original utiliza mal la conjuncion, se deberia usar una conjuncion
adversativa.
El uso redundante de una conjuncion consiste en el uso de una conjuncion donde el

chino no lo permite. Veamos este ejemplo:

35a* fRJE, FRIEBRAIKZH . (38-Al)
35b SRJE, FRUEE:, ZRR.

35¢ Después me ducho y desayuno.

3) Particula modal: mal uso de la particula modal /e ( | ) al final de la oracién

como mecanismo de cohesion. Por ejemplo:

36 a * SRJE BEAE XS B S U A IR K BE @, TR A 2P At A U
(2-A2)

36b SRJE BRA R B S AR bE 1, Al B A S R A AT SRR

36¢ A continuacion, el médico le di];a Luis que le parecia que tenia fiebre, pero

que no se preocupara porque solo era un resfriado.
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Fashao ( }J3% ) ‘tener fiebre’ indica un cambio de situacion, por lo cual se requiere
la particula modal /e ( 1) al final de la oraci6n para indicar dicho cambio.

3. Pragmatica: se entiende por error pragmatico el que se comete en la produccion
por un desconocimiento de las normas o valores socioculturales de la lengua. En el
nivel pragmatico, se analiza el registro, el uso de exponentes' funcionales y los errores

culturales.

37a* W\ KRR, (23-A1)
37b W\ AR

37c¢ Ella va a la universidad a las ocho.

En la oracion original qu daxue ( 2K2%) ‘ir a la universidad’ se comete el error
pragmatico por un desconocimiento de las normas socioculturales de China, ya que
en China para decir ir a la universidad, ir al instituto, o ir al colegio, se usa siempre qu
xuexiao ( % %7 1% ) ‘ir a la escuela’ sin especificar el tipo de escuela. Esta oracion es
correcta gramaticalmente, ¢ incluso se puede utilizar en determinados contextos, pero
en el contexto de la redaccion de este alumno, la expresion qu daxue (£ K%%) ‘irala
universidad’ no es correcta pragmdticamente, ya que daxue ( X %% ) ‘universidad’ no
puede hacer referencia al edificio o campus.

En este subapartado hemos presentado la taxonomia de errores y las definiciones
de los diferentes tipos de errores. En el siguiente subapartado, veremos como hemos

elaborado el corpus y como hemos aplicado en el mismo la taxonomia de errores.

2. Corpus de trabajo

En esta parte presentaremos el corpus de trabajo para el analisis de los errores.
Dicha presentacion se divide en tres partes. Primero, presentaremos el perfil de los
informantes y los datos de los trabajos escritos seleccionados. Segundo, explicaremos
el proceso de pilotaje de la metodologia para elaborar la tipologia de errores y su
etiquetacion. Finalmente, aportaremos una descripcion detallada de la estructura del
corpus y explicaremos las herramientas de procesamiento que usamos para gestionar el

corpus y extraer datos de él.

1. Exponente es un término utilizado en los inventarios lingiiisticos de los programas comunicativos de indole
nociofuncional (Martin Peris 2008).
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2.1 Seleccion del corpus

Nuestro corpus esta formado por 120 trabajos de redacciones en chino de
estudiantes del Grado de Traduccion e Interpretacion, el Grado de Estudios de Asia
Oriental y la Licenciatura de segundo ciclo en Estudios de Asia Oriental, que asistieron
a clases de chino en la Facultad de Traduccion e Interpretacion de la Universidad
Auténoma de Barcelona a lo largo de los cursos del 2004-2005 al 2015-2016.

Gracias a la ayuda de mis directoras, profesoras de dicha facultad, tuvimos acceso a
las redacciones de estos alumnos y seleccionamos 120 de manera aleatoria para formar
el corpus, 40 por cada uno de los tres niveles de lengua (A1, A2 y Bl), segin el Marco
Europeo Comun de Referencia para las Lenguas. Los temas de las redacciones incluian
como dar direcciones, describir un dormitorio, hablar sobre programas de television,
el clima, las costumbres relacionadas con las bodas, los viajes, etc., de acuerdo con los
contenidos y las competencias comunicativas que se corresponden con dichos niveles.

En nuestro corpus tenemos pues representados, los niveles de lengua Al, A2 y
B1. No incluimos los niveles avanzados como el B2, C1 y C2, ya que pocos alumnos
espafioles de nuestro corpus mostraban un nivel tan avanzado de chino. En la siguiente

tabla se evidencia el origen de los 120 trabajos que forman nuestro corpus:

Tabla 4.2 Origen de los trabajos del corpus por niveles de idioma

Nivel de chino Asignatura Curso N.’ de alumnos
Al Idioma I 2012-2013 20
Al Idioma II 2013-2014 6
Al Idioma II 2014-2015 14
Al-A2 Idioma y traduccion C1 2015-2016 9
Al-A2 Idioma IIT 2015-2016 11
A2 Idioma y traduccién C2 2014-2015 3
A2 Idioma y traduccién C2 2010-2011 9
A2 Chino intermedio 2006-2007 8
Bl Chino VI 2012-2013 18
Bl Ch.Int 2016-2017 2
BI1-B2 Chino C7 2011-2012 1
B1-B2 Texto y contexto 2014-2015 3
B1-B2 Llengua i Traduccio C5 2014-2015 5
B1-B2 Chino C7 2011-2012 11
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Las razones por las que seleccionamos estos trabajos para formar nuestro corpus son
las siguientes. En primer lugar, la Facultad de Traduccién e Interpretacion actualmente
ofrece clases de chino como lengua extranjera en dos grados distintos a lo largo de los
cuatro anos de carrera. En segundo lugar, existian numerosas redacciones disponibles
que abarcaban distintos temas. Ambos casos contribuian a una mayor diversidad y
representatividad de la muestra. En tercer lugar, teniamos acceso facil a los trabajos
de los estudiantes de la FTI de diversos cursos gracias a la ayuda de mis directoras.
En definitiva, podiamos garantizar cierta homogeneidad al menos en cuanto al perfil
de los alumnos y a su contexto de estudio. Todo esto nos permitié disponer de un
corpus completo y rico y asi poder hacer un analisis de errores de mayor profundidad y
amplitud.

Por razones de tiempo no disponemos de suficientes datos para hacer la presente
investigacion de forma longitudinal. El corpus de la presente investigacion esta
formado por las redacciones ya hechas de los alumnos desde el afio 2006 de la Facultad
de Traduccion e Interpretacion de la Universidad Auténoma de Barcelona. Como el
corpus se establecid en un periodo de un afio, fue imposible recoger los datos y hacer
el seguimiento de los alumnos en el tiempo disponible. Por lo tanto, el presente estudio
no se puede llevar a cabo una investigacion para conocer la competencia exacta y el
dominio de chino de los alumnos espafioles de nuestra muestra, lo cual nos impide
distinguir de modo preciso entre errores y lapsus o faltas. Por eso, consideraremos
errores todas aquellas producciones incorrectas segun la norma, independientemente de

su sistematicidad y frecuencia.

2.2 Tipologia de errores

En este apartado hablaremos principalmente del proceso de determinacion de la
tipologia de errores en nuestro corpus la elaboracion de la taxonomia de errores. Para
elaborar una clasificacion de los errores, hemos tenido en cuenta las investigaciones
existentes en el ambito del analisis de errores para la lengua china y la lengua espafiola.
De hecho, el proceso de elaboracion de nuestra taxonomia de errores — presentado en el
apartado “1.2 Taxonomia de errores” — ha experimentado bastantes cambios hasta poder
conseguir ajustarla al maximo segiin nuestras necesidades. En una primera instancia,
seguimos los tipos de error mas formulados por los lingiiistas que hemos mencionado en
el apartado “2.4.5 Clasificacion de los errores en la didactica de las lenguas extranjeras”

del Capitulo 3, que son redundancia, omisioén, orden y mal uso, y la aplicamos de
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manera preliminar a unos 30 trabajos para probar si esta clasificacion era factible para
nuestra base de datos. Descubrimos que esta clasificacion con estos cuatro subtipos de
error no abarcaba todos los errores cometidos, ya que los errores correspondientes a
cada nivel (Iéxico, oracional y discursivo) tienen sus propias caracteristicas. Por lo tanto,
empezamos a etiquetar diferentes tipos de errores de cada nivel de andlisis de acuerdo
con sus condiciones particulares.

A nivel 1éxico, eliminamos el orden como tipo de error porque pensamos que la
colocacion es un tipo de error perteneciente al nivel oracional. Hicimos una subdivision
del mal uso — de mala seleccion y uso inadecuado del 1éxico — para analizar de forma
mas detallada y concreta el error del mal uso de palabras, que es un tipo de error que
concentra gran cantidad de casos. De hecho, agregamos la mala seleccion como tipo
de error Iéxico refiriéndonos a las taxonomias planteadas por Corder (1967), Vazquez
(1999), Santos Gargallo (1993) y Santos Rovira (2007).

El proceso de determinar los errores a nivel de oracién fue mas complicado.
Para todos los errores de este tipo, indicamos en la localizacion del error la funcion
oracional errdnea, y si era el caso, si dicha oracion pertenecia a uno de los doce tipos
de construccion oracional especial que habiamos seleccionado. Sin embargo, con el
gran numero de trabajos analizados, el proceso de analisis se complico bastante porque
para cada error existian dos posibles criterios para analizarlo: la funcién oracional
y la construccidon oracional. De esta manera, resultaba muy dificil hacer un analisis
cuantitativo para observar el patron de errores. Por lo tanto, dividimos los errores a
nivel de oracion en dos partes: si el error se encontraba en una construccion oracional
especial, lo clasificibamos de este modo y, en una segunda instancia, analizabamos las
construcciones en las que se cometian mas errores y sus causas. Si el error no estaba
relacionado con ninguna construccién especial, marcamos su funcién oracional y el tipo
de error al que pertenecia, y lo analizabamos solamente desde esta perspectiva.

En cuanto a los errores a nivel discursivo, en un comienzo quisimos analizarlo de
la misma manera como con los errores del nivel 1éxico y oracional, es decir, indicando
la localizacion del error y el tipo de error, y anadiendo la oraciéon completa, el parrafo
o el texto en la columna correspondiente en la localizacion del error. Sin embargo
tras probar esta manera nos dimos cuenta de que esta forma de analizar los errores
discursivos no era factible. En primer lugar, muchos errores podian adjudicarse a
cualquiera de estos tres niveles — a saber, la oracion completa, el parrafo y el texto
—. Por ejemplo, el error de correferencia puede aparecer en cualquiera de las tres

situaciones y no tendria sentido clasificar y analizar todos los errores de correferencia
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cometidos en una oracidon compleja o en un texto. En segundo lugar, muchos errores
a este nivel tienen que ver con la coherencia textual o la pragmatica y no podemos
limitarnos a decir que el error es relativo a cierto elemento oracional. Por lo tanto,
reelaboramos la taxonomia y eliminamos la clasificacion de oracion compleja, parrafo
y texto. Determinamos tres tipos de errores de nivel discursivo, como son: cohesion,
coherencia y pragmatica. Seguimos el criterio comunicativo de Vazquez (1991) e
integramos las clasificaciones de errores formuladas por Huang Yuhua (2005), Chen
Chen (2005) y Liu Junling (2005), proponiendo cuatro subtipos de errores de coherencia,
es decir, errores de ambigiiedad, de tema-rema, de incongruencia y de puntuacion, y tres
subtipos de errores de cohesion, a saber, referencia, conector y particula modal.

Después de esta fase piloto de aplicacion de una propuesta provisional de tipologia
y de hacer los ajustes necesarios, analizamos todo el corpus de 120 trabajos para obtener
una primera tanda de resultados. En esta etapa fuimos puliendo pequefios detalles
de la clasificacion a partir de nuestra experiencia y de las cuestiones que se nos iban
planteando.

Ademas, descubrimos que muchos errores podian etiquetarse de varias maneras,
es decir, un error podia ser considerado a la vez léxico, oracional y discursivo. En
otros casos, los alumnos redactaron oraciones bastantes ambiguas y distorsionadas y
nos resulto dificil deducir el mensaje que intentaban transmitir, por ello la localizacion
del error y su reconstruccion fue hasta cierto punto subjetivo y tal vez no se pudiera
reproducir totalmente el sentido que querian expresar los alumnos, especialmente en
el nivel oracional, ya que presentaban diferentes estructuras oracionales mezcladas,
asi como omision de elementos gramaticales importantes. Sin embargo, en el analisis
cuantitativo priorizamos un tipo de error frente a otro, segun la intencion expresiva del
alumno y la causa de su error, tratando de acercarnos lo mas posible a la oraciéon que

intentaba producir el alumno. Veamos un ejemplo:

38a * fl S UL U KRS, (25-A1)

38a’ Ella no habla el chino demasiado bien.

Esta oracion puede entenderse y corregirse de varios modos. Si consideramos el
error a nivel discursivo, el alumno espafiol estd mezclando dos estructuras porque no
sabe estructurar bien la oracién en chino para expresar claramente la idea que quiere
transmitir y hace una traduccion literal del espafiol. La oracion 38a indica, por un lado,

la capacidad de hablar en chino de “clla”; por otro lado, muestra la informacion de su
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nivel de chino, que no es muy bueno. Por ello, una opcion para corregir esta oracion es

dividirla en dos para aclarar la idea y afiadir el conector pero al inicio de la segunda:

38b Wi, (HIEUAS ARG
38c Ella sabe hablar chino, pero no lo habla muy bien.

Otra forma de analizar la oracién es desde el nivel oracional. El alumno domina
bien el uso de complemento de grado ya que la intencion del alumno es expresar el nivel
de chino de la chica es bu taihao ( A KU ) ‘no muy bueno’, pero lo usa mal. En este

caso, la correccion seria:

38d fbHSCULAT AN KYS
38e Ella no habla muy bien el chino.

Otra opcioén de correccion que puede simplificar la oracion seria:

38 fb AN K2 Ui 3L

38g Ella no sabe hablar el chino demasiado bien.

En este caso, consideramos que el error reside en la colocacion de bu tai ( A~ K )
‘no muy’, ya que el verbo Aui ( 4> ) ‘saber’ no permite el uso del complemento de grado
pero si la modificacion adverbial directa. Frente a esta situacion, revisamos todas las
posibilidades de clasificacion y tuvimos en cuenta el nivel de chino del alumno 25-
Al, nivel inicial de aprendizaje de chino en el que no se ensefian aun construcciones
compuestas muy complicadas y por ende, no se cometen errores de estructuracion
discursiva. De esta manera, decidimos optar por la correccion de la oracion 38f
clasificando este error al nivel de oracién y marcar “complemento” como la funcion
sintactica erronea.

Ademas, cabe mencionar también nuestros principios de correccion de errores en el
corpus. Seguimos los principios formulados por Zhou Xiaobing (2007: 46) y afiadimos
un ultimo punto:

a. Corresponder a la idea que intentan expresar los alumnos;

b. Corresponder a las reglas y las costumbres expresivas de chino;

c. Ser mas simple;

d. Acercarse al nivel de chino donde se encuentran los alumnos extranjeros;
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e. Corresponder al contexto del trabajo completo del alumno.

Hemos afiadido el ultimo punto porque pensamos que, para realizar la correccion
de las oraciones erroneas hay que tener en cuenta el trabajo completo y el contexto.
Tenemos las redacciones completas que escribieron alumnos espafioles y todas las
oraciones erroneas han sido extraidas de las mismas. Por lo tanto, al corregir los errores
en las oraciones, no las consideramos oraciones independientes, sino que tenemos en

cuenta el contexto de la redaccion del alumno.

2.3 Herramientas de procesamiento del corpus y creacion de la
base de datos

Después de determinar los items de nuestro corpus, empezamos el procesamiento
del mismo para crear la base de datos. La herramienta informatica que utilizamos para
crear la tabla con la base de datos es el programa Microsoft Excel. Este programa
permite que se incluya gran cantidad de informacion en celdas que pueden filtrarse
y hacer un analisis cuantitativo segun las necesidades del usuario. Leimos todas las
redacciones e identificamos todos los errores cometidos por los alumnos y creamos una
base de datos con todos los errores y su categorizacion en una misma hoja de calculo.

A continuacion, explicaremos algunos aspectos importantes acerca de la creacion
de la base de datos. Ante todo, como la gramatica china y la espaiiola son tan distintas,
cabe senalar que las categorias gramaticales del 1éxico, partes y funciones de la oracion,
construcciones oracionales especiales, asi como los elementos a nivel de discurso que
indicamos en el analisis de los errores, corresponden a la gramatica china. En segundo
lugar, cuando habia mas de una opcion de correccidon de errores, optamos por la mas
cercana al nivel de los estudiantes y a lo que creimos era la intencion del alumno en
cada caso en relacion al tema de la redaccion en concreto. En tercer lugar, clasificamos
los errores en tres niveles: 1éxico, oracional y discursivo. Al analizar cada segmento,
determinamos el error principal y clasificamos el tipo de error en uno de los tres niveles,
que eran excluyentes. Es decir, priorizamos una clasificacion, si bien a veces los limites
entre categorias son difusos. Ademas, cuando localizamos el error, también intentamos
unificar la clasificacion para facilitar el analisis cuantitativo. La base de datos incluye las

siguientes columnas (véase el Apéndice: base de datos):
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Tabla 4.3 Contenido de la base de datos

ESPECIFICACIONES

CONTENIDO

A.Codigo del alumno (para asegurar el

tratamiento anénimo de los datos)

El codigo del alumno estd compuesto por la

numeracion del trabajo y el nivel de chino al que

pertenece
B. Asignatura
C. Curso
D. Semestre
E. Grado
F. Nivel de chino Al,A2 0Bl

G. Frase con el error

Con la parte erronea marcada en negrita (excepto el
error de omision)

H. Frase correcta

Con la parte corregida marcada en negrita

1. Error

Se indica el contenido erréneo

J. Nivel de analisis de error

Nivel 1éxico, oracional o discursivo

K. Errores léxicos

Se indica la categoria gramatical de la palabra errénea

L. Tipo detallado del mal uso del léxico

Mala seleccion del 1éxico o uso inadecuado

M. Errores oracionales

Se indica la funcién gramatical del contenido
erroneo, si el error no pertenece a ningun tipo de las

construcciones oracionales especiales

N. Categoria detallada de particula y
complemento

particula aspectual, si es el caso

Complemento de grado, complemento resultativo,
complemento direccional, compelmento de cantidad,

complemento potencial, complemento de modo

0. Construccién oracional especial

Se indica el tipo de la construccion oracional especial,
si es el caso

P. Tipo de error

Mal uso, redundancia, omision (nivel 1éxico)

Orden, redundancia, omisioén, mal uso (nivel
oracional)

Cohesion, coherencia, pragmatica (nivel discursivo)

Q. Errores discursivos

Referencia, conector, particula modal, ambigiiedad,
incongruencia, puntuacion, tema-rema, pragmatica

R. Tipo detallado de referencia

Mal uso, omision, redundancia
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El proceso para rellenar los datos fue el siguiente:

a. Introdujimos todos los datos de cada una de las redacciones desde la columna A
hasta la columna F.

b. Escribimos las oraciones erréneas en la columna G, con los errores marcados en
negrita. Por cada linea de Excel solo introdujimos un error. Si una oracion contenia mas
de uno, volvimos a introducir la misma oracion en las siguientes lineas con el resto de
errores marcados en negrita. Si se trataba de un error discursivo y se requeria el contexto
para su analisis(en algunos casos de errores de referencia o errores de incongruencia),
introdujimos el contexto en la columna G.

c. En la columna H indicamos la oracion corregida en negrita.

d. Determinamos a qué nivel de analisis pertenecia el error y rellenamos la columna
J Nivel de andlisis de error.

e. Si se trataba de un error 1éxico, primero se hizo constar en la columna K Errores
léxicos la categoria gramatical a la que correspondia la palabra erronea, luego en la
columna de P Tipo de error se ponia el tipo de error cometido, y en la columna L Tipo
detallado del mal uso léxico si era el caso. Veamos un ejemplo de procesamiento de un

error de mal uso de una palabra:

39a * U, H—4 )L, W FRRNTGEE. (1-A1)
39b &, F—2JL, S E LRI,

39c Bien, esperad un momento. Ahora mismo os sirvo los platos.

En 39a se usa el verbo lai ( 2 ) ‘venir’ en lugar de shang ( | ) ‘servir’.

Introdujimos la informacion de este error como evidencia la Tabla 4.4:

Tabla 4.4 Mouestra de error léxico en el corpus

G H I J K L P
Frase Nivel Errores | Tipo detallado | Tipo de
Frase con el error Error L.
correcta error léxicos del mal uso error
W B2
i, F- )L, & v o error mala seleccion
o i, b REE e fverbo mal uso
L RIS o éxico el Iéxico
ERfTmER.

f. Si un error correspondia al nivel de oracion, se introducia primero en la columna

M Errores oracionales con el error concreto: si la oracion erronea pertenecia a uno
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de los trece tipos de construcciones oracionales especiales, se recogia en la columna
O Construccion oracional especial, dejando sin indicar nada en la columna P ftipo
de error. Si el error de la oracion consistia en una omision, un problema de orden o
una redundancia de alguna funcidn sintactica, se recogio en la columna M Errores
oracionales. Por ultimo, en la columna P Tipo de error se especifico el tipo de error

cometido. Veamos dos ejemplos de oraciones erroneas:

40a * i O X JLALLF. (3-Al)
40b 1 Eﬁi) LAk GF,

40c Siéntense aqui, por favor.

La oracidon 40a comete el error de omision de modificador adverbial, la cual

recogemos en el corpus de la siguiente manera:

Tabla 4.5 Muestra de error de funcién gramatical de la oracién en

el corpus

G H 1 J M (0) P

Frase con el |Frase Nivel Errores Construccion .
Error . A . . | Tipo de error
error correcta error oracionales |oracional especial
RN .
. IHTEX L error modificador
. .
T LA LT 1E ) verbo _ omision
| At oracional adverbial

41a * 15450 Rosa, WEE O P4, (15-Al)
41b {5141 Rosa, tt%%dz\ﬁﬁ o

41c Mi madre se llama Rosa y es dos afios mds joven que mi padre.

El error 41a es un error de la construccion especial de oracion comparativa y asi lo

hicimos constar en el corpus como evidencia la Tabla 4.6:
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Tabla 4.6 Muestra de error de construccion especial de la oraciéon

en el corpus

G H I J M (0] P

Frase con el Frase E Nivel Errores Construccion Tipo de
rror
error correcta error oracionales | oracional especial |error
LBy Ol
1535 Rosa, 5 . error )
S EFY Rosa, b4t |/ R Or. Comparativa
’ EINS

g. Si un error se cometia a nivel de discurso, se introducia su tipologia en la
columna P Tipo de error, y en la columna Q Errores discursivos, el subtipo de error, tal

como muestra el ejemplo 42a y la Tabla 4.7.

42 a * JMRHR—0r. (4-Al)
42b A —157 -

42¢ Entonces traiganos una racion.

Esta oracion muestra un error de incongruencia por el uso de zai () ‘volver a’, ya

que es la primera vez que piden platos. Este error se recoge en el corpus de la siguiente

manera:
Tabla 4.7 Muestra de error discursivo en el corpus
G H 1 J P Q R
Frase con el | Frase E Nivel Tipo de | Errores Tipo detallado de
rror

error correcta error error discursivos | referencia
error . .

IR —1, | Ik—1 | 7 . .| coherencia | incongruencia
discursivo

En la primera linea de la tabla en Excel de la hoja de calculo filtramos el nivel
de analisis de los errores, el nivel de lengua del alumno, asi como otro cierto tipo de
errores. Con este filtro, pudimos analizar los errores de acuerdo con el pardmetro de
nivel de analisis, nivel de chino o tipo de error. El programa Excel permite también
generar graficos y tablas de modo independiente para facilitar el analisis.

La base de datos ofrece suficiente informacion para luego realizar un analisis
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cuantitativo y cualitativo para ver cudles son los errores mas frecuentes en las
redacciones de nuestro corpus y también aventurar las causas que pueden explicar su
comision.

En la “Parte II Analisis de errores”, entraremos en la parte empirica de la
investigacion, en la cual analizaremos los errores basandonos en el estado de cuestion,

asi como el marco teorico y metodologico que hemos formulado en la Parte I.
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Capitulo 5 Analisis cuantitativo general del corpus

En la presente investigacion, el analisis de errores se basa en nuestro corpus. Para
tener una vision panoramica del mismo, en este capitulo haremos un analisis cuantitativo
global (cifras absolutas y porcentajes) que se desglosara luego en los siguientes
capitulos, con el propoésito de conocer la distribucion de errores por diferentes niveles y
tipos de errores, su evolucion y los problemas mas recurrentes.

Nuestro corpus consiste en errores detectados en 120 redacciones, divididas segiin
el nivel del estudiante de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para
las lenguas, A1, A2 y B1, con 40 redacciones por nivel. En el presente trabajo hemos
detectado y analizado un total de 864 errores.

De acuerdo con la taxonomia que hemos planteado anteriormente en el capitulo
de metodologia, dividimos los errores en tres niveles de analisis: 1éxico, oracional y
discursivo. La cantidad de errores encontrados en cada nivel se recoge en el siguiente

gréfico:

Grifico 5.1 Distribucion de errores por niveles de analisis

191 (22%)

335 (39%)

I error léxico error oracional error discursivo
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Se puede observar un mayor numero de errores léxicos y oracionales, mientras que
los errores de tipo discursivo son menores. Se refleja una cifra de errores parecida en
palabras y oraciones, unos 338 y 335 respectivamente, con un porcentaje del 39% del
total cada uno. En cuanto a los errores de discurso, encontramos 191 casos, con un 22%
del total.

De acuerdo con la division por niveles de competencia de los alumnos, en nuestro
corpus encontramos el Al, A2 y Bl. La cantidad y distribucion de errores por niveles

esta resumida en el Grafico 5.2:

Grifico 5.2 Distribucion de errores por nivel de chino

400 370 (43%)
350 321 (37%)

300

250

200 173 (20%)

150

100

50

0
Al A2 B1

Cuanto mas elevado es el nivel de chino, mayor nimero de errores se detectan
en nuestro corpus. En el nivel inicial Al solo hemos detectado el 20% del total de
errores, mientras que en Bl encontramos una cifra del 43%, aproximandose a la mitad.
Pensamos que las causas de este fenomeno son las siguientes. En primer lugar, cuanto
mas elevado es el nivel de dominio de la lengua, los alumnos empiezan a utilizar
palabras y construcciones mas complejas; en segundo lugar, la longitud de los trabajos
también es mayor en los niveles superiores; finalmente, el encargo del trabajo también
es diferente, con un mayor nivel de complejidad. En los niveles iniciales, las redacciones
de los alumnos tratan sobre temas sencillos como la familia o amigos, mientras que
en los niveles mas avanzados, los alumnos tienen que escribir redacciones con su
opinién acerca de determinados hechos o narraciones de una historia, resultando mas
complicado.

La distribucion de los diferentes niveles de analisis de error segtn el nivel de
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competencia es la que se muestra en el Grafico 5.3:

Grifico 5.3 Distribucion de los errores de los diferentes niveles de analisis por

nivel de chino

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

23% 16% 27%

Al A2 Bl

B error léxico ¥ error oracional error discursivo

Se puede ver que la distribucion de errores de diferentes niveles de analisis por
el nivel de chino es equilibrada, es decir, en todos los niveles de chino los errores
discursivos representan una proporcion bastante pequefia, ocupando los de tipo 1éxico
y oracional un porcentaje mucho mayor, sin distanciarse mucho entre si. Esta tendencia
coincide con la distribucion que se muestra en el Grafico 5.1, que es la distribucion
general de los errores por el nivel de analisis. Del Grafico 5.3 podemos deducir que los
alumnos de diferentes niveles comparten el mismo patron: en sus redacciones cometen
mayor cantidad de errores léxicos y oracionales y menos errores discursivos.

En resumen, si miramos globalmente la distribucion de los errores del corpus,
podemos encontrar las siguientes caracteristicas:

1. Analizando por el nivel de analisis de lengua, la cantidad de errores a nivel léxico
y oracional es casi el doble que la de los errores a nivel discursivo, tendencia que se
mantiene en todos los niveles de chino. Por lo tanto, los alumnos espafoles que forman
parte de nuestra muestra tienden a cometer mas errores dentro de una misma oracion
que al enlazar oraciones o a nivel textual.

2. Siguiendo un analisis segun el nivel de competencia de chino, la cantidad de
errores correspondientes a los niveles A2 y Bl es casi el doble de los errores de Al,
razon por la que encontramos mas errores de alumnos en nuestro corpus a medida que

aumenta su nivel de chino.
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Después de analizar de manera global los errores en nuestra muestra, en los
siguientes tres capitulos analizaremos los errores a nivel 1éxico, oracional y discursivo.
En este capitulo, nos centraremos en los errores a nivel 1éxico. En nuestro corpus
encontramos 338 errores en palabras, representando el 39% del total de los errores del
corpus. A continuacion, los analizaremos cuantitativa y cualitativamente, partiendo

desde la doble perspectiva de la tipologia de error y de su categoria gramatical.

1. Analisis segun la categoria gramatical

En este apartado, analizaremos los errores léxicos desde la perspectiva de la
categoria gramatical para conocer de manera mas detallada el patron de los errores
cometidos por los alumnos espafioles de nuestra muestra. Para lograr dicho objetivo,
en primer lugar, vamos a ver la distribucion de los errores de diferentes categorias
gramaticales y los errores mas recurrentes. En segundo lugar, analizaremos los errores
de las categorias gramaticales por orden descendente de ocurrencia.

Para empezar, veamos la distribucion de los errores a nivel 1éxico segtn el nivel de

chino, que se muestra en el Grafico 6.1:

Grifico 6.1 Distribucion de errores a nivel 1éxico segun el nivel de chino
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La mayor parte de errores a nivel 1éxico se concentran en el nivel A2 (42%) y el
nivel B1 (40%), mientras que en el nivel Al se cometen relativamente pocos errores de
este tipo (18%).

La distribucion de errores en funcion de las diferentes categorias gramaticales se

muestra en el Grafico 6.2:

Grifico 6.2 Distribucion de errores por categoria gramatical
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Entre todos estos errores, los verbos (30%) y sustantivos (25%) son las dos
categorias gramaticales que concentran mas errores, con un porcentaje mucho mas
elevado que en el resto de las categorias. Desde nuestro punto de vista, este porcentaje
elevado de errores de verbo y sustantivo se debe a las caracteristicas intrinsecas de
ambas categorias gramaticales, ya que abarcan el mayor nimero de vocabulario y
también poseen mas palabras polisémicas. Por lo tanto, en términos relativos, es mas
facil confundir palabras parecidas y cometer errores de mala seleccion de léxico. Las
demas categorias gramaticales (adverbio, medidor, adjetivo, verbo auxiliar, preposicion,
pronombre, numeral y particula) ocupan un porcentaje menor.

A continuacion, analizaremos cuantitativamente la distribucion de los errores en los

diferentes niveles de chino en cada una de las categorias gramaticales en el Grafico 6.3:
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Grifico 6.3 Distribucion de los errores de diferentes categorias gramaticales en

funcion del nivel de chino
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En este grafico se aprecia que los alumnos del nivel Al tienen problemas destacados
con verbos (27%) y medidores (24%). En el nivel A2, se reducen notablemente los

errores de medidores y los porcentajes mas altos se encuentran en las categorias de
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verbo (33%) y sustantivo (26%). En B1, las categorias gramaticales que concentran mas
errores siguen siendo los verbos (28%) y sustantivos (30%), aumentando el segundo en
porcentaje de errores.

Por lo tanto, se pueden resumir los resultados del analisis del siguiente modo. En
todas las categorias gramaticales, los alumnos del nivel A1 no cometen tantos errores
como los del nivel A2 y BI debido a que el vocabulario que dominan los alumnos del
nivel Al es menos variado y por ello, el contenido de las redacciones en este nivel
también es mas reducido.

Al comparar el porcentaje de errores entre los diferentes niveles de chino en una
misma categoria gramatical, se desprende que en Al los errores que se comenten con
mas frecuencia corresponden a las categorias de medidor, verbo auxiliar y numeral.
El verbo, el adverbio y la preposicion conllevan mas errores en el nivel A2 que en los
niveles Al y Bl. Los errores en las categorias de sustantivo, adjetivo y pronombre
ocurren con mayor frecuencia en el nivel Bl que en los niveles Al y A2. Por lo tanto
puede corroborarse que los alumnos tienden a cometer errores en diferentes categorias
gramaticales seglin su nivel de chino. Este fenomeno se debe a que los alumnos
adquieren nuevos conocimientos de diferentes categorias gramaticales en los diferentes
niveles y suelen cometer errores con las palabras nuevas que aprenden y que les resultan
mas dificil de dominar.

Aunque diferentes niveles de chino acaparan diferentes porcentajes de error, la
mayoria de dichas categorias gramaticales no comportan muchas diferencias respecto
al porcentaje que ocupan los errores en el nivel A2 y Bl. La razén podria ser, en primer
lugar, la capacidad de los alumnos de ambos niveles de redactar textos de mayor
extension acerca de temas mas complejos, de usar estructuras oracionales mas complejas
asi como un vocabulario cada vez mas rico. Ademas, aunque los alumnos de B2 tengan
un nivel mas alto y puedan evitar muchos de los errores que cometian en A2, aun siguen
cometiendo errores con el vocabulario nuevo que van adquiriendo.

Después de ver la distribucion general de los errores 1éxicos en funcidn de la
categoria gramatical, veamos las palabras concretas con su error. A continuacion, la
Tabla 6.1 presenta una lista de las palabras que presentan mas errores en nimeros

absolutos en nuestro corpus:



Tabla 6.1 Unidades léxicas que presentan mas errores en orden descendente

Parte Il  Andlisis de los errores

. N.° TIPOLOGIA DE ERROR
CATEGORIA
PALABRA| oo oAl | TOTALDE MAL )
ERRORES REDUNDANCIA USo OMISION
™ (ge) medizdor 17 4 4
A (xiang) verbo auxiliar 8 - 8
nlfHE
L verbo auxiliar 5 - 5
(keneng)
B (hui) verbo 6 1 5
. (er) numeral 5 - 5
4) verb
2 iy | DV ) mmedidor 5 1 2
auxiliar
N (ren) sustantivo 5 1 3
1. (dian) medidor 5 - 2
1 (zhong) medidor 5 - 1
3
1 (zai) ( ) . (1) verbo 4 2 2
preposicion
>k (lai) verbo 4 - 4
H (kan) verbo 4 1 3
— (vi) numeral 4 1
o . sustantivo 4 - 3
(dongxi)
1 (zuo) verbo 4 1 3
it (shi) sustantivo 3 - 3
X
?L % sustantivo 3 _ 3
(duixiang)
.
Wi verbo 3 - 3
(tanhua)
B 2 1 ; ) ;
(biede) adjetivo, | pronombre
Mok . adverbio 3 - 3
(conglai)
H (1) sustantivo 3 1 1
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La Tabla 6.1 nos muestra las palabras que implican mayor dificultad de dominio
para los alumnos espafioles en su aprendizaje del chino como LE, con cifras de errores
mas relevantes en nuestro corpus. No obstante, es necesario aclarar que la alta frecuencia
de errores en las palabras listadas anteriormente se debe, por una parte, a la dificultad en
el aprendizaje de las mismas y, por otra, a su alta frecuencia de su uso. Analizaremos los
errores de las palabras listadas en los subapartados de errores de diferentes categorias
gramaticales.

A continuacion, analizaremos los errores 1éxicos por categorias gramaticales por
orden descendente en cantidad, con el proposito de conocer el patron de los mismos y
analizar aquellos mas recurrentes de cada categoria gramatical. Como las ultimas cuatro
categorias gramaticales, a saber, preposicion, numeral, pronombre y particula, cuentan
con una cantidad de errores muy discreta, no entraremos en detalle, y solo nos limitamos

a ver los tipos de errores y sus causas.

1.1 Verbos

Empezamos el analisis con el verbo, que representa la categoria gramatical con el
mayor niimero de errores en comparacion con otras categorias. En primer lugar, veamos
la distribucion de errores verbales por tipos (Grafico 6.4) y por nivel de chino (Grafico
6.5).

Grafico 6.4 Distribucion de tipos de errores relacionados con el verbo

M maluso " omision  redundancia
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La mayoria de los errores con verbos son de mal uso, con un porcentaje muy
elevado que alcanza el 83%. La redundancia y la omision del verbo tienen un porcentaje
relativamente bajo de tan solo un 11% y 6% respectivamente.

A continuacion, veamos la distribucion de los errores verbales segtin el nivel de

chino en el siguiente grafico:

Grifico 6.5 Distribucién de los errores verbales por nivel de chino

50%
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40% 384
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El Grafico 6.5 muestra que un poco menos de la mitad (46%) de los errores verbales
se concentran en el nivel A2. Un 38% se encuentran en el nivel B1 y muy pocos (17%)
en el nivel Al. Creemos que este fenomeno se debe a que en el nivel A2, los alumnos
empiezan a aprender una gran cantidad de verbos mas usuales y, por lo tanto, cometen
mas errores pues no acaban de dominar sus reglas de uso. A medida que se mejora el
nivel de chino, en B1, por ejemplo, los alumnos ya son capaces de evitar la mayoria de
los errores relativos a los verbos aprendidos en A2, aunque siguen cometiendo errores
con los verbos nuevos que aprenden.

A continuacidn, veamos concretamente los verbos con los que cometen mas errores:
you (£5 ) ‘haber/tener’ (5), kan ( & ) ‘mirar’ (4), lai ( K ) ‘venir/servir’ (4) y zuo ()
‘hacer’ (4).
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Tabla 6.2 Verbos que presentan mas errores

N° DE TIPO DE ERROR NIVEL DE CHINO
PALABRA -
ERRORES | REDUNDANCIA | MAL USO | OMISION | A1 | A2 | Bl
£ (you) 6 1 5 - 3 2 1
F (kan) 4 1 3 - 1 1 2
3 (lai) 4 - 4 - 1 1 2
% (zuo) 4 1 3 - 1 2 1
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Empecemos con el verbo you ( 45 ) ‘haber/tener’, pues presenta la mayor cantidad

de errores en comparacion con los otros tres.

Grifico 6.6 Errores con you (45 ) ‘haber/tener’

3.5

2.5

15

0.5

Al

B mal uso

A2

redundancia

B1

En Grifico 6.6 observamos que los errores con you ( 4 ) ‘haber/tener’ se

distribuyen en todos los niveles de chino, siendo el mal uso el error mas frecuente ya

que los alumnos lo confunden con el verbo yao () ‘querer’. Veamos a continuacion

algunos ejemplos de mal uso:

la *

1b Rbf . it ar

lc Hola. é’@té quieres?

. A—rifttar (5-Al)

En esta oracion el alumno ha confundido el verbo you (5 ) ‘haber/tener’ y yao (%)
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‘querer, necesitar’ por el parecido fonético.

2a* MFEIKFEYE AT 44—/ (21-AD)
2b FMFEIKE 11545/t

2c¢ Tardo una hora para ir de casa a la universidad en bicicleta.

En esta oracion, el alumno ha confundido los dos verbos por hacer una traduccion
literal.
Veamos ahora los diferentes errores con otro de los verbos de la muestra, en este

caso kan ( 7 ) ‘mirar’, que se muestran en el siguiente grafico:

Grifico 6.7 Errores con kan (5 ) ‘mirar’

25
2
2
15
1 1
1
0.5
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Este grafico muestra que el verbo kan (% ) ‘mirar’ presenta cuatro errores, siendo
la mayoria de mal uso. Estos errores se dan en todos los niveles de chino en nuestro

corpus. Veamos algunos ejemplos a continuacion:

3a* B FHHRFIRACFRRNES . (38-Al)
3b FHEG R F SRR E G170

3¢ Después del trabajo, regreso a casa a comer con mi padre.

En esta oracion el verbo kan ( & ) ‘mirar’ es innecesario, ya que después del

trabajo es un modificador adverbial y deberia usarse hou ( J5 ) ‘después’. El alumno
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ha confundido las dos palabras, posiblemente debido a la similitud grafica de los dos

caracteres ( & vs. Jii ). Es el tnico caso con este tipo de error en nuestro corpus.

da * PURFRABMER R Z BN, FrURATRIE, SRATEARE. (6-A2)
4b REAFAR D WRIFRZ BN, FrLARATIIR, BLUiFd 18 AkE.

4c Como veo muy poco a mis familiares, charlamos hablando de como estamos.

Se puede deducir que el alumno no domina el uso y la diferencia entre expresar la
accion y su resultado, es decir, entre kan ( 7 ) ‘mirar, visitar’ y kandao (F%]) ‘ver’.
En esta oracion el alumno quiere expresar el resultado de ver a los familiares, por lo
tanto, hay que sustituir kan ( & ) ‘mirar, visitar’ por kandao ( & #|] ) ‘ver’. También
existe otra opcidn para corregir esta oracion, que consiste en afiadir el verbo qu (2%) ‘ir’
— que indica la finalidad de accién — antes del verbo kan ( 7 ) ‘mirar, visitar’, para

formar una oracion de verbos en serie:

4d PO RARD BB IRFIN, FrLFATIIER, Bl e AR,
4e Como pocas veces voy a ver a mis familiares, charlamos hablando de como

estamos.

En este caso, el error ya no residiria en el verbo kan (& ) ‘mirar, visitar’, sino en la
omision del verbo qu (2% ‘ir’.

El verbo kan ( 7 ) también tiene el significado de creer, que normalmente se usa
coloquialmente. Sin embargo, algunos alumnos lo usan en los textos escritos y cometen

el error de mal uso del verbo. Veamos el siguiente ejemplo:

Sa* Bz, BARRETPEEILRAEE, EROEBIEMAEME, Sk
s I AEIESE. (2-B1)

5b Bz, BAEYONHEIRAEE, (EWERSE R KM, 535
ST S FLAT ISR S

5c En resumen, aunque me parecen muy interesantes las bodas chinas, también veo

que la vida después de casarse es muy dificil, y ademas las bodas en la ciudad no son

muy tradicionales.

Este alumno también ha cometido un error de mala seleccion Iéxica, ya que ha

confundido el verbo que expresa la accion de mirar, que es kan (7 ), con el verbo
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que introduce la expresion de ideas y opiniones, que es renwei (1AM ) ‘parecer,
creer’, posiblemente porque ambas palabras pueden equivaler al verbo espafol pensar
o creer. En esta oracion el autor expresa su opinidon acerca de las bodas en China, es
una argumentacion y por ello deberfa usar un verbo formal, por lo tanto, renwei (A4 )
‘parecer, creer’ seria mas apropiado en este contexto.

Ademis, el verbo kan ( 7 ) ‘mirar’ también aparece mal usado en sintagmas

adverbiales:

6a* FCfL, WAL —RINNEAERIIE. (20-B1)
6b JICHKTE, BEAHELHHM— R IIH E5R1 T

6¢ Visto desde la cultura, cada sociedad observa una serie de tradiciones y

costumbres.

Esta oracion quiere expresar una perspectiva de punto de vista, por lo tanto, hay
que usar la estructura cong... lai kan ( P\ -+ K F ) ‘visto desde--+” en vez de kan
( & ) ‘mirar, observar’. Este alumno no conoce o no ha aprendido bien el uso de la
construccion fija cong... lai kan ( P\ -+ 3k & ) ‘visto desde:-+ e inventa un uso
incorrecto en chino.

En resumen, de los cuatro errores del verbo kan ( & ) ‘mirar’, tres son errores de
mal uso, concretamente errores de mala seleccion de 1éxico. Este tipo de errores se
debe a que el alumno no es capaz de distinguir el significado de kan (7 ) ‘mirar’ del
significado de sus sinénimos, tampoco domina bien sus otros usos con estructuras mas
complejas. Asimismo, el alumno no consigue dominar las normas de uso adecuado
de dicho verbo. El verbo kan ( & ) ‘mirar’ es una palabra versatil y tiene varios
significados, lo cual explica el alto porcentaje de mala seleccion de dicho verbo.
Ademas, en los niveles intermedios los alumnos intentan usar estructuras mas complejas,
pero debido a la falta de conocimientos gramaticales o a la falta de domino de las reglas
de uso, no consiguen usar correctamente este verbo y sus diferentes variantes.

Pasemos ahora al verbo que ocupa el tercer lugar en nimero de errores, /ai ( & )
‘venir’, que también aparece con cuatro errores de mal uso, distribuidos en todos los
niveles. Concretamente, dichos errores pertenecen a la categoria de errores de seleccion
inadecuada de 1éxico.

En nuestro corpus, hay alumnos que han confundido el verbo /ai ( 3k ) ‘venir’ con

el verbo shang ( I") ‘traer, servir’ en el caso de shang cai (_I"3% ) ‘traer los platos’:

101



PRI L2 S PUE R RIS AT

Ta * SRJG MRS Bk . Ok, (12-B1-B2)
Tb SRJF RSSO L Ok

7c Después el camarero sirvio los platos y las bebidas.

En esta oracién se ha usado de forma erronea el verbo lai (> ) ‘venir’, ya que en
chino este verbo con el sentido de servir solo se puede usar en oraciones imperativas en
un didlogo, pero no en una narracion con estilo indirecto. Por ejemplo, se puede decir lai
san wan mifan ( K =Hi>K¥R ) ‘sirvenos tres boles de arroz’. Por consiguiente, en esta
oracion declarativa, hay que usar el verbo shang (_I- ) para expresar el sentido de servir.

En otro caso, los alumnos han confundido el verbo lai ( & ) ‘venir’ con el
sustantivo xia ( T ) ‘el proximo’, ya que realizaron una traduccion literal del sintagma

espafiol la semana que viene y han puesto lai xingqi ( K2 ):

8a* KIEMIHIRFE L LUSTEL 1. (14-A2)
8b TR HIRE LB T

8c Iré a Valencia la semana que viene.

Este error también se puede deber a que los estudiantes saben o estudian japonés y
asi es como se dice en japonés ( i) ) ‘la semana que viene’.
Otro error es confundir el verbo lai ( > ) ‘venir’ con la palabra que indica la

procedencia, por ejemplo:

9a * BUACIRALIY S IR RA—FE. (17-B1)
Ob X IACHSHLAY 2T BEERFRAL ) LAARA —HE

9c Las costumbres de las bodas modernas de aqui son muy diferentes de las de mi

pueblo natal.

Este error se debe a la influencia de la lengua materna, ya que en espaol se dice
las bodas modernas son muy diferentes de las del lugar de donde vengo. El alumno no
domina bien como expresar la idea en chino y recurre a su lengua materna.

En resumen, todos los errores con el verbo lai ( & ) ‘venir’ son del tipo de mala
seleccion del 1éxico. La causa del error es la interferencia de la lengua materna o de
otras lenguas extranjeras que saben, como el japonés. Es decir, el verbo venir en chino
tiene varios significados y puede ser usado ampliamente en diferentes contextos, pero

los alumnos suelen hacer una traduccion literal de las oraciones que contienen venir en
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espafiol y usan de manera errénea el verbo /ai ( 3K ) ‘venir’ en chino.
A continuacién, veremos el verbo zuo (i ) ‘hacer’, con cuatro errores detectados
en nuestro corpus. Entre los cuatro errores de dicho verbo, uno es de redundancia en Al

y tres de mal uso en A2 y B1. El caso de redundancia se muestra en la siguiente oracion:

10a * Mo B E-Eaiph 0T (24-A1)
10b 7S i3 -E A T AR

10c De las seis a las siete trabaja laboriosamente.

En esta oracion, el alumno usa el sintagma verbal zuo gongzuo ( T AF ) ‘hacer el
trabajo’, donde sobra el verbo zuo ( f ) ‘hacer’. En chino, el sustantivo gongzuo ( T
) ‘trabajo’ se puede usar también como verbo, por lo que en este tipo de oracion, no
se debe usar el verbo zuo ( ff ) ‘hacer’. La expresion zuo gongzuo (i 1./ ) ‘hacer
el trabajo’ se entiende, pero no se dice de esta manera. En chino son correctas las
expresiones con este verbo cuando gongzuo ( T A ) ‘trabajo’ funciona como sustantivo
y esta modificado, por ejemplo ni zuo shenme gongzuo (VM ATAE? ) ‘(A qué te
dedicas?’, o wo xihuan zuo zhe fen gongzuo ( FZEXMEX My TAE ) ‘Me gusta hacer este
tipo de trabajo’. Pero la expresion zuo gongzuo ( #{TAE ) ‘hacer el trabajo’ no se usa,
salvo en algunos casos coloquiales que tienen el significado de persuadir a alguien.

El resto de los errores con zuo ( i ) ‘hacer’ son errores de mala seleccion del
1éxico, que se cometen debido a la confusion del verbo zuo (4 ) ‘hacer’ con xingcheng
(B W) “formar’, canjia ( 2 Jil ) ‘participar’ y da ( ] ) ‘practicar, jugar’. Veamos a

continuacion ejemplos concretos:

1a * 3 — B LU SO 2 AR GF 1 A0 R, B FR MR A I [a] 2348 (10-
Al-A2)

11b Fo—EH LA R ARG 1z 3l , (HFMREA IR 24T,

1lc Siempre he considerado que el taichi es un deporte muy bu;ao, pero nunca he

tenido tiempo para practicarlo.

Este alumno ha combinado de forma errénea el verbo con el sustantivo. En chino,
se dice da taijiquan (¥ KHZE ) ‘practicar o hacer taichi’, no zuo taijiquan (KR ZE)
‘hacer taichi’. Este alumno ha hecho una traduccion literal de la expresion en espaiiol

sin tomar en cuenta las costumbres de coocurrencia en chino.
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12a * FXJETE Chipiona “#23 M2 LR PEE N, AIJEFE Sanlucar fifti)F TS -
(15-A2)
12b FJ&7E Chipiona 8CH 1223k PEE N, AIJE7E Sanlbcar JEL T FRAYHEAS o

12¢ Me he convertido en un andaluz en Chipiona, pero mi personalidad se ha

formado en Sanlicar.

En esta oracion, el alumno ha confundido el verbo zuo ( f ) ‘hacer’ con el verbo
xingcheng ()i, ) ‘formar(se), hacerse’, porque los dos verbos chinos pueden equivaler
al verbo espafiol hacer. Por lo tanto, el alumno ha hecho una traduccion literal sin
conocer a fondo el significado de la palabra en chino y el error cometido se debe a la

influencia del espafiol y a la falta de vocabulario en chino.

13a * FIEE =R F AR, AT 4280, (8-B1-B2)
13b TR = HnHE, ST — MW H .

13c Cuando era estudiante de tercero, participé en un programa de intercambio.

Este alumno ha cometido un error de mala seleccion de 1éxico, en otras palabras, ha
combinado de forma erronea el verbo zuo (1) ‘hacer’ con el sustantivo jiaoliu xiangmu
(I H ) ‘programa de intercambio’. En espafiol, se dice hacer intercambio, pero su
traduccion literal al chino no es genuina y hay que usar el verbo canjia (Z:ll) ‘participar
en’. Por ende, este error se comete por la interferencia con la lengua materna y por la
falta de dominio de la coocurrencia entre el verbo y el sustantivo.

Del anélisis anterior, se desprende que los errores del verbo zuo ( # ) ‘hacer’ se
cometen principalmente por la interferencia de la lengua materna. Los alumnos hacen
una traduccion literal de la idea que quieren expresar en espafiol y cometen errores de
mala seleccion del 1éxico. Por otro lado, dichos errores también se cometen debido a
la falta de conocimientos de la coocurrencia del verbo y del sustantivo. Ademas, cabe
sefialar que la alta frecuencia de errores del verbo zuo (f# ) ‘hacer’ también se debe a
que es un verbo de amplio uso que se aprende en el nivel Al, y que en espaiiol presenta
muchas combinaciones con sustantivos que no son equivalentes en chino. Por ello,
cuando los alumnos no saben qué palabra se debe usar, tienden a recurrir a esta que ya
conocen.

Para concluir, los errores con verbos son los mas frecuentes entre todas las
categorias gramaticales de palabras, y a su vez, el mas frecuente es de mal uso, ya

que los alumnos no saben distinguir entre sindbnimos parciales y sus diferentes usos, y
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cometen errores por la influencia de la lengua materna y la falta de vocabulario en chino.
El hecho de que varias palabras en chino equivalgan a una misma palabra en espafiol en
significado también conduce a que los alumnos hipergeneralicen el uso de determinados
verbos sin tener en cuenta el registro o contexto de su uso. Ademas, la coocurrencia
del verbo con el sustantivo también resulta dificil para los alumnos espafioles. Desde la
perspectiva de la distribucion de errores seguin el nivel de chino, los errores relacionados
con los verbos cuentan con un bajo porcentaje en el nivel inicial, aumentando en el nivel
A2. El alto porcentaje de errores no disminuye en B2, donde se evitan errores de los
usos aprendidos en el nivel Al y A2, pero se cometen errores de palabras nuevas y usos

recién aprendidos.

1.2 Sustantivos

A continuacion, veamos los errores relacionados con sustantivos, categoria
gramatical que ocupa el segundo lugar en cuanto a la cantidad de errores tras los
cometidos con verbos. En primer lugar, veamos la distribucion por tipos de errores

mostrada en el siguiente grafico:

Grifico 6.8 Distribucion de los errores con sustantivos por tipo de error

M mal uso ' omisién redundancia

Igual que en el caso de los verbos, la mayoria de los errores con sustantivos se
concentran en su mal uso (87%). De los 75 errores de mal uso, 50 son de mala seleccion

y 25 son de uso inadecuado. Los errores de redundancia (7%) y omision (6%) ocupan
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un porcentaje muy bajo. Tras analizar cuantitativamente los errores de sustantivo segin

su distribucion por el nivel de lengua, obtenemos el siguiente grafico:

Grafico 6.9 Distribucion de errores con sustantivos por niveles
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Este grafico muestra que el mayor niimero de errores con sustantivos se encuentran
en Bl (48%) y A2 (42%). El nivel Al presenta pocos errores y ocupa solo un 10%.
Creemos que este fenomeno se explica por la concentracion de errores por mal uso, que
ocupa un 88% de los errores de dicha categoria gramatical. Es decir, la gran mayoria de
errores con sustantivos son de mal uso. En el nivel A1, los sustantivos que dominan los
alumnos son muy limitados y sencillos, razon por la que no detectamos muchos casos
de mala seleccion o de uso incorrecto. Pero en A2 y Bl los alumnos aprenden mayor
cantidad de sustantivos con usos mas variados y cometen mas errores de mal uso, lo que
explicaria la concentracion de errores en el nivel A2 y B1.

En cuanto a los sustantivos concretos que presentan un mayor numero de errores,

hemos hecho un analisis cuantitativo reflejado en la siguiente tabla:
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Tabla 6.3 Sustantivos con mas errores

N° DE TIPO DE ERROR NIVEL DE CHINO
PALABRA -
ERRORES | REDUNDANCIA | MAL USO | OMISION | A1 | A2 | Bl
N (ren) 5 1 3 1 - 2 3
AR _ 4 - 4 - - 3 1
(dongxi)
i (shi) 3 1 3 - - 2 1
X
T% 3 - 3 - - - 3
(duixiang)
B (l) 3 1 1 1 - 2 1

En la Tabla 6.3 se observa que, al igual que con los verbos, aunque el sustantivo
presenta un numero elevado de errores, su distribucion es bastante dispersa, ya que el
vocabulario correspondiente a la categoria del sustantivo es muy extenso. El sustantivo
que ocupa el primer lugar con cinco errores es ren ( A\ ) ‘persona’, seguido por el resto
de sustantivos con cuatro errores, dongxi ( %< P4 ) ‘cosa’; y por los que presentan tres
errores, shi ( B ) ‘tiempo’, duixiang ( ¥4 ) ‘pareja’ y /i ( L) ‘dentro, en’.

Primero, veamos el sustantivo ren ( A ) ‘persona’. Pensamos que la razon principal
de la elevada presencia de errores con este sustantivo se debe a que los alumnos usan
con mucha frecuencia esta palabra para hacer referencia a un sujeto no concreto, pero
a menudo no consiguen distinguir ren ( A ) ‘persona’ de renmen ( A\ 1] ) ‘personas,
gente’. De los cinco errores con ren ( A ) ‘persona’ en nuestro corpus, tres errores son
de uso inadecuado, en los cuales se usa la palabra ren (_\ ) ‘persona’ en lugar de usar

su forma plural renmen ( A\fi]) ‘personas, gente’. Veamos unos ejemplos:

14a * 3 FUHE AR =524, FrAFRIRE AL T3~ L. (8-Bl)
14b & HALE AfTERR 2%, BrLATRAR B At X A = )L

14c Sé que la gente esta muy contenta, por lo tanto, me gustan mucho estas

celebraciones.

15a * @M EABIFR, FAHRKM, (15-B1-B2)
15b s E M AT, P EH R

15¢ Normalmente la gente sale por la noche, porque durante el dia hace mucho

calor.
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En chino, la palabra ren ( A ) significa ‘persona’. Ren ( A ) también se puede
combinar con otros caracteres para formar otras palabras, como nanren (% _\) ‘hombre’,
niiren (4 N) ‘mujer’ o renmen ( Afi]) ‘gente’. Segun el contexto de la oracion, se
intenta expresar la idea de personas en genérico, por lo cual hay que usar renmen ( Afl])
en lugar de ren ( \).

A continuacién, veamos el segundo sustantivo dongxi ( 4= 74 ) ‘cosa’. En nuestro
corpus hemos detectado cuatro errores de mal uso, tres en el nivel A2 y uno en el nivel
B1. Los errores de dicho sustantivo son idénticos: en todas las oraciones errdneas
los alumnos han usado el sustantivo dongxi ( 7% P4 ) ‘cosa’ en lugar de shiging ( &+
1% ) ‘asunto’, en el sintagma verbal de zuo shiging (=1 ) ‘hacer las cosas’. Cabe
destacar que hay tres alumnos del nivel A2 que han cometido el mismo error en las

mismas circunstancias.

16a * 11— AR BRI AT . (3-A1-A2)
16b 13— A R 3 A W TS

16¢ A mamad no le gustan nada las cosas que hace mi hermano.

17a * IR EE —EMIEZ A AR, (13-A2)
17b IR EE LM 2 A S FE.

17¢ Con mi padre, hago muchas cosas muy interesantes.

18a* FAT MR E VAT —E . (16-A2)
18b FRA TR B W — 1 -

18¢ Nos gusta mucho hacer cosas juntos.

Pensamos que la repeticion del error de confusion de los dos sustantivos se
debe a la influencia de la lengua materna, ya que el sustantivo cosa posee varios
significados en espaiol, en primer lugar se refiere a un objeto concreto, que
corresponde al sustantivo dongxi ( 4= P§ ) ‘cosa’ en chino, el cual denota Ginicamente
el plano concreto de la palabra; también puede significar asunto, tema o negocio, que
equivale a shiging ( 9+ 1 ) ‘asunto’, el cual denota el plano abstracto. En espaiiol se
dice hacer cosas y el sustantivo cosa en este contexto emplea su segundo significado,
que es abstracto. Cuando los alumnos espafioles expresan la misma idea en chino, hacen

una traduccion literal de hacer cosas como zuo dongxi ( f{ %< P4 ), sin tener en cuenta
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que la palabra en chino dongxi ( %<7 ) corresponde al primer significado de ‘cosa’,
es decir con sentido concreto y no abstracto, cometiendo errores de mala seleccion del
Iéxico. Evidentemente, este error se debe a la disparidad del campo semantico y a la
interferencia de la lengua materna.

En el caso de shi ( i} ) “‘momento’, hay dos errores de mal uso de nivel A2 y uno de
B1. Cabe destacar que los tres errores se cometen de la misma forma: en las oraciones
subordinadas para indicar tiempo con ... de shihou (-++++ B9 B 5 ) ‘cuando...’, han
usado solo de shi (+++++- YT ), que no existe en chino. De hecho, tanto los sustantivos
shihou ( B} B ) como shi ( B ) pueden significar el momento en el que ocurre algo,
pero en las oraciones subordinadas que indican tiempo, el sustantivo shi ( B} ) no
se usa solo, sino en combinacién con las preposiciones dang ( >4 ) o zai ( 7E ). Por
lo tanto, pensamos que los alumnos han cometido este error por no haber dominado
correctamente los diferentes usos de los sustantivos, especialmente el uso en las

construcciones fijas. Veamos algunos ejemplos de este error:

19a * T LM AR RAR I R0, A0 24 SRz, AR GRS, % i) £
EARYE. (3-A1-A2)

19b At AR R KA, bl BARAAE IR R, AR SRESE, T Xl
EHAAGS

19c Por eso, todos los dias cuando regresa a casa esta tan cansado que no quiere

cenar sino solo dormir, lo cual no es bueno para su salud.

20a * JLAH E AT W A 23 . (10-B1)
20b JUA A JEFATT WL TR AL DA ZE TR T

20c Cuando nos vimos unos meses después me dijo que ya no me queria.

En estos ejemplos se observa que los alumnos han usado ... de shi (++++ AU ), que
es un sintagma que no existe en chino. Ello se debe a la falta de dominio del uso de estas
palabras en chino.

Ahora veamos los errores del sustantivo duixiang ( ¥4 ) ‘pareja’. En el corpus,
dos alumnos del nivel B1 han cometido tres errores con este sustantivo al emplearlos

para referirse a novio o pareja. Veamos unos ejemplos:

21a* BUCAHERIIRTTARZ XS, REREUGEICELISIE. (2-B1)
21b AR IRE A, R RBOM L EAEIIE,
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21c En las ciudades modernas, hay muchas parejas que solo van al ayuntamiento a

registrarse y obtener el certificado de matrimonio.

22a * XGRS AR, AT EURSCREAIIIA . (5-B1)
22b TR US Ame, ARA TS URACRERIITA .

22c¢ Cuando las parejas quieren casarse, se lo cuentan a sus padres y amigos.

23a * BURIS AL AN IR BAT BRI, A QAT AL, A ARy
WS, AT R AR — AR R, A B H . (5-B1)

23b AIFALFNUS IR BAT B, A RN EZEITITAL, A BN EE LY
WAL, WA ABZ RSl AN UEEA

23c¢ Las bodas y enlaces modernos no tienen reglas concretas. Algunas parejas no

quieren celebracion, otras quieren una boda tranquila, otras la quieren muy animada y

otras, solo quieren irse de luna de miel.

En estos tres ejemplos, los alumnos usan el sustantivo duixiang ( ¥} 4 ) ‘pareja’,
en lugar de usar ginglii (1§15 ) ‘pareja’ o henduo ren (1R 2 A ) ‘muchas personas’,
youde ren ( 45 F) A ) ‘algunas personas’. En chino, el sustantivo duixiang ( X} % )
‘pareja’ tiene varios significados, uno de los cuales se refiere a novio o novia (es decir,
pareja), pero este sustantivo no representa a los dos componentes de la pareja a la vez,
es decir no hace referencia a un concepto dual o colectivo. En chino, para expresar este
concepto se usa ginglii (1515 ) ‘pareja’ o fugi ( }Z% ) ‘marido y mujer’. En los errores
mencionados, los alumnos espailoles traducen pareja por duixiang ( ¥4 ). Por un lado,
este término en espafiol puede referirse individualmente a cada uno de las personas,
animales o cosas que forman una pareja, en cuyo caso equivale a duixiang ( X} 4 )
en chino en el caso de las personas. Por otro lado, este término significa el conjunto
de dos personas, animales o cosas que tienen entre si alguna relacion o semejanza,
especialmente el formado por hombre y mujer, que en chino equivale a yi dui nannii
(— X} ¥ 42 ). Por lo tanto, duixiang ( %} % ) tiene un significado mas restringido en
comparacion con pareja en espaiiol. El alumno, sin tener en cuenta la disparidad del
campo semantico de las dos palabras, usa duixiang ( ¥} 4 ) en los lugares donde hace
referencia a novios. Asi pues, los errores con el sustantivo duixiang ( ¥} 4:) ‘pareja’ y su
alta incidencia se debe a la influencia de la lengua materna y a la disparidad del campo
semantico.

Para terminar, el tltimo sustantivo que destaca por la cantidad de errores es /i ( H.)
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‘dentro, en’, cuyos errores se muestran a continuacion:

24a * WS AR O WFIK. (4-A1-A2)
24b fibEWAEEE HLIFIK .

24c A ella le gust; nadar en el mar.

La omision de /i ( HL) ‘dentro, en’ se debe a la interferencia de espafiol, ya que en

chino no se necesita un sustantivo locativo equivalente.

25a * PFrAF R I K AR KIS (6-A2)
25b AR AR IR K AR IR ST AE

25¢ Todos mis familiares vinieron a mi casa a pasar el aiio nuevo.

La expresion quan jialiren ( X HL N\ ) ‘todos mis familiares’ no existe en chino,
solo se puede decir quan jiaren (45 ) ‘todos mis familiares’ o jialiren (ZZ . \) ‘los

familiares’. Entonces la expresion erronea es una invencion del alumno.

26a * B BRI A E RARZT, 2S5 hE, mmeedih, (2-B1)
20b B FORBUNANZ G JE , TERZT, iR R HIZ B
26¢ En el banquete los familiares y amigos comen y beben mucho, también comen

dulces alegremente.

Este error se debe a la interferencia de la lengua materna, por la cual el alumno hace
una traduccion literal de en el banquete y traduce en por Ii ( H ) ‘dentro, en’.

Al analizar los errores mas recurrentes con sustantivos, hemos redactado los
siguientes resultados:

a. El mal uso, especialmente la mala seleccion del 1éxico, es el tipo de error mas
comun con sustantivos. Muchos alumnos confunden el uso de sinéonimos parciales,
palabras similares y anténimos. Ademas, la disparidad del campo semdantico de las
palabras en espaiol y chino también constituye una causa recurrente de errores de mal
uso.

b. Muchos alumnos cometen los mismos errores con los mismos sustantivos.
Creemos que esto se debe a la transferencia negativa de la lengua materna y a la falta de
dominio de las reglas de uso de dichas palabras en chino.

c. Las construcciones fijas con sustantivos, como las clausulas temporales o
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las expresiones de tiempo, también constituyen una dificultad para los alumnos,
especialmente para aquellos del nivel inicial.

d. Con respecto a la evolucion de errores, los sustantivos muestran una evolucion
negativa y se debe al aumento de la extension de vocabulario que aprenden, que
provoca mayor frecuencia en la confusion con ellos. Pero son errores transitorios y no
detectamos errores persistentes. Los alumnos, a la vez que elevan su nivel de chino,
resuelven los problemas cometidos en los niveles anteriores, pero cometen errores con

las palabras que acaban de aprender.

1.3 Medidores

Para analizar los errores relacionados con los medidores, en primer lugar, hemos

examinado su distribucion. El resultado se muestra en el Grafico 6.10:

Grafico 6.10 Distribucion de los errores relacionados con los

medidores por tipo de error

15%

56%

B maluso [ omisiéon redundancia

El Grafico 6.10 muestra que, a diferencia de los errores con verbos y sustantivos,
el tipo de error mas frecuente con los medidores es la omision (56%). También existen
un porcentaje elevado de errores de mal uso (29%) y en menor medida de redundancia
(15%). Se puede concluir que el problema mas destacado para los alumnos con el
medidor es olvidar usarlo en los lugares donde deberian hacerlo.

Ante todo, para analizar los errores de omision y sus causas, cabe mencionar las
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diferencias entre el chino y el espafiol. En chino, entre un determinante (principalmente
un numeral o demostrativo) y un sustantivo se usa normalmente un medidor para
modificar al sustantivo. En espafiol existen también palabras que indican unidades de
medicion, pero pertenecen a la categoria de sustantivo, no son tan numerosas y se usan
de manera no sistematica. Ademas, en chino, los medidores se emplean obligatoriamente
entre un numeral o demostrativo y un sustantivo, mientras que en espaiol el sustantivo
puede sucederlos directamente sin necesidad de usar un medidor. Debido a esta
diferencia, muchos alumnos espafioles omiten el medidor cuando redactan en chino.

En los 17 errores de omision, la mayoria se cometen en la construccién de numeral

+ medidor + sustantivo, como en los siguientes ejemplos:

27a* LU Q15 . (11-Al)
27b AU MURIE S .

27c¢ Sé hablar cuatro idiomas.

28a * FLAYNZ LR —MRE, AYIFI © RE AL, (39-A1)
28b FALGE—ARIMHEI Y, WP AR

28¢ Desayuno un café con leche y dos tostadas con mermelada.

29a * (HJEFRIAE A2 TS, FTLAANRERE— O RERIAE . (20-A1-A2)

29b (HIZFRIMAE T P30, FTLAIARETE—A> R BRBAES

29c¢ Pero ahora estoy estudiando chino, porz) tanto, no puedo jugar en un equipo
de futbol.

30a * PHPEF A @ 5, F. H. Bk A, HESDFEWAAFBE R,
(20-B1-B2)

30b PYPEAAWUANZESY, K Z . Bk &, HESDETAARFER .

30c En Espariia igy cuatro estaciones: primavera, verano, otono e invierno, pero

cada estacion tiene sus peculiaridades.

En las oraciones anteriores, los alumnos han omitido el medidor entre el numeral
y el sustantivo, hecho atribuible a la inexistencia de dicha categoria gramatical como
tal en espafol, asi como al hecho de que los alumnos no han interiorizado el uso de
medidor en chino.

Otra construccidn en la que se cometen errores de omision seria determinante
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distributivo + medidor + sustantivo, como en la siguiente oracion:

3la* B, 1 O ths— RIS M 1. (20-B1)
31b WICHORE , B A AE Al A — R B B e G > 52
31c Visto desde la cultura, cada sociedad observa una serie de tradiciones y

costumbres.

Por la misma razon, en espafiol se dice cada sociedad sin necesidad de poner ningtin
medidor delante del sustantivo sociedad. Consecuentemente, los alumnos olvidan el
medidor individual ge (> ).

Para conocer la situacion concreta de los errores con los medidores, exponemos
a continuacion el nimero segin el tipo de error y el nivel de chino. La categoria
gramatical del medidor cuenta con 34 errores en total, entre los cuales 17 son con el

medidor ge (1~ ), cuya distribucion de errores se muestra en el Grafico 6.11:

Grifico 6.11 Errores con ge (]>)

10
9
1
8
7
6
5
1
4
3
2
2
.
0
Al A2 B1
M maluso ™ omisién redundancia

De los errores con ge (/> ), hay nueve errores de omision. Se puede observar que
la omisioén de ge ( I~ ) es un error muy frecuente. De hecho, muchos alumnos han
omitido el medidor donde habrian tenido que usarlo. Cabe sefialar que una causa del alto

porcentaje de la omision de ge (1~ ) se debe a que hemos unificado la categorizacion de
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errores. En algunas oraciones existen varias opciones de medidores aparte de ge (1>),
ya que en chino un determinado sustantivo también puede coocurrir con diferentes

medidores. Veamos un ejemplo:

300 * R MAMERA1HIZ+— 0 4. (7-A2)
32b AL HIHEFRA 1+ — A

32¢ A las doce de la noche comemos doce uvas.

A esta oracion le hemos afiadido el medidor ge ( I~ ), pero también se puede

corregir con otros medidores mas especializados, como ke (i ) ‘grano’:

32d & B FRAT AR IZ + U

Otro medidor destacado es zhong ( Ff' ) ‘tipo’, que cuenta con cuatro errores de
omision y un error de mal uso. La mayoria de los errores de este medidor se concentran

en el nivel A1, cuya distribucion se muestra en el siguiente grafico:

Grifico 6.12 Errores con zhong (') 'tipo’
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El siguiente medidor que vamos a analizar es dian ( i ) ‘hora’, que tiene tres
errores de omision y dos de mal uso, todos en el nivel Al, seguramente debido a que
es en este nivel en el que los alumnos aprenden a expresar las horas. En cuanto a la
omision, los alumnos expresan la hora en chino omitiendo el medidor dian ( A5 ) ‘hora’.

Veamos dos ejemplos:
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33a* FCJHA— O M BRESE. (21-Al)
33b FHCE M b — R

33c Después de ofrecer la ayuda, me acuesto a las once de la noche.

34a* L G FIN O FFHEM. (32-Al)
34b ML AR B\ SR E R

34c De las siete a las ocho y media vi la television.

En estos dos ejemplos, se omite el medidor dian ( }5 ) ‘hora’ cuando se quiere
expresar la hora en punto. La causa de la omision se debe a la influencia de la forma de
expresar la hora en espafiol, que es de las siete a las ocho y media, en la cual no se usa el
medidor dian ( 15 ) ‘hora’.

En lo referente al mal uso, los alumnos han usado el medidor dian ( 55 ) ‘hora’, que
se refiere a un momento puntual, en lugar de usar xiaoshi ( /NI ) ‘hora’ para indicar un

periodo de tiempo. Por ejemplo:

35a* Wz LG, I SEARBSRERZ. (35-Al)
35b 2 SERR IR LA, B AN/ e L

35¢ Después de la cena paso dos horas leyendo libros o viendo peliculas.

36a * Fo— AL, (35-A1)
36b FHL— /NS

36¢ Corro mds o menos una hora.

En estas dos oraciones se puede observar que el alumno no ha distinguido bien los
diferentes usos de las palabras de tiempo en chino dian ( 15, ) ‘hora’ y xiaoshi ( /M)
‘hora (de duracion)’, ya que ambos equivalen a la palabra hora en espafiol.

En conclusion, el anélisis de los errores del medidor dian ( /&, ) ‘hora’ nos muestra
que los alumnos espaioles de nivel inicial de chino no logran dominar la expresion de
tiempo en chino, por la diferencia entre las dos lenguas y por la confusion de sindbnimos
parciales en chino.

De todo el andlisis anterior, concluimos que el tipo de error mas frecuente del
medidor es la omision, y que ocurre sobre todo en el nivel Al, o sea, en la primera fase

del aprendizaje de chino. La causa del error es la falta de dicha categoria gramatical
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en espafiol y la falta de dominio del uso de medidor en chino por parte de alumnos

espaifioles.

1.4 Adverbios

En el apartado 1.4 y 1.5 de este capitulo, analizaremos los errores relacionados con
el adverbio y el adjetivo, que son categorias que cuentan con porcentajes de error no
tan elevados como las primeras tres (un 9% y un 8%, respectivamente). Como no se
presentan tantos errores con los adverbios y adjetivos como se evidencia en la “Tabla
6.1 Unidades Iéxicas que presentan mas errores en orden descendente”, en estos dos
subapartados solo analizaremos el patron de los errores en lugar de centrarnos en los
errores concretos y su distribucion.

Los errores asociados al adverbio se concentran en el nivel A2, con un porcentaje
del 55%; en B1 ocupan un 35%, siendo escasos en el nivel Al, con tan solo un 10%. La

distribucion se muestra en el Grafico 6.13:

Grifico 6.13 Distribucién de los errores con adverbios segtn el nivel de chino
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De la evolucion que se muestra en el grafico podemos deducir que se cometen muy
pocos errores en el nivel Al y que los errores se concentran en el nivel A2, ya que en Al
se enseflan muy pocos adverbios y en A2 se incrementa el numero de los que hay que
aprender, motivo por el cual se cometen mas errores. Ademas, los alumnos mejoran el
uso de los adverbios a la vez que elevan el nivel de chino, por lo tanto, se reducen los

errores de esta categoria en el nivel B2.
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Con respecto a los tipos de errores con adverbios, el mal uso ocupa la mayor parte,

con un porcentaje del 83%. El resto son errores de redundancia, con un 17%:

Grifico 6.14 Distribucion de errores de adverbio por tipo de error

M mal uso ™ redundancia

Segun nuestros calculos, el error mas recurrente del adverbio dentro del mal uso es

la mala seleccion, con un 70%, y su uso inadecuado, con un 30%:

Grafico 6.15 Distribucion de los errores de mal uso de adverbios

B mala seleccién del léxico ¥ uso inadecuado
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La causa principal de la cantidad de errores de mala seleccion de adverbios es
que los alumnos espaiioles entienden mal el significado de los mismos y sus usos. A
continuacién, veamos algunos ejemplos sacados de nuestro corpus. El mal uso del

adverbio conglai ( )\ ) es recurrente:

37a * WM KR EZE . (5-A1-A2)
37b b EAEAR 28k .

37c¢ Siempre gasta mucho dinero.

El adverbio conglai ( )\ 3K ) puede equivaler al adverbio espafiol ‘siempre (hasta
ahora)’ o ‘nunca’, si va seguido de un adverbio de negacion, y se usa normalmente
en oraciones negativas. El alumno no ha dominado la regla de uso de este adverbio e
hipergeneraliza su uso en una oracion afirmativa. Para corregir esta oracion, hay que
sustituir conglai ( A\ ) por zongshi ( EJZ ), que significa también ‘siempre’ y puede
usarse en oraciones afirmativas. Aparte de la oracion mencionada, hemos detectado otras

dos oraciones que usan mal el adverbio conglai ( W\ ):

38a * MR BN EH, TR RE D WU, SRR AR B0 .

(14-A2)
38b R—EARERFAIET , PRKERARR G MIET , FAREAAEAER
ilillilo

38¢ Siempre me ha gustado aprender idiomas, pero lo que me gustan no son los

idiomas faciles, sino los dificiles.

39a * MR ANMAZEATUSFLAEH FIEE T (8-B1)
39b TR N BIEEH G A TI AL

39¢ Mis familiares siempre celebran las bodas en la iglesia.

En estas dos oraciones, los alumnos usan de forma erronea el adverbio conglai ( M\
>k ) por la misma razén. Este error permanece desde el nivel Al hasta el nivel B1.
En nuestro corpus también hay otros errores de mal uso. A continuacion,

analizaremos algunos errores sacados del corpus para ver con detalles sus causas:

40a * K [LhlEy, AR IR, HREMHIAR. (7-A1-A2)
40b Fe bl ARFITHR, (FREMASE.
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40c Soy mas alta que ella y a veces hago bromas sobre esto, pero ella nunca se
enfada.

Tanto bie ( 1] ) como bu hui ( /~%43 ) tienen un sentido de negacién, pero se usan
en contextos diferentes y sus significados concretos tampoco son iguales. El adverbio
bie (5 ) se usa cuando se pide a alguien que no haga algo, por lo que tiene un sentido
imperativo. Pero esta oracion no tiene sentido imperativo y hay que usar bu hui ( ~43)

‘no ir a’, que significa la negacion de una suposicion o poca probabilidad futura.

41a * FAERMERATT O, BITHEARZARD, (HERIEH—, TR,
(9-A2)

A1b BAFRHERIRAER TG, FATI MRS, (LR A R —F, o
Pt

41c Estoy muy feliz durante el afio nuevo y me planteo hacer muchas cosas, pero al

final solo hago una o dos.

Tai ( K )y feichang ( F % ) son adverbios que enfatizan un grado alto, pero el
primero tiene un uso mas restringido. 7ai ( & ) normalmente se usa en las oraciones que
expresan un sentido peyorativo o en frases exclamativas. Pero esta oracion no pertenece
a ninguno de estos dos tipos, por eso su uso no es adecuado. Se puede corregir usando el

adverbio feichang (AE¥ ) ‘muy’, para expresar un grado elevado.

42a * AR, e EESHER—FAREKFE. (2-B])
42b mE, FErPERGUEE— PR B

42c Sin embargo, en China, con quién te casas es algo muy importante.

El adverbio zhen ( H. ) significa efectivamente, verdaderamente, y se usa para
intensificar el tono. Normalmente, dicho adverbio precede a verbos o adjetivos que no
modifican a su vez a sustantivos. El alumno no ha dominado la regla del uso de zhen ( E.)
y lo utiliza de forma errénea para modificar el sintagma nominal zhongyao de shi ( H%E
AYZE ) ‘cosa importante’. Entonces, hay que sustituirlo por otro adverbio que sirva para
intensificar y puede preceder sintagmas nominales, como /en 1R ‘muy’ o feichang ( 3F

) ‘muy’,
43a * RN AN TS, BRI RAA S, BT
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FIHBEXT R B, WREENS .. (13-B1)

43b FER N BB TR S, BB G 1A ARA B, BT AT
AR AR (0B, R BB .

43¢ Los jovenes quieren conocer a sus novios, lo que les parece muy interesante, ya

que pueden conocer sus aficiones, los platos que les gustan ...

Tanto di-yi ( %i— ) como shouxian ( 15 ) pueden equivaler a la palabra primero
en espaiiol, pero tienen diferentes sentidos en chino. El primero significa “primer
lugar en una competicién” o se usa en una enumeracion, mientras que el segundo se
usa para hacer referencia al orden o turno. En la oracion, lo que se intenta expresar es
evidentemente el orden de las cosas que hacer, por lo tanto hay que usar shouxian (15 5%).

Aparte del mal uso, la redundancia también es un tipo de error destacado con los
adverbios. Los alumnos tienden a usar adverbios en lugares donde no hacen falta, o usan

adverbios que se contradicen con el contexto. Veamos a continuacion algunos ejemplos:

4da * WiAE MY BRI AR 22 A 2 £ AR RITH AR E B 1. (24-A1)
44b M2 A2 R BB DA . s AR D AT & AR A o
44c Ella regresa a su habitacion mas o menos a las siete. Le gusta escuchar musica

o leer libros en su habitacion.

En la oracién, el adverbio #en ( R ) ‘muy’ se contradice con el adverbio que le
sigue chabuduo ( 2% A % ) ‘mis o menos’, ya que el primero denota un grado muy
alto pero el segundo indica un nivel intermedio. Ademas, el adverbio hen (1R ) ‘muy’

tampoco se usa para describir la hora, por lo cual deberiamos eliminarlo.

45a * & — F DL B SR ARG A i K, (HLFR MOk A B ] . (10-
Al-A2)
45b F— EA N KRR 02 8l (HIR MR A B ] 24T .

45¢ Siempre he considerado que el taichi es un deporte muy bueno, pero nunca he

tenido tiempo para practicarlo.

El adverbio jiang (4 ) indica accion futura o que va a suceder pronto, pero la idea
de que el taichi es un deporte muy bueno es una naturaleza y no una accion, por €so se
deberia eliminar dicho adverbio.

En resumen, los errores que conciernen a adverbios se concentran en A2 y B1 y son
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pocos en Al. Los errores principales son de mal uso y redundancia. Los referentes al
mal uso mas frecuentes se cometen porque los alumnos no dominan bien el significado
del adverbio o sus reglas de uso, por su gran disparidad con su lengua materna. Por
otro lado, los errores de redundancia se cometen porque los alumnos no llegan a
entender a fondo el sentido de los adverbios y usan adverbios que se contradicen con el
contexto o los colocan en lugares donde no hace falta, lo cual también refleja la falta de

competencia discursiva de los alumnos.

1.5 Adjetivos

En este apartado analizaremos los adjetivos. La distribucion de errores de dicha
categoria es también desequilibrada segun los diferentes niveles de chino: la mitad (52%)
de los errores se concentran en el nivel B1, seguido por el nivel A2 con un 32% y Al

con un 16%.

Grifico 6.16 Distribucion de los errores de adjetivos por nivel de chino
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Con respecto a los tipos de errores con adjetivos, el de mal uso es el mas recurrente,

con un 94% del total, correspondiendo el 6% restante a errores de redundancia:
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Grifico 6.17 Distribucion de los errores con adjetivos por tipo de error

M mal uso M redundancia

De hecho, el mal uso se comete principalmente porque los alumnos no llegan
a entender perfectamente el significado de los adjetivos y su contexto de uso,

escogiéndolos mal. A continuacion, veremos algunos ejemplos en concreto:

46a * WA 24 &, FTLMEILFR E H % . (26-Al1)
46b WhA4F 24 %, BT EKIR KA

46c¢ Este aiio ella tiene 24 arios, por lo que es cinco afnios mayor que yo.

El adjetivo gao ( & ) ‘alto’ se usa para describir la altura, pero el alumno ha

seleccionado mal el adjetivo y ha usado gao ( 5 ) ‘alto’ para describir la edad.

47a * AT YR EFRIZ R — PR E AT, (38-A1)
47 R IR PR — PRI, HEPACR T

47c Todas las mananas desayuno un café caliente y pan untado con mermelada.

En chino, para expresar todas las mafianas, todos los dias o todos los afios, no se
usa suoyou ( Jif5 ) ‘todos’, sino mei ( & ) ‘cada’. El error se genera por la traduccion

literal del espaifiol.
Otro ejemplo similar en que el alumno no llega a distinguir bien los adjetivos que se

deberian usar para describir determinado sustantivo seria:
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48a * [ IR AYHERS , IRXTBOREEE . (15-B1)
48b B I IR, IRX AR R

48¢ Con el transcurso del tiempo, la fiesta es cada vez mds animada.

Como hemos mencionado, el adjetivo reging ( #/# ) ‘cordial’ se usa para describir
el caracter de una persona, pero para describir una fiesta, hay que usar el adjetivo huore
( k#) “animado’.

49a * AR AR ENS, HEREUMFSICELIFIE. (2-B1)
49b U EIRRIRTTAIRZ N, HEBUFE D 45 U5IE

49c En la época moderna, mucha gente en las ciudades desarrolladas solo se

registra en el gobierno para sacar el certificado de matrimonio.

En chino, el adjetivo yougian ( A %% ) ‘tener dinero, rico’ se usa normalmente
para describir personas, mientras que fada ( % i5 ) ‘desarrollado’ puede usarse para
describir cosas, como ciudades. Por lo tanto, el alumno que escribe esta oracion no llega

a dominar las coocurrencias posibles con sustantivos de determinados adjetivos.

50a * =AML X 2 & (6] IR AR H 152 . (19-B1-B2)
50b BEELRL L IX B & [a)45 PIFR S g5 AR TR

50c Los dos climas en Zamora de la zona montaiiosa al campo son muy diferentes.

En esta oracion el alumno confunde el significado de gingchu ( 5%E ) “claro,

diferenciado’ y butong ( AN[A] ) ‘diferente’.

En resumen, los errores relacionados con los adjetivos aumentan a medida que
aumenta el nivel de chino, hasta el punto que los errores en el nivel B2 ocupan la mitad
de todos los errores. Pensamos que esto se debe a que, paralelamente a que se enriquece
el vocabulario de adjetivos de los alumnos, el dominio de su significado y el contexto en
el que se deberian usar les supone una gran dificultad. El error mas recurrente es el mal
uso del adjetivo, mas concretamente de coocurrencia entre el adjetivo y el sustantivo
que lo modifica, motivado por el hecho de que los alumnos no dominan perfectamente
con qué sustantivos pueden coocurrir determinados adjetivos, o confunden el significado

de los sindnimos o cuasi sindnimos.
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1.6 Verbos auxiliares

A continuacion, veremos errores pertenecientes a la categoria de verbos auxiliares.
Los errores de esta categoria gramatical tienen una evolucion negativa, aumentando en

cantidad en el nivel B1, como se evidencia en el Grafico 6.18:

Grifico 6.18 Distribucion de los errores de verbos auxiliares por nivel de chino
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Con respecto a la distribucion de los errores por tipologia de error, el mal uso ocupa

el porcentaje mas alto, con un 71%:

Grifico 6.19 Distribucion de los errores del verbo auxiliar por tipo de error

B mal uso [ omisién redundancia
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Los errores mas frecuentes con verbos auxiliares recaen sobre xiang ( £ ) ‘querer’
(ocho errores), keneng ( ] HE ) ‘ser posible’ (cinco errores) y hui (43 ) ‘saber’ (cinco
errores). Primero veremos la distribucion de los errores con xiang ( 48 ) ‘querer’, que se

muestra en el grafico 6.20 a continuacion:

Grifico 6.20 Errores con xiang (18) ‘querer’

mal uso

Al A2 B1

Podemos observar en este grafico que todos los errores con este verbo auxiliar
son de mal uso. Como esta palabra se ensefia en el nivel Al, los errores también se
concentran mas a menudo en este nivel y muestran una evolucion positiva, pese a que
vemos que persisten hasta B1. Entre los ocho errores de dicho verbo auxiliar, dos son
confusiones con el verbo auxiliar yao (%) ‘querer’, cuatro con el verbo juede/renwei (‘i
% / 1A~ ) ‘opinar, pensar, creer’, y dos con el verbo xihuan ( XX ) ‘gustar’. Ahora

veamos detalladamente los ejemplos de mal uso en cada caso.

5la * FAFK. (4-Al)
51b FAZTK,

51c No quiero ningun refresco.

Es un error fruto de la confusion de xiang () y yao (& ).
Ademas, en nuestra muestra también aparecen cuatro errores en los que se confunde
V2,

el verbo auxiliar xiang ( %8 ) con juede/renwei ( . 15 / TN 4 ), en los cuales se usa

xiang ( #8 ) para expresar una opinién o idea, por ejemplo:

126



Parte Il  Andlisis de los errores

52a * WM ARFRALS . (4-A)
52b F RS IRA L.

52¢ También creo que el servicio es muy malo.

53a * FARIFIZ T . (7-A)
53b FICAFX AR bfiz

53¢ Creo que estan muy ricos.

54a * FARLEVH YL AR AR AR A —HE . (12-A2)
54b AL PGP 1L AE AR EARA—HE

54c Creo que pasar el aiio nuevo en Espania es muy diferente que en China.

En espafiol se suele decir yo pienso que para expresar una opinion. Los alumnos
equiparan el verbo espafiol pensar con el verbo xiang ( 48 ) y utilizan este verbo para
expresar una opinion. Sin embargo, para expresar una idea en chino, se usan
verbos como juede/renwei (5545 / IA\M) ‘opinar, pensar, creer’, y el verbo xiang ()
normalmente se usa para expresar una suposicion en vez de una opinion, y en este caso
no es un verbo auxiliar sino que funciona como un verbo independiente.

Ademas, los alumnos también suelen confundir el verbo auxiliar xiang ( 4 )y el
verbo xihuan ( Z-¥X ), porque se ensefian al mismo tiempo y a veces se traducen igual,

como gustar.

55a * AR R, 1RWE? (7-Al)
55b AR WX, RIE?
55¢ Me gusta mucho este plato, ;y a ti?

56a * WAARSMNEEE . (30-A1)
56b Wi B A E FLEE .

56c¢ A ella le gustan las peliculas extranjeras.

Los alumnos usan el verbo auxiliar xiang ( A8 ) para expresar gusto o apetecer
hacer algo. No obstante, como ya hemos comentado en los ejemplos anteriores, el verbo
auxiliar requiere otro verbo que lo sucede para expresar la idea. Por lo tanto, hay que

afiadir otro verbo después de xiang (#H), o sustituirlo por xikuan ( E3K ) ‘gustar’,
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aunque no signifique lo mismo.

Se puede concluir que estos tres casos de confusion se deben a, por un lado, la
disparidad de campos semanticos y usos que abarca este verbo: el verbo auxiliar chino
xiang () no coincide totalmente con los verbos espafioles como querer o gustar. Por
otro lado, los alumnos hacen una traduccion directa del espaiiol y eligen mal la palabra
en chino.

En cuanto a los errores con el verbo auxiliar keneng ( W] fi£ ) ‘ser posible’, son
cinco en total y todos se cometen en el nivel B1. Son de caracter muy repetitivo,
concretamente consisten en utilizar el verbo auxiliar keneng ( A g ) ‘ser posible’ en los
lugares donde deberia usarse keyi ( ] Lk ) ‘poder’. Veamos dos ejemplos sacados del

corpus:

57a* Al EEXFEUE. (11-B1)
576 A] LI AR
57¢ Se puede decir asi.

58a * FURM T E NI T WA REA KL, ORI K dBAREESE | (11-B1-B2)
58b FUEEM BN T WA LIA K ZE, BROARIS LK AR EESE |

58¢ Si quieren esquiar, también pueden ir en invierno, porque en invierno el paisaje

es muy bonito.

En chino, keneng ( W fg ) significa la posibilidad de que ocurra algo e introduce
una suposicion. Mientras que keyi ( A] L1 ) puede expresar por una parte, la posibilidad,
sobre todo expresando permiso; por otra parte, la capacidad de hacer algo. Justamente
porque las dos palabras pueden traducirse igual y porque ambas indican posibilidad en
algunos casos, los alumnos las confunden. Véase las oraciones 57a y 58a, en las que se
comete un error de uso del verbo auxiliar.

El otro verbo auxiliar que concentra mayor cantidad de errores es Aui (%3) ‘(expresa

futuro y probabilidad)’, cuya distribucion se muestra en el Grafico 6.21:
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Grifico 6.21 Errores con hui ( 23) ‘(futuro y probabilidad)’
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A partir de este grafico podemos observar que hui ( ) ‘(marcador de futuro y
probabilidad)’ tiene cuatro errores, siendo uno de mal uso, dos de omision y uno de
redundancia, de los cuales tres se encuentran concentrados en el nivel A2. Para conocer
de forma mas concreta los errores de dicho verbo auxiliar, vamos a sacar algunos

ejemplos prototipicos del corpus. Primero veamos un ejemplo de omision:

59a * LR A, UKEIK 0 F . (16-A1-A2)
59b BEHA A, HFIRREE MR,

59c Si estoy libre, cuando regrese a casa voy a ver una pelicula.

En esta oracion, el alumno deberia poner un verbo auxiliar antes del verbo kan
(7 ) ‘ver’, para expresar la posibilidad de hacer tal accién. De hecho, es un error muy
frecuente de los alumnos espailoles, ya que omiten con mucha frecuencia este verbo

auxiliar delante del verbo principal.

60a * AL BTT 2507, M H BN — T L, ARSI 22 Bk (2-A2)
60b BEAELGAIT 2575, T H IR — T IL, EEVESEET I T A REL ik

60c El médico le hizo una receta y le pidio que se acostara, que no fuera a clase

hasta que no se sintiera recuperado.

En esta oracion el alumno ha traducido el verbo auxiliar hui ( 4% ) ‘(marcador de

futuro y probabilidad)’ por poder, que a diferencia de en espafiol, en chino significa
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tener la capacidad de hacer algo. Por ello el error se comete por el mal entendimiento
del significado de esta palabra en chino.

En conclusion, el tipo de error mas frecuente con verbos auxiliares es el mal uso,
debido a que muchos alumnos no dominan su uso correcto, o los confunden con palabras
sinénimas. Los errores con verbos auxiliares se distribuyen de forma equilibrada en
los diferentes niveles de chino, pues cada uno se ensefia poco a poco segun el nivel, y

aunque el nivel de los alumnos vaya creciendo, no dominan a la perfeccién su uso.

1.7 Preposiciones

A continuacion, veremos los errores con preposiciones. En la lista de errores mas
frecuentes aparece la preposicion: zai ( fE ) ‘en’. En todo el corpus hemos registrado
un total de tres errores correspondientes a esta preposicion, distribuidos en A2 y B1,
principalmente por causa del mal uso. Ahora veamos los errores con dicha preposicion,

empezando por el mal uso:

6la* FACEHETEMZB T JE WA KT . (14-A2)
61b FRACHEE Iz B JE WA KA .
61c Mis padres vienen de fuera de Catalunya.

De este error podemos deducir que este alumno no puede distinguir de forma
correcta la preposicion zai ( 7£ ) ‘en’, que indica ubicacion, y cong ( M\ ) ‘de, desde’,
que indica procedencia.

A continuacidn, veremos un ejemplo de redundancia de la preposicion:

62a * LURIRMTELERH F. (1-B1)
62b LLE AT 285 .

62c Luego vamos a la casa nueva.

El alumno no ha interiorizado que en chino los verbos de movimiento van seguidos
por el objeto de lugar sin necesidad de usar preposicion alguna. Entonces, afiaden la
preposicion zai ( ££ ) ‘en’ al ver palabras que indican lugar y cometen errores inducidos.

En el corpus también hemos detectado un error de omisiéon que se muestra a

continuacion:
63a * A BHMEFETEERL M TAE, AERAER TE QB ., (16-A2)
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63b A IHEIRAE B e TAE, P FAE AR L T A

63c A veces trabajo en el hospital, pero no me gusta trabajar alla.

Este error se debe claramente a la interferencia con el espafiol, en el cual se
coloca directamente el lugar (alld) después del verbo trabajar. En chino, en cambio, la
informacion sobre el lugar donde ocurre la accion se suele expresar con un sintagma
preposicional colocado delante del verbo en funciéon de modificador adverbial. En
espaiiol dicho sintagma preposicional va detras del verbo.

En resumen, los errores relacionados con la preposicion tienen como causa, por una
parte, la influencia de la lengua materna, por la cual los alumnos hacen una traduccion
literal de las oraciones; por otra parte, la falta de interiorizacion del uso de la preposicion
también provoca que las palabras que indican lugar induzcan el uso de preposiciones

redundantes.

1.8 Numerales

Ahora veamos los numerales, cuyos errores se concentran mayoritariamente en
er () ‘dos’ yyi ( — ) ‘uno’. El numeral er ( — ) ‘dos’ cuenta con cinco errores,
distribuidos en los tres niveles, aunque presenta una evolucion positiva. En todos los
errores se usa mal er ( —.) ‘dos’ en lugar de liang (M ) ‘dos’. Este mismo error ocurre
desde el nivel Al hasta el nivel Bl. En nuestra muestra hay alumnos que han empleado
er sui ( .4 ) ‘dos afios’ en vez de liang sui (% ) ‘dos afios’. Veamos un ejemplo

sacado del corpus:

64a * BB LRIBIHK S . (12-A1)
64b A AL KT .

64c Mi padre es dos aiios mayor que mi madre.

Ademas, un alumno del nivel Al ha utilizado er yuyan ( —15 5 ) ‘dos lenguas’ al
querer decir liang zhong yuyan ( #1155 ) ‘dos lenguas’, donde también ha omitido
el medidor. Otro alumno del nivel B1-B2 dice er ge xiaoshi ( —>/Ni} ) ‘dos horas’ en

vez de liang ge xiaoshi ( PA1~/NI ) “dos horas’, como ilustran los ejemplos abajo:

65a * WAL T . (19-Al)

65b L ULPIRIIE F -
65¢ Puedo hablar dos idiomas.
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66a* 5 K, —A~/Pif. (4-B1-B2)
66b 2K, M/,
66¢ El segundo dia, dos horas.

Se puede deducir que, por un lado, los alumnos no logran dominar por completo el
uso del numeral er () ‘dos’ y distinguirlo de liang (") ‘dos’; por otro lado, liang ()
es una palabra de uso mas particular de chino y significa mayor dificultad de dominio
para los alumnos, por lo cual tienden a evitar su uso e hipergeneralizan el uso de er ()
‘dos’.

Con respecto a los errores del numeral yi (— ) ‘uno’, el tipo de error mas frecuente
es la omision, es decir, muchos alumnos no usan el numeral yi ( — ) ‘uno’ en lugares
donde deberian usarlo. Los errores de este numeral se distribuyen equilibradamente en

los diferentes niveles de chino, desde A1 hasta B1. Veamos algunos ejemplos:

67a * F— i O ZIHEDE. (36-Al)
67b F— i —ZIREE

67c Duermo a la una y cuarto.

En esta oracion el alumno ha omitido el numeral yi (— ) ‘uno’ por la influencia del
espafiol, porque en espafiol se usa solo el sustantivo cuarto para expresar yi ke (—Z%),

sin poner el numeral yi (— ) ‘uno’.

68a * AFf T YA R T, F IR IR IRA 1G24 4 . (9-A2)
68b —AERLR MR T, Hel LA B b — A
68c Cuando llega el ultimo minuto del afio, deberiamos comer doce uvas segun

nuestra costumbre.

En esta oracion el sustantivo nian ( 4F ) ‘afio’ y fenzhong ( 43 4 ) ‘minuto’
requieren el numeral yi (— ) ‘uno’ delante de ellos.

Otro error del numeral yi ( — ) ‘uno’ es la redundancia, por el cual el alumno ha
usado yishiliu sui (— 1754 ) ‘dieciséis afios’, pero en chino los numerales entre 11 y
19 usan solo shi ( |+ ) ‘diez’ sin necesidad de ser precedidos por yi (— ) ‘uno’. Por ello,
en este caso se deberia usar shiliu sui (1754 ) para expresar dieciséis afios.

En definitiva, los errores con los numerales se concentran en determinadas palabras
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por su alta frecuencia de uso y la diferencia de uso de numerales entre el chino y el
espaflol. Con respecto a las causas de los errores, por una parte, se deben principalmente
a la interferencia con las reglas del espafiol y, por otra, a la no interiorizacion de las
reglas del chino, por lo cual los alumnos confunden usos sindnimos y evitan las palabras
que les resultan dificultosas. A mayor nivel de chino la cantidad de errores de numerales
disminuye, de modo que los errores de numerales no son permanentes en todos los

niveles, sino que solo son mas frecuentes en el nivel Al y A2.

1.9 Pronombres y particulas

Los errores con pronombres y particulas ocupan un porcentaje muy bajo de
los errores 1éxicos y no se repiten demasiado, por lo que nos limitamos a analizar
brevemente los tipos de errores de estas dos categorias gramaticales y sus causas.

Primero veamos los errores con los pronombres segtn el nivel de chino. En el nivel
inicial (nivel A1 y A2), los alumnos confunden diferentes pronombres personales y usan

la referencia de una forma errénea, como se ilustran en los siguientes ejemplos:

69a * fli AR Z R, Frh AR, (28-A1)

69b flAARZ M, BT LAFHE

69¢c El tiene muchos problemas, por eso le ayudo.

70a * F 154 B SR FEAE Sanlicar de Barrameda —— Chipiona it ST ——
AR, b/ ER A 5 B Chipiona #§ 5 1Y, Ir LA 245 Chipiona A . (15-A2)

70b F 1T IT E SR ETE Sanltcar de Barrameda 5 Chipiona T AT ——H
R, E/J\E’J AP B it < 48] Chipiona, FrLAfif% Chipiona A .

70c Aunque mi madre nacio en Sanlicar de Barrameda — la ciudad mas cercana a

Chipiona —, ella se traslado a Chipiona cuando era pequeiia, por ello parece una local

de Chipiona.

En estas dos oraciones los alumnos no son capaces de hacer correferencia con el
pronombre personal correcto, por ende, cometen un error de mala seleccion del 1éxico.
Pero al igual que en casos anteriores, este error se resuelve cuando se eleva el nivel de
chino.

En el nivel Bl los alumnos tienden a usar mal otros pronombres por falta de
dominio de su significado y por la hipergeneralizacion de las reglas de la LE. Es el caso

del siguiente ejemplo en el que se usa biede ( Jjl|f) ) ‘otros’ en lugar de youderen ( 4 1Y
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A ) ‘algunos’:

Tla * SUCHSHLANUS I BA AR, A X RIS L, A Bl B8y
WS, A A AR— A B, SRR B H . (5-B1)

71b SIS IR B BRI, A A AAAERATIRAL , A A AR
WAL, A ABZ RISl AN EEA .

71c Las bodas y enlaces modernos no tienen reglas concretas. Algunas parejas no

quieren celebracion, otras quieren una boda tranquila, otras la quieren muy animada, y

otras solo quieren irse de luna de miel.

Los errores relacionados con las particulas al nivel 1éxico en nuestra taxonomia
son escasos en nuestro corpus (los errores con particulas aspectuales y estructurales los
analizamos al nivel oracional y discursivo), y principalmente son de redundancia o de

usos en contextos no adecuados:

72a * BMHAF AU, FATEIHAT]. (9-A2)
72b WNHAEZAMA], FATA 2

72c¢ Si no, no tendremos suerte en el aiio nuevo y no conseguiremos nuestras metas.

La particula modal ne ( W¢ ) al final de la oracion tiene un tono de exageracion y no

concuerda con el contexto.

73a * N AZUEFR AR SR I R sORK RN , R A I P 240 i KA (8 (AN
AR, IKIEEHWR ! (11-B1-B2)

73b BOZUEFRGEAF IS AR R s R AR Y, R Rk 2 45 (i RS AR R AT, 1l
KR

73c Hay que decir que creo que seria mejor venir de visita en primavera u otofo,

porque en estas dos estaciones el tiempo es muy agradable y el paisaje es espectacular.

La particula modal de ( 1) al final de la oracion tiene la funcion de intensificar el
tono afirmativo, y normalmente usa el verbo sii ( J& ) ‘ser’ en el predicado. Por ello,
para corregir la oracion, hay que eliminar la particula modal de ( 1Y) ) o agregar el verbo
shi ( J& ) ‘ser’ en el predicado.

El analisis en este apartado nos permite conocer detalladamente la distribucion

de los errores de cada categoria gramatical, asi como los errores mas destacados y sus
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causas. En el siguiente apartado analizaremos los errores 1éxicos segun la tipologia
de error combinando todas las categorias gramaticales con el proposito de conocer la

situacion general de errores léxicos.

2. Analisis por tipologia de error

Después de analizar los errores de cada categoria gramatical, ahora pasemos a
analizar los errores léxicos segun la tipologia del error. En primer lugar, veamos la

distribucion de los tipos de errores de palabra, como se muestra en el Grafico 6.22:

Grafico 6.22 Distribucion de errores a nivel 1éxico segun el tipo de error

42 (12%)

M maluso M omisién = redundancia

De este grafico se desprende que el mal uso es el tipo de error mas relevante, ya que
corresponde al 76% de los casos. Tras haber realizado un analisis cuantitativo, hemos
obtenido los siguientes resultados: de los 256 errores de mal uso a nivel 1éxico, 205 (80%)
son de mala seleccion de Iéxico y 51 (20%) son de uso inadecuado. Es decir, la mayor
parte de los errores de mal uso se cometen debido a la confusion de las palabras y a la
seleccion de la palabra incorrecta, en detrimento de la correcta.

En comparacion con los errores de mal uso, los errores de redundancia (12%) y de
omision (12%) se cometen con relativa poca frecuencia. Podemos deducir que, en lo
que respecta al uso de las palabras, en la mayoria de los casos los alumnos saben donde
usarse y donde no; la mayor dificultad para ellos es seleccionarlas y usarlas de forma

correcta.
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A continuacion, veamos la distribucion de los tipos de errores segun la categoria

gramatical de las palabras en el Grafico 6.23.

Grafico 6.23 Distribucion de los errores por categorias gramaticales
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Tras el analisis de la distribucion de los tipos de errores por categorias gramaticales,
es posible concluir que en la mayoria de los casos el error de mal uso ocupa un
lugar predominante, excepto en el caso de los medidores y las particulas. Para las
siguientes categorias gramaticales, el mal uso ocupa un porcentaje relevantemente
alto con porcentajes superiores al 70%: adjetivos (94%), sustantivos (87%), verbos
(83%), adverbios (83%) y verbos auxiliares (71%). Es decir, la mayoria de los errores
relacionados con estas categorias se cometen porque los alumnos han seleccionado
mal las palabras o las han usado de forma erronea. Para el resto de las categorias
gramaticales, el porcentaje que ocupa el mal uso no es tan alto pero es superior a
la mitad: pronombres (64%) y numerales (56%). En el Grafico 6.24 solo hay tres
categorias gramaticales que presentan un porcentaje de mal uso inferior al 50%:

preposiciones con un 45%, medidores, con un 29%, y particulas, que solo concentra
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errores de redundancia.
Para conocer de manera mas concreta la casuistica de los errores de cada tipo,
hemos filtrado los errores mas frecuentes y los hemos organizado en los siguientes

graficos. Las palabras que concentran mas errores de mal uso se listan en la Tabla 6.4:

Tabla 6.4 Errores léxicos mas frecuentes por mal uso

PALABRA N.° DE ERRORES

18 (xiang)
Nl BE (keneng)
. (er)

%k (lai)
RV (dongxi)
H (you)
7~ (ge)

I S N I % B I, T e )

Como se puede observar, todas las palabras listadas son palabras polisémicas muy
usuales (correspondientes al nivel Al y A2). Ademas, estas palabras también tienen usos
muy diferentes a sus equivalentes en espafiol. Ambos aspectos pueden ser las causas que
generan la alta concentracion de errores en este sentido.

Con respecto al segundo tipo de error, la omision, las palabras mas afectadas se

muestran en la siguiente tabla:

Tabla 6.5 Errores léxicos mas frecuentes de omision

PALABRA N.° DE ERRORES
7~ (ge) 9
F (zhong) 4
— (D) 3
W (dian) 3

En esta tabla se muestra que en nuestro corpus, las palabras que cuentan con mayor
cantidad de errores de omision son: ge ( 1~ ), medidor individual (nueve errores), el
medidor de clase zhong ( F' ) ‘tipo’ (cuatro errores), el numeral yi ( — ) ‘uno’ (tres

errores) y el medidor dian ( A% ) ‘hora’ (tres errores). Cabe destacar que entre estas
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cuatro palabras, tres son medidores. La causa principal de la omision de estos medidores
es que la categoria gramatical de medidor no existe en espafiol como tal, por lo tanto, los
alumnos espafioles suelen olvidar ponerlo en los lugares donde en chino deberian usarse.
Por otro lado, estos medidores son muy usuales y por lo tanto concentran mas errores.

La distribucion de los errores de redundancia es relativamente dispersa, ya que las
palabras usadas sin necesidad varian mucho de acuerdo con el contenido de la oracion
y del texto. En nuestro corpus solo hemos detectado una palabra que concentra cuatro
errores de este tipo, siendo de nuevo el medidor individual ge ({~ ). Creemos que se usa
de modo redundante porque los alumnos espafioles no dominan el uso de los medidores
en general y abusan del medidor mas frecuente en chino por su valor genérico, que es
precisamente ge (1~ ). Los errores de redundancia del resto de palabras son inferiores a
tres, de modo que no los vamos a listar por no ser significativos.

Ya conocemos la distribucion de los tipos de error por categorias gramaticales, y a
continuacion veremos su distribucion en funcion de los niveles de chino para conocer de
esta forma, en qué niveles se concentran y cual es la evolucion de los distintos tipos de
errores. Veamos el Grafico 6.24 en el que se muestra la distribucion del nivel de chino

segun los tipos de errores:

Grifico 6.24 Distribucion de los tipos de errores léxicos segtin el nivel de chino
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Se observa que el mal uso va aumentando de porcentaje de manera constante a
la vez que se eleva el nivel de chino, mientras que la omision y la redundancia se van
reduciendo. De esto deducimos que el error de mal uso sigue siendo un problema del
nivel Al al Bl y en el altimo estadio ocupa un lugar mas predominante que en los
estadios anteriores.

De todo el andlisis realizado hasta el momento podemos resumir que el tipo de error
de nivel léxico mas recurrente es el mal uso (especialmente la mala seleccion), mientras
que los casos de omision y de redundancia son muy leves. Con respecto a las categorias
gramaticales, el mal uso ocupa un lugar muy relevante en casi todas las categorias
gramaticales aparte del medidor y la particula, ya que en esta ltima la omision es el
tipo de error predominante. En cuanto a la evolucion de los tipos de errores, se observa
que el mal uso aumenta en el nivel A2 y B1 con una evolucion negativa; la redundancia
no muestra mucho cambio en diferentes estadios y, por tltimo, la omision se concentra

en el nivel Al y A2 disminuyendo drasticamente en B1.

3. Conclusiones sobre el analisis de errores de ambito 1éxico

Las categorias gramaticales que concentran mas errores a nivel 1éxico son los verbos
y sustantivos, seguido por medidores, adjetivos y adverbios. El resto de las categorias
gramaticales cuentan con errores mas discretos.

Con respecto al tipo de error, en términos generales el mal uso ocupa un lugar
predominante en la mayoria de las categorias gramaticales, especialmente en adjetivos,
sustantivos, verbos, adverbios y verbos auxiliares. Un caso excepcional que cabe
destacar es el de los medidores, que presenta como problema mas relevante la omision,
principalmente por la inexistencia de dicha categoria gramatical en la lengua materna
de los alumnos. En lo relativo al mal uso, el problema mas relevante es la seleccion
incorrecta de la palabra que se deberia usar, causada por una diversidad de factores,
como la confusion de sinénimos parciales o anténimos, la disparidad del campo
semantico de las palabras en chino y sus equivalentes en espaiiol, la hipergeneralizacion
del uso de algunas palabras, la evasion del uso de palabras mas marcadas de chino, la no
interiorizacion del significado y reglas de uso de las palabras. Ademas, entre los errores
de mala seleccion del 1éxico también destaca la coocurrencia errénea: coocurrencia
inadecuada entre verbo y sustantivo, asi como entre adjetivo y sustantivo a causa de la
hipergeneralizacion del uso de palabras y la falta de dominio de la restriccion de su uso.

En cuanto a la evolucion, la cantidad de errores aumenta notablemente cuando se

pasa de Al a A2, con una pequefia reduccion de A2 a B1, mostrando una evolucién con
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tendencia positiva. En el nivel Al destacan los errores de mala seleccion del verbo y
la omision del medidor. Ademas, errores con verbos auxiliares y sustantivos también
ocupan un porcentaje importante. En este estadio, los errores que cometen los alumnos
manifiestan notablemente la interferencia de la lengua materna, provocando que los
alumnos hagan una traduccion literal de esta. Ademads, la no interiorizacion de la forma
y el significado de las palabras también es una causa relevante de errores, por lo que los
alumnos escriben palabras incompletas (escribir ran [ #& | en lugar de ranhou [ $R)5 |
‘después’) o confunden anténimos por la similitud de la forma (usar shangke [ I~ if ]
‘empezar la clase’ en vez de xiake [ T ] ‘terminar la clase”’).

En el nivel A2, los errores concernientes a los verbos siguen ocupando una
posicion predominante. La cantidad de errores con el sustantivo y el adverbio aumenta
notablemente por el incremento de vocabulario de los alumnos. También destacan los
errores de coocurrencia entre el sustantivo y el verbo. En contraposicion, los errores
con los medidores, numerales y verbos auxiliares tienen una evolucion positiva. En
comparacion con el nivel Al, los errores intralinguales van ocupando un lugar cada vez
mas importante: los alumnos confunden palabras similares en significado o en forma,
o hipergeneralizan el uso de algunas palabras. Ademads, la comprension del significado
y uso del adverbio también constituye una dificultad para los alumnos por la distancia
entre la lengua materna y la lengua extranjera en lo que respecta a esta categoria
gramatical.

En el nivel B1 los errores mas frecuentes ocurren en las categorias de sustantivo y
verbo. Ademas, se detecta un leve aumento de la cantidad de errores con adjetivos. Con
respecto a los tipos de errores, la mala seleccion ocupa el lugar predominante en este
nivel, lo cual se debe a nuestro parecer, al aumento del vocabulario de los alumnos y la
complejidad de las construcciones que se usan, pues dificulta la eleccion de las palabras
adecuadas.

A nivel 1éxico los errores que detectamos son mayoritariamente transitorios, y
aunque hemos observado errores muy repetitivos con algunas palabras, se van superando
progresivamente a medida que los alumnos van adquiriendo nuevos conocimientos,
aunque con nuevas palabras vuelven a surgir errores nuevos debido al aumento del

campo del léxico.



Capitulo 7 Analisis de errores a nivel oracional

En este capitulo vamos a analizar los errores a nivel oracional. Dicho anélisis
se divide en dos partes que se corresponden con la clasificacion de errores hallados
en nuestro corpus, a saber, errores segln la funcion gramatical y en construcciones
especiales. En cada seccion radiografiaremos los errores en funcion de su tipologia y
del nivel de chino. Como ya hemos mencionado en el Capitulo 5, en nuestro corpus hay
un total de 335 errores a nivel oracional, de los que 263 corresponden a las diferentes
funciones gramaticales (incluyendo las particulas aspectuales le [ T ], zhe [ & ]y guo
[ iF ], y las estructurales de [ 1Y) ], de [ 75 ]y de [ Hii ]) del chino y 72 a construcciones

especiales. En este capitulo vamos a analizar estos dos tipos de errores por separado.

1. Errores relacionados con las funciones gramaticales

En este apartado examinaremos los errores correspondientes a los componentes de
las distintas funciones gramaticales de la oracion. Se analizaran los errores combinando
los parametros de tipologia de error y el nivel de chino. A continuacion, veremos la

distribucion de los errores segun la funcion gramatical.

1.1 Errores segun funcion gramatical

Con el fin de dirimir la posible existencia de algun patréon de error asociado a
las funciones gramaticales, veremos primero la distribucion general de los errores en
funcion de diferentes pardmetros. Con respecto a la evolucion de los errores, podemos

ver el siguiente grafico de distribucion segun el nivel de chino:
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Grifico 7.1 Distribucion de los errores de funciones gramaticales por nivel de chino
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Este grafico evidencia que el nivel Al presenta un porcentaje muy bajo (22%) de
errores oracionales debido a que, en primer lugar, las redacciones de este nivel son
cortas y albergan una cantidad mas discreta de errores. En segundo lugar, los alumnos
de Al tienden a usar estructuras oracionales mas simples, por lo que cometen menos
errores relacionados con las funciones gramaticales. La mayoria de los errores se
concentran en el nivel A2 (39%) y B1 (39%) porque como se eleva el nivel de chino,
los alumnos tienden a usar funciones gramaticales mas diversificadas y oraciones mas
complejas.

Ahora veamos la distribucién de los errores seguin las diferentes funciones

gramaticales que desempefian los elementos implicados (Grafico 7.2):

Grafico 7.2 Distribucion de errores a nivel oracional por funcién gramatical
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En este grafico se observa que el modificador adverbial (29%) y el predicado (26%)
son las dos funciones gramaticales en las que se concentran la mayoria de errores
y que significan mayor dificultad de aprendizaje para los alumnos espafioles. Les
siguen el complemento verbal y el modificador adjetival, a los que les corresponden
unos porcentajes del 19% y del 15%, respectivamente. Esto significa que los alumnos
espafioles de nuestra muestra tienen algunos problemas con respecto al uso del
complemento verbal y del modificador adjetival. El objeto y el sujeto ocupan una
proporcion muy discreta, de lo que se desprende que los alumnos no suelen tener
dificultades con estas dos funciones gramaticales.

Para conocer la distribucion de los tipos de errores segun estas funciones

gramaticales, veamos el siguiente grafico:

Grafico 7.3 Distribucion de los tipos de errores a nivel oracional por funcién

gramatical
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En este grafico se aprecia que la omision ocupa un porcentaje relevante en la
mayoria de las funciones gramaticales, especialmente con respecto al sujeto (71%), al
predicado (63%) y al modificador adjetival (63%). En comparacion con estas funciones
gramaticales, en la categoria de modificador adverbial los errores se distribuyen de
forma muy distinta: el orden ocupa un porcentaje predominante, con un 70%, mientras
que la omision solo representa un 24%. Dicho de otra forma: cuando los alumnos
espafioles de nuestra muestra usan modificadores adverbiales incorrectamente, estos
tienden a situarlos en un lugar erroneo en vez de omitirlos. Otra funcién gramatical en
la que la omision también ocupa un lugar secundario es el complemento verbal, en el
que el orden es la mayor dificultad a la que hacen frente (49%). Para todas las funciones
gramaticales, la redundancia y el mal uso son errores menos recurrentes.

Después de ver la distribucion de los tipos de errores, veamos la evolucion de los

mismos para cada funcién gramatical, cuya tendencia se muestra en el Grafico 7.4:

Grifico 7.4 Distribucién de los errores segin el nivel de chino por funcion

gramatical
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En este grafico se observa que la evolucion de los errores asociados a las funciones
gramaticales estd, a grandes rasgos, conforme con la evoluciéon de los errores
oracionales en general como se muestra en Grafico 7.1: en el nivel Al los errores son
leves, aumentan notablemente en A2 y experimentan un mayor incremento en B1, con
una evolucidn negativa. En el Gréfico 7.4 se observan dos excepciones: el complemento,
que concentra la mayoria de errores en el nivel A2 (55%) y que tiene una evolucion
evidentemente positiva en el nivel B1 (22%); y el objeto, con la gran mayoria de errores
en el nivel B1 (81%), principalmente porque los tipos de errores en este nivel de chino
estan mas diversificados.

A continuacion, estudiaremos las funciones gramaticales en funciéon de la
proporcion que ocupan en la totalidad de errores. Dicho andlisis se llevara a cabo en

orden decreciente.

1.1.1 El modificador adverbial
El modificador adverbial es la funcién gramatical que concentra mayor cantidad de
errores. Los tipos de errores mas destacados en este caso son el orden (69%), seguido

por la omision (24%), como se muestra en el Grafico 7.5.

Grafico 7.5 Distribucion de los errores del modificador adverbial por tipo de error

5%

24%

69%

B mal uso ® omisién orden redundancia

Como la cantidad de errores de redundancia (5%) y de mal uso (1%) es muy
discreta, en este apartado nos limitamos a radiografiar los dos tipos de errores mas

recurrentes. Ademas, los errores con la particula estructural de ( 1 ) en el modificador
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adverbial son tan escasos, un 3% de los errores de esta funcion gramatical, que no nos
extenderemos el analisis de esta particula.

Con respecto a la evolucion de los errores del modificador adverbial, como
avanzabamos en Grafico 7.4, los errores se concentran en el nivel A2 (38%) y B1 (39%).
El Grafico 7.6 muestra la evolucion de los errores de diferentes tipos por niveles de

chino:

Grifico 7.6 Distribucion de los tipos de error del modificador adverbial en funcion

del nivel de chino
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En este grafico observamos que la mala colocacién es el problema mas destacado
del modificador adverbial para los alumnos de todos los niveles de chino (A1-Bl), a
pesar de que en el Bl ya se reducen notablemente la cantidad total de errores de dicha
funcion gramatical. Paralelamente, a medida que se mejora el nivel de chino, aumentan
levemente los errores de omision, pero con una cantidad discreta.

Primero analizaremos los errores de orden del modificador adverbial, que tiene
como causa principal la influencia negativa del espafiol, pues en este idioma se coloca
mas a menudo detras del verbo, mientras que en chino es al revés, siempre delante del

verbo.
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La estructura mas usada como modificador adverbial en nuestro corpus es el
sintagma preposicional encabezado por la preposicion zai ... ( ££ ) ‘en’ que indica el

lugar. Por ejemplo:

la* FINIRT Laia 7E27FE. (7-A1-A2)
1b FRAEZEBEINR T Laia,

1c Conoci a Laia en el instituto.

A continuacion, veamos un error de dos modificadores adverbiales que indican lugar

y compafiia:

2a * FALFAF R KR K BN . (7-A2)
2b AR I F B4

2c¢ Paso el Aiio Nuevo en casa con mi familia.

En la oracidén 2a también se comete el error de posponer los modificadores
adverbiales, que deberian colocarse antes del verbo.

Otro modificador adverbial es el introducido por la preposicion gen... ((#------ )
‘con ...”, 0 he ... (Fl--eee ) ‘con ...”, que significa en compaiiia de. En chino se deberia
poner este sintagma preposicional antes del verbo, pero muchos alumnos lo colocan

detras del mismo. Por ejemplo:

3a * SN b IR I K o (22-A1)
3b SR R At A RN R

3¢ Luego ella cena con sus familiares a las siete.

da * FEBEAF A WMZBRIRIA /2, AR R BN, B LR TR
KEFREREAN, (7-A2)

4b PIBEF NAT BN AR, AT BT R AR AN, A R A R
FKIEANLIRAT .

4c Algunos espaiioles cenan con sus amigos; otros, con sus familiares; y hay

quienes viajan con sus amigos o familiares.

En estas dos oraciones, los alumnos colocan el modificador adverbial

encabezado por gen ... (HE--e-- ) ‘con ...” en un lugar erroneo por la interferencia de
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la lengua materna, ya que en espafiol se suele poner después del verbo.
A continuacion, veamos un error de colocacion del sintagma preposicional Ze...

(Ffeeeees con ..., que también indica compaiiia:

Sa* R T ARSI, REESEFIAELERMFES . (15-A1-A2)
5b bR T A LERLIAN, eSS IAL A S LR

5S¢ Aparte de ver partidos de futbol, cada domingo mi padre juega con sus

comparieros de trabajo.

Otro error destacado del mismo tipo ocurre con el adverbio yigi (—iZ ) ‘juntos’, al

que los alumnos espafioles tienden a colocarlo en funcion posverbal:

6a * (RN AL LT R, (16-A1-A2)
6b 53R A I T 4R

6¢ Ademas, a veces vamos juntos a escuchar musica.

Todos los ejemplos presentados hasta el momento son oraciones donde los alumnos
han colocado erroneamente el modificador adverbial después del verbo. Ademas,
también detectamos en nuestro corpus otros modificadores adverbiales como los
formados por las estructuras cong ... dao... ( -+ Flfeeeees ) ‘desde ... hasta ...”; dang
v Shi (2feeeee A ) ‘cuando ...°; y dui ... (¥f-++-++) ‘para ...” con los que, de nuevo, se
cometen errores de orden.

Arriba hemos listado algunos sintagmas preposicionales que concentran muchos
errores de orden. Aparte de estos, también se dan algunos errores con sintagmas
adverbiales que describen acciones que también se colocan erroneamente después de los

verbos:

Ta * LR LA EIRIR % (23-A1)
7b AR R BRI IR

7c Ana se levanta muy alegremente a las siete todos los dias.
El sintagma adverbial hen gaoxing de (1R /5 2% b ) ‘muy alegremente’ se usa

para describir el estado de llevar a cabo la accion de levantarse, por lo tanto hay que

colocarlo antes del verbo gichuang (#JK ) ‘levantarse de la cama’.
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8a * fIETE IR AR . (27-Al)
8b M IEEALE EER.

8c El estd escuchando la clase sentado.

El modificador adverbial zuozhe (2% ) ‘sentado’, que indica la forma de realizar

la accion de shangke (_ ¥ ) ‘hacer clase’, hay que ponerlo antes del verbo.

9a * E R FRAT T HBIEEE = = 2, (15-B1)
ob A1 = L Wk A AR

9c Bailamos alegremente hasta la medianoche.

Gaogaoxingxing de ( 152124244 ) ‘alegremente’ es un modificador adverbial que
describe la accion tiaowu ( Bk ) ‘bailar’, por eso hay que colocarlo antes del verbo.

Pensamos que estos tres errores de colocacion erronea del modificador adverbial
después del verbo se deben a la influencia del orden de las palabras en espanol, ya que
el adverbio que describe la accion en estas tres oraciones puede colocarse después del
verbo, y los alumnos hacen una traduccion literal sin cambiar el orden de las palabras.

Respecto al error de omision cabe sefialar, en primer lugar, que hay alumnos que
no emplean bien los modificadores adverbiales de construccion fija y otros omiten

elementos importantes de esta. Veamos algunos ejemplos a continuacion:

10a * FK, MILEMEK 0 i BRHIRKRFEHD L. (5-B1)
10b BpR, HIREMR It SRSV IFD IR
10c Todos los dias, cuando voy a su casa, me cuenta las ventajas de llevar el vestido

de novia.

1a * FEAFTA R ERERATISAL, FrlY RIASIARIE 0, & AKSHARE L
IIRK T . (15-B1)

11b AR Z 1 NI RES IS AL, FTLUYRIABEARIERT, & AEBFHFR 1 Al ]
PRk

11c¢ Como muchos no habian podido asistir a la boda, cuando el matrimonio Illego

al restaurante, los invitados empezaron a lanzarles arroz.

En estas dos frases, los alumnos no han empleado bien el modificador adverbial que

indica tiempo dang ... shi ( 2§+ B} ) ‘cuando ..., ya que, cuando lo emplean, omiten
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el caracter shi ( B} ) ‘momento’ que forma parte de la construccién. Pensamos que la
- ey, . s ey N4

omision se genera porque los alumnos piensan al aprenderla que la preposicion dang (24)

puede significar en el mismo momento y lugar en que, e hipergeneralizan su uso en los

modificadores adverbiales, omitiendo el caracter sii ( H ) ‘momento’.

12a * ZL X P EA @ BAREM, AL ARSI 0, @iy, 20
WET, 5%, (7-Bl)

12b ZL X P R AR BURIR S A, TEBSALAIRZ AL, AnZ @ rylised,
aWET, F%.

12c¢ El color rojo representa buena suerte para los chinos. Se ven muchos elementos
rojos en las bodas: el vestido de la novia, los caracteres que simbolizan la doble

felicidad, etc.

En esta oracion, el alumno no usa bien el modificador adverbial que introduce el
punto de vista u opinioén de alguien dui ... lai shuo (X +++++- >k i) ‘para ...°, usando
solo la preposicion dui ... ( X+ ) ‘para ..." y omitiendo el resto. Pensamos que esto
se debe a que ambas expresiones en chino equivalen a para en espaiiol, de manera que
los alumnos espafioles confunden las dos expresiones.

Ademas, en nuestro corpus también detectamos errores de omision de las

preposiciones. Es recurrente, por ejemplo, la omision de la preposicion zai ( ££ ) ‘en’:

13a * 1§ @ % JLARGS . (3-Al)
13b S EIX LA B

13c Siéntese aqui, por favor.

14a *Q X JLIRAIZ AT, FRIELLRASHIG . (14-B1)
14b X JLIRATIZ AR FNETG ,  FZEILIRASHRI .

14c Aqui comemos y bebemos, y el matrimonio comparte la misma copa de licor.

15a * ARG EAESALI M, BN O BEHELLWE . (20-B1)
15b AP ERIFALT 18, B ALl EHELIE
15¢ De acuerdo con las costumbres nupciales chinas, los invitados cuelgan en la

pared los caracteres de la doble felicidad.
En las tres oraciones anteriores los alumnos transfieren el uso del modificador
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adverbial en su lengua materna, ya que en espafiol no hace falta poner siempre la
preposicion para indicar el lugar. Por ejemplo, en espaiiol se usa solamente el adverbio
aqui sin precederlo de ninguna preposicion, pero en chino zke’er (X JL) ‘aqui’ es un
pronombre y no puede funcionar como modificador adverbial solo.

En resumen, los tipos de error mas frecuentes del modificador adverbial son de
orden y omision. El error de orden se refleja principalmente en posponer el modificador
adverbial al verbo. La gran cantidad de errores de orden con el modificador adverbial se
debe principalmente a la diferencia tipologica entre el chino y el espaiiol, provocando
la interferencia de la lengua materna. Dichos errores se distribuyen desde el nivel Al
hasta el B1, con una evolucion positiva. Por otro lado, el error de omision se debe tanto
a la influencia del espafiol como a la falta de interiorizacion y la hipergeneralizacion
del uso de los sintagmas preposicionales. Los errores de omision aumentan a medida
que se mejoran los conocimientos de chino por la ampliacion de conocimientos de las

estructuras sintacticas y su complejidad.

1.1.2 El predicado
En la presente investigacion, los errores del predicado ocupan el segundo lugar
en cuanto a la cantidad, con un porcentaje del 26% de todos los errores de funciones

gramaticales. La distribucion de errores por tipologia de error se muestra en el Grafico 7.7:

Grafico 7.7 Distribucion de los errores del predicado por tipologia

M maluso M omisién = orden  redundancia
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De este grafico se desprende que la omision es el tipo de error mas recurrente, con
un porcentaje del 65%, mientras que los otros tipos cuentan con una cantidad de errores
relativamente mas pequeiia.

El Grafico 7.8 nos permite obtener una vision global de la distribucion de los errores

del predicado en diferentes niveles en funcion del tipo de error:

Grifico 7.8 Distribucion de los errores del predicado segin el nivel de chino y el

tipo de error

100%
7% 31% 14%
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El Grafico 7.8 evidencia que la omision es el error mas relevante en todos los
niveles. La redundancia, que es el segundo tipo de error mas recurrente, concentra sus
errores en el A2 y muestra una evolucion positiva.

Entre los errores del predicado nos hemos fijado especialmente en los errores de
las particulas aspectuales zhe ( % ), le ( T )y guo ( if ), ya que hemos observado
que estos ocupan un 50% de los errores dentro de esta categoria, siendo un porcentaje
muy relevante. La razon por la que analizamos los errores de las particulas aspectuales
a nivel de oracion y no a nivel 1éxico o discursivo, es que, como hemos explicado en
“1.2 Taxonomia de errores” del Capitulo 4, las particulas forman parte del predicado de
la oracion y sirven para indicar el aspecto de la accion. Por lo tanto, a nuestro parecer,
estas particulas tienen una funcion mas bien oracional que léxica o pragmatica.

En este apartado vamos a analizar primero los errores de las particulas aspectuales
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y mas tarde el resto de errores pertenecientes a la funcion gramatical de predicado. La

distribucion de errores de las tres particulas aspectuales se muestra en el Grafico 7.9:

Grifico 7.9 Distribucion de los errores de las particulas aspectuales en el predicado

30
27
25
20
15

10

iF (guo) 7 (le) % (zhe)

Se observa que la particula e ( T ) es la que concentra mas errores, en total 27.
Mientras que guo ( i ) y zhe ( % ) (con tres errores cada una) parecen relativamente
poco problematicas. A nuestro parecer, la concentracion en errores en le ( | ) se debe
a que usar dicha particula para indicar el aspecto verbal supone una gran dificultad para
los alumnos espaifioles.

La distribucion de los tipos de errores de las particulas aspectuales se muestra en el

siguiente grafico.

Grafico 7.10 Distribucion de los errores de las particulas aspectuales en el

predicado por tipo de error

M omision Mredundancia ' maluso  orden
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De este grafico se desprende que la distribucion de errores con las particulas
aspectuales es conforme a los errores de predicado en general, en la que la omision (48%)
y la redundancia (33%) son los dos tipos mas recurrentes.

La distribucion de errores con la particula le ( | ) se muestra equilibrada en los
diferentes niveles de chino, con 14 errores en A2 y 13 errores en B1. Por lo tanto, es un
error que persiste a medida que avanza el nivel. Respecto a la tipologia de error, casi
la mitad (48%) constituyen errores de omision, mientras que un 37% son errores de

redundancia. Veamos primero algunos errores de omision:

16a * Mt = 0CRE, A EJfZ: @ BRA. (2-A1-A2)
16b At BT, Bl Lt T RRR.

16¢ A él también le gusta viajar, por eso la semana pasada fue a Italia.

17a* 55— = RENTEF 0 RZHIT. (20-A2)
176 55— =R W TIRZH 5 .

17¢c En el segundo y el tercer dia, visitamos muchos lugares.

18a* LA MR IS R IO KM — W% H 0. (7-Bl).
18b 72 HLEE IR Jro B A it — W2 H 1o
18¢ Al final de la pelicula, el nuevo matrimonio fueron a Sanya de Hainan para

pasar la luna de miel.

En chino, para indicar la finalizaciéon de una accion podemos usar la particula de
aspecto perfecto le ( | ) después del verbo, mientras que en espafiol el aspecto perfecto
estd implicito en la conjugacion del verbo. Por lo tanto, muchos alumnos olvidan afnadir
dicha particula. Estos ejemplos también muestran que cometen el mismo error de
omision tanto en el nivel A2 como en el B1, sin que se reduzca la cantidad de errores,
por lo que se puede deducir que este problema se fosiliza en el nivel intermedio.

Los errores de redundancia, en cambio, hacen referencia a aquellos que usan la
particula aspectual /e ( T ) en las oraciones para expresar acciones pasadas en lugar de
la finalizacién de una accion, sin tener en cuenta el aspecto de la accion, es decir, si esta

terminada o no. Por ejemplo:

19a * LIRS BRI A L T — RS DrkSE. (3-A1-A2)
19b FR LA AR B BRI A 2 — o da B ki
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19c Antes, cada semana iba a bailar al gimnasio con mi amigo.

En esta oracion se expresa la frecuencia de una accion pasada en lugar de indicar la
finalizacién de la misma, por lo tanto, debe eliminarse la particula le ( | ) que, en este

caso, resulta incorrecta.

20a * ARJE Yl 1. RO ROUERIY S 6L, 7 (17-A2)
20b SRJE I AR AR RE R DY S ERAL,
20c A continuacion, ella les apremio. “Tenéis que dirigiros rapidamente a la puerta

numero 4 para embarcar.”

En este caso el error proviene del abuso por parte del alumno de la particula
aspectual le (| ), quien ha pensado que en chino el verbo seguido de la particula /e
( 1) equivale a una construccion en tiempo pretérito, para expresar una accion pasada.
En chino, se puede usar shuole (%1 ) ‘dijo o ha dicho’ en estilo indirecto seguido
por las palabras dictadas como el objeto, pero en estilo directo no. Por consiguiente,
es un error inducido: poner la particula aspectual al tratarse de una accion pasada. Los
alumnos espafioles tienden a buscar regularidades o equivalentes sistematicos sin tener
en cuenta que el chino es una lengua mas orientada al discurso y a la pragmatica que a
la gramatica como el espafiol.

De los errores listados se observa que los verbos que se traducen como acciones
pasadas inducen el uso hipergeneralizado de la particula aspectual le ( | ), sin
considerar el contexto del uso en chino.

Los alumnos también tienen problemas al usar la particula aspectual guo (id ) para

indicar el aspecto verbal. Veamos los siguientes ejemplos:

21a * FAT—EIRTT @, (17-B1)
21b FefT—R kAT

21c Viajamos juntos.

En esta oracion, la accion ya esta terminada, por eso hay que usar la particula guo

(i3 ) que han tenido la experiencia de viajar juntos.

22a RHAE—EIRIRIE—Le T, SAELIEP B (14-A1-A2)
22b AR E LT IRIF, SR TP 5.
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PUHIE S A= 2 S DB RS 4T
22¢ Cada anio viajo a algun lugar. Este aiio fui a Roma.

En esta oracion, seglin el contexto, el autor quiere expresar un accioén pasada, que
no continta ahora, por lo tanto hay que afiadir la particula aspectual guo ( 1 ).

A continuacién, veamos dos errores de la particula zhe ( 5 ):

23a * JAIRIIIHEFAN T —EH AT 98 ZWMIREEZE . (13-A2)
23b JAR AR — RS 3 147 4 LA MR 4

23c Los fines de semana vamos al bosque en bicicleta para buscar setas.

Es un error de orden de la particula zke ( 3 ), el cual deberia colocarse después
del verbo en vez del objeto para formar una oracién de verbos en serie. El alumno no

domina bien esta estructura y comete un error de orden.

24a * XAFHRE O AR, (20-Bl)
24b XA FIREE AR

24c Este caracter representa “felicidad”.

En esta oracion el alumno solo usa el verbo biaozhi ( ¥1:: ) ‘significar’, pero falta
una palabra que indique que es un estado durativo, de modo que se deberia afiadir zhe
(3 ) al verbo de la oracion para indicarlo.

A continuacion, analizaremos el resto de errores de predicado mas alla de las
particulas aspectuales. Como hemos mencionado, el tipo de error mas recurrente de
predicado es la omision, que representa un 65% de todos los casos. La mayoria de estos
errores se cometen simplemente por omitir el elemento principal del predicado en la
oracion. Veamos a continuacion algunos ejemplos en diferentes niveles de chino.

Los errores pertenecientes al nivel Al son errores de omision del predicado y

colocacion del objeto directamente después del sujeto sin verbo alguno:

25a* F/\ G100 O il (31-Al)
25b /R FITIZ R

25¢ Desayuno a las ocho y cuarto.

En esta oracion falta el predicado chi ( Z ) ‘comer’ ya que el objeto zaofan ( -

YR ) ‘desayuno’ aparece directamente después del sujeto. En espafiol existe el
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verbo desayunar que significa comer el desayuno, pero en chino no existe un verbo
equivalente y hay que afiadir el verbo chi (2 ) ‘comer’.

Otro error relacionado con el verbo desayunar es el siguiente:

26a * A7, FZHR O — MR A @ KR (38-Al)
26b A, PR R, AR,

26c¢ A veces, para desayunar tomo Cola Cao y fruta.

Este alumno hace una traduccion literal de la frase en espafiol desayuno un Cola
Cao y frutas al chino. Pero en chino los objetos gaolegao ( & 5k 15 ) ‘Cola Cao’ y
shuiguo (7K, ) “fruta’ no pueden posponer directamente al verbo desayunar, por lo que

se deberian afiadir verbos antes de ellos.

27a * LUE R O FBIHIZ AR AIIDIY, SR IS s 2L Rl .
(36-A1)

27b MR R 22 ) FR [T SRR B A Az A A, SRS IS s 3B o
(A8

27c¢ Después de regresar de la universidad, voy a casa para comer con mi madre y

luego hago los deberes desde las seis en punto hasta las siete y media.

En esta oracion, el error reside en el modificador adverbial de tiempo yihou daxue
(VIR R2#) “después de la universidad’, en el que el alumno usa el sustantivo daxue (K
%) ‘la universidad’ después de la palabra temporal yihou ( LLf5 ) ‘después’, haciendo
una traduccion literal de después (de terminar las clases) de la universidad del espafiol.
Pero en chino no se puede omitir el verbo (terminar, volver, etc.).

En el nivel A2, los errores ocurren en oraciones con estructuras mas complicadas en

comparacion con el Al. Veamos algunos ejemplos:

28a * BARTAE R ELIM, HESEMIK 0 —H—ii. (2-A1-A2)
28b BARFLAEURI AL, (HEEEMIA — .

28¢ Aunque no me gusta la ciencia ficcion, mi padre y yo tenemos algo en comun.

El alumno no ha dominado bien la construccion en chino de you yidian ( —5.)
‘ser un poco’ + adjetivo, y omite el verbo you ( 4 ) ‘haber/tener’, que sirve como el

predicado en la oracion.
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29a * FBAHBNFA 12s O (B2 . (7-A1-A2)
29b AR B FRA T2 O X 207 09I A o

29¢ No me imaginaba que nos hariamos tan amigos.

En esta oracién se omite el verbo chengwei ( i/ ) ‘convertirse en’, ya que el
alumno piensa que es una oracion con predicado adjetival y hipergeneraliza la regla de

que dicho tipo de oracién no lleva verbo.

30a * UM ALK L —7E O MR, EMHARFERILTET. (18-A2)
30b PR FRAEIX I —SE FpARIC I ], AT L EAS A IREA S 3K

30c Como seguramente estaré aqui mucho tiempo, el mes pasado mi familia vino a

Beijing a verme.

En esta oraciéon se omite el verbo dai ( {3 ) ‘estar’, ya que los alumnos han
aprendido que donde en espafiol se usa el verbo ser o estar en chino suele ser diferente
y no los distinguen muy bien. Habitualmente en chino se omite el verbo y se opta por un
sintagma adjetival, por eso el alumno ha hipergeneralizado esta regla y omite el verbo

dai (1% ) ‘estar’ que es necesario en esta oracion.

3la* HAPIAHEadR, FrlAIRAEA 0 4tk (19-A2)
31b RAWIAH st 1, PrdFAs AR e A3l

31c Solo quedan dos meses para las vacaciones, asi que tengo que pensar un plan.

En esta oracion, se omite el predicado zhiding ( #l%E ) ‘elaborar’ por la influencia
de la lengua materna, ya que en espafiol se dice pensar un plan y el alumno ha hecho
una traduccion literal. Con todo, en chino no se suele decir asi y se deberia afiadir un
verbo zhiding (il 5& ) ‘elaborar’, o sustituir el verbo reduplicado xiangxiang ( %8 8 )
‘pensar’ por xiangchu (1), que también significa ‘pensar (con un resultado)’.

En los niveles Al y A2, los errores de predicado se dan porque principalmente se
omiten verbos, mientras que en el nivel B1, los errores a nivel de predicado pueden

adoptar diversas formas. Veamos algunos ejemplos a continuacion.

32a * AMELFFLT 15 © 1 HXT R AW AR] . (5-B1)
32b AMEEFFLI BRI L i G A R
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32¢ No solo son diferentes las costumbres nupciales, sino también los contrayentes.

En esta oracion falta el predicado adjetival. En espafol se puede decir No solo
las costumbres nupciales, sino que también los contrayentes son diferentes, y usar
unicamente una vez el predicado diferente, pero en la oracion compuesta progresiva
en chino no se debe omitir el predicado butong ( A~ [A] ) ‘diferente’ de la primera
proposicion.

Ademas, cabe sefialar que en el nivel B1 hay muchos casos de omision del verbo

que funciona como elemento principal del predicado, por ejemplo:

33a * UNEALIFA ZAM . W @ REWARZUFZ 1. (8-B1)
33b WUCAIALISAZ AT, WA RZ AR A 2R

33c¢ Creo que en una boda tiene que haber familiares y amigos, asi como mucho

alcohol y mucha comida rica.

En esta oracion se omite el sintagma verbal dei you (44 ) ‘deberia haber’, por la
influencia del espafol, puesto que este permite omitir el segundo sintagma verbal dei
you (1345 ) ‘deberia haber’, usando la conjuncién “asi como”. No obstante, en chino,
la conjuncién ye ( 8 ) ‘también’ marca el inicio de otra oracidén independiente, que

deberia ir seguida de un verbo en este caso.

34a * XAEH O R IR AV . (10-B1)
34b SR AT DA REA S T A AR EE o

34c Esta razon podria explicar su actitud hacia mi.

En esta oracion el verbo jieshi ( fi#Ff ) ‘explicar’ no puede ir solo como elemento
principal del predicado ya que no indica el modo de la accién, por lo que hay que anadir
un verbo auxiliar delante o la particula aspectual le ( | ) después. Segin el contexto,
el autor formula el motivo de algo y luego escribe la oracion 34a, de lo cual podemos
deducir que quiere expresar una posibilidad o una suposicion, por lo tanto hay que
afladir el verbo auxiliar keyi ( 7] LA ) ‘poder’ o neng ( HE ) ‘poder’.

En resumen, el predicado es la segunda funcion gramatical, después del modificador
adverbial, en cuanto a la cantidad de errores que se cometen. De entre los errores
relacionados con esta categoria gramatical, los asociados a las particulas aspectuales

son los mas recurrente, con un 50% de los casos. Los errores mas frecuentes son la
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omision de la particula aspectual detrds de los verbos que indican una accioén acabada o
una experiencia pasada. Estos errores se cometen principalmente porque las particulas
aspectuales en chino no cuentan con un equivalente formal en espaiiol, por lo tanto,
su aprendizaje resulta mas dificultoso para los alumnos espafoles de nuestro corpus,
especialmente en el correcto uso de le (I ) por su falsa asociacion con el tiempo
pretérito. Ademas, aparte de estos errores con las particulas aspectuales, otro tipo
de error muy frecuente dentro del predicado es la omision del verbo. La omision se
comete por diversas razones: por la falta de dominio del uso de algunos verbos, por la
hipergeneralizacion de algunas reglas sintacticas de chino y por imitar las estructuras en

espaiiol.

1.1.3 El complemento verbal

Veamos ahora la funcion gramatical que ocupa el tercer lugar en cuanto a la cantidad
de errores: el complemento verbal. Los tipos de errores mas recurrentes de dicha funcion
gramatical son el orden (49%) y la omision (33%). En cambio, la redundancia (10%) y

el mal uso (8%) ocupan un porcentaje bajo, segiin se muestra en el Grafico 7.11:

Grafico 7.11 Distribucion de los errores del complemento por tipo de error

33%

Bredundancia Morden ' omisién  mal uso

En chino hay siete subtipos de complementos verbales por la diferencia de su
sentido y estructura, a saber: complemento de grado, complemento de cantidad,
complemento direccional, complemento de modo, complemento resultativo y

complemento potencial. En nuestro corpus, solo hemos detectado errores de los
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primeros seis subtipos, cuya distribucién se muestra en el Grafico 7.12:

Grafico 7.12 Distribucion de los errores de complemento por tipo de complemento
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En este grafico podemos ver que el complemento de cantidad y el de grado son los
dos subtipos donde los errores son mas recurrentes, ambos con un 33%; seguidos por
el complemento direccional (15%) y el complemento de modo (13%). El resto de los
subtipos de complemento cuentan con una cantidad de errores muy discreta.

A continuacién analizaremos los errores por tipos de complementos y empezaremos
por el complemento de grado, que es el tipo de complemento que aglutina mayor
cantidad de errores. El complemento de grado consta de dos subtipos: uno no conlleva
el uso de la particula de ( 15 ), como Wode meimei ke’ai ji le ( F&FIRIA AT B T ) ‘Mi
hermana es adorable’; mientras que el otro tipo si que lleva la particula de ( 15 ), como
Ta xinku de hen (12757541 ) “El trabaja mucho’. Es el segundo tipo el que acumula
mas errores en nuestro corpus, ya que la particula estructural de ( 75 ) es inexistente
en espaflol, por lo que los alumnos tienden a equivocarse mas en este caso, como se

muestra en los siguientes ejemplos:

35a * IRUE @ ARXT. (10-Al1)
35b RULAHRAT .

35¢ Tienes mucha razon.

36a * [ oy S UREE A ARG B GF5E , T HI K O IRITH , PFE RIS .
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(2-A2)
36b [ by R e A A e VA B i ﬁﬁﬂﬂﬁ%%ﬁ?ﬁlﬁ G AMBKEE
36¢ Luis conto al médico que no durmio bien anoche. Ademas, le dolia mucho la

cabeza y le picaban los ojos.

37a * fufi ] © MR, (4-Bl)
37b H I TR AR AR
37c¢ Ellas hablan alegremente.

38a * WARE W AMMIER, H AR FARER, SRR iE 0 1]
4. (15-B1-B2)

38b AR M SHMAGEER, A AT I ARG, ARGy P Dy o] LA £
3/

38¢ Me gusta mucho la primavera en Malaga, donde hace calor durante el dia,

pero es muy fresco por la noche. Esto es muy bueno porque podemos dormir bien.

En estas oraciones se omite la particula de ( % ) en el complemento de grado.
Debido a la inexistencia de dicha particula en espafiol, su uso supone una dificultad de
aprendizaje para los alumnos espafioles, que suelen omitirla. Cabe notar que la omision
de la particula estructural de ( 14 ) persiste en todos los niveles de chino (del Al al B1)
y es un error que se fosiliza.

Ademas, la omision también se refleja en que los alumnos no usan la construccion

de complemento donde es necesario:

39a * FA RLFHEIL @, (20-A2)
39 ?ﬁﬂ‘]%o

39¢ Nos divertimos mucho.

En esta oracion se usa el sintagma adjetival hen haowan er ( 1R 4 Bt JL ) ‘muy
divertido’ como predicado, pero no puede describir el grado de felicidad que tienen, que
es la idea que intenta expresar el autor. Por lo tanto, hay que usar el complemento de
grado.

El segundo tipo de complemento por analizar es el complemento de cantidad.
Como ya hemos mencionado, el tipo de error mas destacado de este complemento es la

mala colocacion, y se comete en los niveles Al y A2, desapareciendo en B1. El orden
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de la oracion en chino deberia ser sujeto — verbo — complemento — objeto, o sujeto —
verbo — objeto — verbo — complemento, pero muchos alumnos espafioles colocan el

complemento de cantidad en un lugar erroneo. Veamos algunos ejemplos:

40a * il LA AL G405, (26-A1)
40b At AL HAE

40c Solo va en autobuis cinco minutos.

En esta oracion el alumno ha puesto el complemento de cantidad wu fenzhong
( FL43%h ) ‘cinco minutos’ después del objeto che ( 4% ) ‘autobus’, cuando en realidad
deberia estar colocado al lado del verbo zuo ( £ ) ‘tomar’. Creemos que el orden
erroneo se debe a que el alumno ha hecho una traduccion literal de la oracion en espaiiol

Solo va en autobus cinco minutos.

4la* BEJA—FRERAMAT LIS . (2-A1-A2)
41b BEAFREGMBAT— U

41c Le llamo una vez a la semana.

En esta oracion, la forma correcta es colocar el complemento de cantidad yici (—
X ) ‘una vez’ entre el verbo y el objeto para indicar la frecuencia de las llamadas. Pero
el alumno ha seguido la forma espafiola de expresar la frecuencia una vez a la semana,
poniendo mei zhou yici ( 5EJ#—1K ) ‘cada semana una vez’ al inicio de la oracién.

Sigamos con el tercer tipo de complemento: el complemento direccional. En nuestro
corpus, el complemento que concentra mas errores es chuqu (2% ) ‘salir (y alejarse

del que habla)’, como se ilustra en los siguientes ejemplos:

42a * FATERE N2, (16-A1-A2)
420 FM TRt LS 2

42¢ Nos gusta salir juntos para ir a las fiestas.

43a * —fBORUIFAEZ R LN BIL. (19-A1-A2)
43b — kIR E M KoL,

43¢ Normalmente, no me gusta salir de fiesta.

44a * LI ERAEPAEZNL, KNSR EIEZDL. (16-A2)
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44b LI RPIEIZIR, LRAREERAT oL

44c Por ejemplo, ir a comer a restaurantes, ir de compras y pasarlo bien.

Podemos observar que tres alumnos del nivel A2 cometen los mismos errores
usando la expresion qu chu ( 2:H), que no existe en chino. Pensamos que el uso de
dicha forma se debe a la expresion espafiola ir afitera, que equivale al sintagma verbal
chino chuqu ( 12 ) ‘salir/ir afuera’. El alumno traduce literalmente ir afuera al chino
como qu chu ( 2} ) sin cambiar el orden de las palabras, y en chino debe ser el verbo
principal seguido del verbo que hace de complemento direccional simple para indicar
alejamiento respecto al que habla.

En cuarto lugar, veamos el complemento de modo, en el que el tipo de error mas
recurrente es la omision, concretamente, la omision del verbo repetido. Veamos algunos

ejemplos:

45a * WA Javi HHR IR © 191REFER . (14-A1-A2)
45b T Javi wR PRSI

45¢ Mi amigo Javi hac;su}ffea muy bien.

46a * iR © 1HRGF. (7-A2)
46b ittMﬂﬁ@i@%ﬁEﬁ%o

46¢ Ella cocina muy bien.

Estas dos oraciones son e¢jemplos de error de omisién del verbo repetido,
considerando que en chino hay que repetir el verbo en el complemento de modo ya que
en la oracion este lleva objeto. La causa de la omision es que los alumnos (especialmente

del nivel A2) todavia no dominan la regla de repeticion de verbo.

47a * TEVHHEA TN T RFE I 280 TS AL . 25— U B IR IR NZ I, Pl , SRA51R 0,
WEkEE 0 151RIT L. (8-B1)

47b TEPUBEA FRATOY IR IR AL, 25— SAFMRARIZ R, iy, AR
L, UBEEIFRITL. N
 47cEn E?paﬁa, cuando celebramos una boda, acostumbramos a comer y beber en

un buen restaurante, donde la gente rie y baila alegremente.

En esta oracion, existen dos errores de omisiéon: omision del verbo repetido tiao (k)
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‘bailar’ provocada por el hecho de que este lleva objeto y omision del adjetivo kaixin (I
i[> ) “feliz’ en el complemento porque es un predicado adjetival.

El complemento resultativo y el complemento potencial cuentan con poca cantidad
de errores en comparacion con los demas tipos de complementos. Esto se debe en cierto
sentido al contenido y al tipo de las redacciones que forman nuestro corpus. A pesar de
la pequeia cantidad de errores, mostraremos algunos ejemplos ilustrativos. En primer

lugar, veamos dos ejemplos de errores con complemento resultativo:

48a * A TEZ T, JRATEREE . (4-A2)
48b FoA TR 1% T HumHE, RATEIER H

48¢ Cuando éramos nifios, nos quedamos en casa.

Normalmente en chino primero se pone el verbo y el resultado de dicho verbo se
coloca detras. Entonces el resultado zai jiali ( 72X HL ) “estar en casa’ deberia ir después

del verbo /iu ( ¥ ) ‘quedarse’.

49a * (HIEFRAY I A IETE Tgualada K © (1, BRI AL AR A5 D0
JL. (13-A2)

49b AN A HRIETE Tgualada KR, BT LAFRAL A4 FAbAT I Be L.

49c¢ Fue en Igualada donde mi agigo crecio, por eso tomo el autobus para ir a

pasar el rato a su casa.

En esta oracion el alumno ha cometido el error de omision de complemento
resultativo, ya que el verbo zhang ( £ ) ‘crecer’ solo indica una accion, pero el
contexto requiere también un resultado de dicha accidn, por lo tanto hay que afiadir el
complemento resultativo da ( X ) ‘mayor’.

En cuanto a los errores de complemento potencial, son escasos. Detectamos tan solo

un error de mal uso en nuestro corpus:

50a * RIFBEA LRI, FATEISMEE . (12-A2)
50b ZRAGBASDAYHE, FATHE R IESE o

50c¢ Cuando el cansancio nos impidio seguir bailando, regresamos a casa a dormir.

En esta oracidn, se usa incorrectamente el complemento potencial porque el alumno

no domina bien el significado del verbo dong ( 3l ) ‘moverse’ y selecciona de forma
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erronea el verbo da (5 ) ‘alcanzar’.

Resumiendo lo anterior, los tipos de errores mas recurrentes con el complemento
verbal son de orden y de omision, mas concretamente la omision cometida en el
complemento de grado (omitir la particula de [ 754 ], o el verbo repetido) y en el orden
del complemento de cantidad. Esto pone de manifiesto que los alumnos espafioles
cometen mas errores en las estructuras de chino que difieren mas al espafol por no
haberlos comprendido bien, optando por transferir la expresion de espafiol o traducir
literalmente las oraciones de su lengua materna. Respecto a la distribucion de los errores
segun el nivel de chino, puede afirmarse que los errores de complemento verbal estan
mas concentrados en el nivel A2 aunque muestran una evolucion positiva, con excepcion

de la omisién de la particula de ( 15 ), que persiste en todos los niveles de chino.

1.1.4 El modificador adjetival

En cuanto al modificador adjetival, cabe sefalar ante todo que la mayor parte de los
errores de esta funcion gramatical (76%) estan relacionados con la particula estructural
de (B9 ), que se usa delante de un sustantivo para unirlo con su modificador que se
situa delante. Dado el porcentaje considerable de errores relacionados con la particula
de (1), los priorizaremos en nuestro andlisis. En el caso concreto de esta particula, el

error de omision es el mas frecuente, con un 77% de los casos, tal y como se muestra en
el Grafico 7.13:

Grifico 7.13 Distribucion de los errores de la particula estructural de ( 11 ) por

tipo de error

W omisién orden  redundancia
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Creemos que el alto porcentaje de omision de la particula estructural de ( 117 ) se
debe a que en espaiiol se pone directamente el modificador adjetival antes o después del
sustantivo al que modifica sin necesidad de afadir ninguna otra particula.

Para conocer la evolucion de los errores relacionados con de ( #Y ) a lo largo del

proceso de aprendizaje del chino, veamos el Grafico 7.14:

Grifico 7.14 Distribucion de los errores de la particula estructural de ( [1') ) por

niveles de chino
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En este grafico observamos que los errores con la particula de ( ) se distribuyen
de forma equilibrada por todos los niveles, con una reduccion en A2 y un aumento de

nuevo en B1. Veamos algunos ejemplos:

51a * flje— MR 0 K. (29-A1)
S1b i —REFRI A

51c El es un buen amigo.

52a * PIRAEMILIE S22 240, PR TR AR — IR TAER A C 0 i,
(15-A2)
52b FAEMILBARAF R A2 4, P LAFRIR PSR — U AR A Rk .

52¢ No obtuve beca alla, por eso fue la primera vez que gané mi dinero trabajando.

53a * ULEISE IS B AN SUZARE; © B, XOEHNE, IRRER, XBkBkEE.
(9-B1)
53b UL ENE5 U B AT ARGF T, Wi, PEREEK, BBk,
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53¢ Hablando de los banquetes de boda, la gente come comida muy rica, bebe,

canta y baila.

Estas tres oraciones erroneas han sido extraidas aleatoriamente del corpus y cada
una corresponde a un nivel diferente. Observamos que los errores de omision se cometen
por igual en los tres niveles, es decir, los alumnos omiten la particula estructural
de ( ) ) en el modificador adjetival que modifica al sustantivo para describirlo,
independientemente de los conocimientos de chino que tengan. En otras palabras: se
trata de un error persistente en los tres niveles de chino.

En nuestro corpus también se detecta un 19% de errores de redundancia de esta
particula. Las redundancias se concentran en B1, es decir, cuando se mejora el nivel de
chino, los alumnos cometen mas errores de redundancia de la particula estructural de (1)
en comparacion con los niveles iniciales. La causa principal de este fenomeno es que los
alumnos intentan, de forma errénea, usar el modificador adjetival en lugares donde no

resulta adecuado. Veamos algunos ejemplos:

54a * PUSIEELED] U e, IEF ALz —BRy. (15-B1)
54b BB EREDISF S, bR AT,

54c Una vez la novia ha partido el pastel, le entrega un trozo a cada invitado.

El error reside en que el alumno hipergeneraliza el uso de la particula estructural
de ( 1)), se percata de que se omite el sustantivo dangao ( £ £ ) ‘pastel’ al final de
la oracién y, por eso, afiade de ( 1) ) después del modificador, sin reparar en que el
sintagma numeral — medidor modifica al sustantivo directamente, sin mediacion de la
particula estructural de ( [} ). Muchos alumnos creen, errbneamente, que si se omite el
sustantivo siempre es necesario poner de ( 1Y ).

Aparte de los errores relacionados con la particula de ( ] ), el resto son
principalmente errores de colocacion de dicha funcion gramatical (67%). En chino,
el modificador adjetival normalmente precede al elemento que describe. Veamos los

siguientes errores provenientes del corpus:

55a * WLVLPURME T . VUBEA R, Sl EBRDUE—LL (15-A1)
55b A VLIURNE T . PEEEAE, SE, i —ADUE,

55¢ Sé hablar cuatro idiomas: espaiiol, inglés, francés y un poco de chino.
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El modificador adjetival yidian (— 5. ) ‘un poco de’ describe el sustantivo Hanyu

(Ui ) “chino’, por lo que deberia colocarse delante del mismo.

56a * WR A BAMRZ EIL, FRLGFAXRAMA B WAREZL . (3-A1-A2)
56b HENMNBAMRZ B, HERFASRAMA LLE .

56¢ Mis familiares tienen muchas quejas sobre mi, pero aun tienen mas acerca de

mi gato.

En esta oracién el alumno ha usado un complemento de grado de geng duo ( 15
% ) ‘alin mas’, para expresar la cantidad de quejas que sus familiares tienen sobre su
gato. No obstante, esta forma de expresion es redundante porque repite el verbo you
(5 ) ‘haber/tener’ y ademas, este verbo no permite un complemento de grado, sino que
solo permite un sustantivo detrds. Por lo tanto corregimos esta oracion eliminando el
segundo verbo you (1) ‘haber/tener’ y haciendo preceder geng duo ( 522 ) ‘atn mas’
al sustantivo yijian ( 2. ) ‘queja’, de modo que ejerza como modificador adjetival que

lo describa.

57a * —AFRAVIRLFI A Y Cristina SE7EF—409 H HHAHWE . (14-A2)
57b WY Cristina f— TR AR EF BT AR AE Rl — K H AR AW .

57¢ Una buena amiga mia que se llama Cristina nacio el mismo dia.

El error de esta oracién es colocar el modificador adjetival jiao Cristina de ( "4
Cristina 1Y ) ‘que se llama Cristina’ detras del sintagma nominal al que modifica, ya que
en chino el modificador adjetival debe colocarse delante del sustantivo que describe.

En resumen, los errores con los modificadores adjetivales se concentran en la
particula estructural de ( [ ), cuyo error mas destacado es la omisién. La causa
principal del error es la diferencia entre el chino y el espafiol, ya que en espaiiol no se
usa dicha particula para la modificacion nominal. Con respecto al uso de modificadores
adjetivales, el error mas recurrente es el orden incorrecto, mas concretamente, poner el
modificador adjetival después del sustantivo que lo describe, fallo que también cometen
a causa de las diferencias entre el espafiol y el chino. En cuanto a su distribucion segun
niveles, los errores de esta funcion gramatical no se ven reducidos cuando mejora el

nivel de chino, y los errores recurrentes siguen persistiendo en B1.

169



170

PRI L2 S PUE R RIS AT

1.1.5 El objeto

Los ultimos dos tipos de funciones gramaticales son el objeto y el sujeto, que
ocupan un pequefio porcentaje del total de errores. Por lo tanto, en estos dos tltimos
apartados vamos a limitarnos a analizar los errores mas destacados del objeto y del
sujeto. De acuerdo con el Grafico 7.15, los tipos de errores del objeto se distribuyen de
forma equilibrada en términos generales: la omision ocupa un 38%, el orden un 38% y

la redundancia un 24%.

Grifico 7.15 Distribucion de errores de objeto

M omisién @ orden ' redundancia

Como hemos avanzado en el Grafico 7.4, los errores relacionados con el objeto
tienen una evolucion negativa, con un 84% de sus errores en el nivel B1. Para explicar la
causa de la concentracion de errores de objeto en el nivel B1, vamos a ver la distribucion
de los errores de diferentes tipos en funcion del nivel de chino, mostrado en el Grafico
7.16:
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Grafico 7.16 Distribucion de los errores del objeto segiin el nivel de chino
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Del Grafico 7.16 se observa que mientras que avanza el nivel de chino, los
errores con el objeto van diversificindose. De esto se deduce que en el nivel Al y A2
los alumnos usan construcciones oracionales mas simples y por eso cometen menos
errores de objeto, limitandose principalmente a la colocacion errénea. En B1, usan
construcciones oracionales mas complejas y se diversifican los tipos de errores. Ademas,
también de este grafico se desprende que el orden va ocupando un porcentaje cada vez
menos importante a la vez que se eleva el nivel de chino, pero no se reduce en niumero
considerando la gran cantidad de errores de objeto existentes en B1. Justo al contrario,
la omision, que no aparece en el nivel Al y A2, tiene un porcentaje alto en el nivel Bl
(46%).

Para conocer bien los errores de objeto, veamos en primer lugar un ejemplo de

omision:

58a * AOAFRATZ I 0, BARFRATZ AT TE S R AR, (EUZFRALE T . (10-B1)
58b PUMFATZ BT X7, BTl ESRFRATZ B A T H AR, (E s P L
[l

58¢ Como nos enamoramos, quedamos de nuevo, aunque entre nosotros existia una

barrera lingiiistica.

En la oracion que escribe el alumno, el verbo + complemento resultativo

aishang (% ") ‘enamorarse de’ tiene que llevar un objeto. Por lo tanto, hemos afiadido
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el objeto duifang ( %} 77 ) ‘la otra parte’. Otra posible correccion seria empleando el
verbo xiang’ai ( #1% ) ‘enamorarse mutuamente’, que no requiere ningun objeto.

El error de orden del objeto se debe principalmente a la cierta libertad de colocacion
de elementos oracionales en espafiol y a la rigidez de los mismos en chino. Veamos un

ejemplo:

59a * BUACHORE BBy BN, PO A fiy A — U, B AR 28, st 2050
(19-B1)

590 BB Kok, IR 2R A —IR, B A% 4, Bt

59c Cada vez hay mas solteros porque la vida solo se vive una vez, y cada uno debe

poder hacer lo que le apetezca.

La causa del error de orden del objeto shenme ( {14 ) se debe a sus multiples
sentidos y funciones. El pronombre shenme ( {14 ) puede hacer tanto de pronombre
interrogativo, que equivale a qué en espafiol, como de pronombre indefinido, que
significa cualquier cosa. En esta oracién shenme ( fI'4 ) se traduciria por cualquier
cosa, y debe funcionar como el objeto que sigue al verbo, por lo tanto, deberia colocarse
después de xiang (8 ) ‘pensar’ y zuo (14 ) ‘hacer’.

Como se observa, los tipos de errores mas frecuentes del objeto son la omision y el
orden. Las causas de los errores son la interferencia de la lengua materna y la falta de
dominio de la construccion oracional en chino. La omision tiene una evolucion positiva
pero se siguen detectando gran cantidad de errores en el nivel B1, siendo el orden el que

concentra el mayor niimero de sus errores.

1.1.6 El sujeto

Los errores de sujeto son escasos, con solo 14 errores. Por este motivo pensamos
que no merece la pena hacer un analisis cuantitativo en este apartado. Entre los errores
de esta funcion gramatical, la mayoria son de omision. La concentracion de este tipo de
error es logica si se tiene en cuenta que en espaiol se puede indicar el sujeto mediante
la conjugacion del verbo, mientras que en chino se requiere una mencion mas explicita.

Los siguientes ejemplos son errores de omision obtenidos de nuestro corpus:

60a * BRI A, HEKMK 0 F—HHEE. (16-A1-A2)
60b ZHEFA A, HIIIREEE MR,
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60c Si tengo tiempo, cuando regrese a casa veré una pelicula.

6la* Aitbr ARSI, HIHZETT 0 WARE W, (17-B1-B2)
61b AtBR THERLSE, HIHE T RBARER.
61c Sin embargo, aparte de la primavera, también me encantan las demds

estaciones.

En la oracién principal de ambos ejemplos falta el sujeto wo (& ) ‘yo’, ya que el
sujeto es imprescindible en estos dos casos.

De todo el analisis del apartado 1.1 de este capitulo, hemos analizado el patron
de errores de cada funcion gramatical. En el siguiente apartado combinaremos todas
las funciones gramaticales para ver la distribucion de los errores segun el tipo de los

mismos.

1.2 Errores de las funciones gramaticales segun la tipologia de
error

En el apartado anterior hemos analizado los errores segun su funcion gramatical,
lo que nos permite conocer detalladamente los errores que se cometen en cada
funcion gramatical y el patron que siguen. En este apartado, veremos la distribucion
de los errores segun su tipologia, parametro importante en el analisis de la presente
investigacion, con el fin de tener una vision mas global del patron de los errores.

El Grafico 7.17 muestra que la omision es el tipo de error mas frecuente (46%),
seguido por el orden con un 39% y por la redundancia, con un discreto 12%. EI mal uso

ocupa un porcentaje muy bajo de 3%.
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Grafico 7.17 Distribucion de los errores de funciones gramaticales

segun tipo de error

39%

M omisiéon @ orden ' redundancia  mal uso

De estos datos se desprende que los alumnos espaiioles o bien omiten elementos
esenciales para expresar determinadas funciones gramaticales o bien tienden a ponerlos
en un orden equivocado. Pero cabe notar que los tipos de errores no se distribuyen
equilibradamente entre las diferentes funciones gramaticales. Para conocer cuales
son las funciones gramaticales mas relevantes en concentrar estos dos tipos de error,
calculamos cuantitativamente la distribucion de errores de dichos dos tipos por la

funcion gramatical, como se muestra en el Grafico 7.18 y el Grafico 7.19:
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Grifico 7.18 Distribucion de los errores de omision segiin funcién gramatical
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En el Grafico 7.18 se observa que los errores de omision se concentran en el
predicado (37%) y el modificador adjetival (21%), los cuales suman un porcentaje
mayor de 50%. Ademas, cabe sefialar que dentro de estas dos funciones gramaticales,
las particulas son las que acumulan mayor cantidad de errores, /e ( 1 ) en el caso del
predicado y la particula estructural de ( [ ), en el caso de modificador adjetival. De
aqui podemos deducir que las particulas constituyen una parte muy importante de los
errores de omision de las funciones gramaticales. Mas concretamente, las mas omitidas
son la particula aspectual le ( | ) (24%) en el predicado, la particula estructural de
(#9) (37%) en el modificador adjetival y la particula estructural de (74 ) (13%) en el
complemento verbal. A nuestro parecer, este fendémeno se debe al amplio uso de las
particulas en las funciones gramaticales, por una parte, y por la no interiorizaciéon de las
reglas y la dificultad de su dominio debido a las diferencias entre la lengua materna y la

lengua extranjera.
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Grifico 7.19 Distribucion de los errores de orden por funcién gramatical
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El Grafico 7.19 evidencia que el modificador adverbial es la funcion gramatical que
ocupa un lugar predominante en los errores de orden de funciones gramaticales, con un
porcentaje del 51%. En comparacion con esta, el resto de las funciones gramaticales
ocupan porcentajes bajos.

Hemos analizado los errores cometidos en los diferentes niveles de chino e

ilustramos su distribucion en funcion de los tipos de error en el Gréfico 7.20:
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Grifico 7.20 Distribucion de los errores de funciones gramaticales segtin el nivel

de chino
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En este grafico podemos observar la situacion de los errores de los alumnos seglin
su nivel de chino. En todos los niveles la mayoria de los que cometen son de omision y
orden, sin mostrar un cambio de porcentaje relevante entre los diferentes niveles. En el
nivel Al, no se producen errores de mal uso y escasean los relativos a la redundancia,
debido a la limitacion en el dominio de estructuras sintacticas. En A2, aparte del alto
porcentaje de omision y orden observados, aumenta la presencia de la redundancia
(18%) y del mal uso (7%). La redundancia consiste mayoritariamente en el abuso de
la particula aspectual /e ( ) en el predicado para indicar acciones pasadas, mientras
que los casos de mal uso se limitan mayoritariamente al uso inadecuado de la particula
estructural de ( 15 ) en el complemento. En el nivel B1, el orden y la omisién siguen
siendo los dos tipos de error mas frecuentes pero, a diferencia de lo que ocurria en los
otros dos niveles, ahora se presenta de forma mas desigual, puesto que en el nivel B1 la
omision (59%) es mucho mas habitual que los errores de orden (22%). La reduccion de
errores en el orden se debe principalmente a una mejor colocacion de los modificadores

adverbiales. Es decir, el problema mas destacado en B1 es que los alumnos omiten
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los elementos para expresar determinadas funciones gramaticales que son necesarias,
mientras que los problemas de orden son menos comunes. Ademas, en comparacion
con los otros dos niveles, los alumnos de B1 persisten en usar formas redundantes de

elementos de determinadas funciones gramaticales.

1.3 Conclusiones parciales

En el subapartado “1. Errores relacionados con las funciones gramaticales”, hemos
analizado los errores de las funciones gramaticales desde el nivel oracional. A partir
de dicho analisis podemos afirmar que las funciones gramaticales que concentran mas
errores son el modificador adverbial y el predicado, las mas dificiles de dominar para los
alumnos espafioles. Existen menos errores relacionados con el complemento verbal y el
modificador adjetival, siendo el objeto y el sujeto los que aglutinan la menor cantidad de
errores.

Observamos que los elementos principales de la oracion, a saber, sujeto, predicado
y objeto, tienen como problema mas destacado la omision; mientras que las funciones
gramaticales que modifican o complementan dichos elementos principales — que son el
modificador adverbial, el modificador adjetival (excluyendo los errores de la particula
de [ 19 ]) y el complemento verbal (excluyendo los errores de la particula de [ 15 1) —
concentran los errores de la mala colocacion de elementos lingiiisticos. Este resultado
apunta a que los alumnos cometen mas errores en las estructuras mas marcadas del
chino que en las mas constantes, ya que tanto el espafiol como el chino siguen la
estructura oracional no marcada SVO, por lo cual los errores de orden no se concentran
en los elementos principalmente, sino en las funciones gramaticales modificadoras en
chino, que tienen una colocacion mas particular.

Si analizamos los errores desde la perspectiva de la tipologia, los dos tipos de
errores mas destacados de las funciones gramaticales son la omision y el orden. Los
elementos que mas se omiten son, para nuestra sorpresa, las particulas — a saber, la particula
aspectual /e ( ") en el predicado, la particula estructural de ( 1 ) en el complemento
verbal, y la particula estructural de ( ) ) en el modificador adjetival—, en vez de
otros recursos lingiiisticos de las funciones gramaticales. Ademas, los errores relativos
a las particulas son persistentes y no muestran tendencia de resolverse a medida que
aumenta el nivel de chino. Con respecto al orden, el modificador adverbial es la funcion
gramatical que se coloca mal con mayor frecuencia, debido a la diferencia con el uso del
espanol.

En cuanto a la evolucion de los errores, los alumnos del nivel A1 cometen
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relativamente menos errores, ya que su domino de conocimientos sintacticos y recursos
lingliisticos todavia es muy restringido. En este estadio los errores corresponden
principalmente a la mala colocacion del modificador adverbial, omision del verbo que
funciona como elemento principal del predicado, omision de la particula estructural
de ( 1) ) en el modificador adjetival y omision de la particula estructural de ( 15 ) en
el complemento verbal. Los alumnos todavia no han interiorizado bien los usos de las
funciones gramaticales ensefiadas y la causa principal de los errores es la interferencia
de la lengua materna, por lo que los alumnos imitan las estructuras oracionales y el
orden de palabras del espafiol.

En el nivel A2 y B1, la cantidad de errores aumenta notablemente. La mala
colocacion de modificador adverbial y la omision de particulas siguen siendo problemas
destacados. En este nivel, aparte de los errores interlinguales cometidos por las causas
mencionadas anteriormente, aumentan notablemente los errores intralinguales, por la
hipergeneralizacion de los usos de los elementos oracionales, la mezcla de estructuras
similares de la lengua extranjera y simplificacion de estructuras complicadas, generados
por el hecho de que los alumnos intentan usar estructuras nuevas y complejas
arriesgandose a usar construcciones que no han interiorizado, para elaborar un discurso
mas sofisticado.

Cabe sefialar que muy pocas funciones gramaticales muestran una evolucion
positiva: solo los errores asociados al complemento se reducen cuando se pasa del
nivel A2 al B1. Por el contrario, en el resto de funciones gramaticales la cantidad de
errores va en aumento. La mayoria de los errores son transitorios y desaparecen cuando
los alumnos mejoran su nivel de chino, con la excepcion de las particulas vistas que

persisten en todos los niveles (A1-B1).

2. Errores de construcciones oracionales especiales

A nivel de la oracion, nuestro corpus alberga un total de 72 errores relacionados con
las construcciones oracionales especiales. En nuestra taxonomia de errores planteamos
12 tipos de construcciones oracionales especiales, de entre los cuales diez estan

presentes en nuestro corpus. La distribucion de los errores se muestra en el Grafico 7.21:
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Grafico 7.21 Distribucion de los errores segiin construccion oracional especial
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Como se desprende del Grafico 7.21, los errores de diferentes construcciones
oracionales especiales se distribuyen de forma muy desequilibrada. Los errores se
concentran en la oracion con shi ( J& ) (32%), las oraciones comparativas (22%) y la
construccion con shi... de ( J& oo+ 19 ) (19%). La oracién con ba (4 ) y la oracion
de verbos en serie ocupan un porcentaje discreto, con un 8% y 7%, respectivamente.
El resto de las construcciones presentan muy pocos errores, con un maximo de dos por
categoria.

La distribucion de los errores de construcciones oracionales especiales segun el

nivel de chino se muestra en el siguiente grafico:

180



Parte Il  Andlisis de los errores

Grafico 7.22 Distribucion de los errores de construcciones oracionales especiales

segtn el nivel de chino

50%
45%
40% 36%
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0%

45%

19%

Al A2 Bl

A partir de este grafico se puede concluir que los errores relacionados con las
construcciones oracionales especiales se concentran en los niveles A2 (36%) y B1 (45%).
En cambio, son muy escasos en el nivel Al (19%). Esto puede explicarse porque, por
un lado, en el nivel inicial los alumnos no llegan a aprender muchas construcciones
oracionales (en el nivel Al se ensefian oraciones con shi [ & ]y con you [ A ], asi como
algunos usos de la oracién comparativa) y hacen pocas producciones con las mismas;
por otro lado, alumnos en el nivel inicial también evitan usar construcciones marcadas y
tienden a usar construcciones mas proximas a su lengua materna. A la vez que se eleva
el nivel de chino, aprenden e interiorizan nuevas construcciones especiales y cometen
mas errores con las estructuras nuevas.

La distribucion de los errores segun el nivel de chino se muestra en el Grafico 7.23:
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Grafico 7.23 Distribucion de los errores relativos a las construcciones especiales

de la oracion en funcion del nivel de chino
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Se observa en este grafico que la oracion con shi ( & )y la oracién comparativa

constituyen un problema en todos los niveles, aunque el porcentaje disminuye a la vez
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que mejora el nivel de chino. Los problemas relativos a la oracion de verbos en serie
solo aparecen en los niveles Al y A2 y desaparecen en Bl en nuestra muestra. Mientras
tanto, los relativos a la construccion con shi... de ( Jg-++++ [% ) aparecen en el nivel A2 y
aumentan de cantidad en el nivel B1, mientras que con la oracién con ba ( i ) aparecen
en Bl.

Como la cantidad de errores con construcciones oracionales especiales no es
destacable en nuestra muestra, y aiin es menor si se analiza cada una por separado o
su distribucion por tipo de error o por nivel de chino, se veran directamente aquellas
construcciones que concentran mas errores — a saber, la oracion con shi ( J& ), la oracion
comparativa, la construccion con shi ... de ( Jg& -+ A% ), la oracién con ba (%) y la
oracion de verbos en serie — para analizar los errores mas frecuentes y sus causas. Se

radiografiardn en orden descendente, empezando por la oracion con shi ( /2 ).

2.1 Oracion con shi ( /&)

La oracion con shi ( #& ) cuenta con 23 errores, cantidad que la convierte en la mas
problematica. Los errores de esta construccion se concentran en los niveles A2 (39%) y
B1 (39%). Es decir, los alumnos del nivel intermedio tienden a cometer mas errores que
los del nivel inicial A1.

La oracion con shi ( /& ) contiene dos tipos de error: de redundancia (48%) y de
omision (39%). Los errores de redundancia (11 en total) consisten en afiadir el verbo shi

( 42 ) cuando no es preciso, por ejemplo:

62a * FIEIR . (25-A1)
62b FAR
62¢ Soy muy alto.

63a * Wl W IRAVHEIRE, X2TEH . (16-B1-B2)
63b AT IR AR IR, X AR H RS

63c Lo que mas odio es la humedad.: es extremadamente molesta.

Estos errores se deben a la influencia ejercida por la lengua materna porque en
espailol se dice soy muy alto en el caso de 62 y es extremadamente molesta en el 63 y
en ambos casos se usa el verbo copulativo ser. Pero en cambio en chino no se usa el
verbo shi (/&) ‘ser’ al tratarse de un predicado adjetival. Este error es también el mas

recurrente entre los errores vinculados a esta construccion y permanece en todos los
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niveles.

Veamos otro ejemplo de redundancia:

64a *UAB K*F 216, (38-Al)
64b UAB R#ARIZE .

64c La Universidad de la UAB esta muy lejos.

65a * BINAIETN\S . (4-A1-A2)
65b B A+ NZ .

65¢ Mi novio tiene dieciocho anos.

66a * {HE IR A A HRZAE Tgualada KB, FrLARIEAR AR AL AA 1R Bl
(13-A2)

66b T I AHRZTE Tgualada (KRR, FTLAFRAL ARG 2A0AT 1 B0L.

66¢ Mi amigo es de Igualada, por eso tomo el autobus para ir a pasar el rato a su

casa.

En estas oraciones, aunque la oracion equivalente en espafiol no contiene el verbo
ser, los alumnos usan el verbo shi ( /& ) en las oraciones en chino. Es un error de
hipergeneralizar el uso del verbo shi ( 42 ) en la oracion de sujeto-predicado. A nuestro
parecer, los errores de redundancia se deben a la falta de dominio de las reglas de uso
de shi ( /& ) en chino. Cabe sefialar que la oracién 65 es una oracion tipicamente de
predicado nominal, que se usa normalmente para indicar tiempo, hora, nombre, edad,
posicion, etc. Las oraciones de predicado nominal en chino no llevan verbo, pero en
espaiiol, el sujeto y el predicado no suelen aparecer de modo yuxtapuesto.

Los errores de omision de la oraciéon con shi ( & ), que son nueve en total,
consisten en prescindir de este verbo. El verbo shi ( /& ) en la oracién sirve para enlazar
el sujeto y el predicado y su omision supone colocar el predicado directamente después

del sujeto. Veamos algunos ejemplos:

67a * FA M~ 15 O RINA SHERAR M —EZIER. (4-A2)
67b FATTHY T BUE BN S 85 KA R ST F—RIZIE IR .

67c Tenemos por costumbre reunirnos con amigos o familiares y cenar con ellos.

En estas dos oraciones los alumnos se han olvidado de poner el verbo shi ( J& ) por
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no haber dominado bien el uso del mismo.

En resumen, los errores de la oracién con shi ( /& ) son principalmente de
redundancia y de omision de este verbo. Con respecto al error de redundancia, los
alumnos no han dominado bien el uso de esta construccion oracional especial, ¢
hipergeneralizan su uso sin tomar en cuenta la situacidon concreta. Mientras que los
errores de omision se deben a la falta de interiorizacion del uso del verbo shi ( /& ). En
cuanto a la evolucion, los errores asociados con esta construccion estan presentes en

todos los niveles.

2.2 Oraciones comparativas

En nuestro corpus hay 16 errores relacionados con las oraciones comparativas,
que ocupan el segundo lugar en cuanto al volumen de errores en las construcciones
oracionales especiales. Veamos, en primer lugar, su distribucion de acuerdo con el nivel

de chino:

Grifico 7.24 Distribucion de los errores de la oraciéon comparativa

segtn el nivel de chino
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Con respecto a la progresion de los errores, de acuerdo con Grafico 7.24, los errores
se concentran en los niveles A2 (38%) y B1 (44%) mientras que la cantidad de errores
en el nivel Al (19%) es insignificante. Esto se debe a que en el nivel Al solo se ensefian
las formas mas sencillas de esta construccidon oracional y los otros usos se ensefian en el
nivel A2.

A continuacion, veamos la distribucion de los errores por tipologia:
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Grifico 7.25 Distribucion de los errores de la oracion comparativa

por tipo de error

M mal uso ™ omisién orden redundancia

Observamos que la mayoria de los errores (56%) estan provocados por el mal
uso; en otras palabras: el problema principal de las oraciones comparativas es que los
alumnos no saben usarlas de forma correcta en chino. Aparte del mal uso, también hay
una cierta presencia de errores de omision (19%), de orden (13%) y de redundancia
(13%).

Entre los diez errores identificados como de mal uso, nueve se deben a haber
empleado incorrectamente la preposicion bi ( H ) ‘ser mds ... que ...” o por haber usado
mal la preposicion gen ( H------ con... .

Primero veamos los errores con bi ( [t ) ‘ser més ... que ...". La preposicion bi ( [1)
‘ser mas ... que ..." se usa en la comparacion de superioridad, pero hay alumnos que la
usan en oraciones comparativas de igualdad o incluso de inferioridad. Por lo tanto, en el
siguiente analisis, vamos a ver los errores que se cometen en los tres tipos de oraciones
comparativas.

La comparacioén de igualdad tiene como estructura basica he ... yiyang ( Fl--+++- —
F£) ‘tan ... como’, gen ... yiyang (H----+- —FE) ‘tan...como’ o xiang... yiyang ({5
—F£) ‘tan ... como’, pero en las siguientes oraciones los alumnos la han sustituido por

bi(Ib) ‘sermas ... que ...”:

68a * flLH LG, EFAR AL, (28-Al)
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68b MuPu L B, (I —HEIS AT,

68c El corre muy rdpido, tanto como yo.

Existe otra posibilidad de corregir esta oracion, que es eliminar name ( A4 ) ‘tan’,
y la oracion sera una comparacion de superioridad bi wo kuai ( b 3% Rt ) ‘mas rapido
que yo’.

También hemos detectado los siguientes errores en el uso de bi ( [t ) ‘ser mas...

que...” en la oracidon comparativa de igualdad:

69a * FANTE VU PSS 4F U AE P AR —HE . (12-A2)

69b FRAAFEVGHEA I AR FIAE P AR A —FE

69c Me parece que pasar el Afio Nuevo en Espaiia es muy diferente a pasarlo en
China.

70a * BUACH)H EZEA T UL LB R P D7 28 1 AL — 4. (9-B1)
70b AR AT WAL AL R P 5 28 A T AL—FE

70c Hoy en dia, las bodas c;inas son iguales a las occidentales.

7la* AlJE P [E A BYRLAE L P BEA AR —#F. (9-B1)
71b AL E AR AT AR A—FE.

71c Pero las costumbres chinas no son iguales a las espaiiolas.

72a * AE UG L AR —FE . (14-B1-B2)
72b AL TR AN ACRY A —FE

72c¢ El clima de hoy en dia no es igual al de antario.

73a * RN L L ZE B ROAR —RE, R AE SR AR (15-
B1-B2)

73b THRIANAY AR ZER IR —AE, FRAE S UL A

73c El clima de M;laga es igual al de Barcelona, pero siempre hace calor en

Malaga.
T4a * IR HLAY AU L ZEBIIRARL, (Hd A —2E225). (16-B1-B2)
74b ARG AN ZE B TRARML, (HA—LE2E 5.

74c El clima de alla es similar al de Barcelona, aunque presenta algunas
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diferencias.

Podemos observar que los errores de todas estas oraciones son muy repetitivos: en
todos los casos se usa bi ([t) ‘ser mas ... que ...” en lugar de la preposicion he (F1) ‘con’,
ya que confunden la oracion comparativa de igualdad y la de inferioridad con la de
superioridad, e hipergeneralizan el uso de bi ( [ ) ‘ser mas ... que ..." en las oraciones
comparativas. Ademas, este error no parece disminuir a medida que se mejoran los
conocimientos de chino, por lo que su uso demuestra ser un tanto dificultoso para los
alumnos.

Veamos ahora los errores cometidos en oraciones comparativas de inferioridad,
cuya estructura més usual es meiyou (%4 ) ‘menos que ...". En nuestro corpus hemos

detectado las siguientes oraciones erroneas:

75a * T A NIRRT, (R LMITAKE . (20-A1-A2)
75b FRAE AR AR IO, Tk, (HEFRBA A TS I 247

75¢ Mis compariieros de residencia y yo jugamos a videojuegos todos los dias, pero

Jjuego peor que ellos.

En esta oracion el alumno combina la preposicion bi ( [f ) ‘ser maés... que...” para
introducir una comparativa de superioridad con el predicado adjetival bu tai hao ( A~
K4F) ‘no demasiado bueno’, pero bi ( H) ‘ser mas ... que ..." no puede usarse con un
adverbio de grado como 7ai ( K ) ‘muy’. Se puede corregir esta oracion sustituyendo el

adverbio de grado por un adjetivo cha ( %) ‘peor’, con el cual la oracién correcta seria:
75e FRYF LOANFREFR DU FRR, FUEFR AR 2E

La otra opcion de correccidn seria cambiar la estructura encabezada por bi ( EE )
que elige el alumno, utilizando la estructura comparativa de inferioridad meiyou ( %4 )
+ zheme (X4 )name (#F4 ) ‘menos ... que ...", como vemos en 75b.

El error de omisidn en oraciones comparativas consiste, principalmente, en omitir el

adjetivo. Vamos a ver primero algunos ejemplos de este tipo de error:

76a * 1IGN Rosa, HEE @ MAN% . (15-Al)
76b {5y Rosa, tt’éﬁ'/@\:/]:\ﬂﬁﬁ o

76¢ Mi madre se llama Rosa y es dos afios mds joven que mi padre.
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T7a * FALBAAT BB, PRHERFRIGID 0. (12-A1-A2)
77b AT R, PRI T

77¢ Cocino cada dia mejor y pronto lo hagmejor que mi madre.

En estos dos ejemplos, los alumnos utilizan oraciones comparativas de superioridad,
que tienen como estructura basica el uso de bi ( L ) ‘ser mas ... que ...” entre los dos
términos de la comparacion, seguido de un adjetivo. Pero los alumnos olvidan poner el
adjetivo que indica la cualidad comparada, muy probablemente porque aun no dominan
la estructura comparativa.

Para concluir, el error mas recurrente de las oraciones comparativas es el del mal
uso de bi ( H ) ‘ser més ... que ..., preposicion que los alumnos hipergeneralizan en
la oracion comparativa de igualdad. Por otra parte, los estudiantes también omiten el
adjetivo en las construcciones comparativas por falta de dominio de las mismas. Con
respecto a la evolucion de los errores, se concentran en los niveles A2 y B1 y muestran
una evolucion negativa. Especialmente en el nivel B1 abundan los casos de confusion
entre bi ( k) ‘ser més ... que ...” y he ( #1) ‘con’. Esto implica que dicha construccion
continua siendo un escollo para los alumnos de nivel intermedio, quienes cometer

errores, a grandes rasgos, por la influencia intralingual.

2.3 Construccion con shi...de ( &+ 1)

La construccion con shi ... de (S« A7) ocupa el tercer lugar en cuanto a la
cantidad de errores. Tal como muestran los datos de Grafico 7.26, los errores de dicha
construccion se concentran en los niveles A2 (38%) y Bl (62%), hecho comprensible

puesto que esta construccion se suele ensefiar en el nivel A2.
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Grifico 7.26 Distribucion de los errores con la construccién con shi ... de ( &---+-

it ) por nivel de chino
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Los errores con esta construccion son de dos tipos: omision y redundancia. Su

distribucion se muestra en el Grafico 7.27:

Grifico 7.27 Distribucién de los errores con la construccion shi ... de ( 2+ f) )

por tipo de error

M omisién M redundancia

Se observa que los dos tipos de errores ocupan porcentajes muy similares: la
omision ocupa un 54% y la redundancia un 46%. El primero consiste en omitir shi ( J& )

o de () en la construccion, o no poner shi ... de ( Fg+-++ A% ) en las oraciones en las
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que se deberia usar esta estructura para enfatizar la informacién. En las oraciones que

siguen a continuacion se ha omitido de ( f¥ ):

78a * WL AL O, (1-B1)
78b P IEAETAY .

78¢ El vestido de novia es maravilloso.

79a * ZLEAX TP EARIREF 0, TEIALPAIRZL6, s anigy), 4o
WeEF, 5%, (7-B1)

79b ZL A% R E KBRS M, AL AR Z A6, A aryise,
ARVES N

79¢ El rojo representa la buena suerte para los chinos. En las bodas se usa mucho
este color: para el vestido de la novia y para los caracteres de la doble felicidad, entre

otros.

En los ejemplos de 78a y 79a, los alumnos ponen en la oracion shi ( 42 ) + adjetivo,
omitiendo la particula de ( 9 ), construyendo de este modo una construccion incompleta
de shi...de ( J&+-- %), lo cual se debe, a nuestro parecer, a la confusion con la oracion
con shi ( #& ) por la similitud de las dos construcciones y la hipergeneralizacion de la
segunda.

En la siguiente oracion se omite la palabra shi ( /2 ), necesaria para enfatizar una

opinion:

80a * PE—PXIAI AL S 0 REZA.  (16-Bl)
80b E— PRI ALE IS RARE 20 .

80c Es importante casarse con la persona correcta.

En esta oracion el alumno también usa la construccion de shi...de ( f& -+ )
de forma incompleta. Por la falta de dominio del uso de dicha construccién, el alumno
comete un error de omision.

Los siguientes ejemplos son oraciones que, pese a enfatizar cierta informacion, no

han sido elaboradas con esta construccion enfatica.

81a * fbfi] @ TEHHEZATIFIL O (12-B1)
81b fibfI T EAEZ B A A TR MR AL .
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PHHE S5 ST DOE I RIR BT
81c Fue en el catedral donde celebraron la boda.

82a * FAil @ 7E—JERALA L B @, (16-B1)
82b Fefi T2 AE— AR AL AN A

82c¢ Fue en un gran salon donde celebramos el banquete.

83a * MFET, o /AELIFTHARM 9. (17-B1)
83b FFE T, Fe/AELIRTIAR LAY .

83c Hace ocho arnos que conoci mi esposa.

En estas oraciones, los alumnos elaboran oraciones sin darse cuenta de que estan
enfatizando informacion, por lo que no usan la construccion con shi ... de (Jg+++ 1);
o si los alumnos tienen la intencion de enfatizar cierta informacion en estas oraciones
se olvidan de usar la construccion con shi ... de ( J&=-+++- Y ). De ahi que los errores
se cometen bien por la falta de capacidad de distinguir entre la oracién que tiene
informacion enfatizada y la que no la tiene, bien por la falta de dominio del uso de la
construccion de informacion enfatizada, hecho que también implica la insuficiencia de
competencia discursiva de los alumnos.

También puede ocurrir todo lo contrario: aplicar la construccién con shi ... de (J&++++++

f%) ) en oraciones que no requieren enfatizar ninguna informacion:

84a * MM LS R IE 2 Bellaterra K241, (13-A2)
84b L5 IR L Bellaterra | k2%,

84c Después del bachillerato, fui a la universidad de Bellaterra.

85a * A IMEI ZAEERE R TAE, nTREAFR TAEIH ., (16-A2)
85b A BHMERAELEBE TR, A& FRA R TEAR T AR,

85¢ A veces trabajo en el hospital, aunque no me gusta trabajar alli.

Estas dos oraciones narran un hecho, por lo que no enfatizan nada. Con todo, los
alumnos han empleado la construccion shi ... de ( &+ i% ), abusando de ella.

En conclusion, los errores con la construccion con shi ... de (fg-++++ f*) ) se cometen
en los niveles A2 y B1 y van aumentando con el paso del A2 al B1. Los errores consisten
principalmente en omitir el shi (& ), el de ( #J ) o ambos en las oraciones enfiticas, y

en usar la construccion con shi ... de (J&-+++++ f) ) en oraciones no enfaticas. Las causas
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de dichos errores son la falta de dominio de la construccion shi ... de ( J& =+ ),
la confusion entre esta construccion con otras con estructuras similares, y sobre todo,
confusién en distinguir cuando es necesario usar shi...de ( fg-++e %) y cuando no, ya
que hay un componente de dominio de la pragmatica, relacionada con la distincion entre
informacién nueva o ya conocida. (Rovira-Esteva y Liu 2016). Estos casos no tienen un

equivalente formal en espafiol y por ello es posible que influya en los errores cometidos.

2.4 Oracion con ba (1)

Los errores con la oracion con ba ( {1 ) se cometen principalmente porque los
alumnos no dominan el uso de la preposicion ba ( £ ), y confunden su uso con
otras palabras. En la mayoria de las oraciones con esta construccion, el objeto de la
preposicion ba ({2 y el predicado de la oracion tienen una relacion de verbo-objeto.
Todos los errores con esta construccion se cometen en el nivel Bl porque se ensefia en

este nivel. Los tipos de errores con esta construccion se muestran en Grafico 7.28:

Grifico 7.28 Distribucion de los errores con la oracion con ba (1)

por tipo de error

M redundancia ™ maluso ' omisién

Los errores con esta construccion se subdividen en tres tipos: redundancia (50%),
omision (33%) y mal uso (17%). Se desprende que la redundancia es el tipo de error mas
recurrente, seguido por la omision y el mal uso. Veamos algunos ejemplos de errores de

redundancia:
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86a * BUIE, TEPYPIAEATIEAATHHMRAD . (3-B])
86b BUTE, TEPUPEFARAZEATISAL.

86¢ Actualmente, en Esparia se celebran pocas bodas.

En chino, no todas las construcciones de verbo con objeto pueden ser sustituidas por
la oracién con ba (18). El verbo juxing (%547 ) ‘celebrar’ no se puede combinar con
la preposicion ba (48 ). Por lo tanto, no es apropiado usarla en esta oracion, sino que

deberia usarse simplemente el verbo seguido de su objeto.

87a * S RILIHH , HARFILXLEZFZM T . (16-Bl)
87b S RILIER . THRRNZMM.

87¢ Hoy invito yo. Por favor, comed tanto como os apetezca.

El alumno expresa dos ideas: la primera es ging dajie ba zhexie cai chile,( 15 KFE
X LLSEIZ T ) ‘Por favor, comanse estos platos’, que contiene la oracion con ba (%),
seguida por el objeto zhexie cai ( IXLEZE ) ‘estos platos’ y el verbo chi ( Wz ) ‘comer’;
y la segunda es ging dajia chibao (1§ KZWZM), cuyo significado literal es por favor,
coman hasta hartarse. El alumno ha mezclado dos estructuras para expresar su idea y
ha elaborado una frase muy complicada, que, ademas, es incorrecta. El error reside en el

abuso de la oracion con ba ( 41 ) cuando los alumnos usan verbos transitivos en chino.

88a * NI I AL REZATUS AL, BT RIARAIRE, & AKBIF IRt
PIIKT . (15-B1)

88b FIMARZ A NILAESINASHL, BT RIAFLAIRIERE, & AR Ua F fifi]
PIRK

88c¢ Como muchos no habian podido ir a la boda, cuando los novios llegaron al

restaurante, los invitados empezaron a tirarles arroz.

La oracion con ba ( {2 ) sigue la estructura de ba ( 1 ) + objeto + verbo + otros
elementos. La oracion que ha redactado el alumno no ha seguido esta estructura, ya que
ha puesto el objeto de persona tamen ( flifi] ) ‘ellos’ después de la preposicion ba ().
Existen dos formas de corregir el error: por una parte, se puede cambiar el orden de las

palabras y poner el objeto de persona, es decir, el objeto, después de ba ( 8 ): keren

dou kaishi ba dami reng xiang tamen ( & NESFARAE ST KM ABAT] ); por otra parte,
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se puede cambiar la preposicioén ba ( ! ) por la preposicion xiang ( [7] ) ‘hacia’ para
indicar la direccion hacia la que se lanza el arroz.

A continuacion, veamos un ejemplo de omision de ba (% ):

89a * WA b A AEFR 27 L. (2-B1-B2)
89b Ui AN 2 PR A ) R RS AE TR I 42T L

89c¢ Ella dijo que no volveria a aparcar su coche en mi plaza por error.

Como hemos mencionado antes, el orden no marcado de la oracidén en chino es
“sujeto + verbo + objeto”. En esta oracidn, se pone el objeto ta de che (i 4~ ) ‘su
coche’ antes del predicado ting ( /5 ) ‘aparcar’. Por eso hay que introducir con ba ()
el objeto, para indicar lo que el sujeto hace sobre el objeto.

En el corpus también hemos detectado errores que consisten en la confusion de la

preposicion ba (I ) con el verbo rang (il:) ‘permitir o hacer (que alguien haga algo)’:

90a * FSILEARED] 15, % ANikz—Hiy. (15-B1)
90b B EENIIFIn , LR E A,
90c Después de que la novia haya partido el pastel, le entrega a cada invitado un

trozo.

La preposicion ba ( f% ) se utiliza para indicar que alguien hace algo sobre un
objeto, de modo que esta accion le afecta de alguna manera o tiene ciertas consecuencias
sobre este. Por otra parte, el verbo rang ( il ) significa ‘hacer (que alguien haga algo o
hacer que algo suceda)’. La oracion del ejemplo tiene un sentido imperativo y el verbo
que sigue a ba (11 ) es chi (2 ) ‘comer’, el cual hace referencia a una accion realizada
por los invitados, no por la novia. Por eso, el alumno tendria que haber usado el verbo

rang (1l:) ‘hacer’ en lugar de la preposicion ba (11).

9la * e E R BB R B AR AL, FE— N A IRIEEREE IS, KL
W FMAERS o (19-B1)

91b fEHP RGBT R AERT . EA 44 PO RES IS SR, RAJELOE 7l
pacst il e

91c En China, los familiares hacen que la novia se suba al palanquin. Se celebra

el banquete nupcial en restaurantes famosos y los familiares pegan en la pared los

caracteres que representan la doble felicidad.
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En esta oracion, el alumno intenta expresar que los familiares hacen que la novia se
siente en el palanquin; por lo tanto, hay que usar el verbo rang ( il:) ‘hacer (que alguien
haga algo)’, que tiene un sentido imperativo.

En resumen, la redundancia es el tipo de error mas recurrente en la oracién con ba
(#). La causa de la redundancia es, a nuestro parecer, debido a que los alumnos no han
interiorizado el uso de ba (I ) y abusan de esta preposicion para anteponer el objeto al
verbo. Otro error destacado con esta construccion es la confusion entre ba (£ con el
verbo rang (1l:) ‘hacer (que alguien haga algo)’. Todos los errores de esta construccion

se cometen en el nivel B2.

2.5 Construccion de verbos en serie

En este apartado estudiaremos la construccion de verbos en serie. Tal como ilustra
en Grafico 7.29, el 40% de los errores con esta construccion se cometen en el nivel Al,

mientras que el restante 60% se concentra en el nivel A2.

Grifico 7.29 Distribucion de los errores con la oracion de verbos en serie segtin el

nivel de chino

70%
60%
60%
50%
40%
40%
30%
20%
10%

0%
Al A2

El alto porcentaje de errores en el nivel A2 se debe a la frecuencia de uso de
dicha construccion. Cabe destacar que los errores disminuyen notablemente en B1, lo
cual implica que los alumnos logran evitar cometer los errores con esta construccion
mientras mejoran simultaneamente su nivel de chino. Los errores con esta construccion

se muestran en Grafico 7.30 :
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Grafico 7.30 Distribucion de los errores con la construccion de

verbos en serie por tipo de error

B omisién ¥ redundancia

La gran mayoria de los errores que se cometen con esta construccion son de omision
(80%). Una gran parte de ellos estan relacionados con el verbo qu ( %) ‘ir’, que indica
la finalidad de la accion en dicha construccion. Pensamos que la gran concentracion
de errores vinculados a este verbo se debe a la alta frecuencia de uso del mismo en
construcciones de verbos en serie, especialmente en los niveles de chino que tienen los
alumnos cuyas redacciones han sido incluidas en nuestro corpus.

Veamos algunos ejemplos de omision con la construccion de verbos en serie en los

que se usa el verbo qu ( 2= ) ‘ir’:

92a * FANZMLIG, £ O HFE, (2-Al)
92b Fef WzTEm AR, KA .

92¢ Después de comer, fuimos a ver una pelicula.

Este error se debe a que el alumno ha confundido el significado de la palabra
dianying (5% ) ‘pelicula’ en chino y su equivalente en espafiol. En chino, el sustantivo
dianying ( H152 ) denota solamente la pelicula, mientras en espafiol, el sustantivo cine
tiene un campo semantico mas amplio, que puede significar tanto pelicula ( 5% )
como la sala del cine ( {5 Bt ). El alumno construye la frase pensando en la expresion

en espafiol Vamos al cine y la traduce al chino como qu dianying ( Hi5 ), eligiendo
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el equivalente erroneo a la palabra cine, ya que dianying ( H5% ) en chino tiene un
ambito de uso mas restringido y se limita a aquellas situaciones en las que se habla de
una pelicula. Por lo tanto, hay que afiadir el verbo kan ( /& ) ‘ver’ delante del sustantivo
dianying ( 15 ) ‘pelicula’. Otra opcion de correccion de la oracidn seria traducir cine
por el sustantivo dianyingyuan ( H15%F¢ ) en chino, tal como se muestra en el ejemplo
92d:

92d FAIZTLIIG, ZKHE B

92e Después de comer; fuimos al cine.

Otros ejemplos de omisién del verbo qu ( %) ‘ir” son:

93a * fAE— T O JRIF—LEH Ty, SAEEET T, (14-A1-A2)
93b FHER L LTk, SAELE TP,

93¢ Cada a%viajo a algun lugar. Este aio fui a Roma.

94a * W2 A LLE, FRATHES © Wil . MERCRIBEEE . (11-A2)
94b MZFE AT LAS . FRATTHEE M . RHCRIBESE .

94c Después de comer las uvas, vamos a beber, cantar y bailar.

En estos ejemplos la oracion no indica una accioén en curso, sino que denota la
finalidad; por lo tanto, hay que poner el verbo qu ( 2 ) ‘ir’, que tiene la funcion de
indicar la finalidad en la construccion de verbos en serie. La omision se debe a la
traduccion literal de su lengua materna.

En el corpus también se hallan errores de redundancia del verbo qu ( 2% ) ‘ir’:

95a * FERF LA KD, ARIHRAEAR AR E A /DT & 2R . (15-A1-A2)
95b EERFAL KA, FE4 LI FRARENE /ML 4R

95¢ Cada dia tomo el tren, donde me gusta leer novelas o escuchar musica.

En esta oracién se abusa del verbo qu ( 2 ) ‘ir’, ya que no se cumplen las
condiciones para formar una construccion de verbos en serie. En nuestra opinion, este
error se comete porque el alumno confunde esta oracion con las que usan el verbo qu (%)
‘ir’ para indicar la finalidad de oracion.

En resumen, los errores con la construcciéon de verbos en serie estan
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mayoritariamente relacionados con el verbo qu ( 2% ) ‘ir’, provocados por el hecho de
que los alumnos no han asimilado su uso para indicar el proposito de una accion y por
ello omiten o abusan de dicho verbo. Ademas, los alumnos tampoco tienen suficiente
capacidad para determinar si una oracioén necesita o no el verbo qu ( % ) ‘ir’ para
indicar la finalidad de la accion por falta de dominio pragmatico. Los errores se cometen
principalmente en el nivel A2, pero desaparecen en B1, por lo que se detecta una notable

mejora en el uso de esta construccion.

2.6 Conclusiones parciales

Para finalizar, se expondran las conclusiones que se desprenden del analisis de
este apartado. En primer lugar, en cuanto a la cantidad de errores en las diferentes
construcciones oracionales especiales, hemos detectado diez de las doce formuladas
en nuestra taxonomia. Las construcciones que concentran mas errores son, en orden
descendente, la oracion con shi ( 42 ), las oraciones comparativas, la construccion con
shi ... de (J&-- A% ), la oracion con ba (), asi como la construccion de verbos
en serie. Los errores con cada construccion estan muy concentrados en determinados
usos o estructuras ya que suponen una gran dificultad de aprendizaje para los alumnos
espafioles. Los errores con el resto de las construcciones son escasos debido a su
discreta aparicion en las redacciones y no se observa ningin patréon concreto. A
partir de los datos de nuestro corpus, concluimos que los errores asociados a las
construcciones oracionales especiales se cometen por las siguientes causas: en primer
lugar, los alumnos no logran dominar bien su estructura fija y cometen errores de mal
uso, omision y redundancia de las mismas; en segundo lugar, los errores se cometen
porque los alumnos no llegan a interiorizar la funciéon semantica y sintactica de dichas
construcciones, de ahi que no puedan determinar de forma precisa si deberian o no
usar las construcciones especiales oracionales en un contexto indicado, lo cual también
implica la insuficiencia de dominio pragmatico de los alumnos. Ademas, con el aumento
de conocimientos sobre construcciones sintacticas en el nivel A2 y B1, los alumnos
mezclan construcciones formales o semanticamente proximas, o hipergeneralizan el uso
de algunas construcciones en oraciones por falta de dominio.

En cuanto al comportamiento de los errores a medida que se va progresando,
en el nivel Al se cometen pocos errores de construcciones oracionales especiales en
comparacion con el nivel A2 y B1. En el nivel Al, las construcciones que concentran
relativamente mads errores son la oracién con shi ( /& ), las oraciones comparativas y

la oracion de verbos en serie. En el nivel A2, la oracién con shi ( 5& ) y las oraciones
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comparativas siguen siendo las dos construcciones que ocupan mayor porcentaje de
errores, mientras que la oracién de verbos en serie muestra una evolucion positiva.
Ademés, en este nivel aparecen errores con la construccion shi ... de (fg&-+++ 9, con
un porcentaje de error no desdefiable. En el paso de A2 a B1, no se observa ninguna
mejora notable de las construcciones oracionales especiales que aglutinen mas errores.
Ademas, aparecen errores en Bl vinculados a la oracién con ba (I ). La evolucion de
los errores con construcciones oracionales especiales muestra una tendencia negativa,
y la mayoria de los errores no disminuyen al aumentar el nivel de chino, pues a
nuestro parecer, los alumnos en los niveles iniciales no aprenden los usos de algunas
construcciones, por una parte, o evitan usarlas por el poco dominio de las mismas. De
esta evolucion también deducimos que los errores con la mayoria de las construcciones

oracionales especiales permaneceran hasta niveles mas avanzados.

3. Conclusiones sobre el analisis de errores a nivel oracional

En el presente capitulo analizamos los errores oracionales dividiéndolos en dos
subgrupos: los errores de las funciones gramaticales y los errores de construcciones
oracionales especiales. Por lo que a la localizacion de errores se refiere, el modificador
adverbial y el predicado es donde se concentran la mayor parte (sobre todo en el orden
del modificador adverbial y en la omisiéon del predicado), asi como las construcciones
especiales oracionales como la oracion con shi ( /& ), las oraciones comparativas, la
construccion con shi ... de (fg-+ A% ), la oracion con ba (1) y la construccion de
verbos en serie. Ademas entre los errores oracionales cabe destacar la gran cantidad de
errores de particulas, a saber, la particula aspectual /e ( I ) en el predicado, la particula
estructural de ( 1Y) en el modificador adjetival y la particula estructural de (1% ) en el
complemento verbal. Se deduce de aqui que los usos que muestran mayor diferencia
entre el chino y el espafiol en las oraciones concentran mas errores.

Con respecto a las causas de los errores, en primer lugar, la interferencia de la
lengua materna provoca que los alumnos hagan una traduccion literal del espafiol
o imiten la estructura oracional de su lengua materna, especialmente con una mala
colocacion del modificador adverbial, asi como la omision del complemento. En
segundo lugar, destacan errores de hipergeneralizacion de las reglas del chino, como
la redundancia en el uso de particulas aspectuales en el predicado y de particulas
estructurales en el modificador adjetival o en el complemento verbal, el uso de
construcciones oracionales especiales en lugares no debidos, entre otros. En tercer lugar,

los errores con las construcciones oracionales especiales nos confirman las dificultades
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de interiorizacion para los alumnos, ya que dichas construcciones contienen reglas
y contextos de uso complejos y estrictos, lo que provoca que los alumnos tiendan a
distorsionar su forma al usarlas, eviten su uso en oraciones donde hace falta, o las
confundan con otras construcciones similares en chino. Ademas, los errores oracionales
no se explican tnicamente por la insuficiencia de dominio de conocimientos sintacticos,
sino que también se debe a la falta de una base solida de léxico y a la escasez de
competencia pragmatica.

En cuanto a su evolucion, los errores oracionales muestran una evolucion
evidentemente negativa, debido al aumento de la complejidad sintactica en el nivel
A2 y BIl. En el nivel Al los alumnos escriben oraciones con estructuras mas simples
y cometen pocos errores en las funciones gramaticales. En este estadio los errores
se caracterizan principalmente por: mala colocacion del modificador adverbial,
omision del verbo que funciona como predicado, omision de la particula estructural
de ( 1) ) en el modificador adjetival y la omisién de la particula estructural de ( 1% )
en el complemento, asi como errores en las oraciones con shi ( /2 ). En este estadio
se cometen errores especialmente en los usos que difieren mas de la lengua materna.
Los alumnos no han interiorizado de manera satisfactoria el uso de las funciones
gramaticales ni las construcciones oracionales, haciendo una traduccion literal de su
lengua materna y por consiguiente, cometiendo errores por la interferencia de la misma.

En el nivel A2 los errores empiezan a aumentar en nimero y a diversificarse.
En este estadio los alumnos siguen teniendo notables problemas de colocacion del
modificador adverbial, también se detecta un aumento de errores del uso de la particula
le ( T ) en el predicado y del orden del complemento. Ademas, por otra parte, se
reducen notablemente los errores relacionados con el modificador adjetival. Dicho
cambio de distribucidon de errores nos indica que los alumnos logran resolver muchos
problemas que tienen en el nivel Al pero cometen errores en el uso de estructuras
nuevas. Aparte de la interferencia de la lengua materna, que sigue siendo una causa
importante de los errores en este estadio, se incrementan los errores cometidos por
la hipergeneralizacion de algunos usos de la LE, por lo cual se generan errores como
la mezcla de construcciones en una misma oracion, o uso erréoneo de construcciones
oracionales especiales.

En el nivel B1, la cantidad de errores y su distribucion por funcién gramatical
no muestra cambios destacados en comparacion con el nivel A2, y persisten errores
de colocacion del modificador adverbial y de omision de particulas en las funciones

gramaticales. Por otra parte, se exhibe un aumento de complejidad sintactica y variedad
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de estructuras en los errores detectados, tanto en construcciones normales como
en las especiales. Entre todos los errores destacan la simplificacion y la mezcla de
construcciones oracionales, ademas de la hipergeneralizacion de las construcciones,
especialmente las construcciones oracionales especiales. Estos errores muestran, por una
parte, que en este nivel, aparte de la interferencia de la lengua materna, la interferencia
de los conocimientos y usos de la LE juega un papel cada vez mas importante en
provocar los errores; por otra parte, mientras que aumenta la complejidad y la variedad
de las estructuras sintacticas, la asimilacion y el uso con precision de las mismas resulta

un gran reto para los alumnos.
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Capitulo 8 Analisis de errores discursivos

En este capitulo nos centraremos en los errores discursivos. El analisis se realizard
en base a la taxonomia que hemos planteado, la cual divide este tipo de errores en tres
subcategorias, a saber: errores de coherencia, de cohesion y de pragmatica.

Cabe sefalar que los errores discursivos no pueden disociarse de aspectos 1éxicos
y sintécticos, ya que este tipo de errores se cometen no solo por falta de herramientas
discursivas, sino también por falta de léxico y de conocimientos sintacticos. Por
ejemplo, las lagunas que puedan existir a la hora de usar de ciertas particulas o de
separar las diferentes construcciones oracionales muy probablemente daran lugar a,
entre otros, errores de tipo discursivo.

En nuestro corpus existen un total de 191 errores de discurso. La mayoria son
errores de cohesion (69%), aunque también los hay de coherencia (21%) y pragmatica

(10%). Dicha informacion puede apreciarse en el Grafico 8.1:

Grifico 8.1 Distribucién de errores discursivos segiin el tipo de error

20 (10%)

M coherencia [ cohesion pragmatica
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El Grafico 8.2, por su parte, agrega los errores discursivos segun el nivel de chino

de los alumnos:

Grafico 8.2 Distribucion de errores discursivos en funcion del nivel de chino
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Observamos que mas de la mitad de los errores de discurso los firman alumnos
del nivel B1 (53%). En cambio, la presencia de estos errores en los niveles iniciales es
mucho mas moderada. Se deduce, pues, que los problemas discursivos se disparan sobre
todo en niveles mas avanzados, cuando el lenguaje de los alumnos es mas rico y los
mensajes que son capaces de producir mas complejos.

El Grafico 8.3 distribuye los diferentes tipos de errores discursivos segun el nivel de
chino. De él se infiere que la falta de cohesion es el problema mas recurrente en todos
los casos. Ademas, el porcentaje que ocupa cada tipo de error es muy parecido en los
tres niveles de lengua analizados, por lo que podemos constatar que estos errores se

mantienen a lo largo del aprendizaje, siempre en una proporcion similar.
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Grafico 8.3 Distribucion de los errores discursivos de diferentes tipos en funcién

del nivel de chino
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A continuacion, analizaremos los tres tipos de errores relacionados con el discurso.
Empezaremos con los relativos a la cohesion, pues es la que concentra mayor cantidad

de errores.

1. Errores de cohesion

En este apartado analizaremos el error discursivo que mas se repite en nuestro
corpus: el error de cohesion. Con respecto a la evolucion de errores en funcidn del nivel
de chino, podemos afirmar que los errores de cohesidn muestran una evolucion negativa,
es decir, su presencia aumenta a medida que se amplian los conocimientos de chino, tal

y como evidencia el Grafico 8.4:
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Grafico 8.4 Distribucion de errores de cohesion en funcion del nivel de chino
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Este grafico prueba que en el nivel B1 se cometen mas errores de este tipo (51%).
Por el contrario, la cantidad de dicho error se reduce aproximadamente a la mitad en los
niveles Al (23%) y A2 (26%).

La cohesion se subdivide, a su vez, en tres nuevas categorias de errores: errores

relativos a los conectores, a la referencia y a las particulas modales (Gréafico 8.5):

Grafico 8.5 Distribucion de errores de cohesion por subtipo de error

B conector M referencia particula modal
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Observamos que los errores predominantes son aquellos relacionados con los
conectores, que representan mas de la mitad (57%), seguidos por los errores de
referencia (28%) y particulas modales (15%).

Elaboramos el Grafico 8.6 para comprobar la distribucion de los subtipos de errores

de cohesion en funcion del nivel de chino de los estudiantes:

Grafico 8.6 Distribucion de errores de cohesion de diferentes subtipos en funcién

del nivel de chino
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Este grafico revela que los errores correspondientes a conectores ocupan un porcentaje
nada desdefiable en los niveles A2 (71%) y B1 (58%). En cambio, en el caso del nivel Al,
este tipo de error ocupa el segundo lugar (34%), por detras de los errores de referencia.
Es decir, a los alumnos del nivel Al les cuesta mas hacer referencias de forma correcta,
pero a medida que mejoran su nivel de chino — y por tanto van superando las dificultades
iniciales — empiezan a cometer mas errores de conectores. Con todo, los tres niveles de
lengua analizados si tienen un punto en comun: los errores relacionados con las particulas
modales se mantienen constantes, si bien no tienen mucho peso en nuestro corpus.

En los siguientes subapartados, abordaremos en detalle estos tres subtipos de errores

de cohesion.
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1.1 Errores relativos a los conectores

Como ya hemos comprobado en el Grafico 8.5, el error relacionado con el uso del
conector — mecanismo muy importante para otorgar cohesion al texto — es el subtipo
mas recurrente dentro de la categoria de errores de cohesion (56%). En términos
generales, los errores correspondientes a los conectores estan provocados por el mal
uso, la redundancia o la omision de estos en la oracion, hecho que conlleva la pérdida de
cohesion del texto. En este apartado, veremos estos tres casos concretos y analizaremos
los conectores mas problematicos de nuestro corpus.

En primer lugar, veamos el error que mas se repite: aquel provocado por el mal uso
del conector. Es el error mas frecuente porque a muchos alumnos, tengan el nivel que
tengan, les cuesta dirimir qué conector deben usar en cada caso para poder cohesionar el
texto.

En el nivel Al se producen sobre todo casos de mal uso, ya que los alumnos
no distinguen el significado y ni los usos de los diferentes conectores. Uno de los
conectores mas problematicos es e ( 1) ‘y’, ya que los alumnos lo usan para unir dos

verbos o adjetivos que funcionan como predicado en la frase. Por ejemplo:

la * (E2 AR R AR . (4-A1-A2)
1b {H I A AR 55 AR
Ic Pero ella es muy alta y muy delgada.

Seglin la gramatica china, el conector he ( F1 ) ‘y’ puede ser usado para enlazar
adjetivos y verbos predicativos coordinados, siempre y cuando estos ultimos compartan
el mismo objeto, complemento o modificador. Ademas, otro requisito es que los verbos
y adjetivos sean bisilabos (Liu et al. 2015). Por tanto, y teniendo en cuenta las reglas
gramaticales del chino, en esta oracion no se puede usar e ( Fll) ‘y” para conectar los
adjetivos monosilabos gao ( 5 ) ‘alto’ y shou ( J8 ) ‘delgado’. Es preciso emplear otros
conectores, tales como ye (L) ‘también’, you ... you ... ( X -+ ) ‘y’ o binggie ( IF:
H)y.

La confusion entre zhihou ( ZJ5 ) ‘después’ e yihou ( LLJ5 ) ‘después, en el futuro’
también constituye otro error palmario. La diferencia entre estas dos palabras es que,
cuando encabezan una cldusula, la primera indica un momento posterior al que se narra
0 a una hora indicada; mientras que la segunda significa en el futuro, en adelante. Dicha

confusion se ilustra en los siguientes ejemplos:
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2a * W/ AE IR, /T R, RERIZE IR, R
R (31-A1)

2b FARAEIR, A\ FIZRIR . REGZRE AR, Z )R\ Rk

2¢ Me levanto a las ocho y desayuno a las ocho y cuarto. Me gusta desayunar

tostadas con mermelada. A continuacion, me ducho a las ocho y media.

En esta oracidon se emplea el conector yikhou ( DL J5 ) ‘después, en el futuro’
incorrectamente, ya que como ya hemos comentado, dicho conector significa en el
futuro si se usa solo. Ademas, este mismo conector también se emplea en la estructura
de “accion + yihou ( L) J5 ) ‘después de ...” o “periodo de tiempo + yihou ( UL J5 )
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‘después de ...””. En la segunda oracion, por ejemplo, se puede afiadir una accion antes

del conector yihou ( LLJ5 ) ‘después de’ para poder mantenerlo:

2d B mAEIR . B/ ST R RERZ S RS . 5 iR
IEEIVAVEE SVRe
2e Me levanto a las ocho y desayuno a las ocho y cuarto. Me gusta desayunar

tostadas con mermelada. Me ducho después de desayunar, a las ocho y media.

Otros errores detectados en nuestro corpus con este conector son:

3a* FETRE SRR, DUR TR R DR E R (40-A1)
3b Fe T A AR, 2SR AR A R K

3¢ Normalmente me levanto a las ocho u ocho y media; luego, tomo leche con

cereales.

da* FHOPOL T, PURRFRE, HAKHKATHL. (8-B1-B2)
4b For0 T o 2R, AHRARIFRATHL.

4c Me distraje y cuando luego busqué mi movil, no lo encontre.

Los alumnos también cometen errores a la hora de querer expresar la idea de
ademas.

Otro error relacionado con la suma de informacion es el siguiente:
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Sa * HJLK, TEFRA MRS 7 A MR A Mg, il AR N 2 A IFIIE . R
Fi, HAFRRIAFER, FNZAEEZT T . (5-Bl)

Sb ALK, 7EFRA UL A IR A, W SR SAE I UE . BRI,
KA FRRYAFES R T, RO T .

Sc Hace algunos dias, mientras miraba las fotos de su luna de miel, ella insistio en

que debia casarme. También me dijo que, dada mi edad, debia tener hijos.

Este ejemplo integrado por dos oraciones ofrece informacion de lo que ha dicho
ella. La segunda oracion simplemente afnade informacion a la primera. El alumno se
ha decantado erréneamente por el conector zai ( ) ‘otra vez’, que se usa en aquellos
casos en los que se indica la repeticion de la accion o la sucesion de acciones futuras, y

es preciso usar conectores como hai (14 ) ‘todavia, ademads’.

6a * ZZ=RMMZ M . f5d® HAURAE 4-8°CZH). &K, RISl 2SS
WAL, Pk, A2, A6 Tramuntana, ‘& Z€V T FLIE H XT30K
(17-B1-B2)

6b XFRMEW ., Fd AR 4-8CZ I, &K, HAIAHrh it 2T
iR, 5o, LERFHURZIA, ALY Tramuntana, B9 1 HE 5 X
gk,

6¢ El invierno es templado y lluvioso. En el mes mas frio, la temperatura oscila
entre los cuatro y los ocho grados centigrados. Los Pirineos son también el mejor lugar
para esquiar en invierno. Ademas, en el Ampurdan hace mucho viento que viene del

norte y es conocido como “Tramuntana”. Es muy frio y bastante fuerte.

Este parrafo describe el clima en invierno del Ampurdéan y la informacién de las
oraciones que lo integran es de relacion paralela, por eso hay que usar lingwai ( 5735} )
‘ademas’ en lugar de zaishuo ( Tt ) ‘ademas’, ya que el primero se usa para aadir
informacion que se encuentra al mismo nivel, mientras que el segundo se usa para
afladir informacion para justificar una decision.

Ademas, muchos alumnos eligen mal los conectores porque no saben discernir
la relacion logica entre las diferentes clausulas oracionales. Veamos los siguientes

ejemplos:

Ta * AETRAHFIK Anna WAEELSEB IR IAKEE , RAAH 21 0L
T. (8-Al-A2)
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7o BRI Anna ULTEESEB TR A A K2245], (ELRTATMEILA A
WL

7c Aunque mi amiga Anna también estudia en la UAB, no nos hemos visto desde

hace varios meses.

Buguan ( A~ 4 ) ‘no importa’ normalmente se combina con ye (i ) ‘también’ o
dou ( #B ) ‘todo, todos, ya’, y denota que la conclusion o resultado no cambiara bajo
ninguna circunstancia. Sin embargo, las dos clausulas de esta oracidn mantienen una
relacién concesiva, por lo que es preciso sustituir buguan ( A% ) ‘no importa’ por

suiran ( FR4R ) ‘aunque’.

8a * FAR/N, (HIAAWAIIE, AHEEALYER. (8-B1)
8b FAR/NN, FrLAFRAT AW ATE, ANHGESFLA R
8c Era muy pequeiia, por eso no sabia nada y no entendia lo que significaba

casarse.

En esta oracion, la primera cldusula wo hen xiao ( F&AR/]N) ‘era muy pequefio’ es
lo que explica la segunda parte wo shenme ye bu zhidao ( FAT 4 WAFIIE ) ‘no sabia
nada’; de modo que al principio de la segunda clausula se deberia usar un conector que
indique consecuencia, en vez de usar dan ({H ) ‘pero’, que es un conector adversativo.

A continuacidn, analizaremos errores provocados por la omision del conector. El
conector suoyi ( I LA ) ‘por eso’ es foco de numerosos errores, pues nuestro corpus
contiene siete, entre una totalidad de 72 errores de conectores. De entre ellos, la mayoria
se cometen porque los alumnos olvidan ponerlo en la clausula en la que se indica la

consecuencia. Para ilustrar este punto, veamos los siguientes ejemplos:

9a * N AEIX L —E R, @ EPMHEKERALAFERK. (18-A2)
9b PO F AR B —E FAAR IR, Frd B A REA B E T .

9c Como seguramente estaré aqui mucho tiempo, el mes pasado mi familia vino a

verme a Beijing.

10a * FOAFATZ ., @ BARIRATTZ 04716 & e, (HU2HULTH 1. (10-B1)
10b oM FATZE b 7375, BLL AR Z WA TE T A, (RS FRA L
[T

10c Como nos enamoramos, quedamos de nuevo, aunque entre nosotros existia la
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barrera del idioma.

Estos errores se cometen a causa de las diferencias que existen a la hora de expresar la
causa y el resultado de algo en espafiol y en chino. En espaiol, los conectores que indican
la causa de algo — como, por ejemplo —, y los conectores que indican el resultado — por
eso, por ejemplo —, no pueden aparecer juntos en una misma oracion. Contrariamente, en
chino, estos dos tipos de conectores son necesarios en la construccion yinwei ... suoyi (
e fr L) ‘como ... por eso/ ..., porque’. La influencia de la lengua materna de los
alumnos es la causante de que estos hayan prescindido de suoyi ( L)) ‘por eso’ en los

ejemplos que presentamos a continuacion:

1a * RGBCAKRINS, FAT 0 MM, (12-A2)
11b R2AHEEA SR, FRATHE R HEE A o

11c¢ Cuando el cansancio nos impidio seguir bailando, regresamos a casa a dormir.

Esta oracion esta formada por una sucesion de acciones. En primer lugar, ocurre que
lei de tiao bu dong ( 213k A5l ) ‘el cansancio nos impidi6 seguir bailando’, hecho
que lleva a los protagonistas del ejemplo a marcharse a descansar, women huijia shuijiao
(F& AT 9] ZE W 3% ) ‘regresamos a casa a dormir’. Como entre las diferentes acciones
existe un orden que es preciso mantener, necesitamos usar un conector que indique que
la primera accion es un detonante para la segunda. Por eso afiadimos el conector jiu (5l),

para enlazar ambas clausulas.

12a * BUCAMTHORBAE R 20, ] 0 2545, (18-B1)
12b BT BAR ST 20, ATl

12c La gente de hoy en dia cada vez esta mds a favor de que las personas se casen

siempre que se quieran.

El alumno ha querido utilizar la estructura condicional zhiyao ... jiu ... ( B+
Bt ) ‘siempre que ...’, pero lo ha hecho de forma incompleta, puesto que ha prescindido
del conector jiu ( 5 ) en la segunda proposicion.

Otro conector problematico es you ... you ... ( M=+ BYETEEE ) ‘y’, que marca la

coexistencia de varias situaciones o caracteristicas. Por ejemplo:
13a * WA EILAEAIIEAL, FRE 2R 0 RIGAIISL. 2-B1)
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13b FRTEREIFAL, T K ST

13c No quiero una boda asi, quiero una boda grande y animada.

En esta oracion el alumno solo ha puesto un solo you ( X ), pero la construccion
you ... you ... ( M--e- BYETEIE ) ‘y’ exige ambos constituyentes. El alumno ha cometido
este error de omision por falta de conocimientos o quizé haya confundido este conector
con la conjuncién Ae ( 1) ‘y’.

Finalmente, veamos ciertos casos en los que aparecen conectores redundantes.
El conector he ( #1 ) ‘y’, es como ya hemos visto, bastante complicado para los
alumnos. Este se usa para enlazar elementos coordinados, mas concretamente palabras
y sintagmas, pero nunca clausulas oracionales. La redundancia de dicho conector se
produce cuando el alumno lo emplea para unir clausulas en una oraciéon compleja, algo

que la gramatica china no permite. Veamos algunos ejemplos:

l14a * SRJ5, FRVEERAIFRIZ FL0. (38-Al)
14b RJm, FevkdR, 1ZHR M.
14c Después, me ducho y desayuno.

15a * (kR FRIZ IR AN A — /N AL, (39-A1)
15b RS FRIZ IR, H— /i

15¢ Después de hacer los deberes, ceno y veo la television una hora.

Estos dos ejemplos son oraciones complejas en las que se suceden unas cuantas
acciones. Los autores de ambos ejemplos han enlazado las dos clausulas finales
mediante el conector /e ( #1) ‘y’, pero como ya hemos indicado, este se usa inicamente
para enlazar palabras y sintagmas. Por consiguiente, en estas dos oraciones se deberia
usar en su lugar una coma (o punto) o conectores como ranhou ( ¥% J5 ) ‘después’ o
suihou ( fJ5 ) ‘después’.

16a * SRJE FATHRBLBUHAE AN FRAT TBRBRE L BT 4 . (4-A2)
16b SR IEFATTERDHBUBAE . FAT TBRERE T T4

16¢ Después celebramos el Afio Nuevo bailando y cantando.

Las dos clausulas de esta oracion tampoco se pueden engarzar mediante he ( 1 )

‘y’. Ademas, cabe sefalar que las dos clausulas gingzhu xinnian ( JROUHTAFE ) ‘festejar
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el Afio Nuevo’ y tiaowu changge guo xinnian ( BFEW IS4 ) ‘pasar el Afio Nuevo
bailando y cantando’ no son elementos coordinados, puesto que el segundo sintagma
explica el primero; de ahi que separemos las clausulas en dos oraciones, ya que ambas
expresan ideas diferentes.

El corpus también demuestra que los alumnos abusan de la construccion yibian ...
yibian (—il1-++-++ — e ) ‘mientras’ para referirse a dos acciones que se producen

simultaneamente, tal y como se ilustra en los siguientes ejemplos:

17a * fi—30 A1 K —ih 5 ik o EEAEARYF . (3-A2)
17b A T o Mldefask o B A AR AT

17¢ Regreso a casa pensando que aquel médico era muy amable.

El verbo juede ( 5515 ) ‘creer’ se engloba dentro del grupo de los verbos de
sentimiento como xihuan ( B4 ) ‘gustar’ o yao ( % ) ‘querer’, que no se pueden usar
con esta estructura. Para corregirla optamos por separar la accion — regresar a casa —

del pensamiento — pensando que este médico es muy amable —.

18a * — KBRS 2D . — W IR RR 2 — B R (0
Pidk, (9-B1)

18b BUACHIBHAR T 0 2F — S AISLy, IURHRIER % o — R APk

18¢ Las novias de hoy en dia generalmente llevan un vestido de novia blanco; los

novios, en cambio, un traje negro.

Este error probablemente se deba a la traduccion literal del espafiol como por un
lado ... por otro lado .... No obstante, en chino no se usa yibian...yibian ( —i1++++- —
Poeeee ) ‘mientras’, que expresa la idea de simultaneidad, en este tipo de contexto, sino
que se tendria que recurrir a una coma o al conector er ( [l ) ‘mientras que, en cambio’.

En el corpus también detectamos errores de redundancia relativos al conector jiu

(%), que significa precisamente, enseguida, entonces.

19a * {5 T 5L 5 AR By, Eh ARt er AR be AAR DT % o (1-A2)
19b fbf5 T H 5 RO ISARTEL . DhAR AU T A K bebe e i 3

19c Le toco la cara a Luis y se preocupo mucho. Ma Dong temia que su amigo

tuviera mucha fiebre.
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El adverbio jiu ( 5 ) ‘enseguida’ puede expresar inmediatez, pero por el contexto
se sobreentiende no es necesario enfatizar la inmediatez de sentirse preocupado, por lo
cual hay que eliminar el conector jiu ( 5l ) ‘enseguida’ y colocar los verbos seguidos.

En definitiva, los errores relativos a los conectores se producen porque los alumnos
no entienden completamente su significado ni tampoco saben cémo usarlos en todos
los casos. Ademas, los alumnos confunden algunos conectores con otros muy parecidos
semanticamente. La evolucion de este tipo de errores es negativa ya que en el nivel Bl

los alumnos usan oraciones complejas y por tanto, cometen mas errores de este tipo.

1.2 Errores relativos a la referencia

La referencia también es un mecanismo importante para lograr que un texto tenga
cohesion, a través de la alusion y la referencia de la informacion de una parte del
contexto, para permitir la continuidad de la misma. Los errores a la hora de hacer alguna
referencia se pueden cometer en tres circunstancias diferentes: cuando la referencia se
usa donde no hace falta, cuando la referencia se efectiia de manera incorrecta y cuando
la referencia no se coloca donde es necesario. En este apartado, analizaremos estos tres
casos por separado.

Para empezar, las referencias redundantes son uno de los errores mas repetidos. En
nuestro corpus hemos descubierto una cantidad considerable de sujetos redundantes
en el nivel Al. De hecho, entre los 16 errores del nivel Al, 15 son de redundancia del
sujeto, probablemente porque los alumnos en el nivel inicial solo dominan el uso de
oraciones simples con el sujeto al inicio, motivo por el cual suelen repetirlo. De hecho,
en el discurso en chino no se conjuga el verbo, de manera que es obligatorio especificar
el sujeto siempre que se produzca un cambio en la autoria de la accion, aunque bien
es cierto que si la referencia sigue siendo la misma o esta clara por el contexto no es

necesario, pudiendo usarse la anafora cero.

20a * FoAERL R AEIR, EIKLUS AL A28 . /S Tz R,
RIFF T, (21-A1)

20b AR SRR, EIKLUGLR—ZI0kE . /2 TRz R, A
JE i,

20c Todos los dias me levanto a las siete. Después de levantarme, me ducho a las

siete y cuarto. Desayuno a las ocho menos cuarto y a continuacion, salgo de casa.

En este parrafo el alumno describe una secuencia de acciones realizadas por una
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misma persona: wo ( F% ) ‘yo’. El problema reside en el hecho de que el alumno repite
el sujeto en todas las oraciones, siendo innecesario pues no se produce ningiin cambio y
la repeticion excesiva de este puede romper la cohesion textual. Por lo tanto, es preciso
eliminar los sujetos innecesarios y condensar algunas oraciones. Solo de este modo se
puede conceder progresion informativa al texto y asi, mantener la cohesion sin alargar la
oracion en exceso.

En los siguientes ejemplos los alumnos repiten el mismo sujeto al principio de todas

las oraciones, alargandolas innecesariamente.

21a* b2 TR R i\ R ARk B (23-A1)
21b Wb 25 TR A2 RAR, i baE, Ak R,

21c Desayuna a las siete menos cuarto, va a la escuela a las ocho y empieza las

clases a las ocho y media.

22a * FKEEM Fernando, S 1% o MRUEPUPEA N, (11-Al)
22b F 40 Fernando, sNT%, WEEHEF A,

22¢ Mi padre se llama Fernando, tiene sesenta arios y también es espariol.

En primer lugar, el alumno confunde los pronombres ni ( /% ) ‘th’ y ta ( il ) ‘eI’
y hace una correferencia erronea en la oracion 22a. Ademas, en estas oraciones, el
tema siempre se mantiene igual sin cambios, de modo que seria mejor eliminar los dos

pronombres personales y sustituir los puntos por comas.

23a * AR S FRIZ IR R B —A>/ N, (39-A1)
23b R R FRIZ M, B — /N

23c¢ Después de hacer los deberes, ceno y veo una hora la television.

En esta oracion chi wanfan ( Wz Wi 4% ) ‘cenar’ y kan yige xiaoshi dianshi ( F —
7N BF HE A ) “ver una hora la television’, son dos acciones seguidas hechas por un
mismo sujeto wo ( & ) ‘yo’. Dado que las susodichas acciones se encuentran en una
misma cadena tematica, no hace falta repetir el pronombre wo ( £ ) ‘yo’ en la segunda

clausula.

24a * JRIEAEL DR IREVR B TAE. (11-B1)
24b KAFEL U B PRR S A TAE
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24c Eliges el trabajo que te gusta después de graduarte de la universidad.

25a * FAEIFIRAFI TR K, BUNRER TRPERIRAZLIAL, ARAT 255
FAHR. (14-B1-B2)

25b FAEAFIRAFIITTIRE R, WOER T REFIRAZ LUSE, IR T 22050 Y
AN o

25¢ Creo que la mejor estacion es el verano, porque aparte de pantalones cortos y

camisas, no necesitas llevar nada.

En las oraciones 25a y 26a también se redundan los pronombres personales.
Podemos observar que la cantidad de anaforas redundantes es mayor en el nivel Al, ya
que los alumnos atin no disponen de una competencia discursiva madura y tienden a
usar oraciones simples, repitiendo el sujeto.

Paralelamente, también se han detectado en nuestro corpus un volumen considerable
de referencias omitidas. Entre ellas, destaca especialmente la omision del pronombre
zhe (X ) ‘esto’:

26a * LM RAR I KNS, AR 2 RARZE, RAREMELE, 1 0 XbY
BARLF. (3-A1-A2)

26b AU ARER IS A, AREs) SAZIER, R JCRESE 1 X o B
PRAGS

26¢ Por eso todos los dias cuando regresa a casa estd tan cansado que no le

apetece ni cenar. Solo quiere dormir, y esto no es bueno para la salud.

En la oracion original falta un pronombre que haga referencia a aquello que
perjudica la salud del protagonista; por lo tanto, hemos afiadido zhe ( X ) ‘esto’ para
referirnos a la informacidn anterior y cohesionar, asi, el texto.

A continuacidn, reproducimos otros ejemplos similares:

27a* M HFH IR ZHESE, Tl 0 RS —REHEKR AN, (15-A2)
27b it LKA FRARSS 1R, PP s — Rk A 2 8.
27¢ Ademds como he obtenido una beca, esta es la primera vez que uso mi propio

dinero.
28a * WARMA R 2K BRI EIOE, 0 BIHEAS S M A SR Z WY

217



PRI L2 S PUE R RIS AT

THZ—. (17-B1-B2)

28b HHAEHA R 2R LA ARG, R PTPEF S WA B2 e
pa N

28¢ Cada ario numerosos turistas visitan el Museo Dali, uno de los museos mas

concurridos en Esparnia.

En estos dos ejemplos también falta afiadir el pronombre demostrativo zie ( iX )
‘esto’ para recuperar la informacién mencionada en clausulas anteriores.

La referencia se suele omitir o bien porque los alumnos no estan seguros de su uso
y optan por evitarla o bien porque no se dan cuenta de que en ese contexto concreto se
requiere una referencia para cohesionar el texto. Los errores de omision se cometen,
sobre todo, en los niveles A2 (3 errores) y B1 (3 errores).

Otro tipo de error relacionado con la referencia es la seleccion incorrecta del

pronombre. Veamos algunos errores encontrados en nuestro corpus:

29a * FAFAFAAE =% FHCEFEF B AR A — H, 1Y Kenny . (14-Al)
29b WARFFFAAE =%, FILAFRNES . FATHA — 2, 1 Kenny.

29c Mi hermano tiene treinta afios y yo soy siete anios menor que él. En casa

tenemos un perro llamado Kenny.

Es ilogico que el alumno, de repente, haga mencion al perro de otra familia cuando
habla de su familia, por lo cual deducimos que el alumno eligié mal el pronombre y que
este deberia cambiarse por women (F%{/]) ‘nosotros’. Este error pertenece a una redaccion
del nivel Al y creemos que se debe a la falta de dominio del uso de los pronombres
personales.

En el corpus hemos detectado otras referencias incorrectas:

30a * RERFK AL KA, IRBHEAEIR LR AR B WA /LT 4. (15-A1-A2)
30b AERFRAR KA, T FRIRERE /LI H IR o

30c Todos los dias cuando cojo el tren me gusta leer novelas o escuchar miusica.

En esta ultima oracion, el sintagma preposicional zai nali ( 7£ B ¥ ) ‘alli’ no
se refiere claramente a huoche ( ‘K %-) ‘el tren’, por lo que deberiamos buscar una

referencia mas concreta que si funcione en chino: zai cheshang ( 7E%- I ) ‘en el tren’.
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3la * WACFFUER P ABULANE, b, (3-Bl)
31b FAEAFUR A N B AE R, ASHAS o

31c Creo que lo importante es que las dos personas se quieran.

Este error se comete porque el alumno no entiende bien la diferencia entre fa ( &)
‘ello’ y na (JIf ) ‘aquello’. El pronombre fa ( ‘&) ‘ello’ se usa para referirse a animales
u objetos, mientras que na ( A ) ‘aquello’ puede utilizarse al inicio de las clausulas
para hacer referencia a lo dicho anteriormente. Las dos clausulas de la oracion estan
conectadas mediante la estructura condicional ruguo ... jiu ( 40 5 -+ B ) “si...’, asi
que no se puede usar el pronombre ta (‘E ) ‘ello’, sino que hay que recurrir a na (JIf)

‘aquello’ para hacer referencia a la clausula condicional.

32a * PUACABRAL ARG A HA A . A AT AL, A A B Y
USAL, AT NS R R ESAL, A AN AR E A . REX S, AIRZ b
IR IN D — BRI — BT RE, SK— RS2l b — A KUSHL, BRARZ MY
HEE—-NER . (5-B1)

32b A AL AR AT BRI : A AT AL, A AR
AL, WA ANAEE PR AL, A NSRRI, A1RZ bR
BAEGEIING: . —AHRRI— TS, KR, 30— AL, 33— 5
BWIHRZ A

32¢ Las bodas actuales no tienen tradiciones fijas: hay quien no quiere celebrar
el enlace, hay quien quiere una boda tranquila y hay quien disfruta directamente
yéndose de luna de miel. A pesar de esto, mucha gente sigue manteniendo los elementos
tradiciones, a saber, la novia y el novio, el vestido de novia, la celebracion y un

banquete multitudinario.

A diferencia de zheyang (X £ ) ‘asi’, el sintagma nominal zhe shi ( X 55 ) ‘este
asunto’ no puede usarse para hacer referencia a una situacion general. En la correccion
sustituimos zhe shi ( iX F+ ) ‘este asunto’ por zheyang ( iX #f ) ‘asi’ para hacer una
referencia anaforica a la diversidad de bodas. Otra posible correccion seria usando
sintagmas como zhe zhong gingkuang (XTI ) “esta situacion’ para hacer referencia

al texto anterior.

1.3 Errores relativos a la particula modal le ( | )

La particula modal /e ( I ) como mecanismo de cohesion textual puede tener las
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siguientes funciones: expresar una nueva situacion, es decir, un cambio, indicar tono
exclamativo y actualizar informacion al oyente. Los errores relativos a esta particula en
nuestro corpus son de dos tipos: los que usan /e ( | ) en los lugares donde no se debe
(redundancia) y los que no la usan cuando hace falta (omision).

Cabe empezar constatando que los alumnos abusan de la particula modal /e ( 1)
al final de la oracion. En la mayoria de los casos, los alumnos cometen el error de
redundancia porque confunden los usos de la particula modal /e ( | )y la particula

aspectual /e ( T ). Veamos los siguientes ejemplos:

33a * /NI Angela At i 00— 7E Lleida £ 1. (26-Al)
33b /MEIEHE Angela Filft i —#e e Lleida 1F .

33c¢ Cuando era nifia, Angela vivia con su madre en Lleida.

3da * HRNMAZTUALIER HBE T (8-B1)
34b TR N BIEAEH AR TIS AL

34c¢ Mis familiares siempre celebran la boda en la catedral.

En estas dos oraciones los alumnos hipergeneralizan el uso de la particula /e ( T )
después del verbo al final de la oracion pensando que esta puede indicar el tiempo
pasado, pero la situacion no tiene ningin cambio ni actualizacion, por lo cual es

incorrecto usarla.

35a * A4 RIERP AT L Sabadell T . (5-B1-B2)
35b ARIRHYN A AT —H2 & T Sabadell.

35¢ Un dia fui con mis amigos a Sabadell.

En esta oracién el alumno intenta usar la particula /e ( | ) para marcar una acciéon
pasada, pero la ha puesto erroneamente al final de la oracion. Lo correcto hubiera sido
usar le ( I ) como particula aspectual directamente después del verbo. Otra posibilidad
aun mas simple hubiera sido eliminar la particula modal /e ( T ), puesto que realmente

no es necesaria por el contexto.

36a * APl AR 2R, XWARBIA T . (16-B1-B2)
36b H AR B R, XWARBIA .

36¢ En verano los turistas vienen a Menorca, lo cual es muy molesto.
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37a* —BFCK, FHEBTRM T, HRXUNL. (16-B1-B2)
37b — IR, SFHEET R, HRINE.

37¢ Una vez llegado el otoiio, llueve mucho, pero no hace frio.

Estas oraciones no concuerdan con ninguna de las tres condiciones de usar la
particula modal /e ( | ) al final de la oracién (cambio, exclamacion y actualizacion
de informacion), sino que se habla de algo habitual, por lo tanto, no es necesaria la
particula.

A continuacion, veamos los errores de omision de /e ( J ). Como avanzabamos, la
particula modal /e ( T ) puede indicar un cambio de estado, situacion o naturaleza, y
actualizar la informacion al oyente. Pero muchos alumnos olvidan ponerla cuando existe

dicho cambio. Veamos algunos ejemplos concretos:

383*i§j‘i§:‘l‘o ﬁ%@o ﬁy—ll_xo (IO'Al)
38b itk FKEIRK T . FIL

38c¢ Gracias. Me voy a casa. Adios.

La oracion wo huijia le (F&[F1ZX T ) ‘Me voy a casa’ es una oracién de despedida,
ya que el hablante se dispone a regresar a casa. Como se va a producir un cambio de
situacion, no puede usar solo sujeto + verbo, sino que se necesita afladir la particula
modal le ( ) al final.

39a * SR PR AR XTI B UM dr B K ke @, LR 3G R Ol HOA U E
(2-A2)

39b SR R LEXT B By BB AR A e T, Al R B S R Al A R

39¢ A continuacion, el médico le di]ga Luis que le parecia que tenia fiebre, pero

que no se preocupara porque solo era un resfriado.

40a * AT 2575, i Hibdi—F L, EEIEFIR 0 fliA 22 Bk, (2-A2)
40b AL ASTE 5, M Hibfb— T L, ERVESEERT iR A RER Rk,
40c El médico le hizo una receta y le pidio que se acostara, que no fuera a clase

hasta que no se sintiera recuperado.
En estas dos oraciones, fashao ( & B¢ ) ‘tener fiebre’ y shufu (&7 IR ) ‘sentirse
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coémodo’ son cambios del estado de salud, y el médico le comunica al enfermo esta

nueva informacion, de modo que hay que afiadir la particula modal /e ( T ) al final.

4la* HEEHNZWEE, KT 0, BTIK G, (17-B1-B2)
41b BN, SR T, RrdEbR T .
41c Cuando llega la primavera empieza a llover mucho. Las plantas florecen y los

insectos regresan.

En esta oracion, hua dou kai ( #£48FF ) ‘las plantas florecen’ y chongzi huilai ( H
F IRk ) “los insectos regresan’ son cambios en la situacion de las flores y los insectos,
asi que hay que afiadir /e ( T ) después de los sintagmas verbales.

Del andlisis de los errores observados relacionados con la particula modal /e ( T )
podemos concluir que el uso de dicha particula supone una dificultad nada desdefiable
para los alumnos. Por una parte, los alumnos confunden aspecto, tiempo y modo, y
trasladan la expresion sistematica de tiempo pasado del espafiol al /e ( T ) en chino,
cuando en la mayoria de los casos no coinciden con la funcién que desempefia esta
particula. Por otra parte, destaca el hecho de que los alumnos no han interiorizado bien
la funcion de /e ( 1) de indicar cambio o actualizar la informacion al oyente, y olvidan
usarla en los lugares debidos. En cuanto a la evolucion, los errores de la particula modal
aumentan de cantidad en el nivel B1, y los errores de omision y redundancia tienen
tendencia a fosilizarse.

Para concluir este apartado sobre errores relativos a la cohesion, cabe decir que
estos copan la mayor parte de errores discursivos, dada la alta frecuencia de problemas
de conectores y de referencia, como se muestra en el Grafico 8.5. Los errores con
conectores se deben principalmente a la subcompetencia lingiiistica de los alumnos, ya
que estos no entienden bien su significado ni dominan su uso, también confunden los
conectores similares e hipergeneralizan el uso sin tener en cuenta las reglas gramaticales
concretas en cada caso. En cambio, los errores de referencia se producen porque los
alumnos no entienden la logica textual ni otros factores de tipo pragmatico, hecho que
conlleva la produccion de una cohesion incorrecta. Los errores en el uso de particulas
modales son menos abundantes y se cometen principalmente por confundir el uso de le
( T ) como particula aspectual o modal, y no saber usarla correctamente para indicar
cambios de situacion al final de la oracion.

La evolucion de errores de cohesion es negativa, con un notable aumento en B1

por la complejidad textual de su redaccion en el nivel intermedio y por la dificultad
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de interiorizar los usos del chino que difieren mas a los de espaiiol, el uso de algunos

conectores y el de la particula modal le ( 1 ).

2. Errores de coherencia

Como ya hemos indicado, los errores de coherencia suponen el 23% del total de
errores de discurso (véase el Grafico 8.1). Para analizarlos de manera mas exhaustiva,
examinaremos cuatro subtipos, a saber: errores de puntuaciéon, ambigiiedades,
incongruencias y errores relativos al tema-rema. La proporcion de cada uno de estos

errores en nuestro corpus segtn el nivel de chino se muestra en el Grafico 8.7:

Grafico 8.7 Distribucion de los errores de coherencia en funcién del nivel de chino
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Los errores correspondientes a la coherencia se concentran en el nivel B1, con un
61% del total, mientras que son muy escasos en los niveles A1 (14%) y A2 (25%).
El Gréfico 8.8 proporciona informacioén acerca de la distribucion de los subtipos de

errores de coherencia
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Grafico 8.8 Distribucion de los errores de coherencia por subtipo de error
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Resulta evidente que, de los cuatro subtipos de errores, la puntuacion es el area mas
problematica (59%), mientras que la ambigiiedad y las incongruencias ocupan 16% cada
una. Los errores relacionados con el tema y el rema, en cambio, ocupan un porcentaje
muy discreto, con tan solo el 9% de los casos.

El Grafico 8.9 muestra la distribucion de estos tipos de errores segun el nivel de

chino de los alumnos.

Grifico 8.9 Distribucion de los errores de coherencia de diferentes subtipos en

funcion del nivel de chino
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En el nivel Al los problemas mas relevantes son de incongruencia y de puntuacion;
en A2, los problemas de tema-rema y de ambigiiedad se alzan como los mas
representativos; y en B1 los errores mas recurrentes estan relacionados, de nuevo, con la

puntuacion. A continuacion, analizaremos estos subtipos de errores de coherencia.

2.1 Errores de puntuacion

La puntuacion es muy importante a la hora de organizar el discurso y de separar
las ideas. En nuestro corpus hemos hallado pruebas de que los alumnos no siempre son
capaces de usar los signos de puntuacion en chino correctamente. Dichos errores se
deben, mas concretamente, al uso indebido de los siguientes signos de puntuacion: la
coma, el punto, el signo de pausa, las comillas y los dos puntos. El signo de pausa es
un signo de puntuacion chino para marcar una pequeila pausa entre palabras o frases
coordinadas en una oracion. La proporcion de errores correspondiente a cada signo de

puntuacién se muestra en el Grafico 8.10.

Grifico 8.10 Distribucion de los errores de puntuacion
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Se observa que el mal uso de la coma representa la gran mayoria de errores de este
tipo, con un porcentaje del 58%, seguido por el punto (con un 19%) y el signo de pausa
(con un 12%). Los errores causados por el uso indebido de las comillas y los dos puntos
son muy escasos, con un porcentaje de 8% y 4%, respectivamente.

Si analizamos los errores de puntuaciéon en base a los conocimientos de chino,

obtenemos el Grafico 8.11.
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Grafico 8.11 Distribucion de los errores de puntuacion en funcion del nivel de chino
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Este grafico pone de manifiesto que la mayoria de los errores de puntuacion se
concentran en el nivel B1 (67%), hecho que a nuestro parecer se debe a que en este nivel
aumenta la complejidad oracional y discursiva, por lo que los alumnos se encuentran
con mas problemas separando ideas mediante signos de puntuacion. Por el contrario,
en los niveles Al y A2, al ser las oraciones mas simples, hay menos oportunidades de
incurrir en errores relativos a la puntuacion.

A continuacion, se muestra el Grafico 8.12, que refleja la distribucion de los errores

de puntuacién segun el nivel de chino.
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Grafico 8.12 Distribucion de los errores de diferentes puntuaciones en funcién del

nivel de chino
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Este grafico revela que el signo de puntuaciéon mas problematico en el nivel Al es
el punto, y a mayor nivel de chino, el abanico de errores se amplia, con un predominio
claro del uso incorrecto de la coma. Cabe mencionar aqui que, dentro de los errores
etiquetados como errores de coma — seglin nuestra metodologia de procesamiento
del corpus (el apartado 2.3 Herramientas de procesamiento del corpus y creacion de la
base de datos), hemos etiquetado los errores de acuerdo con la localizacion del error
en la oracion original — hay muchos casos en que los alumnos usan coma cuando
deberian usar el signo de pausa. Por ello podemos afirmar que el signo de pausa también
constituye un problema recurrente en la puntuacion, aunque este no destaca tanto en el
Grafico 8.12 a causa de nuestra metodologia en etiquetar los errores.

A continuacion analizaremos los errores concretos de puntuacion. Empezaremos
por la coma que, como ya hemos visto, es el signo de puntuacion donde mas errores se

concentran. Hemos detectado en nuestro corpus algunas oraciones en las que falta dicho
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signo para indicar la pausa:

42a * 221 7isALEALAE O 1REESE. (1-B1)
420 BEFLAEALSEASA T, ARERSE

42c¢ La boda se celebra en el vestibulo, que es muy bonito.

En la oracion original no queda claro cual es el elemento al que describe el adjetivo
piaoliang (5% ) ‘bonito’ porque se ponen todos los elementos seguidos, confundiendo
asi al lector, que no sabe si lo que es bonito es el vestibulo o la boda. Por lo tanto, se
requiere usar una coma antes de hen piaoliang ( 1l & %% ) ‘muy bonito’ para evitar
la ambigiiedad. Por ello este error también puede ser considerado como un error de
ambigiiedad, provocado por el mal uso de puntuacion.

Ademas, en las oraciones compuestas normalmente se pone una coma entre la
oracion principal y la subordinada o la coordinada para marcar la pausa dentro de la

oracion. Veamos los siguientes ejemplos:

43a * LRI BIABEA LEITTH @ BriAF i 12 % ARE L. (10-B1)
43b MR BN ACEA G ITE], FrAFRATAREZ R WL
43c Sin embargo, mi novio no tiene suficiente tiempo, por eso no podemos vernos a

menudo.

44a * TG I O nloEfH AWV A, (10-B1)
44b FRITAFIL, AlRAH A WA,

44c Lo oigo, pero no entiendo nada.

45a * — HIREA I 0 /] B . (13-B1-B2)
45b — H gm0y, N H 2.

45¢ Enero es el mes mas frio, mientras que agosto es el mas caluroso.

En estos ejemplos, la segunda clausula de la oracion constituye una subordinada
consecutiva, una adversativa y una oracion compuesta coordinada, respectivamente.
Todas deberian tener una coma delante de ellas para separarlas de la primera clausula.

Ademads, en nuestro corpus también se detectan errores que surgen al colocar
comas en lugares donde habria que usar un punto o un signo de pausa. A continuacion,

ponemos algunos ejemplos de dichos errores.
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46a * B EpyH-ER A RS T BT R, B, B AR5 (1-B1-B2)
46b W RGP RS T, BT TR AR AR BERESE,

46¢ Las hojas de los arboles ya no estan verdes: se han teiido de marron, amarillo

y naranja, entre otros colores.

En chino se usa normalmente el signo de pausa en vez de la coma al unir palabras
que forman parte de una enumeracion.

En algunas oraciones, los alumnos han puesto comas en lugares donde deberian
haber usado un punto, formando asi una oracion demasiada larga. Veamos las siguientes

oraciones a modo de ejemplo:

47a * AR DI, FrA IS A T AT REUETS , (H2 A A UL
SR, EIROZTMB AT H#E . (4-B1-B2)

47b FEAR IR ™, P AFRGEAF AT AT LB ARG o [HJ2 A Bl A Y
R, NIRRT L. N

47c Tengo que salvaguardar mis bienes, por eso creo que ustedes pueden hablar
con ¢él. No obstante, si él no cambia de actitud, pueden castigarlo imponiéndole

sanciones economicas.

Las dos primeras cldusulas comparten un mismo tema, wo ( 3% ) ‘yo’, pero tras el
conector adversativo danshi ({HJ& ) ‘no obstante’ se introduce un nuevo tema, fa (il )

‘¢l’. Por tanto, hay que separarlas en dos oraciones independientes con un punto.

48a * S MR, FTLADUTLA — KRR, RAHGER T, HEIXEKS
R, TR ZZEPIG. (19-B1-B2)

48b Z UM, FrAY A —HOREH, RAHAER 1o (BRI R UL
%, AEE PR, N

48c El clima en el pueblo es seco, por lo tanto, por abril o mayo, nada mdas salir
el sol, sube la temperatura. No obstante, en las montaiias todavia hace mucho frio y la

gente aun tiene que llevar plumon.

Este fragmento proporciona informacion sobre el clima de dos lugares que
constituyen dos temas diferentes que se unen mediante el conector adversativo danshi

({HJZ) ‘no obstante’. Al tratarse pues, de temas diferentes, hay que separarlos con un
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punto.
Los errores cometidos en el uso del punto engloban dos subtipos: la omision del
punto y el uso de este donde deberia colocarse la coma. Veamos primero algunos

ejemplos de omision:

49a * il U R A b B S RN 2 — R IZ IR R 0 SRR, N A
(24-A1)

49b -t fU PRI S AR 2RIz R . AR, R e

49c Ella cena con su padre y su hermano a las siete. A continuacion, lava los platos

a las ocho y veinte.

50a * FAFRIE LRETE AL, SRFKER 0 K5, B—FMEH =N +—
RERIPTRE, B TR IR B R IRARTF AR R . (36-A)

50b FoEERACIZ FR, RARZETE, SRAKR. KI5, B MAED =
N R ][ e SO 1 Rt 181 ) D S gt = e i N R e 2

50c Cada dia desayuno tostadas, leche de soja y fruta. Los lunes y los miércoles
estoy en la universidad desde las once hasta las dos y media; en cambio los martes y

Jueves mi horario es de nueve y media a tres. Voy y vuelvo en autobiis.

Estos dos ejemplos son parrafos integrados por una secuencia de acciones,
enlazadas mediante el conector ranhou ( #X)5 ) ‘después’, que se usa al principio de la
clausula o la oracion para denotar que después de que ocurra una accion o situacion, se
produce otra. Por tanto, resulta logico que delante de ranhou ( #X J5 ) ‘después’ haya
que poner un punto para indicar una pausa.

A continuacion, listamos algunos ejemplos en los que se ha usado el punto en

lugares donde se deberia haber puesto una coma:

Sla* I KHIEALSARAFIN K . WRZWGFIRZAFIZINYR . (8-B1)
51b RN WAL A KA, AR RIRZ A2
51c Creo que en la boda tiene que haber familiares y amigos, asi como buen vino y

comida deliciosa.

Las clausulas de esta oracion coordinada estan unidas mediante el adverbio ye ()

‘también’, que debe ir seguido de una coma para separarlas, ya que el punto se usa para
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marcar el final de la oracion y no se puede usar en medio de la misma.

52a * FEARPLIHE ORI ARSI B o T LSRR AN, (17-B1-B2)
52b FERSHEITE LU A ARSI LIS, B R AN

52c¢ Figueras se encuentra a los pies de los Pirineos, cerca de la costa.

Las dos partes de esta oracion ofrecen informacion acerca de la ubicacion de
Figueras y estan enlazadas entre si, por lo tanto hay que separarlas con coma en vez de
con punto.

A continuacion, veamos los errores relacionados con el signo de pausa, puntuacion
inexistente en espafiol que se usa principalmente para indicar la pausa entre palabras
jerarquicamente iguales. Los errores relativos a estos signos de puntuacion se basan
generalmente en confundir su uso con la coma, ya que ambas puntuaciones se utilizan
para indicar una pausa dentro de la oracion, aunque el signo de pausa solo se usa entre

palabras. Veamos unos ejemplos:

53a* AR F UMUK . WENITHL. (13-A1-A2)
53b FRAR VK, W EAAT R

53¢ Me gusta patinar sobre hielo, también me gusta jugar a las cartas.

S4a * FUXHABATBORTAELE . AR | ARG REE . (7-A2)
54b FOXHATEORTAFAF, FRA TR, w5 ..

54c Les felicité el Aiio Nuevo, charlamos y nos reimos mucho.

En estos dos ejemplos el alumno intenta indicar la pausa entre sintagmas de una
oracion, pero estos sintagmas siguen una estructura de predicado + objeto o sujeto +

predicado, por lo tanto se deberia usar la coma en vez del signo de pausa.

55a * LT IARABR o B H &I, TR Z . (13-B1-B2)
55b JEJ7 YA RARV I A B BIR, R AR Z

55¢ En el norte hace mucho frio en invierno porque frecuentemente hace viento y

llueve mucho.

Aunque el signo de pausa se use entre palabras jerarquicamente iguales, en este

caso los verbos que aparece no lo son. El alumno ha confundido diferentes estructuras
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pensando que en esta oracion gua feng (A ) ‘soplar el viento o hacer viento’ y xia yu
(WY ) ‘llover’ son verbos paralelos, siendo de hecho dos oraciones que requieren una
coma para enlazarlas, ya que xia yu ( T ) ‘llover’ va seguido de un complemento de
grado.

Por otra parte, los errores referentes a las comillas ocurren cuando los alumnos citan
palabras dichas por terceros, omitiendo las comillas o colocandolas en lugares erroéneos.

Por ejemplo:

56a * SRJFFATL: O W5E. 0 (6-A2)
56b ?ﬁ)ﬁﬁ/ﬂ‘jijél ;;J“—:g‘o ;
56¢ Luego decimos: “|Felicidades!”

57Ta* ZMILAE, FRATUL: < BrifEar! 285887 1 (7-A2)

STO W T LAR, FRfiTii: “ BAEke! Aemdks) 7

57¢ Después de comer, dijimos: “;Feliz Anio NuevoﬁMuchasfelicidades/”

El uso de comillas en chino en estos casos no difiere del uso en espaiol, por lo que
pensamos que estos dos son errores responden a un descuido.

En cuanto a los dos puntos, solo hemos detectado un error relacionado con este uso:

58a * A G A A I B A AR F AR, FRLATRSEAS < KA HLL ™,
FARFE . (7-B1)

58b FAEAFA N SR AR AR, BrRUAATTHE T b 3504 P 7R [ A A
L FARF

58¢c Me parece que cada uno tiene su propia opinion, de ahi que la gente diga que

en el mundo no existen dos hojas iguales, frase con la que estoy muy de acuerdo.

En chino, los dos puntos pueden ser usados para introducir el objeto. Sin embargo,
en la oracion original, el refran zhi ren zhi mian bu zhi xin ( FIFITEIASHILL ) ‘conocer
a la persona y conocer su cara, no significa conocer su corazon’ no es el final de la
oracion, por lo que hay que eliminar los dos puntos.

En resumen, en el nivel Al solo se cometen errores con el punto, mientras que
en A2 y Bl, se cometen errores de tipologia mas diversa. El signo de puntuaciéon mas
problematico es sin duda alguna la coma. Los alumnos no la suelen poner para indicar

las pausas dentro de la oracion, especialmente en las oraciones complejas. Ademas, un
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problema destacado es la confusion de diferentes puntuaciones: los alumnos confunden
la coma con el punto, ya que recurren al punto antes del conector en las oraciones
complejas, o usan la coma para unir dos oraciones independientes, donde se deberia
usar el punto para marcar el final de la oraciéon. Ademas, también se detecta confusion
entre la coma y el signo de pausa. Creemos que los errores se deben al entendimiento
incorrecto e incompleto del uso de la puntuacion, y la insuficiente competencia
discursiva de los alumnos. En el caso del signo de pausa — que no existe en la lengua
materna de los alumnos —, concentra errores también porque es un uso especifico del
chino y a los alumnos les cuesta mas usarlo correctamente por la interferencia de la

lengua materna.

2.2 Errores relativos a la ambigiiedad

En este apartado vamos a analizar el segundo subtipo de errores de coherencia:
la ambigiiedad, que ocupa un porcentaje discreto (16%) en la totalidad de errores
discursivos. No obstante, y dado que afecta a la precision del mensaje en el texto,
consideramos oportuno mencionarlo. El Grafico 8.13 muestra la evolucion de este tipo

de error durante parte del proceso de aprendizaje del chino.

Grifico 8.13 Distribucion de los errores de ambigiiedad en funciéon

del nivel de chino
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A partir de este grafico se observa que la ambigiiedad presenta una evolucion
negativa, es decir, los alumnos del nivel A2 y Bl tienen mas dificultades para

expresar sus ideas de forma clara y precisa que los del nivel inferior. A continuacion,
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analizaremos los errores con ejemplos concretos.

59a * FAF Rz BRI, SRRAUKRRIE, BE—FR I = N t—
FIP A, B TR PO LSO B = SR A T A RS (36-A1)

59b FeAER eI AR, WAL, SAKAUKE. K5, BE—MEY =
A — g BB T, B ORI L B IR TR AL . TRA AR

59¢ Cada dia desayuno tostadas, leche de soja y fruta. Los lunes y los miércoles

estoy en la universidad desde las once hasta las dos y media; en cambio, los martes y

Jjueves mi horario es de nueve y media a tres. Voy y vuelvo en autobus.

En esta oracion el alumno mezcla varios complementos de tiempo con el sintagma
verbal zuoche (2% ) ‘coger el autoblis’ con el sintagma preposicional zai daxue ( 1
K=%) ‘en la universidad’, creando asi confusién en el lector. Por consiguiente, y para
que resulte mas claro, hemos separado esta oracion en dos. En la primera oracion
expresamos que por cierto periodo de tiempo el alumno esta en la universidad, y en la
segunda que el autobus es el método de transporte utilizado para llegar alli. A nuestro
parecer, la causa del error es la diferencia al expresar ideas entre las dos lenguas. En
espaiiol varios elementos oracionales se pueden aglutinar en una oracion compleja, de la
que pueden colgar oraciones subordinadas. El chino presenta la informacion en forma de
tema-rema, es decir, presenta un tema y hace un comentario sobre este; luego otro tema
y otro comentario. Por consiguiente, evita las frases largas y complicadas. Ademas, se
suelen separar las ideas con signos de puntuacion en vez de con conectores u oraciones

subordinadas.

60a *Laia FIFBULEEFIA . (7-A1-A2)
60b Laia FIFk Y9G SRS

60c Mi relacion con Laia es cada dia mejor.

En esta oracion el sintagma yue shuo yue hao ( #UH#E % ) ‘mejora a medida que
hablan’ expresa una idea ambigua en chino, ademas no puede modificar al sustantivo
pengyou ( I /<) ‘amigos’. Por lo tanto, y para concretar la idea, se deberia afadir el
sustantivo guanxi ( JZ ) ‘relacion’.

En nuestro corpus detectamos oraciones cuyos autores carecen de los recursos

lingiiisticos suficientes para aclarar cierta informacion:
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6la* FERIEUL, OAIRAIAFR 0, RIZAEZT 1. (5-Bl)
61b BRI YL, PINIRAVAFR R T, NI T T .

61c Tambiéen me dijo que, dada mi edad, debia tener hijos.

En esta oracion, la subordinada causal yinwei wo de nianling ( [H & & #) 4F #% )
‘debido a mi edad’ resulta ambigua en el caso del chino, ya que no aclara qué tiene que
ver la edad de la hablante con dar a luz. Los conocedores de la cultura china podemos
intuir que seguramente sea porque la edad mujer no le permitird tener hijos en un futuro
cercano, pero es preciso afiadir da le ( KT ) ‘mayor’ para afiadir mas informacién que

no se tiene por el contexto.

62a *@ HUCUSALAY S BHRFR ARA—FE. (17-B1)
62b X IARUS ALY T R FRAR ILAARA—FE

62c¢ Las costumbres nupciales de aqui hoy en dia son muy diferentes a las de mi

pueblo natal.

En esta oracion falta un pronombre para indicar de donde son las costumbres
nupciales a las que se hace referencia. Es preciso afiadir zhebian ( iX31 ) ‘aqui’ para que
se pueda formar un contraste entre zhebian (iX31 ) ‘aqui’ y na’er (HFJL ) ‘alld’.

En resumen, los errores correspondientes a ambigiiedad muestran una evolucion
negativa y se concentran sobre todo en el nivel Bl. Los errores se cometen o bien
porque los alumnos no saben separar bien las oraciones para expresar sus ideas, o bien

porque omiten palabras necesarias para otorgar concrecion a sus oraciones.

2.3 Errores relativos a incongruencias

Los errores relacionados con incongruencias son escasos, pues tan solo representan
el 16% de los errores de coherencia. Ademas, estos se reparten equilibradamente entre
los niveles Al y Bl (Grafico 8.14).
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Grifico 8.14 Distribucion de los errores de incongruencias en

funcion del nivel de chino
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A continuacién, analizaremos algunos ejemplos de incongruencia. Para empezar,
hemos detectado dos errores relacionados con zai ( F ) ‘otra vez’, que marca la

repeticion de la accion.

63a * —ZH IR E AR
—UFER T .
— IRy, (4-Al)
63b — T ELIE B AR
—UFHZR T o
— A~
63c —¢Queé tal el tofu casero?
—Riquisimo.

—Entonces traiganos una racion.

En esta oracion sobra la palabra zai () ‘otra vez’, porque el contexto indica que

es la primera vez que piden platos.

64a * fihili N2y O Wi ERHFIER A4 . (2-B1-B2)
64b Ui 2 P A TR A 40 1

64c Ella dijo que no volveria a aparcar su coche en mi plaza por error.
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En esta oracion falta la palabra zai () ‘otra vez’ para indicar que ella no volvera
a aparcar el coche en esa plaza, que no le pertenece.

Otras incongruencias halladas en nuestro corpus son:

65a * P [ BUCHI AL AU T (L SE R 2647 . (20-B1)
65b FPIE BRI ISALANPE DT e SE 28 AT T LA 2

65c¢ Las formas de celebrar la boda en China y en el occidente son casi iguales.

66a * A" 40 ! (15-B1-B2)
66b il 40 !
66¢ jSon 40 grados!

Para concluir, pese a que hay pocas incongruencias en general, estas se distribuyen
de forma mas o menos equitativa en los tres niveles estudiados. La dificultad de expresar
de forma congruente no solo afecta a la parte discursiva: la falta de dominio del 1éxico y
del uso de construcciones oracionales, asi como la falta de capacidad discursiva impide

que los alumnos expresen sus ideas de forma congruente.

2.4 Errores relativos a la estructura tema-rema

El ultimo subtipo de error de coherencia que vamos a analizar es el relacionado con

el tema y el rema, cuya distribucion segun el nivel de chino se muestra en el Grafico 8.15.

Grafico 8.15 Distribucion de los errores de tema-rema en funcion del nivel de chino
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Este grafico permite observar que estos errores se distribuyen equilibradamente
entre los niveles A2 y B1. Pensamos que esta distribucion se debe a que los alumnos
de estos niveles tienen mayor probabilidad de cometer fallos de este tipo porque se
expresan con oraciones mas complejas, a diferencia de lo que ocurre en el nivel Al.
Ademas, la concentracion de errores también refleja la falta de dominio de la estructura
de tema-rema, especialmente la regla de colocacion de palabras en chino de dicha

estructura. Veamos algunos ejemplos:

67a * PORFRIRBF A, TRARAEL IR SR, EXMERRARE .
(14-A2)

67b —HRBFW T, TREERIAEESWES, MRS .

67c¢ Siempre me ha gustado aprender idiomas, pero los que me gustan son los

dificiles, no los faciles.

En esta oracion el tema wo xihuan de ( F =X ) ‘lo que me gusta’ modifica a dos
remas, que son bushi rongyi de yuyan ( NEZRZHIIET ) ‘no son idiomas faciles’ y shi
nan de yuyan (JEMERYIE TS ) ‘son idiomas dificiles’. En chino, el tema tiene tendencia a
ubicarse al inicio de la oracion y el rema, que ofrece informacion acerca del primero, se
coloca después. Por ello se deberia poner wo xihuan de ( =W ) ‘lo que me gusta’
antes de los dos remas.

Otra posibilidad es considerar la oracién 69a como estructura de topico contrastivo,
por lo que también podemos corregir esta oracion colocando en posicion inicial los dos

topicos:

67d T—HREZICFIHET, TRADIHEFRAZTN, MHEREFEERAEN.
67e Siempre me ha gustado aprender idiomas, pero no me gustan los idiomas

faciles, solo me gustan los idiomas dificiles.

De hecho, algunos errores de mala colocaciéon del tema, a nuestro parecer,
pueden atribuirse a la diferencia entre el espafiol y el chino. Loar (2011) considera las
estructuras comparativas como un tipo de construccion de tema-rema del chino, ya que
el objeto que se compara es seguramente el tema de la oracion, mientras el resto de la
oracion, que es el rema, ofrece informacion sobre la comparacion entre el topico y otro
objeto. En cambio, en espaiiol no es obligatorio que el objeto que se compare se ubique

al principio de la frase y funcione como topico, sino que se puede cambiar el orden
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y colocar el elemento enfocado en el primer lugar (Rovira-Esteva y Liu 2016). Otro

ejemplo de error relacionado con la estructura de topico contrastivo es el siguiente:

68a * 7EHhf, REESC, [HIRREMECIRE AR (14-A2)
68b FEF, KEAALIC, (R FRAR AR AESC.
68c En el bachillerato todos aprenden francés pero el que yo quiero aprender es

aleman.

En esta oracion se comparan los temas dajia xue de yuyan ( K Z = [ iE T )
‘los idiomas que aprenden todos’ y wo xiang xue de ( F&AH=2~AT ) ‘el idioma que quiero

aprender’, y hay que colocarlos al inicio de la oracion.

69a * Fe L= K N R 45 TIRZHOT O AR EF . (14-B1-B2)
69b AFNE K, o UARer, RER TRZHTT.

69c También me encanta el verano ya que el clima es agradable y puedo ir a

muchos lugares.

En esta oracion, el alumno no sigue la progresion tematica ya que primero habla de
xiatian ( X ) ‘el verano’ y luego pasa directamente a la subordinacion causal wo qu
de liao henduo difang (%15 TIRZ M5 ) ‘puedo ir a muchos lugares’, especificando
la razén al final. Sin embargo, gihou hen hao (“fFEARYUf ) ‘el clima es muy agradable’
estd en la misma cadena temdtica que xiatian ( K ) ‘el verano’ y ofrece informacion
nueva de este; por lo tanto, y con el objetivo de seguir la progresion informativa, hay
que adelantarlo.

Por lo que hemos podido apreciar, los errores de tema-rema se cometen
principalmente en los niveles A2 y Bl. Dichos errores se deben a que los alumnos
no saben organizar coherentemente el texto y seguir de forma ordenada la progresion
tematica, o no llegan a distinguir las diferencias de ubicacion del tema entre el chino y
el espafiol, por lo cual colocan los elementos de la oracion en un orden erréneo.

En resumen, el tipo de error mas recurrente en cuanto a la coherencia es la
puntuacion, seguido por la ambigiiedad, la incongruencia y el tema-rema. La mayoria
de los errores de coherencia se cometen en el nivel B1 porque requiere la redaccion
de oraciones mas complejas. Por lo que respecta a la puntuacion, la coma es el signo
que concentra mayor cantidad de errores. Uno de ellos es la confusion que existe a la

hora de decidir si hay que emplear el punto o la coma. Con respecto a los errores de
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ambigiiedad y de incongruencia, hemos podido comprobar que los alumnos omiten
o afiaden palabras que expresan ideas ambiguas o contradictorias. Las causas de los
errores correspondientes a la coherencia son la falta de dominio de la puntuacion,
la interferencia de la lengua materna, la falta de capacidad para seguir la progresion
tematica de la oracion y la incapacidad para usar bien las palabras con el fin de expresar

ideas claras y congruentes.

3. Errores relativos a la pragmatica

En este apartado analizaremos los errores relativos a la pragmatica, que se
subdividen en errores de registro, errores del uso de exponentes lingiiisticos y errores
culturales.

Para empezar, en el nivel inicial se detecta que los alumnos no saben usar las
palabras y expresiones adecuadas para ciertos actos comunicativos como, por ejemplo,

para dar respuesta a una invitacion o a un regalo:

70a *— WRPARDE, nRARGAZ. (2-A1)
— IR
— WRELMRE , FRIHAR!
70b — FRFMAR L, ATRARLZ .
— FRIER!
— REAT, KiFKR!
70c — Los platos de este restaurante son muy caros, pero estan muy ricos.
— jTe invito!

— Muy amable, ;pero ya te invito yo!

En este didlogo, uno de los hablantes pretende rechazar la invitacion de su
interlocutor y pagar la cuenta, pero el alumno ha escogido mal la expresion con la que
refleja su idea. Nali nali (WFHEHEH ) es una expresion coloquial china para responder

de forma modesta a los elogios que se le dedican a uno, por ejemplo:

Tla —{RS RFIFLF !

— IR LR

71b —;Qué bien te comportas hoy!
—No hay para tanto.
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72a — EAHRHEAT
— IR ELIR IR

72b — jSerior Li, ha hecho usted un buen trabajo!
— No hay para tanto.

Sin embargo, en el ejemplo que hemos recuperado no hay elogio alguno, sino
intencion de pagar la cuenta, de modo que resulta incongruente usar en chino la
expresion nali nali ( Wf B WF B ). Optamos, pues, por corregirla sustituyéndola por tai
keqi le ( K% K. T ) ‘Eres muy amable’. Es evidente que las expresiones coloquiales
representan una dificultad para los alumnos del nivel inicial. EI motivo es sencillo: estas
son propias de cada cultura y no tienen un equivalente literal en la lengua espanola, por
lo cual se requiere un amplio conocimiento de la cultura y de las costumbres chinas.

Aparte de las expresiones coloquiales, los alumnos también cometen errores
relativos a la pragmatica cuando hacen una traduccion literal del espaifiol al chino
obviando las diferencias en este sentido entre ambas lenguas. Veamos algunos ejemplos

a continuacion:

73a* W/ HFEREE, (23-Al)
73b M\ 2

73c¢ Ella va a la universidad a las ocho.

En espanol, “ir + lugar” puede significar ir a algun lugar a hacer algo, como ir al
mercado, ir al cine, entre otros, y en estas expresiones el “lugar” ya evidencia la accion
que se va a realizar. Sin embargo en chino se suele poner el verbo para aclarar la accion
que se va a llevar a cabo. Por lo tanto, ir al mercado no puede traducirse literalmente
como qu shichang ( %:11i3% ), sino que deberia decirse qu shichang mai dongxi ( 2T
YAV ) “ir al mercado a comprar’, o simplemente qu mai dongxi ( 2:3L4P8) ‘ir a
comprar’. Del mismo modo, cuando uno desea ir al cine no es correcto limitarse a decir
qu dianyingyuan ( 2 H, 5 B¢ ) ‘ir al cine’, sino que deberia decirse qu dianyingyuan
kan dianying ( XHEZBEE RS ) ‘ir al cine a ver una pelicula’, o simplemente qu kan
dianying ( 2 H3¥ ) ‘ir a ver una pelicula’. Vemos pues, que traducir literalmente el
sintagma ir a la universidad por qu daxue ( 2 K 2% ) es erréneo porque el sustantivo
daxue ( K% ) ‘la universidad’ no expresa la idea de ir a clase; de modo que para
aclarar la idea hay que poner el verbo shangxue ( |2 ) ‘ir a clase’.

En nuestro corpus también hemos detectado otros errores similares, que listamos a
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continuacion:

74a * FRIRIRIA 24K, (1-A1-A2)
74b FIRHAAE 2

74c Mi hermana todavia va a la escuela.

Este alumno ha hecho una traduccion literal del espafiol ir a la escuela y ha escrito
qu xuexiao ( 2:2¢1% ), pensando que dicha expresion puede llevar implicito el sentido
de estudiar o ir a clase. Para corregirla, deberiamos usar el verbo zai shangxue (1£ %)

‘esta estudiando’.

75a * A TEW LB S —idL, (16-A1-A2)
75b FATTE AR —E B g4

75¢ Nos gusta ir juntos a las fiestas.

De nuevo, la traduccion literal del espafol no funciona en chino ya que en este caso
en concreto habria que afiadir el verbo canjia ( Il ) ‘acudir, participar en’ para aclarar
la informacion.

Las diferencias existentes entre la cultura espafiola y la china también quedan

reflejadas en el uso que se hace de las palabras, que no siempre es acertado:

76a * ZABHIE B F2E/ U A HIRIEIR. (23-A1)
76b TP IS 1\ %R

76¢ Los padres de Ana hacen la cena a las ocho y veinte de la tarde.

Las ocho y veinte de Espafia no son las ocho y veinte de China en el sentido de que
en China se considera que esa hora pertenece ya a la noche. Por lo tanto, en este ejemplo
habria que cambiar xiawu ( F7F ) ‘tarde’ por wanshang ( #_1* ) ‘noche’.

Cuando los alumnos quieren expresar una idea pero no saben o no recuerdan
como hacerlo en chino, tienden a explicarla con sus propias palabras parafraseando o

directamente inventando expresiones. Veamos los siguientes ejemplos:

77a * FABATHYIGITZNT, (HEFRAMIBITS R BT, (3-A1-A2)
770 AA TR IEFITEIT, (ERIRANTIE,

77¢ Aunque les escucho, no les hago caso.




Parte Il  Andlisis de los errores

En chino, la palabra tinghua ( Wi ) tiene dos sentidos: escuchar palabras, que es
el significado literal, y obedecer, que responde a un uso mas metaforico. El alumno no
domina o desconoce este ultimo significado, de modo que no sabe que desobedecer se
dirfa bu tinghua ( NWTiE ), asi que explica lo que quiere decir con sus propias palabras:
bu zuo tamen dui wo shuo de hua ( AL FEULAYTE ) ‘no hago lo que ellos me

dicen’. Aunque la frase se entiende, no es la forma de expresion mas genuina.

78a * M UL UNSRFRA oM LR it 2 Mk Fefi 1. (5-B1-B2)
78b b BE AN ARFRAT THHR S Al gl 2 PR ARIRAT ]

78¢ También dice que si nos atrevemos a llamar a la policia, volvera a por nosotros.

En esta oracion el alumno no domina o probablemente desconoce la palabra baojing
(#i%%= ) “llamar a la policia’ y de nuevo explica su idea mediante palabras con las que

ya esta familiarizado: dui jingcha shuohua ( X155 ) ‘hablar con la policia’.

79a * HH IR L ABHE, WAARKHA, (15-B1-B2)
79b ME M EAATHIT, BRI,

79¢ Normalmente la gente sale por la noche porque hace mucho calor durante el

dia.

En chino la palabra equivalente a salir de casa es chumen ( 1] ), pero el alumno
ha elegido el sintagma verbal likai jia ( B2 ) ‘marcharse de casa’, que no concuerda

con el contexto.

80a * BIMIBLCER, FrUAMIRES, BURIRZEF. (8-Bl)
80b JIRIAIAEE, At LIARR &%, BridiRes.

80c Lo demas no tiene importancia, por eso todos estan muy alegres y lo pasan en

grande.

El alumno confunde mei guanxi (3% %) ‘no importar’ con bu zhongyao (N E.)
‘no ser importante’, creyendo que ambos significan cosas sin importancia. No obstante,
la primera resulta inapropiada porque es una expresion de cortesia usada para responder
a alguien que se excusa.

Ademas, también hemos descubierto en nuestro corpus que los alumnos tienen
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dificultades para adaptar sus textos a diferentes registros, especialmente en el nivel BI.

Veamos los siguientes ejemplos:

8la* fihJe/k =%, WRIMME =% . (12-B1)
81b WhJe/E—=+%, WIRIIH A =% .

81c Su esposo tiene treinta arios, tres afios mayor que mi hermana.

En la oracion 81a, el esposo y mi hermana son todavia jovenes, por lo tanto no deberia

usar el adjetivo lao ( % ) ‘mayor’.

82a L T, LURERIHE, HAKALNTHL. (8-B1-B2)
82b For0 7o ZJRFRHEER, AT FHL.

82¢ Me distraje y cuando luego busqué mi movil, no lo encontreé.

Los dos verbos xunzhao ( 34% ) y zhao (%) tienen el mismo significado, buscar,
pero el primero se usa en registros mas formales. Creemos que uno de los posibles
motivos de este tipo de usos es que los alumnos buscan las palabras en diccionarios
bilingiies que no tienen informacion de los usos y escogen la primera que les parece, sin
saber si concuerda o no con el contexto.

En definitiva, los errores sobre cuestiones pragmaticas no son demasiado
abundantes y tienen como causa una competencia ilocutiva insuficiente y la pobreza de

conocimientos socioculturales.

4. Conclusiones sobre el analisis de errores discursivos

Para concluir podemos constatar que los errores discursivos son mayoritariamente
errores de cohesion, seguidos por problemas de coherencia y de pragmatica. Los errores
mas recurrentes son aquellos en los que se ha producido un uso incorrecto de conectores,
principalmente por el entendimiento no preciso del significado y uso de los conectores
en chino; también el uso incorrecto de referencias, especialmente la sustitucion de
referencias pronominales por la anafora cero y por mala seleccion del pronombre para
hacer dicha referencia anaforica, debido a la incapacidad discursiva de cohesionar
las oraciones en un texto y por subcompetencia lingiiistica; la confusion entre coma
y punto, coma y signo de pausa, debido a un dominio incorrecto e incompleto de su
uso, asi como por la interferencia de la lengua materna y a la inexistencia de signo de

pausa en esta ultima. A su vez, también encontramos errores de otros subtipos como
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ambigiiedad, incongruencia y la estructura tema-rema, aunque ocupan un porcentaje de
menos importancia. Para acabar, los errores de pragmatica muestran una insuficiencia
de conocimientos de la cultura y de las expresiones coloquiales de la lengua extranjera,
pero dichos errores no son muy destacados en cantidad.

Del analisis de los errores mas recurrentes a nivel discursivo podemos observar que
no solo se explican por una competencia discursiva insuficiente de los alumnos — que
afecta la capacidad de usar los mecanismos para cohesionar y hacer coherente el texto
producido —, sino que estos también tienen una estrecha relacion con su competencia
gramatical, lo que permite a los alumnos entender con precision el significado y
las reglas de uso de los mecanismos, asi como emplear correctamente los recursos
lingtiisticos. De ahi que las competencias a nivel 1éxico, oracional y discursivo estén
interconectadas e interactien entre si. Por lo tanto entre las causas de errores a este
nivel destaca la imprecision de dominio de los recursos lingtiisticos que conducen a la
confusion e hipergeneralizacion de conectores, de referencias, de puntuacion y de la
particula modal /e ( T ). Al mismo tiempo, los errores también reflejan que los alumnos
no tienen una conciencia discursiva para ver el texto como una unidad y hacerlo
coherente con los recursos lingiiisticos aprendidos. Ademads, la escasez de conocimientos
sociolingiiisticos para expresar las ideas con claridad y genuinidad puede conducir a
errores pragmaticos.

La tendencia general de la evolucion de errores es que a medida que aumenta el
dominio del idioma, los errores discursivos también aumentan y se diversifican. En
el nivel Al encontramos errores simples, como el mal uso de los conectores, el uso
incorrecto de expresiones coloquiales, la redundancia del sujeto al inicio de la oracion
como referencia anaforica y el mal uso del punto. En el nivel A2 y B1, los alumnos
resuelven los problemas de mal uso de los conectores o de referencia que tienen en
los niveles iniciales, pero cometen otros errores de uso con los conocimientos nuevos
adquiridos. Se diversifican los errores de puntuacion, ambigiiedad, incongruencia y
tema-rema, a causa de una mayor complejidad oracional en las redacciones. La mayoria
de los errores son transitorios con la excepcion de la particula modal le ( 1), que tiene
tendencia de fosilizarse debido a la confusion con la particula aspectual /e ( T ) y por la

equiparacion erronea de esta con el tiempo pasado en espaiol.
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Capitulo 9 Conclusiones generales

Tal y como se indic6 en la introduccion, la presente investigacion tenia como
objetivo principal realizar un analisis panoramico de los diferentes errores que cometen
los estudiantes espafioles de chino en sus producciones escritas. También pretendia
indagar las diferentes causas que pueden provocarlos para asi poder proponer medidas
que mejoren su enseflanza y aprendizaje. Para lograr dicho objetivo ha sido necesario
conocer cuales son sus errores transitorios mas frecuentes y cuales se fosilizan; descubrir
las dificultades con las que se encuentran y los progresos que experimentan en cada
estadio del aprendizaje; y detectar los detonantes de los errores para apuntar posibles
medidas didacticas. Basandonos en dichos objetivos, hemos formulado inicialmente las
siguientes dos hipotesis:

a. Hay errores que los estudiantes espafloles cometen mas a menudo en sus
producciones escritas en chino, particularmente aquellos aspectos gramaticales que
difieren mas entre su lengua materna y el chino; por ejemplo, el aspecto verbal, los
complementos verbales o el orden de las palabras.

b. Los errores en el plano Iéxico y sintactico tienden a desaparecer en estadios
intermedios del aprendizaje, mientras que los de tipo discursivo permanecen hasta
estadios mas avanzados.

En lo relativo a la primera hipotesis, cabe afirmar que las diferencias entre la lengua
materna y la LE son un foco de errores; de modo que los aspectos gramaticales que
difieren mas entre la lengua materna y el chino concentran una cantidad importante
de equivocaciones. No obstante, estos aspectos gramaticales no son los tinicos que
presentan problemas. Como avanzabamos en las caracteristicas de la IL, los errores
estan provocados por la combinacion de una serie de factores. Ademas, a medida que se
mejora el nivel de chino, los factores intralingliisticos adquieren mayor relevancia y la
falta de competencia discursiva también desemboca en errores.

En cuanto a la segunda hipotesis, y segiin nuestro recuento global, los errores

Iéxicos y oracionales se mantienen en un porcentaje elevado en todos los niveles



Parte Il  Andlisis de los errores

analizados, mientras que los errores discursivos ocupan un porcentaje bajo, con un leve
aumento en el nivel B1. A partir de estos datos podemos afirmar que los errores 1éxicos
y oracionales no disminuyen, ni mucho menos desaparecen, en la progresion hasta el
nivel B1. Los errores discursivos, por su parte, tienden a ir ligeramente al alza. Este
fendmeno se debe a los siguientes factores. En primer lugar, la IL de los alumnos no les
permite usar correctamente muchas palabras y estructuras oracionales por los motivos
ya explicados. En segundo lugar, los alumnos siguen adquiriendo nuevos conocimientos
a nivel léxico y oracional; por lo tanto, el proceso dinamico de la IL de formar nuevas
hipotesis y corregirlas durante el aprendizaje no se detiene en ningiin momento.

Para conocer mas concretamente los errores mas recurrentes y la evolucion de
errores, en este capitulo presentaremos en primer lugar, los principales resultados que
hemos obtenido en la segunda parte de este libro. Dichos resultados nos permitiran
conocer el patron de los errores en funcidn del nivel de analisis (1éxico, oracional y
discursivo), del nivel de chino (A1, A2 y B1) y del tipo de error (omision, redundancia,
mal uso, entre otros). Basandonos en dichos resultados, terminaremos apuntando

posibles medidas didacticas para la ensefianza del chino como lengua extranjera.

1. Resultados principales de la investigacion

En la Parte II del libro hemos analizado los errores que contenian las producciones
escritas que componian nuestra muestra. Dicho analisis se ha llevado a cabo tanto de
manera global como de forma mas concreta por niveles (Iéxico, oracional y discursivo),
con la posterior obtencion de resultados cuantitativos y cualitativos. En este apartado
sintetizaremos los resultados de cada capitulo para extraer, grosso modo, el patron de los
errores y sus causas.

Los errores de nuestra muestra se concentran principalmente en los niveles 1éxico y
oracional, mientras que el nivel discursivo alberga una cantidad de errores relativamente
menor. En cuanto a la evolucion, los errores son mas escasos en el nivel Al y aumentan
en los niveles A2 y B1. Ademas, en todo el recorrido desde los niveles Al a B1, los
errores 1éxicos y oracionales ocupan la mayor proporcion, mientras que la cantidad
de errores discursivos es mas moderada. Sin embargo, cabe sefialar que el incremento
de errores en los niveles A2 y Bl no significa necesariamente que la evolucion sea
negativa. Los alumnos de estos niveles estan progresando y por ello hemos de tener en
cuenta que también aumenta la extension de sus redacciones, asi como la complejidad
de estructuras, vocabulario, tematica de textos que deben redactar, etc.; de ahi que sea

preciso ponderar la relacion entre la cantidad de errores y la extension de la produccion
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escrita. A continuacion, resumimos los errores mas recurrentes en cada nivel de analisis
y su evolucion, asi como las posibles causas.

A nivel Iéxico, las categorias gramaticales que acumulan mayor cantidad de errores,
en términos generales, son el verbo y el sustantivo, siendo el error mas frecuente el
mal uso, mas concretamente la seleccion incorrecta del 1éxico. Los problemas que
encontramos sobre todo, son de tipo semantico, especialmente en las palabras en chino
que coinciden parcialmente con el sentido de la palabra en espafiol y en las palabras
polisémicas. También destacan las coocurrencias inadecuadas entre verbo y sustantivo y
entre adjetivo y sustantivo.

En cuanto a la evolucion, en el nivel Al destacan errores de mala seleccion del
verbo y la omision de medidor. El primer error se comete por la traduccion literal de la
lengua materna al chino o por confundir palabras en espafiol con las palabras en chino
que tienen una coincidencia parcial del significado. El segundo se debe a la inexistencia
de la categoria gramatical de medidor en espaifiol. Ademas, también detectamos una
cantidad nada desdefiable de errores de formacion de palabras (por ejemplo, escribir ran
[ %% ] en lugar de ranhou [ %% Ji | ‘después’), por no haber interiorizado la diferencia
entre morfemas dependientes e independientes, o la forma o significado de las palabras,
asi como errores de confusion de antonimos por la similitud de su forma (por ejemplo,
usar shangke [ I ] ‘tener clase’ en vez de xiake [ i ] ‘terminar la clase’).

En el nivel A2, los errores se concentran en los verbos, sustantivos y adverbios.
En este nivel destacan por un lado, errores derivados de coocurrencias incorrectas
entre sustantivo y verbo, y por la hipergeneralizacion del uso de algunos verbos en
combinacion con los sustantivos por la insuficiencia de dominio de su uso; por otro lado,
destaca el mal uso de adverbios por la falta de comprension del significado y uso debido
a las diferencias entre la lengua materna y la extranjera.

En el nivel B1 los errores mas frecuentes ocurren en las categorias de sustantivos y
verbos. Ademas, en este nivel se detecta un leve aumento de los errores con adjetivos.
Con respecto a los tipos de errores mas frecuentes, la mala seleccion ocupa el lugar mas
predominante en este nivel, pues como ya hemos explicado, el aumento del vocabulario
de los alumnos, asi como la complejidad de las construcciones que usan o los temas
sobre los que escriben redacciones , dificultan la eleccion de palabras adecuadas.

A nivel oracional, el modificador adverbial y el predicado acumulan la mayoria
de los errores. En concreto, la colocacion incorrecta del modificador adverbial y
la omision del predicado son los problemas mas resefiables. Las construcciones

especiales oracionales — como la oracién con ski ( & ), las oraciones comparativas, la
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construccion con shi ... de (fg++++- A9 ), la oracion con ba () y la oracion de verbos
en serie — también son un foco nada desdenable de errores. Asimismo, cabe subrayar
la gran cantidad de errores cometidos en relacion con las particulas, a saber, la particula
aspectual le ( T ) en el predicado, la particula estructural de ( 1Y) ) en el modificador
adjetival y la particula estructural de ( 7% ) en el complemento verbal. En lo relativo
a la tipologia de errores, los mas frecuentes son los correspondientes al orden y a la
omision. Los elementos principales de la oracion — sujeto, predicado y objeto — son
frecuentemente omitidos. En cambio, los errores relativos a las funciones gramaticales
que los modifican o complementan — a saber, los modificadores adverbiales, los
modificadores adjetivales y los complementos verbales — suelen ser de orden.

En cuanto a los errores en diferentes niveles de chino, en el nivel Al los errores
estan relacionados con la mala colocacioén del modificador adverbial, la omision del
verbo que funciona como predicado, la omision de la particula estructural de ( f¥ )
en el modificador adjetival y la omision de la particula estructural de ( 1% ) en el
complemento verbal, asi como con fallos derivados de la oracién con shi ( /& ). La
mayoria de los errores recurrentes de este nivel, salvo la omision del verbo que funciona
como predicado, son usos especificos del chino que no tienen equivalentes en espafiol,
representando la causa principal de dichos errores. Los errores de omision de verbos que
funcionan como predicado se explican por la falta de competencia tanto sintactica como
Iéxica: por un lado, los alumnos hacen traduccion literal del espaiol al chino y de esta
forma omiten los predicados por las diferencia sintacticas entre las dos lenguas; por otra
parte, no llegan a dominar bien la categoria gramatical de algunas palabras, por ejemplo,
usan sustantivos como verbos debido a la interferencia de la lengua materna (usan
wanfan [ 47 ] ‘cena’ como el verbo cenar) y usan incorrectamente el verbo auxiliar (por
ejemplo, omision del verbo principal después del verbo auxiliar en xiangxiang shenme
Jjihua [ FEABA 4314 ] ‘pensar bien un plan’).

En el nivel A2, entre los errores de las funciones gramaticales destacan por un
lado, la mala colocacion del modificador adverbial y del complemento verbal, por la
diferencia de orden de estas dos funciones gramaticales entre la lengua materna y la
lengua extranjera; por otro lado, el uso incorrecto de la particula aspectual /e ( T ) en
el predicado, por la inexistencia de dicha particula en espafiol y por su equiparacion
errénea con el tiempo pasado del espafiol. En las construcciones especiales de la
oracion, la oracion con shi ( & ) y las oraciones comparativas siguen ocupando un lugar
predominante; ademads, aparecen errores de la construccion con shi...de ( Jg ==+ A9 ).

Dichos errores se cometen cuando los alumnos olvidan o evitan usar las construcciones
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oracionales especificas del chino, mezclan diferentes construcciones en una misma
oracion y cuando se emplean construcciones oracionales especiales donde no es debido.

En el nivel B1 los errores con modificadores adverbiales persisten con un porcentaje
alto, errores del predicado y de omision de particulas de funciones gramaticales en la
oracidn; en cambio, se reducen notablemente los errores con el complemento. En lo
relativo a las construcciones oracionales especiales, se mantienen los errores de las
construcciones que hemos mencionado en el nivel A2, y aparecen errores en la oracion
con ba ( % ). Ademas, se constata un aumento en la complejidad sintactica y en la
variedad de los errores detectados, tanto en las construcciones oracionales normales
como en las especiales.

A nivel discursivo, destacan mayoritariamente los de cohesion, seguidos
por problemas de coherencia y de pragmatica. Los errores mas recurrentes estan
relacionados con el uso incorrecto de conectores, de la referencia y de los signos de
puntuacion.

Con respecto a la evolucion, la distribucion de los diferentes subtipos de errores
no muestra mucho cambio en los distintos niveles de chino. En el nivel Al, son
habituales los sujetos redundantes u omitidos por la interferencia de la lengua materna
y por la falta de dominio de anafora cero, asi como los pronombres personales
empleados de forma inapropiada por insuficiencia de dominio de su uso. También
destacan los errores causados por no saber distinguir conectores que guardan un gran
parecido entre si. Ademads, también hallamos los siguientes errores que merecen ser
mencionados — aunque con una cantidad no tan relevante como los anteriores — como
son los de redundancia de la particula modal /e ( 1) al final de la oracién a causa de
hipergeneralizar el uso de dicha particula con la idea erronea de que indica acciones
pasadas, asi como la omision de la misma en oraciones donde se debe indicar un cambio
de situacion, o la omision de la coma entre proposiciones por no separar correctamente
oraciones demasiadas largas.

En el nivel A2, la mala seleccion del conector para cohesionar el texto es el error
predominante. También aparecen ambigiiedades al mezclar construcciones oracionales
y al confundir expresiones por falta de conocimientos socioculturales de la lengua
china. En este nivel se reducen notablemente errores de referencia; al mismo tiempo,
los errores de puntuacion son mas diversificados: destaca la confusion entre la coma y
el signo de pausa por la interferencia de la lengua materna, y el mal uso de comillas por
descuido.

En el nivel B1, no se detectan grandes diferencias en el patron de errores en
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comparacion con A2: los errores con conectores muestran una evolucion positiva,
mientras que los errores de puntuacion y de la particula modal /e ( | ) siguen
aumentando en porcentaje. Ademas, en este nivel se comprueba la presencia de errores
en parafrasis de expresiones fijas y en oraciones donde los signos de puntuacion se han
empleado de forma incorrecta por aplicar mal la logica oracional o textual.

Del resumen de los resultados que hemos hecho, podemos observar que la interlengua
de los alumnos se encuentra en constante evolucion, de modo que no es de extrafar
que se muestre inestable y con cierta variabilidad. El factor interlingiiistico es el que
interfiere mas en el nivel Al, puesto que la causa principal de los errores en este estadio
es la interferencia con la lengua materna. Cuando se da el salto al nivel A2, los alumnos
amplian notablemente su vocabulario y su gama de construcciones oracionales. En este
proceso, la influencia de la lengua materna empieza a perder importancia, mientras que las
estrategias intralinguales desempefian un papel cada vez mas importante en la formacion
de la IL de los alumnos. Ejemplos de dichas estrategias son la hipergeneralizacion de uso
y la ignorancia de las restricciones de las reglas de la LE.

A causa de los motivos mencionados, en la IL de los alumnos se detectan algunos
elementos susceptibles de fosilizarse, aunque no se trata de una fosilizacion propiamente
dicha ya que la IL todavia esta inmersa en un proceso de cambio. Algunos ejemplos de
estos elementos son la omision de las particulas aspectuales y estruturales, los problemas
de orden del modificador adverbial, el mal uso de los conectores discursivos, la omision
y redundancia de la particula modal /e ( T ) al final de la oraciéon como mecanismo de
cohesion discursiva, asi como el mal uso de los signos de puntuaciéon como mecanismo
de coherencia discursiva. Ademas, los errores discursivos ocupan la mitad de los errores
fosilizables ya que muchos de cllos aparecen en los niveles A2 y Bl, y la IL de los
alumnos requiere mas conocimientos y practicas para corregir las hipotesis erréneas.

Aparte de los factores individuales de los alumnos que provocan errores, también
nos gustaria formular como futura hipétesis de trabajo el hecho de que la metodologia
de la ensefianza y los materiales didacticos empleados, asi como una serie de ayudas
externas que se obtienen a través de diccionarios, de consultas a nativos o al recurso de
traductores automaticos también pueden causar errores, puesto que pueden orientar de
forma errénea, confusa e incompleta a los alumnos. Por ejemplo, algunos materiales
didacticos y diccionarios explican el significado de las palabras en chino mediante
sindnimos parciales en espafiol, motivando asi a los alumnos a buscar palabras proximas
semanticamente en chino cuando redactan. Del mismo modo, a veces los materiales

didacticos no ofrecen explicacion alguna sobre el registro al que pertenecen las palabras.
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La ausencia de dichas explicaciones, asi como las aclaraciones parciales sobre los
conectores y la falta de ejemplos de coocurrencias también dificultan el uso correcto del

chino en las redacciones.

2. Propuestas didacticas

Basandonos en los errores mas frecuentes que hemos detectado y en sus principales
causas, apuntaremos posibles medidas didacticas de acuerdo con el nivel de analisis de
error y el nivel de chino de los alumnos.

A nivel léxico, pensamos que la enseflanza deberia poner énfasis en distinguir las
diferencias semanticas entre palabras, dada la gran cantidad de errores de este tipo
presentes en nuestro corpus. Por ello, apuntariamos las siguientes medidas:

a. Se deberia presentar el vocabulario contextualizandolo. Es preciso concretar,
sobre todo, sus reglas de uso y coocurrencias, asi como su registro y delimitaciones
pragmaticas. Todo ello deberia sustituir a la clasica explicacion que se limita a presentar
las palabras emparejandolas con sus equivalentes en la lengua materna, cifiendo asi la
enseflanza de las palabras exclusivamente al plano Iéxico.

b. Los alumnos necesitan que se les guie para aprender a usar de forma correcta
y practica los diccionarios, tanto en el aula como fuera de ella. Este ejercicio
podria plantearse junto al docente en vez de considerarse solamente como parte del
autoaprendizaje de los alumnos.

A nivel oracional, son recurrentes la analogia del uso de la lengua materna y la
insuficiencia de comprension del significado y del uso correcto de construcciones
oracionales. Basdndonos en estos problemas, pensamos que el docente de chino podria
emprender las siguientes acciones:

a. Dirigir a los alumnos en el uso de forma correcta de las funciones gramaticales
y de las construcciones oracionales en contextos concretos en lugar de solo explicar
las reglas gramaticales. Ademas, se deberian subrayar las limitaciones de uso de las
construcciones oracionales especiales, para asi evitar la hipergeneralizacion de las
mismas.

b. Hacer mas hincapié en el significado de las estructuras oracionales, para asi evitar
su distorsion sintactica y la mezcla de distintas construcciones oracionales. Por ejemplo,
explicar a los alumnos que la oracién con ba ( £ ) se utiliza para indicar que alguien
hace algo sobre un objeto, de modo que esta accion le afecta de alguna manera o tiene
ciertas consecuencias sobre este, en vez de significar ‘hacer (que alguien haga algo o

hacer que algo suceda)’, para evitar la confusion con el verbo rang (il:).
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c. Enfatizar las diferencias mas destacadas entre la lengua materna y la lengua
extranjera, especialmente en los usos de la LE que difieren mas de los de la lengua
materna. Estos conocimientos podrian consolidarse mejor mediante ejercicios para
evitar que los alumnos imiten las estructuras oracionales de la lengua materna.

A nivel discursivo, los errores se concentran en los conectores, signos de
puntuacion, referencias y en el plano de la pragmatica, por lo cual planteariamos las
siguientes medidas:

a. Ensefar a los alumnos no solo unidades 1éxicas y oracionales, sino también
unidades discursivas. De esta manera mejorard su capacidad discursiva, especialmente
el uso adecuado de los mecanismos de cohesion.

b. Poner especial atencion en la separacion de las ideas mediante el uso correcto de
la puntuacion y poniendo de relieve sus diferencias respecto al espafiol.

c. Presentar conocimientos socioculturales de la LE mediante la ensefianza de
costumbres de expresion, forma de pensar, diferencias culturales, etc., para evitar errores
como qu daxue ( 22 K=%) ‘ir a la universidad’ en lugar de qu xuexiao ( 22¢# ) ‘ira la
universidad’, qu dianying ( 2H35% ) ‘ir a la pelicula’ en vez de qu kan dianying ( 57

HL5% ) “ir a ver una pelicula’.

3. Principales aportaciones y futuras lineas de investigacion

Para terminar, pensamos que nuestra investigacion ha cumplido todos los objetivos
que nos habiamos planteado al inicio y ha hecho una aportacion en varios aspectos, que
enumeraremos a continuacion.

Basandonos en las particularidades del chino y del espaiiol, y con el proposito
de conocer el patron de los errores y de mejorar la enseflanza del chino para
hispanohablantes, hemos formulado una taxonomia de errores en producciones escritas
de esta lengua cometidos por alumnos espafioles. Dicha taxonomia abarca tres niveles
de analisis y permite realizar un analisis de forma global.

Hemos elaborado un corpus de errores extraidos de redacciones de alumnos
espafioles del Grado en Traduccion e Interpretacion y del Grado en Estudios de Asia
Oriental en la Universidad Auténoma de Barcelona, el cual quedara a disposicion de
otros investigadores y permitird abrir puertas para futuras investigaciones sobre este
tema.

Hemos llevado a cabo un analisis cuantitativo y cualitativo de los errores 1éxicos,
oracionales y discursivos del corpus. A pesar de su caracter prospectivo, su valor reside

en ser el primero de este tipo para esta combinacion lingiiistica y en la sistematizacion
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del analisis de errores.

No obstante, somos conscientes de que debido a la limitacion de tiempo y recursos,
esta investigacion también tiene sus flaquezas. Para empezar, el corpus no abarca una
cantidad de errores lo suficientemente grande como para alcanzar un grado alto de
representatividad. En segundo lugar, no hemos aplicado el criterio comunicativo de
AE al nivel léxico y oracional, sino que solo se ha aplicado al discursivo, aunque dicho
criterio sea aplicable de igual manera al 1éxico y al oracional a pesar de que cometan
errores lingiiisticos. Ademas, como la investigadora es profesora de espafol para
alumnos chinos, al iniciar esta investigacion disponia de una experiencia muy limitada
en la materia y por tanto, le ha resultado complicado llevar a cabo un analisis inverso al
que esta acostumbrada en su ejercicio profesional habitual, especialmente en dilucidar
las causas de los errores.

Con respecto a futuras lineas de investigacion, pensamos que esta investigacion
podria abrir muchas vias de investigacion que profundizaran algunos de los aspectos
tratados. En primer lugar, desde la perspectiva de la evolucion de los errores, se podria
ampliar el corpus recogiendo trabajos del nivel B2 para observar la evolucion desde el
nivel inicial hasta el intermedio. Ademas, como hemos sefialado, la cantidad de errores
no significa necesariamente un progreso o un empeoramiento del nivel de chino pues el
volumen de equivocaciones esta intimamente ligado a la extension de las redacciones.
Por ello, pensamos que se podria realizar un analisis cuantitativo de la tasa de error para
determinar la proporcioén exacta de fallos en funciéon del nimero de caracteres escritos.

Desde el punto de vista cualitativo, se podrian investigar otros factores
determinantes en la adquisicion de la LE, como las caracteristicas individuales de
los estudiantes, que se podrian conocer mediante encuestas, los materiales usados o
el enfoque didéctico del profesorado. Ademas, también se podria integrar el criterio
comunicativo en el andlisis de errores 1éxicos y oracionales. Analizar todos estos
aspectos permitiria triangular los datos, profundizar en el analisis y llegar a resultados
mas completos.

Para concluir, esta investigacion ha llevado a cabo un analisis cuantitativo y
cualitativo de los errores a nivel l1éxico, oracional y discursivo en chino cometidos
por alumnos espafioles. Con ello esperamos haber contribuido a dar respuesta al vacio
que existia sobre el analisis sistematico de errores con esta combinacion de lenguas,
aportando nuestro granito de arena a lo que, sin duda, constituye un campo de estudio en
auge. También esperamos que nuestra investigacion abra nuevas vias de estudio en este

ambito con el fin de promover y mejorar la didactica del chino para alumnos espaifioles.
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APENDICE: BASE DE DATOS | | |

En este apéndice adjuntamos la version resumida de la base de datos (la
configuracion de la base de datos la hemos presentado en el apartado “2 Corpus de
trabajo” del Capitulo 4), por las limitaciones que nos impone el formato en papel. Las
columnas que incluian datos que no han sido tomados en consideracion en el analisis
han sido eliminadas en este apéndice. En esta version hemos utilizado las abreviaturas

que se muestran en la tabla 9.1:

Tabla 9.1 Abreviaturas usadas en la version impresa de la base de datos

ABREVIATURA PALABRA COMPLETA

Columna B Asignatura

Ch.C7 Chino C7

Ch.Int. Chino intermedio

Id. 1 Idioma I

Id. I Idioma II

Id. IIT Idioma IIT

Id. VI Idioma VI

[&T Cl Idioma y traduccion Cl1
T&C Texto y contexto

Columna D - NC: Nivel de chino

Columna H - NA: Nivel de analisis

L error 1éxico
O error oracional
D error discursivo

Columna I - L: error léxico

V. verbo
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&
sust. sustantivo

prep. preposicion

v.aux. verbo auxiliar

adj. adjetivo

adv. adverbio

part. particula

med. medidor

pron. pronombre

num. numeral

Columna J - O: error oracional

suj. sujeto

pred. predicado

obj. objeto

m.adj. modificador adjetival
m.adv. modificador adverbial
comp. complemento verbal
Columna K - CON.O.: construccion oracional especial

ba oracion con ba ()
d.obj. construccion con doble objeto
shi oracion con shi (5 )
shi-de construccion con shi...de ( Jg-+-- )
pasiva oracion pasiva

pivote oracion pivote

exis. oracion existencial

you oracion con you ()
V.ST. oracion de verbos en serie
comp. oracion comparativa
Columna L D: error discursivo

amb. ambigiiedad

con. conector

incon. incongruencia

part.mo. particula modal
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%
prag. pragmatica
punt. puntuacion
ref. referencia
T-R tema-rema
Columna M - Tipo: tipo de error

M.U. mal uso
Ord. orden

Red. redundancia
Om. omision
Prag. pragmatica
Chr. coherencia
Chs. cohesion




€LT

A continuacidn, presentamos la version resumida de la base de datos como la Tabla 9.2:

Tabla 9.2 Version resumida de la base de datos

A B C | D E F G H I J K L M
Codigo | Asignatura | Curso | NC Frase con el error Frase corregida Error NA L o CON.O. D Tipo
i, Sl B E|4, HF—2JL, KE
1-Al Id. 1 12-13 | Al R N, * L g M.U.
eSS E AT )
xi.;—‘—ﬂ/, Z E'g" = ‘i‘f—‘—'/v 4 £'_|l=_'~ =]
2-Al W1 | 1203 | Ap | SRS ARG | WORRARSE, ARR) e | M.U.
R4f R4f
S o S =3 S e ff I]}jlgi
2-Al Id. 1 12-13 | Al |BPEEMRER, FRiGIR! AEST, FiHK! - D prag. | Prag.
MMZERULE, 2
2A1 | Id1 1213 | AL | TRATEREUR, ZHE. gl’;;miﬁ R I Vst om.
5o
3-Al Id. 1 12-13 | AL |3 JLARSS TETEIX JLAR T 1E 0 m.adv. Om.
PRATI, BRSRAIBHERIR | R AT5, FRILIRAT| Fokmy
3-Al Id. 1 12-13 | Al o D . | Chs.
fITAT BANE R T BT T i A
PRATTAG, TR R ER | ARAT A, 2 JLARAT]
3-Al Id. 1 12-13| AL |, " e, t D t. | Chr.
fITAT ANZ B2 T HAT AR T o prmo prn
3-Al Id. T 12-13 | A1 |ZVBiG5 HgtvE. /NIH 0 obj. Ord.
3-Al Id.11 14-15 | Al | FREEITAR, FRHAR s obj. Ord.
4-Al Id. 1 12-13 | Al | FRAEREK, TAE K, bl L | vaux. M.U.

sojpp ap asvq :201puady
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4-Al Id. 1 12-13 | Al |HFEBR—1 . IBke—17o i incon. | Chr.
FKRM, TREAEAN | RZEBERIE, TEER
4-A1 Id. 1 12-13 | Al . R 1R comp. Ord.
4-Al Id. 1 12-13 | Al | FRBABIRSARA LY K BBEMRFSARALT A V.aux. M.U.
5-Al Id. 1 12-13 | Al | fly, B—mfta PR BiflA? el V. M.U.
o TR | 36 112 s
6-Al Id. 1 12-13 | Al &E TR A — ?tﬂ]% L Al v.aux. M.U.
a%. AR
7-Al Id. 1 12-13 | Al | iR R AL LN suj. Ord.
7-Al Id. 1 12-13 | Al |[KIIBE—=47 PRI S A4 A V. incon. | M.U.
7-Al 1d. 1 12-13 | Al | =HisEiR. KWtk 3k pred. Ord.
S g =2 h‘j( ,
7-Al W1 1203 | Al SR, gy | EXREAR 1 v.aux, M.U.
PRIE?
R OE X ,
7-Al W1 1213 Al | Reideiis, frge o AR RR il med. Om.
HRWE?
7-Al Id. T 12-13 | Al | FEEARLE T e H S CARIR ® suj. Om.
7-Al Id. 1 12-13 | Al |RBEARGAIZT . R AR 2 A V.aux. M.U
7-Al Id. 1 12-13 | Al | FEAMREFIZ T FALIFIXERIR U172 X ref. | Chs.
CARAEIXUR, PRWE 2 A8 | FRAR SR, PR g 2 rt.
TAL | IdT | 1213 | ap | DCTRAEDZ RUE Y AR UM UL, fi02 T P Chs.
AAREZT . P A5 X AR 17 mo.
7-Al Id. 1 12-13 | Al iR, £ sk, T #* suj. Om.
8-Al Id. 1 12-13 | Al |FRABIZM, /RIE? RIZBRIE, RWe? s comp. Om.

LYo R0 AT 47 HfEhd



SLT

8-Al Id. 1 12-13 | Al | FRib 5 —01 FIL B — MR 5 V.aux. Om.
BHIET o M2 FRAT | IRKIE T R4 Tk .
9-Al Id. I 12-13 | Al vy 1R 7 ZS incon. | Chr.
10-A1 Id. 1 12-13 | AL | ARUEARXS PRULASARRT 7= comp. Om.
10-A1 | Id.T | 1213 | AL | FRE%, B, | S RER T EL, T 1:2: Chs.
F &8 Fernando, b | I& & & 'Y Fernando,
11-Al 1d. 1 12-13| Al [N 2. REEFEYE| S T2, 27 R ref. | Chs.
PN N
11-Al Id. 1 12-13 | Al | FRSRIUIES . KL UIMIES . i med. Om.
12-Al Id. 1 12-13 | Al ?f E I IR HEE AR - num. M.U.
_;g ﬁ;:}
13-Al Id. 1 12-13 | Al | filifl A iR =Y rAES PN b3 shi Om.
13-A1 Id. 1 12-13 | Al | TS0 Lemmy, A9 Lemmy. 5] m.adj. Om.
CHEAE =TS,
iy, O DY
14-A1 Id. 1 12-13 | Al |FEEFR/NVES . RIDE il %ﬁ%ﬁ# - j,ujo " A1 ref. | Chs.
fH—HA, 1Y Kenny. o
Kenny.
UL IURNE S . PHPE IS UL A IE S, WY
15-A1 Id. I 12-13 | AL | Fife, B8, WB A | MR i, Joif, Wil | —AJL m.adj. Ord.

==L,

=) LDLiE

sojpp ap asvq :201puady
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g ny Rosa, b & |10 Rosa, LLEE
15-A1 Id. I 12-13 | Al Hi N N comp. Om.
U9 4% Y Rosa, L& | 1B19 1Y Rosa, [LEE "N
15-A1 Id. 1 12-13 | Al A N | med. Red.
16-Al Id. 1 12-13 | Al | FRSUWR—S00E, KRS UL—LDUE, H m.adv. Ord.
17-Al Id. 1 12-13 | Al | &R =FE. Feoii —MiES . i med. Om.
. o0 = ‘
18-AL | 1d.1 | 1213 | Al | RSEHIABKITEE T zgﬂy&m ALRIAE m.adj. Om.
19-A1 Id. 1 12-13 | Al | FRSHTIES . RS FRAIES . - num. M.U
19-A1 1d. 1 12-13 | Al | & iEE . SRR . i med. Om.
KErARON: E | REAFARLOA: KE
20-A1 Id. 1 12-13 | Al |8, Fkigm, &4, & &, LI, LAY, 6] m.adj. Om.
HFIFR . e iU ESIE
20-Al 1d. 1 12-13 | Al | &, Ty, Fu, & | &, Flld, |50, £f] m.adj. Om.
Y [TESIEs o8 KA AN
FemgR-EaAER, & FRERL SRR,
R LU BB — 200k R IR UG £ A —Z 8 .
20AL T IE IS TAL e i b B, A E | ref. | Chs.
K. SREFHRHTT. WZRIR, SRIE T,
B PN IER TR &N ol R
21-Al Id. 11 | 14-15] Al N B it H v. M.U.
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B o SN =t L R e I Y N e e A=t S R
21-Al Id. 11 14-15 | Al | FBk R, THYAE | F o8 Rl Tk & ref. | Chs.
Bz, JAVZA R
B 2R B
21-A1 | Id.1 | 14-15 | Al ﬁ@ﬁﬁﬁ%%ﬁﬂoiigmﬁﬁ%t%% 5 v. om.
21-Al Id. 11 14-15 | Al |AFTEEEN, AT EEN . /S adv. M.U
o = s , . =
21-Al Id. I 14-15 | Al %Fkﬁb+ %i:%TE&%L+ b med. Om.
WEbE MEbE
21-A1 | 1d. 10 IMSAI%yEﬁ+4mtﬁwﬁﬁﬁt+iﬁ W - m.adv. Ord.
HEBE ML
I\ 52— 2 BAR | ft S 22 — % s R
WorE— PR Mz — | R, ZJE AR,
22-A1 Id. 11 14-15 | Al | MEmA, W\ Sk b e — P Ema, fh/\ Iith ref. | Chs.
e RG-S | S B, T E
2L B e
It )\ 52— 2 AR, | )\ 5 25— 2 AR,
WorE—R R Mz — | 2 e e — AR R, 12
22-Al Id. I 14-15 | Al | METRIL, Wb\ | — N, fh/\ il ref. | Chs.

pRo FIRDURH—+ i
HZ IR

i, THEK L
PAN=E 1ot
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Wb\ S22 AR | fl )\ s 25— ZE R
WE—R R fz— | 2R — AR, 2

22-Al Id. I 14-15 | Al | Mg, Wb\ | — T, il /\ A ref. | Chs.
o RGBT R ek
Pz B VAN 3
EBLUG =t sy | R G i+ — & .

22-Al Id. 11 14-15 | Al Py i iR v. M.U.
ARV (s JEE S S N IY P (1 A

- ) - - ) M.U.

22-Al Id. 11 14-15| Al sy . + num
SR Hl-b s N R BRI | AR5 i R B A9 R AL

22-Al Id. II 14-15 | Al B A . R m.adv. Ord.
LRERR B | R LA R | .,

23-Al Id. 11 14-15| Al i . AR m.adv. Ord.

23-Al Id. 11 14-15 | Al | LB i —ZI8pokit . | et S —ZI Pk —Z\h sust. Red.
L = il 03 o /AT 1 == i £ 07 TS

23-Al Id. 11 14-15 | Al | B, #B/NERRY: b, AsSE b2e, A Ih ref. | Chs.
AV=E S o e S 8
i = e 3 /AT [ = = i £ T

23-Al Id. 10 14-15 | A1 | B, f/\GG Rk, db i, /i bk, N It ref. | Chs.
S R, sk R

23-Al Id. 11 14-15 | A1 | /NS EKE, LUVAVEE S o= K+ prag. | Prag.
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23-Al

Id. I

14-15

Al

GRRAI A A
A RKEE,

LA I A
PRI

R

m.adv.

23-Al

Id. I

14-15

Al

LRI EEIHILTFN
PRy o (T T

LR I IS B b
AN e o (U

Lk

prag.

23-Al

Id. I

14-15

Al

78 {NibRc a1 L VAN
S A RERIR -

g7t ibRcscy ey el
IR EBEIR

T
iR

sust.

23-Al

Id. I

14-15

Al

JURTEEE PR 7 U R
IR T3 i S
PR i AN AT T
I\ AR FERAF

b AR R,
£ — 2 e, %
+H A\ B,
ZIa MR

il

ref.

Chs.

23-Al

Id. I

14-15

Al

B EEARR, it
i DS PNy ¥ T hint S
PR T AL 2
I\ AR FR A

f PR BB AR IR,
LB, £
Qe AN VR
ZIRM I EER

i

ref.

Chs.

23-Al

Id. I

14-15

Al

R L ARIR, o
D o s TR v <O
=S W I A K
(YA A Sy e 2

bR B RGR IR,
LR -2t H, =
L AN VAT
IR R LR

It

ref.

Chs.

23-Al

Id. I

14-15

Al

I B B ARR, dtoF
I-E T vEdR. it
PR AN AT T
I\ AR E R

f PR BB AR IR,
Lol — 2P, 2%
RS AN VR
ZIRMERH.

LIES

m.adv.
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23-Al

Id. I

14-15

Al

i B b AR, W
1 SN T8 et SO 1
PR AV AT T
LAVER LTSy -

R B SR IR,
LR -2 H, =
L AN VAT
2R EER.

prag.

23-Al

Id. I

14-15

Al

7S iRl .

[N Cop~2 (318

el

23-Al

Id. I

14-15

Al

PUR N\ =4 e =
HEEIT.

IR A RUR i RF
ISR,

A

d.obj.

23-Al

Id. I

14-15

Al

VAR /\ i Ao ) 25
BEHAT

AR BRI A #F
ERi UG (R

DY)

m.adv.

Ord.

24-A1

Id. I

14-15

Al

LAVAVER: EIR P aRa R
AR,

M S 3
‘L‘I'ﬁzo

g

Red.

24-Al

Id. I

14-15

Al

Ih-L S PP RS TS A
H—BIZMERE, N\
P o YR

L B B
AR IR,
VAN, 7

ref.

Chs.

24-A1

Id. I

14-15

Al

It ri P ER A 5
H—BIZERARE, N
P o) LV

b -t 5 A R At 28 25 A
Foh BRI IR R
Ja . NGE R

punto

punt.

Chr.

24-A1

Id. I

14-15

Al

IFELb A Py R ARZE A Z
L RARE T AR
Ao

ith 75 A Z L i BE i
4 s 16 - b = SR AE B
[T & R E A

M.U.

24-Al

Id. I

14-15

Al

I LEM i) B3 [RR2ZE A 2
L AR T AR B
Ao

b 25 AN 2o b i ] )
4 s ) it A
I & ARl E R o

adv.

Red.
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W AE b 5 AR EAR S | i ZER B L i [0 5 ity
24-A1 Id. 11 | 14-15| Al | LA RSN ReE | BBl W= AE by | 2482 m.adv. Ord.
. [ET] e i ey =
Yaiza I X BB % . 13| Yaiza R LB EE .
25-Al Id.I | 13-14]| Al B hi M.U.
I ol 3 il = o
25-Al 1d. 11 13-14 | Al | HhEU P SORKES I SRS KAT 25 comp. Om.
25-Al Id. I | 13-14 | Al | Q2B D0E2E T HAME. | D08 T AR, A med. Red.
N 5 2
25-Al Id. 11 13-14 | Al |Yaiza BB ELT (G, ;‘;za MERRA if] m.adj. Om.
25-Al Id. 11 | 13-14| Al | Yaiza J&AREAAZZ . Yaiza ;EAREFEIMN A - £ m.adj. Om.
25-Al Id. 11 13-14 | Al | fl b FAth/), i LEFR/ )N it pron. Red.
25-A1 Id. 11 13-14 | Al |FR2MRMAE. FARE IE shi Red.
. VRN,
25-Al Id. 1T |13-14| Al | Yaiza lbFRUENGEIRE: . :Szf WAL LI B R comp. Om.
=F. o
AA > > A1 B AR > > A1 =
26A1 | ddN | 131a| ap | EEEREDMR B ER DR, pred. Red.
Angela Altisent, Angela Altisent,
DU, Angela 43l | BR T I0iE, Angela
26-A1 Id. 1I 13-14 | Al s N RN i . | Chs.
FEBE A i AL SIS, | i
/N BB Angela Fil .
., |/DEY g Angela it part.
26-Al d.1 | 13-14 ] Al 0 — i A LI . hs.
6 d 3 It 1% 1% — B 7 Lleida 75 Lioida fE. T o, Chs

1}‘E?O
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26-Al Id. 10 13-14 | Al | {b HRERGE 15040, il A A G H you Red.
26-Al Id. 11 | 13-14| Al | fli BA AT, A H AL R FAr5h comp. Ord.
26-Al Id. 11 13-14 | Al |l LT Rk—£F, IR R—2 . 4 med. M.U.
Ly 3 vl 3 E
26-Al Id. I 13-14 | Al | ABTERYSE TSR ZE i ;; B 55 1R * m.adj. Om.
s e 5 v B
26-Al Id. 11 13-14 | A1 | ABTERY 52221 i ﬁg SLEE L £ m.adj. Om.
WA 24 %, LU | i A4FE 24 %, Frlbiide | .
26-A1 Id. 11 |13-14 | Al W T e = adj. M.U
S AN i VALY
27-A1 Id. 11 13-14 | A1 [ HEFSASH 2200E gfﬁ/\ ISl CisCas i prep. Om.
AL . RN
27-A1 | Td.T | 13-14 | Al | B/ H 2005 ghg;’\ A HTFFIE Tk V.SL. Om.
Ay A\\ N LYY
27-Al Id. 11 13-14 | Al f!@ﬁﬂﬂﬁzﬁ*i ﬁimﬁﬁﬁjiqjmﬂ 4 con. | Chs.
AEH AT BAEE I
27-A1 Id. 10 13-14 | Al [fbIEAE B EARFE . fl I fE A EIR, T m.adv. Ord.
Rk BAMNEIRIRMNES EIR .
27-Al Id. 11 13-14 | Al L : M.U.
7 d 3 g e L& v v
AR =3B R, BT L
AR =R IR, T LAt ~ | B
28-A1 Id. 11 13-14 | Al R, b 2H =K H 1 m.adv. Om.

/%L%o
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fbBR T ¥R LUSL, BB

fbBR T & RSN, &

28-Al d.1 | 13-14 | Al . —— #H v. M.U
Tl B AR, EEER | b B BB AR R, &

28-Al d.1 | 13-14] Al . M.
WAt B—HEADANR. t comp v
MBRZ a8, LT | A 1R £ B, fr L .

28-Al .1 |13-14]| Al By d.obj. M.U.
1. RA RHL obj
AR Z a1, i S | A7 1R Z A 18, T LA

28-Al d.I | 13-14] Al R . M.U.

8 d 3 AR, e K pron v
St i - - S o

8AL 1 13-14| Al ?jé%.’ﬂlﬁlﬁ)lﬁz Marta ?‘Z%ﬂlﬁlﬁ?ﬁm Marta 2L st MU,
Audia, Audia,
AR FR AT — i 2E W BRI AT,

28-Al Id. 1T | 13-14| Al |3, {H/& Marta [lLIR3E |{H & Marta b 3% 38| 73 comp. Om.
Rz, Bt

28-Al Id. 1 13-14 | Al | lhE 515, B BEER. B comp. Om.
SN VEIES |2 vl s = 7 "

29-Al1 d.1 | 13-14 | Al - Bt i med. M.U
M BEm Mg VRS | mAES: 9

29-Al1 d.1I | 13-14]| Al ——— B & sust. M.U

29-Al Id. 1 13-14 | Al | fbf2—AREN A . 2 — AR B 2 6] m.adj. Om.

30-A1 | 1T | 13-14] Al ﬁﬁﬂékichm ;ﬂfiﬁéki%*& ke sust. M.U
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30-Al Id. 11 13-14 | Al | WhFARANEHLRE A=y AN FEEER =0 A V.aux. M.U
b 4 4 PA
301 wn 1314l Al lfﬁﬁzﬁﬁﬁo hithE A RLZH R, iR P adi MU
=8, al.
31-Al Id. 11 14-15 | A1 | Fo /ST i T/ E T HA IR Iz pred. Om.
31-Al Id. 11 14-15 | Al | T/l R HiR. TNETHAMZRIR. | iR sust. M.U
S AN Y N AN R E AN K L 57 AN =
TRV R, FREAR | R R R, R
31-Al Id. 11 14-15 | Al L . | Chs.
T, BT | W R, 2| 2 con. | Chs
ANCE 7 | SR AN S R
LARTRIR TR gy 2 N el | 2 fe 6 R 3 1) 4 22 2y \
31-Al Id. I |14-15| Al W L IS con. | Chs.
RN S Bh 2 b S| SRS TS 3B s
. B} SR
32-Al Id. I 14-15 | Al ol s SRIG adv. M.U
o5 5] ok
32-Al Id. 11 14-15 | A1 | BRI CERHAL, é}; RN SR M med. Om.
-
32-Al Id. 10 14-15 | A1 | NEFCEFR BN, ﬁé;n: HANARER = med. Om.
Lo
TR/ 22, & R 2E—Z,
33-Al Id. 11 |14-15 | Al i : M.U.
S—HRHET AT " v
A N N =V =
33-Al A1 | 14-15| Al TR RDE—2, i | TR\ i 22— 21, i shi M.U.

BT

WA
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33-Al Id. 11 14-15 | Al ?‘;?ENQWE% AR AR A AT ik con. | Chs.
Pt Paf AR AEIRANE | T B - B £ R ) i

Al Id. 11 14-15 | Al \ %z ) )

33 d 5 ] . z pred Om
FAL i AR TEIRFE | 76 B - i 7 8 e

33-Al Id. 11 14-15| Al P Fg pas m.adv. Ord.
wmble, —mJLE |(EmlE, E—

-Al Id. I 14-15 | Al X . — 1 . .
33 d SIA L. L comp Ord
33-Al Id. I 14-15 | A1 | FRME B JLs iR e L UG IZE R Iz pred. Om.
33-Al Id. 1 14-15 | Al |FeBEHRHA—E)L, BE—F)LHAL, — L comp. Ord.

02 B AR R s A | IR R NG R
34-Al Id. 11 14-15 | Al 7 d. Ord.
KA KA “ pre "
34-Al Id. 11 14-15 | Al | JUSBPRAIRASZ 4. | LIk A A3 4 L] med. Red.
35-Al Id. 11 14-15 | Al | F— e, M — AN A A )= med. M.U.
35-Al1 Id. 11 |14-15| Al | R—PDELA ML, =N A = comp. Ord.
MR LR, WA EE (R LS, B
35-Al Id. I 14-15 | Al ) e sy d. M.U.
KB AN me
WEIRLUG, FNEA | 2SR LS, A
35-Al Id. 11 14-15 | Al . e = ) Ord.
KRR, Ay, comp "
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&g x
WA RN R, R
P ARG K SE Wz FURJE | AR IZ S T AL, SR
i, GHRAKRRIE, K. RE, BH—
AW = A — | FUE W = A —
- - R
36-Al Id. II 14-15| Al SR R | Rk, L SR ref. Chs.
AWM LG EE] = | B PU M L EE3) =
RUBTRARFFAAE RS, | MU IRTE AL, T4k
AR
KRR, K
AR R ez WS T | RIS TR, RO
i, SHMKRIRIE, K. RE, BEH—
AR = — | MR = A — 5
36-Al Id. 11 14-15 | Al SRk R Bk R punto punt. | Chr.
ISP W cEnl E =] LN W )
RUBERATF R, | SRR, Ak
ZEFEIR AL
E R TN H N1
I A R Se nz BRI | RZ R AL, TR
i, TIHUKRIRIE, |KE. SRk)E, BH—
EH—FNEB=M4— | A = — 3% | e
36-Al Id. 11 14-15| Al SEEFEE, ST | H Pk, BT 51 amb. | Chr.

MERNMNSFE=
RERATF AR

MM RFE=
REREFR. B
EFIRFR
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36-Al

Id. I

14-15

Al

A K ez B
{0, EHFKERSE,
B — 2 =Nt —
SRS, R
ARV SLE 5] =
SRR

RARIZRR, B
Wz R A, KA
K, RiE, 28—
R = —
B, R
RPN I o
SBIRAEE R T
ZETEIR A

TH4

M.U.

36-Al

Id. I

14-15

Al

VARG R A 3R M A0z
BRIR LIS, SRIG AN
AR L AR AR

M2 2 E 3k
IR A0 22,
Lt TR
AL

PUs

con.

Chs.

36-Al

Id. I

14-15

Al

PAJR KZH 0] Z 2 T
BRI LIS, SRIG AN
SRR AL

MKZEBIFZ 53 ]
PR SiAib] By Ll i
IRJG IS R R B A
AR

pred.

36-Al

Id. I

14-15

Al

DVEPNE =L E o
ERFRAVGBIB, SRJA N
SR KRR

MR 0l 5 2 s 3 [ml
K IRFERIGBIBIZ T,
SRIA TS G B £ A
AL

m.adv.

Ord.

36-Al

Id. I

14-15

Al

F— KA EDE

Fo— mi—ZI M5

num.

37-Al

Id. 11

14-15

Al

i L 2 — %0 %
KE.

if L R 22— 2k
KEEuH,

sust.
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B B W N AT e FRAEWIS /S K

37-Al Id. II 14-15 | Al KEE P P& sust. M.U

38-Al d. 1 | 14-15] Al | FRERFSEREIE 5. FRREIRITE 4R £ m.adj. Red.
Rm, ks F0Ig .

38-Al Id. 11 14-15 | Al ;,; KR AL SRJE , FRUEWE , W2 il con. | Chs.
AR =z R IRERYS | TUAR = BR B 1398 F0

38-Al Id. 11 |14-15| Al ey SRR L R m.adv. Ord.
B A By R ez R | B TR R e —

38-Al Id. 10 14-15 | AL | —FR A0 e IR 36 09 | AR A HE, 1z 3R R ¥ £ m.adj. Om.
E@O EgE@AO
FREHME IRz B SR8 IR E R E—

38-Al Id. 11 14-15 | A1 | — RS e A 5 35 0% | AR, 12 3R A Y adj. M.U.
M. ) T 1
[l S A A N A 5 R e A - B

38-Al Id. 1T | 14-15 | A1 | — AR Bl F 5035 i | AR pmnle, wz kR | W pred. Om.
T A T 1
B A By R ez R | B TR R e —

38-Al Id. T | 14-15 | AL |— AR B g fn SR 3% 59 | AR, BZ4k R % | 12 pred. Om.
T, BT
Jr A R IR R | AR R R e —

38-Al Id. 1T | 14-15| Al | —AR Bl Fn SR 3 i | AR, mZ3R % | 3K pred. Om.

E‘@JO

HONTIRS
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A, Iz FR

A, T 0

- - I

38-Al Id. 11 14-15| Al P . Wk 3] pred. Om.
A, FRZRAR—FF | AR, 3R &

. ) B} R N I ) )
38-Al Id. 11 14-15| Al ey P i pred Om
Al | I | 141s| A | DK fec BERBINS  RIBRMERBFEL ), m.adv. Ord.

25, fgc HiEk,
Pk foc HERIRBIBY 2 | IRIREMAR 2224 40| .
38-Al Id. 11 14-15 | Al st fic Mk pillio] adj. M.U.
Ak foo HUERIR I 2 | TG IR HABIR B 24 1 Ak P .
38-Al Id. 11 14-15| Al o fie HLk. % adj. M.U.
38-Al Id. 11 14-15 | Al |uab K*ARiL, uab KR = shi Red.
B NUREE 2T | T 35 IR R A W
38-Al Id. 11 14-15| Al KB, P— Py V. Red.
B TIIRMEMZAR | TG M EZMFEN | KL
38-Al Id. 11 14-15| Al .. D —— PN m.adv. Ord.
T 08 — ARl
T 2L — AR
i ] ; W n ) )
39-Al Id. Il |14-15| Al R e T ﬁfﬁi&, 7 P R T A 7] pred Om
R
. I LR 15— AR bR
A Mg — N
39-Al Id. 11 14-15 | Al e 200y, WE WG R TH A R Jin V. Om.

A WEANPR S T
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. TR 0 — AR i i
e B Wz L — AR
39-Al Id. 11 |14-15] Al R S ﬁFZ&, RZPi A TERE | 12 pred. Om.
%%‘O
P L4 s — AR T
B — AR
i B} W i
39-A1 Id. 11 14-15 | Al R B fFZB, 7 W5 T 0 i i med. Om.
R
. T FL U 0 — AR ME i
TR B L — AR
39-A1 Id. 10 14-15| Al A B T ;;ﬁ; R R fE v. Om.
A —MAEA=IRN B MR =R e
39-A1 Id. 10 14-15 | Al B g ——— 41 m.adv. Ord.
AV G TR B YR AN TR | APV J5 3R 2 AR
39-Al Id. I 14-15 | Al N L N i con. | Chs.
VR 5 B2 MR AN R | b 5 TR vz e A, .
3-AL | ML M-I | AL o D0 N & ref. | Chs.
R 2PN E YN A A N WA AN =
40-A1 Id. 11 14-15| Al &K, AERIZEGAE | LRIK, ZBHRE®R| LE con. | Chs.
PR TR . MBS E K L
AL = wissh, . | fhReEwissh, L.
A I&TCl | 15-16 | A2 |FT/EEk, ¥1EEk, 474k B3 2 ek, Bk, 1| 41 v. M.U.
BRI 20 HEERfF 200
AL erct 1516 A2 @E%m?ﬁ’ s mfgﬁiﬁ = H . M.U
A2 A BT
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1-Al- MR = ECER TR AN | 24 4% bt = 0 % AH 40 N
Ao I&TC1 |15-16| A2 . gk, Hegs m.adv. Ord.
1-Al- EP/S RS Qg = PN (RS V€ L (=
_ . M.
e I&TCl | 15-16 | A2 AL St L JEEGS sust U
AL RAUMAEAERRE, 1| FRULILA (7 T K,
A2 I&T C1 | 15-16 | A2 | Ay fil J2 3k /N 0 B e 4% | TR S il Je FE 3% /N 1) s 1E m.adv. Om.
W& A5 IS
11\21- I&TC1 | 15-16 | A2 | FRIRIRAEZES, RIS ELEZE. W prag. | Prag.
AL CUAREELE W | CUHRE R, 1
o I&TCl | 15-16 | A2 | W2 kAR, ROIRFE, K4 |0 w2 kBR, KB, | ROk sust. M.U.
el A5 4555 PN
2-Al- fb =iz, Frid b |t = Wi, Fr A
ar | JETCL IS AZ b R, FEMETERA. | pred. om.
S =] A*: =] N =] j: =]
FAL T erer 1516 | A2 @TIEI{/EEEJEEE T%TEIVE MRTE v.aux. Red.
A2 it it o i€ E o
2-Al- O — R I AT R R AT —R |
A2 I&TC1 | 15-16 | A2 BT BT X comp. Ord.
U erer isa6] a2 | iz, RGOFEREY), | v M.U.
2-Al- WA ARME S, I DL | i AN 5 s, T DA
A I&TC1 | 15-16 | A2 Bk WS H comp. Ord.
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F R BRBHRERE R | W ARBO LT KK
6-A2 I&T C2 | 10-11 | A2 | A, JRRAFRATRGE, & | rRAIRATIN, | A adv. M.U
TAVEAFE PAFRA 1B AR,
R EAEERE R | H AHRAAR D RBIER K
6-A2 | I&TC2 |10-11| A2 | A, FrRAFRATiRGE, & | B, FrRieiTmx, B v. M.U.
FAVE LK PLFRA T E AR,
K EAREERE R | K IR WLE K
6-A2 | I&TC2 |10-11| A2 | A, FRAFRATE, 45| B, FrLiIei1ix, R v. M.U
TAMVELFE PAFRA T AKE

LYo R0 AT 47 HfEhd
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Ko EARHMERE R KR | ] FRAR A W3 e K

6-A2 I&TC2 | 10-11 | A2 | A, FrUdFefilses, & | B, FraRqaimee, = V. M.U.
FAVE 2K WA B ARE,
BORATRARILAIm TR | Fg R LR A e |

6-A2 | I&TC2 |10-11] A2 P P 73N V. M.U.
A, P - f

6-A2 | I&TC2 |10-11| A2 ;Egj;fkiﬁmaﬂ%& ;gjggiﬁﬁﬂi HOIH % o prep. M.U.
S DRI P N

6-A2 I&TC2 |10-11| A2 iﬁg e = ggﬂuﬁ* Ll A med. Om.

6-A2 | I&TC3 |10-11| A2 | SRIGFRATUE: F5%. SRIGTRATIUE: “4%35 .7 | comillas punt. | Chr.
T L ZEDIRBEE, | FoA1 L ED IR B EE

6-A2 1&T C4 | 10-11 | A2 N, I WL BTN, coma punt. | Chr.
FIRAH, POV ERAMS | KA, By

6-A2 | I&TC2 |10-11| A2 oy I = V. M.U.

6-A2 | I&TC2 | 10-11 | A2 | BiAFEMIBMER K 2%, ﬁj MRS ® i m.adv. Om.

Al 7No
7-A2 | I&TC2 |10-11| A2 zf%ﬁﬁﬁﬁﬂgﬁﬁ% ﬁg:ﬂg%ﬂ&agk AEeweeee m.adv. Ord.
o L/‘ o
7-A2 | I&TC2 | 10-11| A2 | Wi AR AT il SR A AR AT 1 comp. Om.

sojpp ap asvq :201puady
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7-A2

1&T C2

10-11

A2

PUPEA NA Nz I R
BR%, A HIZERABLTAY
KN, ARERITH
iy e L YN

VA PEF AT B ERBA R
WZIR IR, AR AT
MR AIZ, AR
i T P LIPS
RAT

m.adv.

Ord.

7-A2

1&T C2

10-11

A2

PHHEA NAT NG
WA, A rz ERftiAY
KEAN, ARERITHR
iy ey YN

PE IR A B R A
IZ R, AR ER MR
MREBAZ, AR
i E A P LIPS
JRAT

m.adv.

Ord.

7-A2

1&T C2

10-11

A2

PHIEA AT I NZ G R
WA, A Bz ERABATHY
FHN, AIEIRITIR
BAREERKEA.

VIR A A B R
WM, AT Y BR AT
MR NIZ, AR
RS ERREA L
JRAT

m.adv.

Ord.

7-A2

1&T C2

10-11

A2

I e AT e
A

F i B AT R 2
AN

med.

7-A2

1&T C2

10-11

A2

WZRLUS , FelTid:
I IRERET

Y LU, Bl Tt
ELF) INEREL

pred.

M.U.

7-A2

1&T C3

10-11

A2

LR, Flilvd: B
LR SREREET )

Wz T LU FAT Tt B
FUF RERE

comillas

punt.

Chr.

LYo R0 AT 47 HfEhd
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FRULXIBAT R AL | TR ISR UEHT 4 4F

7-A2 I&TC2 | 10-11 | A2 | AT 40 B0 % . oy oy | R AT W0 300 %, & | X m.adv. Ord.
KE .. KE ..
FRUKHAATUER AL | F- X AT U837 47 4

7-A2 | I&TC2 | 10-11| A2 (I8 {i7 W0 80 K. o oy | FRAD W00 W00 K, ma s | IAAqT] prag. | Prag.
KE .. KE ..
FRUKHATUER AT« | F- XA AT DT 47 4, siono de

7.A2 | I&TC2 | 10-11| A2 | W 710 W0 %o w4 o | Fe AT mnmn %, w8 punt. | Chr.
K. KA pausa

7-A2 I&TC2 | 10-11| A2 | AR RE. BAMIBAFRFFC EZ adv. M.U.

e A — - % % =

8-A2 | 1&TC2 |10-11| A2 ifﬁz%;ﬁﬁry‘ﬁ ﬁ‘;ﬂa%%ﬁ FE-R —mJL m.adv. Ord.
R, FRATRAH |z m e, AT .

B-AZ | I&TC2 | 10-11) A2 | e ay YL — L ARy adj. M.U
B L3l — 1% | 3 A& A T — 4

8-A2 | I&TC2 |10-11| A2 i, oy i med. M.U.
AL A —B 2% | TR AT £ AT T — 4 .

8-A2 | I&TC2 |10-11]| A2 i, A H adv. Red.
B—MLFAT—EE | FRATEAMAT T — A A—FD .

8-A2 | I&TC2 |10-11| A2 i1, oy oy obj. Ord.
S I Ny NSRS ; AN

8-A2 I&TC2 | 10-11 | A2 B, BRI RR, T T 4] TR V. M.U.

%

AR

sojpp ap asvq :201puady
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&g xR
SR, IR— /N RE, BT —A4/N
8-A2 I&TC2 | 10-11| A2 it o T pred. Om.
— AR TR A — & — :
8-A2 | I&TC2 |10-11| A2 i:““’%'r&%ﬁaﬂwz J‘r*"‘g‘*fl LRAEE A med. M.U
A o — -
8-A2 | I&TC2 |10-11| A2 i:““t'r&%*mjuz J‘r#““ﬁﬂ& TR A med. Om.
i vz —A~%5% .
, PONIi NG SIS
XPEIT AL, B | C T N
9-A2 [&T C2 | 10-11 | A2 B AMREE S, Eﬂf NMREEE | A sust. M.U.
BH.
9-A2 | I&TC2 |10-11| A2 i; FERANHE EVRHEF AR | KA sust. M.U.
9-A2 I&TC2 | 10-11 | A2 i; RN E TEFPEF AMTEREIZ . | Bk V. M.U.
RG] T, | —FE RS I — P )
9-A2 I&TC2 | 10-11 | A2 |#HEGX B ATAS 2 | 1, B LAY 2T 15 — num. Om.
+ A FASIZ T+ A4
R ERE T, | — 4R JE B — 4B E
9-A2 I&TC2 | 10-11 | A2 |F M8 I IR M1450z | T,  HeHEX LI > 5 — num. Om.
+ A TR+ A
FEJEIEIERE T, | — a1 — 4 B E
9-A2 I&TC2 | 10-11 | A2 |#Z X ATz | T, X JLEY IR £ m.adj. Om.

A

FAMFZ A%

LYo R0 AT 47 HfEhd



€l¢

9-A2

I&T C2

10-11

A2

iR R T
IR I R A AT 02
+ A

— AR n B — 73 i 3
T, HREIXLAEY AT 15
Tz A A%

med.

9-A2

1&T C2

10-11

A2

75 DT AF 2 AN BF U,
FAMDRIHRAZ]

5 W 4 2 AN IR,
FAMIA I

4

adj.

M.U.

9-A2

1&T C2

10-11

A2

WG A R, T
ITHRANE

WA 2 R IR,
AR LR

W,

part.

Red.

9-A2

1&T C2

10-11

A2

75 B 4R 2 A B,
FA VR HAZR.

70 08 4 22 AN A,
MR

oA F

M.U.

9-A2

1&T C2

10-11

A2

BRI L, K
ITRARZ RN, (HER
R s — >, mIAE
W/\O

BRI L,
HATH AR 2 F11,
{HR TR R A& Rl —
F, SEPE.

adv.

M.U.

9-A2

1&T C2

10-11

A2

HAERMER AT, T
TTRARZZRPE, (HER
2 A A— 4>, Al fE
W/\C

BRI L
TATHAGAR 2 F 45,
{HJE TR R4 H A —
P, sEPIE.

ik

pred.

9-A2

1&T C2

10-11

A2

BRI AT,
TTRAARZ ARG, (AR
B R A —A, nlaE
W/\O

BT I,
AT AR 2 F1,
HJE TR AR L el —
7, SEPE.

I

adv.

M.U.
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9-A2

1&T C2

10-11

A2

BRI AT,
TTRARZ AR, HER
#E A A— 4>, mlfE
W/\O

BRI IR,
FATH AR 2 F 1,
{HE TR & L gE g —

Pk, sEmE.

b
[

v.aux.

9-A2

1&T C2

10-11

A2

HAERMEFR AT, T
TTRARZ ARG, (AR
#E A M—4, Al fg
W/\O

BRI AT L
TATHAAR 2 F 15,
RS e 2 L RE i —

o, sEm.

med.

M.U.

9-A2

1&T C2

10-11

A2

BRI, K
ITRARZ R, (HER
B A A—A4~, aT8E
%/\O

BRI T+ T L
T TR AR 2 F17,
B TR R4 L RE M —
F, ATREERE I

o

v.aux.

10-A2

1&T C2

10-11

A2

BB — s =205,
WHITIF, BF “BY
HIEHAE .

T omE—Z, R
MWHLITIF, BF “H
Yy ERERAE .

AR

con.

Chs.

10-A2

1&T C2

10-11

A2

Rt—m=Z%h, Ll
MHLITIF, BFE Bl
FHEHAE .

+omE—7, A
MWHLITIF, BF “H
Yy HIERAE .

= 25

sust.

10-A2

1&T C2

10-11

A2

TRzt 8, RFT
bz A .

FRET B, KK
THAZ+ A%

m

med.

10-A2

1&T C2

10-11

A2

BARRXEBUI—2=
JL, BRJE HETHE

RHEF—= LB,
RIRHhRHIE

R

con.

Chs.

LYo R0 AT 47 HfEhd



SI¢

MRRXEBRN— 2

IKRFHE—2 LB,

- _ ydil
10-A2 1 I&TC2 JI0ML A2 1y s | RIS i AL sust. MU
T H B —R | KR A—2IL, |
10-A2 1 I&TC2 IO A2y Wity | SRS 2L comp. Ord.
10-A2 | I&TC2 | 10-11| A2 Rt 200, ERAMH RIS, | A sust. om.
JoMURLEE, ER I | TN R, 7%
11-A2 1&T C2 10-11 | A2 d. Red.
&rc Tt ST r pre ¢
o sewmas, R
AR LR, Tl ‘
_ _ IIZ [IIERK:Y .ST. .
11-A2 | I&TC2 |10-11| A2 - %[Si 5 . E R A * V.ST. Om
Bt
SEBORKIONT, Tell]| B BERED 1 5,
_ - ik . .U.
12-A2 1&T C2 10-11 | A2 e o B BN comp M.U
SEMOR kR, Tl | B MR 3 1 BHE,
_ - 5D . .
12-A2 1&T C2 10-11 | A2 R T 1R I B o) sust M.U
SEMCRAIN, Tofi]| REBCR MR, |
12-A2 1&T C2 10-11 | A2 @%Hﬁﬁo ?‘Zmﬁ‘:}ﬂ@gﬁﬂﬁ’f'ﬁo o con. Chs.
AR PTHET S 4F e | TE BE1S e 7 B F i 4F
- _ #H .aux. .U.
12-A2 1&T C2 10-11 | A2 AR AR R e AR AR s v.aux M.U
- - Sev -
s | arCr | ot | ap | RAMEPTIT AL | T3 DTS | o, -

FrEARA .

e ERA—FE

sojpp ap asvq :201puady
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> 3 — >- =N

13-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 RERATH LR = Wﬂ%*ﬂiﬂ%ﬁi‘?m_l =1H comp. Ord.
™A B
TEERIFRAR Z 98 AZAL0Y | 76 R _E TR A 2R 2%

13-A2 | ChlInt. |06-07 | A2 ey LS A ] 1™ sust. M.U
L MFAR 2 AL | 2 W - R B RIR 2%

13-A2 | ChInt. |06-07 | A2 iz T e EE pred. Om.

13-A2 | ChiInt. |06-07 | A2 |ZEIRILREIRIE—R. | EISLIRME—RIRIE. | —& comp. Ord.

13-A2 | ChiInt. | 06-07 | A2 | RI4EAEILEARMBLT . {FEET =LA T shi-de
FNZEFE AL BHEER | 232 F L e |,

13-A2 | ChlInt. |06-07 | A2 PRI MR L8 | 1B (I BRER A 4 iRAT A sust. M.U.

13-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 |XIMERMEIT . EATERFRIT T DINTS sust. M.U
KREEE—EMRE | RRILE S —EHIR

13-A2 | Chlnt. 0607 | A2 | o pe 7 2 ENL sust. M.U.
Jo R0 I A FR AT — S | SR AR A I R AT — e

13-A2 | ChlInt. |06-07 | A2 |\ HAT =B EWMMEL | WE AT EEMMKEL| & pred. Ord.
B TR
BRI A ZTE |3 i W A # 2 7

13:A2 | Chint |06.07| Ap |'gudlada RilS, PFLFE lgualada & K19, P con. | Chs.

TEARAIR A AR
L.

PAFR AL 2 IR A oAb
MEIIL.

LYo R0 AT 47 HfEhd
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13-A2

Ch.Int.

06-07

A2

(EPEE oyl Pryis
Igualada K /), FrLLFR
A AR FTABIR
el

®ony kAR A
Igualada & X 19, Ar
PLR A A FR 4 2 Al
MxIIL.

comp.

13-A2

Ch.Int.

06-07

A2

152 3 1y ) A 2 7E
Igualada £ (1Y, Fr A3
AN TR
Bl

oo A R T
Igualada K K %, Fr
PLIR A A FR 4 Ja At
(NE=T9]

o

shi

Red.

13-A2

Ch.Int.

06-07

A2

FEREKZE
Bellaterra | K241,

== I O S S
Bellaterra [ K%,

sust.

M.U.

13-A2

Ch.Int.

06-07

A2

e LR IR 2 R
Bellaterra [~ K2#R9.

o DL R oE
Bellaterra [~ K7,

shi-de

Red.

14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

FACHHETEINAEE JE I
SRH

FACHHE NI AL e
N2/ Qi

prep.

M.U.

14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

— A F B AR & 1 Y
Cristina /2 7£ [f] — 1~
B H AR e

—AF Y Cristina
B AR 4y 1 B A 2 7R TR
— R

n

Cristina

m.adj.

Ord.

14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

— AT AR 47 I Ay
Cristina J& 7E [7] — 4~ 1
B A fme.

— A~ & /9 MY Cristina
AR 4 i IR A J2: 7 )
—R AR

sust.

M.U.

sojpp ap asvq :201puady
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14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

MRBEARE0CEE, T
T AN By 1 i E
4, SEAETHFRAR A o

T—ERERAET,
R E W AR
SRR, TR

WE.

Mok

adv.

14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

NORBARF AT, 7]
TN oy W R
14, SEAETHFRAR A o

*— HRERFIEB
=, T E R
ANEEHWIEHE,
MR MERTE S

sust.

M.U.

14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

MORBAREVCE, o]
e AN T I
(Y, R FRARE R

F— HRE W
.ol EERE K
NREE WIS,
XS o

suj.

14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

MRBARE A1, Wl
EANIER H MIEER
BY, SEAETE AR E A o

T — R
T REREWE
R 51
TR 5

V (12

T-R

Chr.

14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

MORFRAR E Wi, 7]
ERRERHWIEZTW
), BMEEFRAR EAR A

F—HR SN AEH
RERERNRRA
Sy, R AER

A
TWEo

con.

Chs.

14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

fErfeg, REEEL,

HE BRI A1

FEE  REEAIEL,
(R 12N

T-R

Chr.

LYo R0 AT 47 HfEhd
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14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

REM IR ELLL
E'ETO

TR LHRELLR
P T

14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

=AVNELUE, 2R
THIRRAEFR T .

=AUNE DR, A
JHIRAAETR .

Pt

shi

Red.

14-A2

Ch.Int.

06-07

A2

=AML, 2R
IHIRRIEIRT

AN LG, K
THIRAR T

part.

Chs.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

'L R R R
# Sanltdar de
Barrameda— &
Chipiona fiz T 19 Ik
m— A, B
B BR b KR
Chipiona #| %11, Jr LA
fth i 15 Chipiona A .

W E R KRR
£ Sanladar de
Barrameda- &5
Chipiona fx T )
mi—HAn,
F B B SR A 3
Chipiona, Fr L #th 1%
Chipiona A .

fib

pron.

M.U.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

LA U U P
Sanlucar de Barrameda-
% Chipiona fiz iT 1
W —— A, At
/N 1) 42 R b 5 2 5
Chipiona % %89, Firh
b 545 Chipiona Ao

W R KRR
7 Sanludar de
Barrameda—— &
Chipiona # ¥ FJ I&
di—— AR, W/
F B BR i 2R A 3
Chipiona, Fr L) fil 1%
Chipiona A,

shi-de

Red.

sojpp ap asvq :201puady
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15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

oML R KR E
# Sanltdar de
Barrameda— &
Chipiona I E Y 3%
i AR, b
B i B b R F)
Chipiona #§ 11, Frlh
fh5E48 Chipiona A .

oW E R R R
# Sanladar de
Barrameda— &
Chipiona iz it 1 I
M—HAn, fh/h
R B A B SR A 3
Chipiona, ft LA ith 1§
Chipiona A,

£k
i

M.U.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

3k J& 7F Chipiona £ &
R 2 2 35 R P RN
n]J&7E Sanlacar 5 Y F
PEAR

Fk J& 7F Chipiona Bk 73
TRV, AT
J& 1F Sanltcar & 1% T
FRMy A%

4
5

M.U.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

& J& 7F Chipiona %% 43
(P vy i AN
T JE7E Sanlucar AT
A% o

& S 7F Chipiona i
THEIRFVEIEAN, W]
J& 7F Sanlucar iZ B T
FAPER

i

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

F& & 1F Chipiona 2% £
23R AP N,
A JE7E Sanlucar A9 EE
PR

Fk & 7F Chipiona /&, N
TEIRFVWEEAN, ]
J& 7F Sanlucar JE i T
HAOMA%

pron.

M.U.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

Jr AL 25— IR TR AR T
HO k.

1M ELIN b e 3R1E 7%
Far, PrLAX s
—IRIHIE A LA

]

M.U.

LYo R0 AT 47 HfEhd



143

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

i ELA sz 2eme 4
JIr AL B — IR TR FE IR
SF=R {58

M7 H A A kAT T %
Fgr, PO
— KT A E Bk,

5

ref.

Chs.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

[[INES PR e e
I AL 5 — R T g gk
H Ok,

M7 5 A kA 7%
o, FTLAXWES
— I A C R

i

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

[[INESPAE: e e
JIt AR5 — IR F STk
HCEkRY.

1M HLH o k15 T 2%
Fr, PLAX RS

— BT A CRIEL.

4

m.adj.

Ord.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

FRHY2 = I A
SETERHIAE IR .

T = ar a9
FARSETEAR HL 2RI

Y.

i}

m.adj.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

FKRMILBZ K74
B9, B LA IR 4 B
R — R TAEMEA 2
B

FRAET LB AR AT R 2
G, T LAFR RS
B AR A S
.

shi-de

Red.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

PRI LB Ko
i, B DL E BB AR
R — I TAEWRA C
BRI

FAETR ILBLARAT R =
&, AR BRI
F— K TAEM A S
BRry.

adj.
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15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

FRAEMILBEZ 45
(4, BT L3R 4k
B - TAENAC
BRI

FAETRILBLARAT A =
G, P LAFROR R A it
- TR A S
BRry .

m.adv.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

FRAENMILBLZ 4
i, B DL TR 4 b
B — R TAEMEA C
BRI,

AR LB ARG 2 27
G, BT DAFROEARSAE
SB—U AR C RS
ERH .

i

m.adj.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

AL L IE B AT R
By e il
i

Fe I 7 1 FE B AR Tt
R ) b S 1
SR

adv.

M.U.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

A Sk 3% 0 — S A
SalUcar #H kEEY
IS TAEMAT IREAE, X
A IR R IR
]S

[ 3 1 — AN IR A4
M Sallcar k& 2 2
BHB T ARF HIRFAE,
XA R B R

M

Salucar

m.adv.

Ord.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

R — AR
Salucar A8 ok 2 %€ % i
TAERERILA, XA
AR TR R

R — A H A
Salucar A8k B %€ 58
THEHFHBEBRKEE, X
DRI R

-
)

con.

Chs.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

R — A
Salucar 8 >k [ 28 & I
TAERA BRI, x4
FR BTN

AR R — A I A N
Saltcar 482k [ ZE 2 IS
TAEH HBRFEAE, X
ME2EYREIRK

)

sust.
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15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

R — AR
Salucar A8 > L %€ % I
TAERA BRI, XA
ARG AR K

AR 3R 0 — A A&
Saltcar A8k [ %€ I8
TAEIF HIR A, X
2RI

sust.

15-A2

Ch.Int.

06-07

A2

J 3 — A
Salucar A8 3 I € & H
TAERA R, XA
RN R 2R

R 3 14— A~ RH &2 N
Salticar 483k 4 Z£ 5 IR
TAEI BRI AR, X
A2EAFH R B

shi-de

Red.

16-A2

Ch.Int.

06-07

A2

AR R BRI T
i, ARRAENRTAE
IRHL

A IR AE B B TAE,
A 2 FR A = TR R R
TAE.

shi-de

Red.

16-A2

Ch.Int.

06-07

A2

A AR A B B 19 T
e, ARRAENR AR
HRE.

A IR AE B B TAE,
AR A B R BB
TAE.

m.adv.

Ord.

16-A2

Ch.Int.

06-07

A2

A IR R A B R T
i, ARRAER AR
TRHL

A IHEFAE R e TAE,
AR F A TR 5L
TAE.

m.adv.

16-A2

Ch.Int.

06-07

A2

AR = W R B
gﬁo

T ATAR B — & M

sust.

16-A2

Ch.Int.

06-07

A2

e AT AR B X AR P
_EO

T ATAR B 0 — &2
2

m.adv.

Ord.

sojpp ap asvq :201puady
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LRI R, 2 | ein S mig iR, %

16-A2 Ch.Int. | 06-07 | A2 I TR EATL. 1 comp. Red.
N EAERAE R, 25 | e in B g e iR, %

16-A2 Ch.Int. | 06-07 | A2 ST PR T L N H comp. Ord.
AR R, 25 | e Bz ik, %

- Int. - = . B IE . .
16-A2 Ch.Int 06-07 | A2 L A R L. TR L. e con Chs
16-A2 Ch.Int. |06-07 | A2 ?Hﬁ RRBsER HHT e e 20 o & Uy 3 con. | Chs.

UK - UK o
AT 42T 3 girona By | & AT I 2 T girona Ay
17-A2 | Ch.nt. |06-07 | A2 . W%, T pred. Ord.
" BEARATH) B I A
ABEANIAEN T N .
17-A2 | ChlInt. |06-07 | A2 e » Sl NEEERATT LR | e con. | Chs.
" BEROBIIOEA
ERATA R T2/ T Ny N
17-A2 Ch.Int. |06-07 | A2 BT G . P NEFRATEER | LA adv. M.U.
. g BEATEIIR R LA
17-A2 | ChInt. | 06-07 | A2 ﬂ\m?fﬂ]‘j@ﬁ fﬂj\ — AR/ NETFRATERE | T m.adv. Ord.
BT LABUHJA9RTE
T Fof fe%
17-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 | F&AIEIT: “EAG2” |FRATE). “EPIG? ~ [m] V. M.U.
17-A2 | ChInt. |06-07 | A2 | AT “EG 2" |FRfI0): “Eg? ” T pred. Red.
17-A2 | ChInt. |06-07 | A2 |F&AIImIT . “EM 2" | Ffi]m]. “HAgL? 7 iy m.adj. Om.

LYo R0 AT 47 HfEhd



(Y43

SRIGHIULT . “PRIT1AS | SRIG v “IRAT145

17-A2 | Chlnt. | 06-07 | A2 | Hh sk 2] 005 07 1 | ok 2 5 1] 1 T pred. Red.
KL, 7 L, 7
SRIGHIUL T« “PRA143 | SRIG MU T “ARAT]

17-A2 | Chnt. |06-07 | A2 [HRBRHbE R P ] | EFERERI NS F) e adv. M.U
KL, 7 ®HL, 7
FATNRTREZA, | RIAPANRTRZ A,

17-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 | TRIRZBLERS:, RI% | R TREZ S, IFE £ V. Red.
WETEE. HHFESI
FAPANRTIREZ A, | RIPANRTRZ A,

17-A2 | ChInt. |06-07 | A2 | THIRZMES, 2% L TREZES, JF3| %S sust. M.U.
WETHEE. HHFESI,
FAPARTIREZ A, | RIMAURTRZ A,

17-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 | THIRZBkERS:, 2% | X TRZEHES, FE If: con. | Chs.
WETHEE. BHFSI,
FAPARTIREZ A, | RIMAURTRZ A,

17-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 | TRIRZBEES, 2% | X TREZ S, IF8l| BF V. M.U.
Wik TEE. HH LS.
FAPARTIREZ A, | HRIMPAVRTRZ A,

17-A2 | Chint. | 06-07 | A2 | TEIRZBkIES, 8I% | A TRZMES, IEE T pred. Red.
WETEE- BHFESM.,

sojpp ap asvq :201puady
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18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

XA A A R
=, AT EB

Bk,

XA AL R
Rz, BAALE A E AT
FETER .

18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

PR AR X B —E R K
mE], B4 H R EER
B,

oA A X L —
ARA I [R], - fr RLE A
HEF AR BT

pred.

18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

PR AR L —E R K
mfE], A H R EER
JEEK.

PR Fe A IX L — 2 1
AR FE], FrEA A
HERZNFLER.

FTLA

con.

Chs.

18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

PR EAE X B —E R
], A H RZREER
JEaFEH.

R AR IX B —E
ARACIF[a], - BB A
HERANFLFR.

sust.

18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

AT TAR AR o

ABATTAL TSR

sust.

18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

HERZS A IR
S, BT T
KR AROBLEE,

iz B A A
TG, FrRiesc st
T TR A RIIIHLEL

18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

HAEAL A B H AN
2\, FFLARACHET
R A LS o

A 1A A
FTAHT, 7T 5 B
T EA AHLE,

pred.

18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

ERHLRI TR, Y
IR BE R EHRHLIH)
IABAT RN T

LRHLAY R K,
T LA 28 N\ 2 R AL
AT RN T

FTLA

con.

Chs.

LYo R0 AT 47 HfEhd
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18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

ERALRR R, Y
RRRRER T HRHLIAN
IDR(UANE 57 NI

[ RALAY B R R
I LA TR RN 21 # AL
G AT RIR T

sust.

18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

Fe W K %W &
fbfil.

T R & 0L 3 4%
AT

M.U.

18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

B P EE BRI T
R, HRIAE B
KRETHUH T .

KA EE N CRIL
Mk, HERE
FAbATT R R T OBE 5
fET.

adv.

18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

FABIEEM I T
ke, (HRFAE B
REATHFH T,

KEIEE LR
H ks, HRRE
AT R R TR
*7.

i

M.U.

18-A2

Ch.Int.

06-07

A2

AR LA 2, A
HLEWRL.

Jit LAAE 5 TBJL, ]
HEEWRL.

Wk L

comp.

Ord.

19-A2

Ch.Int.

06-07

A2

HAWAA s, B
PAFAHARAR A A

HAMA AR T,
JIt LA A AELAE ] 5 A1
23t

part.

Chs.

19-A2

Ch.Int.

06-07

A2

FAWA Ak, B
PAFAFARAR A A0

SURTA-H LI T
PR L T 19 A8 R
&t

il E

pred.

sojpp ap asvq :201puady



8T¢

e AR AN IREZDIN SN A Al (IR 2D N T
19-A2 | ChInt. [06-07 | A2 |[Al 2K A EHFM| TERREREDLNY| & adv. M.U
Ak Ak
e E] b
AR E] s | B A
A A R N, AN E R
19-A2 | ChlInt. |06-07| A2 |’ o | B, AERAURME | H V. M.U.
WAL IR, o AT AT (Y
REMAERME € |
H &
R E] kL
B E]— s | B A
A A R NHE, AAE R
19-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 |0 707 MR A SRR | v. Red.
H%H%M¥ﬁ@ﬂdigAﬂawﬁ@E%
AR e |
H &
FIEZIEBEME, | IR EE 2 ORI fE,
19-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 |AH—il2F8 ORI SC, | FRAR — 31 24 55 SCR 53 m.adj. M.U.
— A2 T AR, X, —HRTAE,
FEEZAGEE, 3| R EIE 2O E,
19-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 | #3029 Scfrpsr, | oM Scfd | 4 adj. Red.
— IR AT AE 3, —hARTAE,
ffiA LT, AT M1 R, AR
19-A2 1 Chlnt. 0607 | A2 | e pomprin . | i meing. | v MU

LYo R0 AT 47 HfEhd



6C¢

KA LT — AR

KA LT —4 K00

20-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 |#B3E, FrLUS4E T4 |, FrUAFRi14E 7| sk comp. Red.
JINE AN
KRG T —AREIE | K4 BT —A KA

20-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 |k, FrLSETWIA |8, FrAERAIE T | R4 suj. Om.
JINBE AN,
KRG T —AREE | KA BT —A KA

20-A2 | Chlnt. |06-07| A2 |3k, FrLMBET WA B, A& Tm | 15 V.aux. Red.
NI NI

20-A2 | Chlnt. |06-07 | A2 | Ff1REECL. KAMBILEMRE. 5 comp. Om.
B ZRINMBEMR |H . =K« W

20-A2 Ch.Int. |06-07 | A2 . TR EE V. M.U
B SRIWNMBEEMR |H . H=KEN=

20-A2 | Chint. |06-07| A2 . BT T pred. Om.

20-A2 | Ch.nt. |06-07 | A2 | AFMRITEAIRESE. | NEBRITEAMRIE. | mi2% adj. M.U.

1-B1 Id. VI | 12-13| Bl ig lELE® ?E;LE%EES{T’ B e m.adv. Ord.

1-B1 Id. VI 12-13 | Bl ?‘;;T W AL e AL 2 AR ?E;LE%L%@WT, ™ coma punt. | Chr.

1-B1 Id.VI | 12-13| Bl | #2280, 1520 ALY, ZEE,J shi-de om.

sojpp ap asvq :201puady
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1-B1 Id. VI | 12-13| Bl |iS4LIRER, AR K . b adj. M.U
RIGERATEZFEETE | R )G TR ER KRR

1-B1 Id. VI 12-13 | Bl IRIEEA. R pas m.adv. Ord.

1-B1 Id. VI | 12-13 | Bl |VURTRNTEER BT | LURTRMEH BT TE prep. Red.

1-B1 Id. VI | 12-13 | Bl |BBRHUS%E H K T, FXHBEHIRIT. | BX con. | Chs.
HABETTAREZ | SCERIE I AR

2-Bl Id. VI | 12-13 | Bl |X%, RERBUGEIC | 2 A, REBUFEIZ| Ak adj. M.U.
FEEUSIE. ELEIRIT .
ARG BRI T A TR 2 | AR A 35 1 3 1 A AR

2-Bl Id. VI | 12-13| Bl |M&, HREREUFEIL | 2 A, REBUFEIL| X% sust. M.U.
ELEIRIE, SELEIRIE .
BARAE SR AR Z | IS L BT A R

2-Bl Id. VI | 12-13| Bl |X%f%, HEBEUBUMHIC | 2 A, HEABFHIE B V. Red.
SELEUSIE FELEUSIE
Fo RTLXREAGHSAL, T | T AT AR IS AL,

2-Bl Id. VI | 12-13 | Bl | Z—£ 4R K G A | F 2B —4 R 2 med. M.U.
#5450 FIEEAL
FAFXAERISAL, T’ | T A B X R ISAL, Lo

2-B1 Id. VI | 12-13 | Bl |2 — & AR R ST ) | B — A R LA v con. | Chs.

f5AL.

S L o

LYo R0 AT 47 HfEhd



I€€

2-B1

Id. VI

12-13

Bl

B B I A
RARZI, BIZENE,

TR R4

B SRR AN A
B, WIRZW, b
O R

sust.

M.U.

2-B1

Id. VI

12-13

Bl

EJ%E%EEEHE JHZAL
RRBE, EIZEH,

i e M ML

-9 ?Eﬁﬂﬁﬁﬂi’fﬂ
BRE, i E 22
=R

T

Nz
Wy

obj.

Red.

2-B1

Id. VI

12-13

Bl

g, fEPEBGEE | D
—FEEMS.

A, AR E RS ifE
e HREZAEH,

adv.

2-B1

Id. VI

12-13

B1

e, TR EIR G EE
—FEEF

g, AR E RS fE
E—HREEN S,

adj.

M.U.

2-B1

Id. VI

12-13

B1

P [ BT 0 A A 3 AR AT
Z, MR
AT KBRS
MU

Hh [ T 0 1) A T A
Z, MRk
REGT . RELS
FRIRUAE .

ref.

Chs.

2-B1

Id. VI

12-13

Bl

B2, BREPEE
HRAER, HRBE
B A 36 R, X
Sl T B S AL AT IS 5
&%,

Bz, BARTEINAT
ESALRA SR, H
JE A B SIS A R
W RHE, 3 AT Y
WAL A LS

M.U.

sojpp ap asvq :201puady



(453

2-B1

Id. VI

12-13

B1

B2, BRTE T ELE
URAER, HE2BE
PR A AR T ORAE, X
Il T B S AL AT IS
%458,

Bz, BAREIN KT
ESALRAEE, M
prsck el =gibRa e
HE, 55 AN
AT LSS

2-B1

Id. VI

12-13

Bl

B2, BARIE T E S
HURAER, (HRdE
BRI AR K, X
Il T ER) S AL AT AN
&4

Bz, BTN KT
ESALRA R, A
S B A AR
K ME, SN Y
WAL A LS

con.

Chs.

2-B1

Id. VI

12-13

B1

EMNAAIT#EFRA
R

EfNgAE.

ref.

Chs.

2-B1

Id. VI

12-13

Bl

T Z4F VU HE A kT Y
AL,

TR E RV JE A 3T 1Y
WAL,

M.U.

2-B1

Id. VI

12-13

B1

FRER—a, ALRZEATUS
ALANAE 1 fi e %

AR X FRYE AL A R —
&, ALEREAT IS AL AN
A AR A AR

ref.

Chs.

2-B1

Id. VI

12-13

Bl

FRER—xi, ARZEATUS
%L%ﬂi{ﬁa‘%ﬁ%\o

ARIX TP USFLAN R —
R, RAEATUSALAN
TR

M.U.

2-B1

Id. VI

12-13

B1

FhER—ri, ARZEATUS
ALRAE T s

AR X P ASFLAN R —
A, ALEAEAT IS AL AN
TR

i

\|
/

&

M.U.

LYo R0 AT 47 HfEhd




€ee

3-B1

Id. VI

12-13

B1

BAE, TEPUPEFIBL: IS
AT

WAL, TEPHPEFAR D
HATHSAL.

ba

3-Bl

Id. VI

12-13

B1

WAE, eV LR
AR

BAE, TEPYHEFAR A
ZATIERL

3-Bl

Id. VI

12-13

Bl

B, AEPTHEF LT
HATHRD.

BAE, EPEFRY
BATISAL

m.adv.

Ord.

3-Bl

Id. VI

12-13

Bl

BLEILE ISR AL,
I, Rl TR RASIR
RARI.

PEIGEFIL, 5
R H R, FRATRI
BIREAF .

sust.

M.U.

3-B1

Id. VI

12-13

Bl

wa, G AR
AT

e, I ASEX
AT

sust.

3-Bl

Id. VI

12-13

B1

A I X AN U AL 7
A7,

A AR 2T

pron.

Red.

3-Bl

Id. VI

12-13

Bl

FAERF AR P AN
M, et

F a0 SR A N
UeAHZ, BBALLS .

ref.

Chs.

3-Bl

Id. VI

12-13

B1

Bk, ®AAMER
BT A
GRS

Soh, AR R
B MR
T AT

U

con.

Chs.

3-Bl

Id. VI

12-13

Bl

FL, FATAMEA
CET Bl S
GRS

78k, BATAMEAL
g, el
A7 B4

con.

Chs.

4-B1

Id. VI

12-13

B1

SR e YN

ARESFDE 2= AR

%

prep.

M.U.

sojpp ap asvq :201puady
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& X
4-B1 Id. VI | 12-13 | B1 | flfi e mi 154K . U SRR (e comp. Om.
4-B1 Id. VI | 12-13 | Bl |J5RApiaER ., Je AR IEE [1] A5 sust. M.U
4-B1 Id. VI | 12-13| Bl |FkiifEZ. RINTIRZ. T pred. Om.

//_: ) }!& P S,
ABL | VI | 1213 BI | fRteseaL, ngy |0 REEAMALL part. |y
T mo.
i
4-B1 Id. VI | 12-13 | Bl | EHAZEZEINMHERERE . f‘mfﬁﬁmmggﬁﬂ AEeeeeee m.adv. Ord.
: e e
4-B1 Id. VI | 12-13 | Bl | EHHZEZEMNELE B Ta ;é:gﬁmummiﬁff il obj. Om.
4-B1 Id. VI | 12-13 | Bl |40 #ER. BHEABER. HTER sust. M.U.
KBEAM, A4, | REHM, T4, &
4-B1 Id. VI 12-13 | Bl BT AR BTA . i con. | Chs.
KBS, B, | RiEAM, W, 4
4-B1 Id. VI 12-13 | Bl T AN, B4 e V. Red.
4-B1 Id. VI | 12-13 | Bl |{R484 $RERAG 2 YA BB RRR S 7 SR sust. M.U.
PR &0 8 — A~ N | AR L I A Y .
4-B1 Id. VI | 12-13| BI . 1 1 i v. M.U.
PR — A N 3B | IR VGRAR R I A 1
4-B1 Id. VI | 12-13| Bl - Py — A pron. M.U.
e - U ‘
4-B1 Id. VI 12-13 | Bl i 38 ™A S| el R A HrR sust. M.U.

JRng 7

Az

LYo R0 AT 47 HfEhd



See

4-B1

Id. VI

12-13

B1

VRIS

REBMERNEB— 15
i3 a8

E7N

4-B1

Id. VI

12-13

B1

(NN

IR MR 2 —4~ 5B
A%

—15
iy

obj.

5-B1

Id. VI

12-13

Bl

ENEL S IRSEAVTNERGE 3
WA,

AMELFAL S BARE,
1M HA G AN o

I

pred.

5-Bl

Id. VI

12-13

B1

TR LS A A
M TR URACEEFNAA A2 o

BRI A ISR mH,
MATTEURACRERII A

ISES

sust.

5-Bl

Id. VI

12-13

B1

BACHSAL AN IR B A H
R, A2
FIUSAL, A B 2
BRI, A A —
ARG Y, A B
JEEH

BACHS AL RIS I B Ay
HARRUE, AAAR
BT, AN
AR ISAL, W
A N AR EL— > B
ML, AR
EEH .

xR

sust.

M.U.

5-B1

Id. VI

12-13

B1

IAEFAL AN B AT H
PR, A xR
Frisal, A nlpRe i
BSR4 —
AR, A BRI H
JEEH .

BACHS AL RIS I B Ay
HARMUE, AR
BEATIEAL, A
B LA, @
A N AR — > B
IsHL, LBRAR
EEH .

b

pron.

M.U.

sojpp ap asvq :201puady
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5-B1

Id. VI

12-13

Bl

BUACHSAL IS I A B
R, AR
FTUSAL, A B AE 2
ARSI, oA s A —
AR Y, A B0

BACHS AL RIS 5 By
HARRUE, AR
BATEAL, A
B IsAL, W
A YA ZE— > B
ygsL, BAAR
JEEH

AL

obj.

5-B1

Id. VI

12-13

Bl

REXSE, AMRZAb
IRFBLGMN I —1
HTRAN NS, K—
T2, o — 4K
AL, BRZHIE R —
N

RERXHE, ARZA
b TR MGG 0 ik
—HTRAI—HTEE,
K—Hsey, 29—
A EEEAIEAL, 1E—
NEFHHRZ A

ref.

Chs.

5-B1

Id. VI

12-13

Bl

RS, ARZ AL
RGN I —
UL ASHRE, K
g, B—1 K
L, BIRZHIGE S —
AR

RERXH, ARZA
bR AL G Ip ik
—HTRFI—HTEE,
K—IFise, 2B —
AEEEAISAL, 1E—
NEEHIHRZ A

e

M.U.

5-B1

Id. VI

12-13

B1

RExHE, AMRZ AL
IRFEG NI —1
HTRAN TS, K—
IS, o — KU
L, BRIRZHYIEE I —
R

RERXH, AMRZA
IR R ARG I ik
— BRI — SRR,
K—HIger, 20—
TREEMSL, 2
IR Z A

adj.

M.U.

LYo R0 AT 47 HfEhd
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5-Bl

Id. VI

12-13

Bl

RERHE, ARZAE
IRFLG NI —
UL —ASHRE, K—
PRS2, o — A RIS
1L, IRRSRIEESE—
ANE

RERXHE, ARZA
b TR MGG 0 ik
—HTRA—HTRE,
K—Hse, 29—
A EEERISAL, 15—
NEEBIERZA .

obj.

Ord.

5-B1

Id. VI

12-13

Bl

BR, HEELRKL
BEE TR TS 2H
ric

BR, HKEMKE
b G VR IS
DA

m.adv.

5-Bl

Id. VI

12-13

B1

BILK, 7EFRAE MR
J IR (e,
FrR VIS5 ISIE. B
PR, B A4
WRREHT T .

BIJLR, fE3FE M E
B H IR R e
LS SE VAP RTEAY
k. WEERFEUE, KN
FAYAERE R T, F
ST T .

con.

Chs.

6-B1

Ch.Int.

06-07

B1

WA A =52—MR
IR

WH =+ =51

RAFHHT5 R

sust.

M.U.

6-B1

Ch.Int.

06-07

B1

X X & A7 PE #L Sant
Jordi, JHZAFNIINK
KA

BB X F& A7 IK #L Sant
Jordi, JFH 4TI
FCAEBEAE A

ref.

Chs.

6-B1

Ch.Int.

06-07

B1

PR DAk K2 [ B ) A5
TH, FEAES.

PR A 3 K 2 [ B 1 3
FH, FREAEA]
%:HC

LA

con.

Chs.

sojpp ap asvq :201puady
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6-B1

Ch.Int.

06-07

B1

RZAELIHT, —E.
Pl Ay 2o JLATHAt A A
TE—A/MEE

RZ LR, —4E
FE. AMHLIL I
i B9 A AE AR — A/
L.

sust.

6-B1

Ch.Int.

06-07

B1

RZAELUHT, —A T
AL JLFHAG A A
TE—A/MELE

IRZAE LA, — T
b L L B HoAb
MELE—A/NE L

Al

con.

Chs.

6-B1

Ch.Int.

06-07

Bl

b= b 2T .

bt b LA

part.

Chs.

6-B1

Ch.Int.

06-07

B1

BRRFLASR, MRS5S
% 7 Y Jordi, 4 Sant
Jordi 19 H B FRATTHD
BB STRAT %
PN

MBBLARS, BB
B 4% 7 0 Jordi, 4
Sant Jordi 7 H i F A
Rk — B AL 4 TR
(B3PS

oy
IS

con.

Chs.

6-B1

Ch.Int.

06-07

B1

HBEF LISk, B3
1% 1 Jordi, Y4 Sant
Jordi B9 H B FRATHD
kBB ST
PN

ML, B R4
B % F w Jordi, 4
Sant Jordi 5 H i F A
HR % — K BUH AL 25 3K
(B3PS

i)

m.adj.

Red.

7-B1

Id. VI

12-13

B1

RGPS I DN T
A, el AR Z AL
@, L Emse,
AWET, F5.

X E ARG 2
IR RB, FEREAL P
ARzZae, i
CRIIRL , LI,
F4ES

Sofevvees

m.adv.

LYo R0 AT 47 HfEhd
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7-B1

Id. VI

12-13

Bl

o %t b E AR AR
Fl, fERFLR A RZ L
o, s ang s,
AWEF, FH.

ARSI PN ST
WA, sl
HRZef, tbing
R Y , 2IE T,
A,

shi-de

7-B1

Id. VI

12-13

Bl

RTINS
ATF AR, AT AT SE
T HAHITHAALL”,
FRARTA

F AT R BN S
AR ARE, Bl
AT it b B P
FrA R R 3K
RFE

cal
9

sust.

M.U.

7-B1

Id. VI

12-13

B1

AR A RN EIEA
ANFREAR, BT
15 “HHIRANHELL ™,
FRARTA &

<EATAN ] N B
AANFE R, Brid
PN (1) A it ]
FrA R R 3K
RFEE.

prag.

Prag.

7-B1

Id. VI

12-13

Bl

AR RN BIEA
AEIHEAE, BRI sE
e R AN L,
FRARTA &

AT R BN
AANFE RS, Brid
UN R | S Ehr]
FrA R R 3K
RFEE.

dos
puntos

punt.

Chr.
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0re

AT R B9 N S
WY NGNS ,
B o i, preL| SR
7Bl | 4VI 1203 Bl | “mi;ﬁﬁ**ulbf ATt ERERE| mA prag. | Prag.
T | RERGRNT R A
?564[3[5].%&@ ZH = e
R,
oy | T BRI R B SR S
3 3 ik 2R KR
7-B1 Id. VI |12-13| Bl %ﬁEBfH%}jﬁE%ﬁ,\u\xM WA, FikERS IF con. | Chs.
W, REREAEA.
2N
T HL RS 10 5 T I
e R R T e a - — T
7-B1 Id. VI | 12-13| BI S is?icrﬁr'ﬁéjzr;ﬁ T pred. Om.
VEHEA UL AP EUSAL | PG E A AL AR E S | AR .
PRUAGNVE B vk . ABRZ FRA R neon. | Chr.
WAEF EEE, I | RAEH S REmE, |
8-B1 Id. VI | 12-13| Bl . P ik adv. M.U.
AT g, x| FhpmbE, R .
8-Bl Id. VI |12-13| Bl TIRE AL B T m.adj. Red.
TN TR, | RAMRE, TR
8-B1 Id. VI | 12-13| BI 7RSI Bl i pred. M.U.
AN, (BIRAF 20K | FRAR/N, BRLAFR AT 4
8-Bl Id. VI | 12-13| Bl | A8, ANHGEEAL G | BAME, RAEE M con. | Chs.

= EEI
BEtho

FLAEE

LYo R0 AT 47 HfEhd



843

8-B1

Id. VI

12-13

Bl

T HIE AR 2%,
B ABARE A 13X
FJL.

T HUkE AR =
2, P LAFRAR 0K
Lk FER$ L.

sust.

M.U.

8-B1

Id. VI

12-13

Bl

T U AR 5%,
It AFRAR S04 1 X4
FL.

T HURE AR o
2%, T RLERAR =R
HxkERF L.

#i

8-B1

Id. VI

12-13

Bl

AN, P2 WA
I, AFEE LA
R T FE AR =5
2, FrUAFRAREAHL T
XA HL.

AR, LU At
AHGE, ANREEAL
R FEmEA
IIARAR W 2%, Fr AER
AR B 0K B X Y
FLo

ref.

Chs.

8-B1

Id. VI

12-13

Bl

TR ANMFAETTIALAE
HHEE T .

TR N BRI A%
TS AL

adv.

M.U.

8-B1

Id. VI

12-13

Bl

TR NI TIEALAE
HAET .

HAENLEEHES
FTUsAL.

prag.

Prag.

8-B1

Id. VI

12-13

B1

TR NN TIFILIE
ERFIRE 1 .

RHXN B RERES
FTsAL.

m.adv.

Ord.

8-B1

Id. VI

12-13

Bl

TR AMAAETISALAE
HHEET

RN BRI H 2
FTALo

part.

Chs.

8-B1

Id. VI

12-13

B1

PSR E—K
R

ALz R A=k
— KW

con.

Chs.
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8-B1

Id. VI

12-13

B1

TEPGHEF FA 1B 2
BATUSAL, £
(9 Az e, e
FARR, WEkEaaR
5 RIS

TEVGHEAF AT 10 216
TS, KK
GF BRI R, W
RAHRTF L, L BkEE
BARARIT L

MU

sust.

8-B1

Id. VI

12-13

Bl

TEPTHEA FA T U 2
HATIRAL, L —-FIE
ARz, BN, K
PR, WBEERARTF L

TEVGHEAF AT 00 > f
SEREATIRAL, A
Ly IR I, Wil
KAGMRFFC, hbksE
BEAARIT >

comp.

8-Bl

Id. VI

12-13

Bl

TEVG P FATT B MURE 2
BATIEAL, E—FW
(9 A 2 e, e
KGR, WEksEaR
pi RIS

TEVH YL FATTHY 2 i
EAATIRIL, £—XK
Lr BRI U, W
KAHRTF L, Bk
BEFARIT L

Bk

comp.

8-B1

Id. VI

12-13

B1

BE A ARG, S5
R — 5L

B NATLAFIFTER,
B — 1L o

pred.

Red.

8-B1

Id. VI

12-13

B1

T N T LRI R T
Yi— UL, AIRAKR
W%, PR

& AT LRI B 7 4
Y — s JLiG . AATHR
W, BRI

con.

Chs.

8-B1

Id. VI

12-13

B1

RN R, A

151K

AATHER IR, AT

1SR,

sust.

M.U.
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8-B1

Id. VI

12-13

Bl

FIN MWL HEA
7o WARZHAMRZL
UFHZIIIR

SR IREE S UN
Mk, WA RZ
AR Z Az IR

punto

punt.

Chr.

8-B1

Id. VI

12-13

Bl

FUIFFLAFA ZAM
Wk, WARZHEMRZ
UFRZ IR

T A WAL AHRA
Mk, LigBRz
W RRZ Az A9

pred.

8-B1

Id. VI

12-13

B1

IRBR R, FrIER
Fi%, BUHRSBY

HEERAEEE, BrLd
AR R %, DU AR Ef

m.adv.

Red.

8-B1

Id. VI

12-13

B1

HIRRRER, FrLIAR
F2%, DUHRZL .

HERAREE, Tl
AR 2%, BB IREF

prag.

Prag.

8-B1

Id. VI

12-13

Bl

BIRBRAR, FrERR
F2%, DUHRBLS .

B AT 2, L
AR %, BRI

adv.

M.U.

9-B1

Id. VI

12-13

B1

XA E I ZE W52
—MREZEMEIL, B
DSy Ly TR O LA NEES
TR,

X8 2 0T 0T o UL 2 1S
E—MREERHIL,
Pl €€ Gkl
TR~ A

Sifeeeees

prep.

M.U.

9-B1

Id. VI

12-13

B1

B 2R AT IS FLEE
BARHIPE 728 TS LEE
—ﬁo

B B4 [ 28 A7 I AL
FOBACHY PU 7 2847 1%
AL—H.

54

comp.

M.U.
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1443

9-B1

Id. VI

12-13

Bl

Tl 1HR e — b L H A
5, LA sL R
FETAE—FERIRIRTH
SR AR IS -

FATHR e — ik % Hoat
SEU, ZIEEnis sk
RIFETAE—FK KW
TR 2 R AR 25
WS

DY

con.

Chs.

9-B1

Id. VI

12-13

B1

— BRI
—&AAiEY . —iam
PRI R o i 2 —
N

BUAC A BT IR 88 28—
FHaisg, R
BB W — B RE
(LB

con.

Chs.

9-B1

Id. VI

12-13

Bl

(eI SN (134
WZARGFR, SPEHR,
SRR, SLBkBkAE

PRIy NG PN B -
MZARGF R, T,
WANEREC, BEBEEE.

con.

Chs.

9-B1

Id. VI

12-13

B1

ety AN IE 58
WZARGFR, SPEFNE,
SUREETR,  SCkBEAE

ETIEey AR PN
ARG RO TR, P,
TERERE, BRBkEE.

m.adj.

9-Bl

Id. VI

12-13

B1

AR EB LR EE P
PEAF NEIA—FE

A N SRR FD
PUHEF AR —FE.

ke

comp.

M.U.

9-B1

Id. VI

12-13

Bl

SHEPN AR EAR e
TR TIRAL

o A 21T IE AL,
B B LD E T Y
XK

AT
AL

m.adv.

Ord.

9-B1

Id. VI

12-13

B1

SHEPNE A &AW =2
FOOSHRAATIRAL

I A 2E AT IS ALES,
b SO £E 0 3
IS o

iy

m.adv.
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9-B1

Id. VI

12-13

Bl

g I ST
FOFRASATUSAL -

o A2 1T i AL,
B b MRELT W E T X
X Bk

Iifs

pred.

Ord.

9-B1

Id. VI

12-13

Bl

BEALEAMATAY, L
ek, 7F, 'Y,
T, SEA

B ANWRAATLY,
EA/IETH A BN CE7/R
i, EAE .

coma

punt.

Chr.

9-B1

Id. VI

12-13

Bl

BRI, L
Wmbh, "4, 'Y,
T, AN

#ANWRABATALYY,
/(1B AR N C 7/
i, I

coma

punt.

Chr.

9-B1

Id. VI

12-13

Bl

FALEMAIALY,
e, W4, B,
im, A,

HEANWEABATALY,
FnBeH 5% B
T, EAE .

coma

punt.

Chr.

10-B1

Id. VI

12-13

Bl

PR A I TR B
k%, ZJa|ATK
A

P Fe ANBREEAS L g
NIRIG R M 2, 2
JRBATHL T A

ARWA>

ref.

Chs.

10-B1

Id. VI

12-13

Bl

PR A T TR
kb Z, ZJa|ATK
iy

PR Sk AR P A
NGRS Z, Z
JEBATRT A

pred.

10-B1

Id. VI

12-13

Bl

R T IA A
B ] BT ATRAT 220 RN
AEDLTAT .

R A B
AR BN E], BT AR
IIANREZE o ULTH o

coma

punt.

Chr.

sojpp ap asvq :201puady



9r¢e

S :

ARV L, s DR TH

10-B1 Id. VI | 12-13| BI | fIIZMA S WmE, | 0 o T pred. Om.
(L L LT WHE R, B2
a : SRR T .
ARV L, g R T

10-B1 Id. VI | 12-13 | Bl |[fIZBEAHESERE, | o PO obj. Om.
LR P L T BT R, (0
SRR RN T
ERATE |, BAR ;ﬁ?ﬁﬁggﬁ;

10-B1 Id. VI [ 12-13| Bl |filZ A B F e, | T . JITLA con. | Chs.
ERERLET VR L, (R
SRR SRR ILIE T

B N N a1 ST - ,

ORI L, AT ;ﬁﬁ‘;@ﬁggﬁ

10-B1 | Id.VI | 12-13 | Bl \(IZIEAIEFIRE, | | R con. | Chs.
{D%ﬁﬁ\ﬂﬁTﬂ prea=a A TR {EIEJE
. : BHFUILE T
B &7 BOZR 23 A ) | Bk A7 2R 25 1 B4k fth 1)

10-B1 Id. VI | 12-13 | Bl (3, Jfmj3R. fRAEFe 3R, JRmFR. e m.adj. Red.
W2 I A2 07 AL A A7
LR ZET, B | RBHAREE T, KW .

- . BN

10-B1 | 1d.VI |12-13| Bl e LB | 5 e B S MR m.adv. Ord.
ORI [A] 2 AL G2 ok ] B A0

10-B1 Id. VI | 12-13| BI HAREM T, HIOH) HHBFB T, RN ZIE sust. M.U.

WA OB SR

A S SR
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LyE

AR A WA | TR B A
10-B1 Id. VI | 12-13 | Bl |#AfRIFLARRMTZ A | R SR R], LA Y m.adj. Om.
AE LA TIARBEL UL
WA DL AT A AT | FRWT AR WL, AR AT A
10-B1 Id. VI 12-13 | Bl ok A coma punt. | Chr.
AR B AR A | TR B I A A
10-B1 Id. VI | 12-13| Bl | FrURNEEAS | L@ WarE, FrRik| 4% m.adv. Ord.
(LA I RREERE LT
JUAHEFRATILTERS | LA A JE Fe ] W 5y
10-B1 Id. VI | 12-13| Bl -~ - 55 . M.U.
0 d-v 3B rm . BHR AR E T T ! sust v
JUA A Ja BT W I | LA H S BT 0 i Y N
10-B1 1d. VI 12-13 | Bl WRES . AR A BT T . 5 pred. Om.
XA TR R B A e R A | a4 5L DR AT LA S B Atk .
10-B1 Id. VI |12-13| Bl S R Al pred. Om.
11-B1 Ch.nt. | 06-07 | B1 |fRZE NABXFEE AL, ﬁﬁf)\%ﬂﬁﬁﬁ Al V.aux. M.U.
11-B1 Ch.Int. | 06-07 | Bl |fbhfiix 5, Mg o V. M.U.
11-B1 Ch.Int. |06-07 | Bl | BJEEXFE.. AL R ] HE V.aux. M.U.
11-B1 Ch.Int. | 06-07 | Bl | A ZREGEEIFR, BAHBBEE TR, ] sust. M.U.
SR, HLALH . | BEEEA L. A S
11-B1 Chint. |06-07 | Bl &K H. EREMH T | K B, EEHNH it amb. | Chr.
AR AWM,
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8¥¢

WP, AGER. | RS RA T W
11-B1 Chint. |06-07 | Bl | xR H., EREMNBE XA, EXNAE| M)y sust. M.U.
AR TRXE
{RFISZEEN LUS RIEAR | 22 58l LIS S B AR .
11-B1 Ch.Int. | 06-07 | Bl - AT IR, s ref. | Chs.
PR DIFARIEAR | Bl D 2 BER "
11-B1 ChInt. |06-07 | Bl ———— TR R ref. | Chs.
11-B1 | Chint. | 06-07 | B1 |Fe= Wiz b EiR. FENZHEDR TR obj. Red.
[R] A & AT B 2 V6 BIE 2F
(R Ay AT R 2 7 BE 28 e i
- . - = . s At 1 ) . hs.
12-B1 1d. VI |12-13| Bl M P T AL A fﬁLi{u1|]¢4Tﬁ JiE LA con. | Chs
UEAL
R TR AR S VG R A
R Sk AT 2 v BE s N
12-B1 Id. VI |12-13| Bl A TS A, fﬂﬂumjpﬁﬁ [y} adj M.U
AL
=l Y s Iy Ho......
12-B1 Id. VI | 12-13 | Bl |fbfiIZEZ 2877 0541 ;E;QEEE%@M Y Eé@ shi-de Om.
SEUSLUG . BTISROSLR | SIS LUS, RIS
12-B1 Id. VI |12-13| BI BT A, R TER, P V. M.U.
TR, BRRATR
> A =Pa=|
2Bl | 1Vl |12.13| i | EEMER, TTRESR MRES T 4505 | AT con. | Chs.

i1 NS

PN
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12-B1

Id. VI

12-13

B1

s =%, Ik
HE=%,

e =%, ek
IR =%

prag.

13-B1

Id. VI

12-13

B1

RARZ RN =12
5 NPT R AN
— T ARBERLET,
ELTHEA

WARRZ RN =1
B A, R AC
PN RA 2
ST, EETHAT .

con.

Chs.

13-B1

Id. VI

12-13

Bl

BVIRZAFRA = 1%
20T, R A
—TARLEREET,
EGTHA

AR Z RN =T
B AL, AR
PN A 2
T EETHAT .

pred.

Red.

13-B1

Id. VI

12-13

B1

RARZ RN =12
G T, AR
—ARZEALE T,
EETHA

WARRZ RN =1
B AL, AR AC
IUPNG AE 7 N2
ST, EETHAT .

num.

Red.

13-B1

Id. VI

12-13

B1

BARZHFRA =15
Zis T, A
—TARLCREET,
EETHA

RIRZAFRA =1
B AL, AR AR
PN A 2
ST EETHAT .

part.

Chs.
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13-B1

Id. VI

12-13

Bl

AR NEE— BT
BN G, SRR ZARAT]
TAMRA EE, ol
AT TE X 5 00 2 U,
MR EBF ...

Y N= R ]
IR 5, BB 4
AT AR A R,
BR] Ay At 7] 7T LA 60 T8 %o
W B, NREEZ

adv.

M.U.

13-B1

Id. VI

12-13

Bl

AEAR NS — AR AT
PIXTS, BGRXT AT
AR B,
MBI X 42 1 2
MR B ...

TR N e R b
T4, BBXT 4
AT v AR A A,
[R] Ay At 7 | LA %0 T8 %o
BB, WREE

v.aux.

M.U.

13-B1

Id. VI

12-13

Bl

BENMUL: AR
SERRL T

HNEUL RS
SEARL

Red.

13-B1

Id. VI

12-13

B1

ARFHTUL . TRt
NEBFHR

HRFFTWE . B AR %
NHBIAIHAGAR o

adv.

M.U.

13-B1

Id. VI

12-13

Bl

ABFRFTUL . FTRERIER
NARFAIRIAFAR

AR IR . B R A%
NABIALE AR

M.U.

13-B1

Id. VI

12-13

Bl

JLAKES, BRI
A

JUR VLS, Biis %
A

med.

Red.

14-B1

Id. VI

12-13

Bl

AT N2 470540
GIEEPN: E B N

FATPTPEF N 2471
AL AR AN

comp.

Red.
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14-B1

Id. VI

12-13

B1

BLFATIZ AN rET
RIS

X ILFA Iz A
0, RFEIRSAAN

m.adv.

14-B1

Id. VI

12-13

B1

SR BRI A

K5 BB A Bk LA
EE%C

TEEA]

suj.

15-B1

Id. VI

12-13

Bl

W ERAD, HA
T SR R RO A 0 B
AL,

P H AR, H
T 3 B 2R O A Py
BhUSAL.

1

m.adj.

15-B1

Id. VI

12-13

B1

HEERMBATRLEL
J& . AR Ak
25T B & B 45 S

Hice

HOLAERBA AT R
VUG, A ATTERIE S A
il IR T R B2
L

HEW]

M.U.

15-Bl1

Id. VI

12-13

B1

b EAATRZE
Ja, AATEGIERE A —E&
F3 T R A B A5 0

Bido

A IEWM TR R 2E
PUR, A AT HRGIE S A
— R LI BN A
ISUE

Ho

pivote

Om.

15-B1

Id. VI

12-13

B1

LA A AT R FEL
J&, AR A
F T B R 450
=ic.

L E AT R
PUR, A AT BRI 8% A
— 8 £ BUN E 4
L

ol

M.U.

15-Bl1

Id. VI

12-13

B1

b A AT R ZEL
Ja, AATHGIERS A —
25T BOUR S B 45
Bic.

b E A TR R ZE
PUR, A AT HRGIESS A
— BRI U S 4
HSIE .

sust.

M.U.
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15-B1

Id. VI

12-13

B1

R, B AT
R8T B F
B

A, B AAATHER
AT TR U S
BLF

M.U.

15-B1

Id. VI

12-13

B1

R, B AT
R A ARCE L 8 B
EJ:I%:O

A, B AARATHER
BB e AR L S0
B

#

M.U.

15-B1

Id. VI

12-13

Bl

NERB I NBLREZEAT
AL, BRI RIARIA
WA, FwNEITIRIEA
ITRAT .

HHRBEINERES
gL, BrilE R
EBAN R BN
TR A TR o

Es]

adj.

M.U.

15-B1

Id. VI

12-13

Bl

PSRN SN a: xS )
IRV EPN SEIPoN
WaE, FANEITIRILA
IPIRAKT .

MR Z N B RES
hnasAL, Bl ki
BN PN A
THG EAEATIIRK

15-B1

Id. VI

12-13

B1

PN AT 9 N B RE2E AT
AL, TR RIARIA
WA, & AT IR AL
IPIRAKT .

HoARZ N B RES
magAL, Fril4RA
FLARIERS, & A
THGEARA TR

m.adv.

15-B1

Id. VI

12-13

B1

PRk i A BN B REZE AT
WAL, BRI RIAENA
WA, BRI IR
IR T .

MR Z M N B fES
s AL, B LR
BB Y, & KB
TR TR K

i

ba

M.U.
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PRI A g N BEREZEAT | DR AR 2 1 N e S

TRAKT . TFUR I AR K
15-B1 Id. VI | 12-13| Bl ;@ég AV gggﬂm%ﬁm& LS con. | Chs.
15-B1 | Id.VI |12-13| Bl ;ﬁfﬁfi{i;}ﬁ e fffgﬁ;ﬁii TS sust. M.U.
15-B1 | 1d.VI |12-13| Bl gfﬁf*ﬁi;}a , 18 ifﬁﬁ;{ ﬁif T pred. Red.
15-B1 Id. VI |12-13| Bl gfﬁfﬁi;ﬁ , 1B ﬁgﬁgﬁ?;ﬁi il ba Red.
15-B1 Id. VI | 12-13| Bl gfifﬁi;ﬁ , 18 Tﬁgﬁfﬁfﬂi{ ﬁif ’ A ref. | Chs.
15-B1 | Id.VI |12-13| Bl gfﬁifg;ﬁ , Tﬁj\[ﬁgﬁ;{ ﬁif ib] m.adj. Red.
15-B1 Id. VI | 12-13| BI Eiggg*ﬁz , JXt ﬁiﬁggiﬁbﬁg i i) adj. M.U.
15-B1 | 1d.VI | 12-13| Bl giﬂ:ﬁfﬂéﬂﬁw el ggﬁ,‘s‘%%i&@ 5% Egj m.adyv. Ord.
15-B1 | 1d.VI |12-13| Bl gi;ﬁfﬂ”%&w el ggfsn%ﬂﬂﬂ%% %’:f;j m.adyv. Ord.
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& x
16-B1 Id. VI | 12-13| Bl géﬁggfmmﬁ% gﬁ;ﬁ%ﬁg} A 215 sust. M.U
16-B1 1d. VI | 12-13| BI ggéggflﬂmﬁ% gﬁiﬁ%ﬁ;mﬁ b V. M.U.
1681 Wvi 213l B iéj\ﬁﬂﬁ)\?tﬁﬁ?ﬁi ;ﬁégéiﬂ"]}\@ﬂ@% zEéE/J shisde Om.
16-B1 | 1d.VI |12-13| Bl iggﬁg%%*/'\@m ﬁgggﬁgféﬁ%ﬁ Al adj. M.U
16-B1 | 1d.VI |12-13| BI ;ﬁi?gli’ﬁn iiﬁiﬁgﬁz; ;J? ﬁﬁ T pred. Om
16-B1 | 1d.VI |12-13| B ;ﬁﬁ?i’%@lgﬁﬂ iﬁiﬁiﬁ;{z ﬁﬁ R pred. Ord.
16B1 | Id.VI |12-13| Bl ?i’jﬁg@ﬁ%ﬁﬁg ?gigfggﬁ%ﬁ %E’J shi-de Om.
16B1 | 1d.VI |12-13| Bl i;mﬁfi Rl EEE ig@f#g KAy v. M.U
16B1 | 1d.VI |12-13| Bl fgigﬁéﬁ? IR ﬁg}; ;éﬁ%’ SRR #ﬁ m.adv. Om.
16.B1 vl 1213 BI SRLEE, HRKB | S REIFE, HAK s ba Red.

REEZIZI T

WA
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1681 wvi |3l B AT A 2= AR A LT Eﬁ]%mﬁﬁ\uﬁuffﬁ 1 v MU
L. Z1.
UHRAMATI 2 D3 — AR | GG A AT 28 D3 2t — 14 = .
16-B1 Id. VI |12-13| Bl _ - 7 . M.U.
0 ¢V B ammmiicr. | mEEmEbor. | adj v
RIB BB 260 | TR IE K — I 4]
16-B1 Id. VI | 12-13| Bl — EH L. Ac pron. Red.
KB SREIR 2V R | RIE RS A1 X
16-B1 Id. VI | 12-13| BI . LT B HeH| V. M.U.
RIB AW 2TFEN | RIEZSH AL~ .
16-B1 Id. VI |12-13| Bl . AT % AlSE adj. M.U.
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15BI THRAN A o L L ZE RS | Th Ry i) A A A B 5
B Ch.C7 | 11-12| Bl |HRR—FE, WAL | DR —H, W] R adv. Red.
PR BRI SRR R R
15;;1' Ch.C7 | 11-12| Bl | KA 40 fF! 40 B # incon. | Chr.
15-B1- s N .
B Ch.C7 | 11-12| Bl |[fRZAVXE R, RZ ANV AR, P shi Red.
15-B1- HHE M L ANEIFR, I B AT,
B Ch.C7 |11-12| Bl ——— R A sust. M.U
15-B1- HHEW EABHR, WEIE EAATHEIT, |
B> Ch.C7 | 11-12| Bl - e EIPR prag. | Prag.
15-B1- HRBARE T, w5 | ERAEW TR, WE “ .
B Ch.C7 |11-12| Bl s s 2 shi Red.
15-B1- wEEmaet—A, —|@EwEt+—H, —H
B Ch.C7 | 11-12| BI1 A ST, AN m.adv. Ord.
15-B1- AL, AR ARESA | WAL, o 24T i .
B Ch.C7 |11-12]| Bl Sk bk ~ suj. Ord.
P AR B 5 R w) & | FRAR =0 S fr i iy &

15-B1- K, HIEFAT M BRI, B[R #oa] g .

Ch.C7 |11-12| Bl |, iy . o . i h Red.
B2 mobe, SRR ME | R, Ry T - ¢

?Eﬁ% o

] LAREFHRES o

sojpp ap asvq :201puady



YLE

AR =3k D hn ay & | AR B S hr i ik &
15-Bl1- K, HEFHOEG PR | X, HEHAT 2
h. 11-12 | B1 | . L . . ) ) )
B | O BU e, R0 | pche, AU | O pred Om
RYF B LAREASAR &
AR = 3k SR A F | AR Z Kk SR F
15-B1- K, HEHAAEG PR | K, BEAEE L]
g | MCT Bl b RO A, REE Y| comp. om.
R ] LAMESR L.
IR By S A F e E S
16-B1- AR HL A A M B B 2E R
. - ), B —1Lk . U.
. Ch.C7 |11-12] Bl L (b2 0. ABAHAL, (HdA It comp M.U
251,
16-B1- B e |6 R
B Ch.C7 |11-12] Bl e H , RAHEA, BT, it con. | Chs.
16-B1- - — 37 H, RAH#H part.
_ . s
B Ch.C7 |11-12| Bl |—3|7 A, REMEkK, AT T o, Chs.
16-B1- TR SRR, | R IR IR . .
5 ChCT | 112 | BL | Wiy o = shi Red.
16-B1- ey B AR B M | 3 2R B AR R B AR
gy | CMCT MHRZEBUL WA T, |k sl i prep- Red.
16-B1- 2= iR w2 | B 2 % ARk 2 M i part
gy | M7 IERIBU L WA T, |k A r mo. | S
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16-B1- —FFK, FEBLT K| —2IFCK, EHET part.

B | PCT O IURIB e TR, kW, MESRR. | mo. | B

16-B1- M+ = HEXREE, M HERRES, e .

g | MCT IR R R SO, B AR, | incon. | Chr.

16-B1- M+ = HERKXRE, |+ HERR AR,

g | N7 MH2EBU L e T EOR, ER AR, | m.adv. Red.

17-B1- FERS P HTFE LA R | FEAS B 7 R 2R

B2 Ch.C7 11-12 | Bl KR o T LB R g | LR, 357 e i, punto punt. | Chr.

17-B1- AEAS PR FE A3 L | FEAS P73 R 2R

g | MO | WH2IBU s mRs i, W, B A, | T con. | Chs.

17-B1- 2 Ml A A b T R | 2 A A R o a 4

5 ChC7 | 11-12| BL |, 0 g o shi Om.
AFEZ=ZWEK, %

17-B1- LEBLWEE, &

B Ch.C7 |11-12| BI1 e %ﬂF?E%[S}FT, L= ) m.adv. Ord.
E?ETO
FREFELWEE, %

17-B1- TEIAZWEEL, % part.

B Ch.C7 |11-12] Bl HOHIT . T ﬁlfe%ﬁ%?, B T o, Chs.
%To
FREFBLWEE, £

17-B1- HEELHEg, %

) : b . .
B Ch.C7 |11-12] Bl MR, T Ejéisﬁr KTt i con. | Chs
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FEZLWEL, %
17-B1- BRI EZWREK, % part.
B Ch.C7 |11-12] Bl MR, T FRAEERIT T, Mmpd| 7T o, Chs.
mT

17-Bl1- AN BE T HE RS, | RNdbrTHERKUS, . .

g | M7 MRR2IBU s, | REROESR, | Suj- om.
FHEMA RS R LS | BERARZIEE X

17-B1- FIEEDI DG, RVUPE |k R i oG, X -

g | MO THZEBU R | RS B0 ref. | Chs.
zZ— LYz —.

17.B1. AR B AL IR S | AR B3 & ¥ IR FH Y

B Ch.C7 | 11-12 | Bl | A E & LifgMg | EZ, W REH L coma punt. | Chr.
ek TEMETIK o

17]'3];1' Ch.C7 |11-12| Bl | ERAFILTH, HRAWIATH, A med. Om.

i TEXLMTT RN, W | TE XA, IR

B Ch.C7 | 11-12 | Bl | W) MV L ARRAE | SR S My B4R | & v.aux. Om.
A SRR X

17-B1- MRSENMNEA RS | SERR MRS | .

B> Ch.C7 |11-12| Bl BRI BRI AR m.adj. Ord.

17-B1- FRAAEIMNIEER T | SR AMTETES

B Ch.C7 |11-12] Bl TR HRMR EAE adyv. M.U
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17-B1-

KA ZERMEZW., A H
SIRAE 4-8°C Z [l &
K, HAE L

A FBIRM LW, &
B H A IRAE 4-8°C 2
b, &K, HA A

- 2 RS 1 1 : :
8 Ch.C7 |11-12| BI1 W R . B M*Mﬂ;:l/ﬂa E/jsz% T con. | Chs
B, BN, g | ol B SR
’ ’ FHRARZ IR, bRy
Tramuntana,
Tramuntana,
N B4, #ER
17-Bl1- HL, B, d L L, L .
i~ Ch.C7 |11-12| Bl S| Tramuntana. S £ K, db Koy e suj. Om.
Tramuntana,
17-B1- M2, BEIRPPANFI | M2, 2 IRPHANF .
gy | OMCT 120 By AR e adj MU
18.B1. oA SRR EE S Y
B Ch.C7 | 11-12| Bl |(Matard), &% B[ | (Matard)e HIEL B | coma punt. | Chr.
FEBIRANIL FELNSAE
19-Bl1- PERPL NI E S A | hi AL IXE S || )
h. 11-12 | Bl g . M.U.
gy | M7 Ly R E e S T R adj v
SRS T, rLL| S RIS T, Bl
19.B1 WWHH—H KM, R | WHH — K, K
]'32 T ChC7 | 11-12| B[ BREGEA T, EREEILIX | AGEE T Ak | coma punt. | Chr.

KA, ATk %
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X RTEMRE, N
M2 2 PR
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Hot -+ AT AR | H it = AT A
19-B1- W, ZHAFLURS S [ B, = AT LUK
B | T URIBL O LA Sk, LA ¢ MY
B2k, 111X sk
P OES T
. moramg, g, |00 TR
i Ch.C7 |11-12| Bl | E. Fk. &, HERKA E%ﬁ\***ﬁ%lﬁjég A med. Om
FUARAGES. el
20-BI- %K L BALR, L | TR 2 tedbils, | S .
g | BCT UHZEBUL ) RS . | EOLSOR RS, | B shi-de Red.
20-BI- Foityx 2 b, B % & Edein,
B2 | TR Rt . | DBOLI SRR | st MU
20-BI- KGR 5 R, FLl | RR S EdLh, BT .
g2 | MCT T2 BU L RS . | LA R AR, | 24 My
. /= yE Yk 3
20-Bl-1 her 2| B A I SIRAR 35 . AT {5 7 i 4 2 2 ikF pred. Om.
B2 35 %,
20-B1- FRRARSL R e ok 1 | RRARSE RO RIRE |
B> Ch.C7 | 11-12| Bl Btk BT, R m.adv. Ord.

LYo R0 AT 47 HfEhd



RENA

KN EBI G AE, BT
H RN RIRERE, 20T YRS
AR S S UUE R IR LR AR5
ENGEETT IR IR AT, — &R iR
SN, AT, REEDER, =
T B WO AL B T S bR AL,
A2, BI=AEEDUENRTEESR, =&
KRR AEE . k. 21FE IR
FM, KRBT AZL A BN,
DLEM SIS & o g & 1T
B, RETTUIE ST A3 H R L (1R 2
B ks e, BEEJSNEA
F S P IR AT R A — R 2R
N T BRI ik, R
SEPGHE T 25 A 2 ST B 45 B B 6 AL
(w15, A XA LT 0 ) o S 0K

i SERAARURIR USSR

ISBN 978-7-5012-6437-7
978750126437 71>

H AR b At HEMRERE ~— HRARERE
A 1 = ASS =4 TS =2 A = I — > S
BRAFDEBITHNS BRADELTHAS BRABE T Mk IE{ﬂ\ : 79007-5



