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La ensefianza de las lenguas clasicas culmina en la traduccion. La soltura
adquirida en ella es la mas segura piedra de toque para juzgar de la bondad de un
método o la pericia de un profesor. Y el argumento que mas convincente parece,
en boca de los que proclaman su desencanto ante los frutos obtenidos en un
decenio de bachillerato clasico, es el reducido numero de alumnos que terminan
sus siete afios de latin pudiendo leer sin tropiezos a los autores basicos, Ciceron o
Virgilio. Pocos dejaran de estar de acuerdo, pues, en definir traduccién como
principal objetivo de una clase de latin o griego; pero quiza sean menos los que se
resignen a sacar la inevitable consecuencia y a relegar la gramatica a un puesto
secundario. Pues precisamente por ser tan menguados los resultados alcanzados
en la traduccion, el profesor se siente tentado a insistir sobre la gramatica, o
aprovechando los conocimientos tan laboriosamente adquiridos para cimentar
nociones generales de lenguaje, o iniciando a los muchachos en la linglistica
cientifica, o simplemente entregandose a la practica de aquella famosa «gimnasia
intelectual», que no veo sea superior a la ejercitada en otras disciplinas ni que
justifigue un dispendio tan grande de tiempo y energias. Pero por estimables que
sean estos logros, sobre todo los dos primeros, no creo que ellos basten para
justificar el predominio concedido a nuestros estudios en el actual bachillerato. No
perdamos de vista que, en gran parte, el latin sobrevive en nuestros planes como
vestigio de un estado de cosas ya pretérito. Natural era que el estudio general del
lenguaje se cifrara en el latin cuando este era aprendido poco menos que como
una lengua viva. Pero hoy el estudio «normativo» del lenguaje (el Unico que
interesa en un ciclo de formacién general como es el bachillerato) ha pasado como
herencia del latin a la lengua materna respectiva. Y la linguistica, por valiosa que

sea, no creo que pueda suplir las virtudes de la gramatica normativa. Pues no es



acentuando su caracter cientifico como deben defenderse los estudios
humanisticos ante el embate de las ciencias modernas, sino destacando
precisamente su condicién de elemento correctivo de un cientifismo a ultranza, por
la subordinacion que imponen a la ciencia con respecto a otros valores mas
especificamente humanos. No me compete aqui definir lo que en el mundo
europeo se entiende hoy por educacion humanistica; baste recordar que ésta
postula el reconocimiento de un sistema de valores morales, sociales, intelectuales,
estéticos. Estos valores pueden aceptarse 0 no, pero sélo ellos son capaces, de
justificar que en nuestro siglo las ciencias fisiconaturales sean sacrificadas como lo
han sido en la ensefianza media espafiola; si no se aceptan, griego y latin no son
sino lastre y rutina.

Este es el momento de sefialar que la educacion humanistica no puede ir
exclusivamente a cargo de los profesores de latin y griego; y esta observacion
arroja nueva luz sobre el tema, antes apuntado, del desencanto expresado por
muchos criticos. Las lenguas antiguas son solo el utillaje de las humanidades. En
un plan organico y completo, y con un cuadro de profesores creado con arreglo a
un criterio unitario, nuestra funcién se limitaria a adiestrar a los jovenes en el uso
de estos instrumentos; la labor educativa total incumbiria no sélo al profesor de
latin y griego, sino a los de literatura, historia y filosofia; en una palabra, al conjunto
de disciplinas llamadas de letras. Salta a la vista, en los momentos actuales, lo
utdpica de esta pretensién. Se ha implantado un bachillerato humanistico sin
formar previamente un cuadro de profesores formados en las humanidades.
Reconozcamos, sin embargo, que el circulo vicioso era inescapable: los profesores
no pueden transmitir a los discipulos lo que ellos no recibieron a su debido tiempo.
Ahora bien, un circulo asi solo es insoluble en légica; en la practica que da siempre
el recurso de romperlo violentamente y aceptar de antemano un periodo de
imperfecciones y rozamientos. El circulo se ha cortado por el bachillerato y el peso
de la reforma ha caido sobre el latin y el griego. Nos toca, pues, justificar en la
medida de lo posible no sélo nuestra existencia, sino el nuevo rumbo tornado por la
ensefianza. Si creemos que el renacimiento humanistico iniciado en Espafia es
intrinsecamente valioso, hemos de aceptar de buen grado la tarea suplementaria
gue nos impone la fuerza de las circunstancias. Y no nos dejemos llevar por la
impaciencia de los que desde ahora dictaminan el fracaso de estos estudios en
Espafia. Una reforma como ésta no puede dar sus frutos plenos; hasta al cabo de



varias generaciones, cuando todas las partes del organismo docente hayan sido
vivificadas por las nuevas ideas y en todos los grados predominen ya los maestros
formados en los nuevas principios.

Y por otra parte, los indicios de que esta reforma no va a ser inutil existen ya.
Salta a la vista el renacimiento de los estudios clasicos, en las esferas universitarias
por lo menos; los trabajos sobre temas de filologia clasica publicados en los ultimos
afios superan ya en numero y calidad a los aparecidos en todo un siglo, al mismo
tiempo que en la élite intelectual espafiola se multiplican los sintomas de un interés
renovado hacia las humanidades. El caracter limitado de estos primeros frutos no
nos autoriza a despreciarlos; por arriba y no por abajo empiezan a manifestarse los

movimientos culturales.

* % %

Pero volvamos a nuestro tema de la traduccion en clase. En la practica este
término se usa para expresar dos conceptos distintos: traduccién propiamente dicha
y lectura. Conviene fijar desde ahora esta diferencia, aunque en una clase no sea
siempre facil observarla: en la lectura no ponemos de nuestra parte mas que el
esfuerzo necesario para comprender al autor; traducir, en cambio, es someter un
texto a una labor de trasposicion a un sistema expresivo distinto.

En los ejercicios de traduccion (o lectura) distinguiremos tres grados: 1.°,

traduccion oral preparada; 2.°, traduccion oral improvisada; 3.°, traduccién escrita.

La tarea principal incumbe a la traduccién oral, previa preparacion en casa o en
las horas de estudio. Diversas cuestiones surgen a proposito de ella: extension del
trozo a traducir; ayuda que debe facilitarse al alumno; amplitud del analisis
gramatical; adquisicion de vocabulario; manejo del diccionario. Los tres primeros
puntos se entrelazan intimamente y no pueden tratarse por separado.

Yo soy decididamente partidario de las traducciones extensas. Aprender el latin,
como aprender una lengua moderna, significa adquirir la facultad de leerlo de
corrido. La dificultad de alcanzar este objetivo en el bachillerato no es razén para
gue lo perdamos de vista; por lo menos, hemos de encarrilar al alumno por el
camino que a él conduce. El alumno debe partir siempre de la conviccién, que
parece una perogrullada, pero en la practica lo es menos, de que el pasaje que se

ha de traducir tiene siempre un sentido completo, coherente, en relacion con el



asunto del capitulo o subdivisiébn a que pertenezca y con el tema general de la
obra. Esta idea se oscurece facilmente cuando la traduccion se atomiza. La
conexion con el conjunto se esfuma también cuando se consagra una atencion
excesiva al andlisis; es decir, cuando sistematicamente se desmontan las frases en
todas sus piezas, tratdndolas poco menos que como un rompecabezas. En lo
posible, el trabajo de analisis meticuloso y sin descuidar detalle debera dejarse
para los ejercicios que son complemento inmediato de las lecciones tedricas y
deben distinguirse de la traduccién propiamente dicha. En la inteligencia de un
pasaje entra un tanto por ciento de intuicion que no puede ser reemplazado par
ningun analisis. Graméticas y diccionarios son tentativas muy imperfectas de captar
y reducir a esquemas sistematicos los fenédmenos del lenguaje vivo. No debe
engafarnos el hecho de que para las lenguas clasicas existan gramaticas y léxicos
gue cubren casi en su totalidad los usos atestiguados en los autores; estos
instrumentos se han construido aqui a posteriori y sobre una masa de lenguaje
estatica y muy reducida. Pero el alumno, que no puede manejar los mismos utiles
de trabajo que el profesor, se encuentra ante las lenguas muertas en la misma
situacién que ante una viva.

No pretendo con esto eliminar el analisis, sino simplemente fijar sus limites.
Como norma general, el andlisis palabra por palabra deberia reservarse a los
primeros cursos; a partir del tercero, debe atenderse sobre todo al andlisis de
oraciones compuestas y periodos. Pero las circunstancias sefalaran en cada caso
la minuciosidad con que debe practicarse en relaciéon siempre con la correccién del
trabajo personal de los estudiantes. Esta correccion es, en efecto, una de las mas
delicadas tareas en la ensefianza del lenguaje. Ante una traduccion errénea, el
mejor método consistird en hacer que el alumno reconstruya el camino que ha
seguido y que le ha llevado a un resultado falso; ello sélo es posible en la correccion
oral, y de aqui su superioridad sobre la escrita, por importante que ésta sea
también. El profesor debe limitarse a llamar la atencién del estudiante en el
momento en que éste 0 se ha descarriado o no ha advertido una bifurcacion de
caminos; en este momento critico, lo adecuado no es apuntarle soluciones, sino
empujarle insensiblemente hacia la solucién verdadera. El mayor inconveniente del
sistema consiste en que el provecho pleno sélo lo saca el alumno concreto a quien
se estéa corrigiendo o, a lo sumo, los que han incurrido en el mismo error. Por ello es

tan importan te que en una clase de lenguas el nimero de asistentes sea limitado.



Después de los primeros cursos, yo diria casi son los errores e imperfecciones de
las traducciones presentadas los que deben fijar los limites al andlisis (aparte,
naturalmente, del cuidado de ir subrayando los ejemplos de las reglas gramaticales
gue contemporaneamente se vayan estudiando en las clases tedricas).

Todo esto supone que el alumno ha trabajado por su cuenta y con muy escasa
ayuda, pues la clase se basa en realidad en los defectos de su trabajo. Sin
embargo, si aceptamos la conveniencia de que la traduccion sea extensa, sera
indispensable alguna ayuda. Esta puede consistir, 0 en una preparacion previa de
la traduccion, hecha en la clase misma, en la que se revisen las dificultades
principales que han de encontrarse en el texto en cuestion, o bien utilizando textos
anotados. Yo no soy contrario a las notas, con tal de que reunan ciertas
condiciones. Aparte de las referentes al comentario real (que considero
indispensables y no creo que signifiguen una limitacion del trabajo del profesor ni
puedan suplir jamas las explicaciones orales de éste), las notas gramaticales o de
auxilio directo a la traduccién conviene que se limiten a simples indicaciones, que
no eximan al alumno de su trabajo propio; por ejemplo, en una construccion dificil,
gue hagan referencia a la regla pertinente, o den una traduccién muy libre que
aclare el sentido general sin prejuzgar la posibilidad de una version mas ajustada,
etc. Las notas sirven, ademas, para suplir una gradaciéon de textos que se hace
casi imposible en el momento en que el alumno se enfrenta con los clasicos
auténticos, dejando ya los textos de latin artificial, de los que soy partidario en los
primeros grados, pero que hay que abandonar tan pronto como sea posible.

Hemos apuntado ya que, sin perjuicio de lo dicho sobre la limitacion del
analisis, los textos traducidos se utilizaran para mostrar ejemplos vivos de las
reglas gramaticales que se vayan aprendiendo. Creo que debe hacerse lo antes
posible una distincion entre los ejercicios supeditados a la graméatica y la
traducci6n propiamente dicha. Los ejercicios de frases permiten la adecuada
acumulacién de material para ejemplificar una regla determinada, pero resultan
una cosa muerta y arida, comparados con la lectura de un texto seguido, en el que
la inesperada aparicion de un uso permite captar en un cuerpo viviente la
aplicacion de una doctrina gramatical.

El aprendizaje del vocabulario no es un problema de solucion facil. Una de las
grandes dificultades de las lenguas clasicas consiste en la altura intelectual y

literaria de los autores que pasan por mas elementales. Comparemos el Iéxico



usado en los primeros grados de estudio de una lengua moderna, referido casi
exclusivamente a objetos de uso corriente, con los vocablos cuya posesion resulta
indispensable ya en un primer curso de latin: voces de la lengua militar o politica,
términos filoséficos o0 morales que muchas veces el muchacho no posee aun en su
lengua materna; y la misma calidad estilistica de los textos multiplica las acepciones
que hay que conocer de una misma palabra. Naturalmente que en los primeros
textos, sobre todo en los de latin artificial, pueden atenuarse algo estos
inconvenientes. Pero no creo que sea aconsejable dar a aprender a los nifios un
vocabulario extrafio al que luego interesard, con el pretexto de que corresponde a
nociones mas simples.

Para la adquisicion del vocabulario se ha recomendado mucho el uso de
cuadernos. Bezard sobre todo, en un conocido libro, declar6 la guerra a los
diccionarios; cada palabra nueva debia ser previamente explicada en clase y
apuntada en un cuaderno por el alumno, quien asi se construiria su propio
diccionario. Por parte del maestro, esto supone tener confeccionado desde
principio de curso su propio cuaderno, previendo con toda exactitud los textos que
se han de traducir y las palabras que se van a encontrar, puesto que éstas deben
agruparse no sélo por orden alfabético, sino etimol6gicamente, por lo menos en los
casos de filiacion clara. Insiste mucho, y este principio es sin duda aceptable, en
gue se haga siempre referencia a la significacién primitiva y concreta, deduciendo
de ella las derivadas y abstractas. Llevado a este extremo, el método de Bezard no
ha tenido gran aceptacion. Sin embargo, la confeccion de un cuaderno que agrupe
las palabras y locuciones mas interesantes que se vayan encontrando en la
traduccion es evidentemente (Util.

En cuanto al diccionario, aun sin caer en las exageraciones de Bezard, es
indudable que basta los cursos avanzados el alumno no puede utilizarlo. Al
principio bastaran vocabularios sencillos, mejor aun si adaptados al texto. A
medida que se avance, podra dedicarse parte de la labor de clase a adiestrar a
los muchachos en la técnica del manejo del diccionario, que, como sabemos, no
es facil.

Un complemento de la traduccion preparada es la traduccién sin preparar. Su
gran ventaja consiste en que ejercita a los alumnos en los procedimientos que
deben utilizar en la primera. No siempre es posible, ni aconsejable, practicarla

sistematicamente, pero puede servir para aprovechar el tiempo que muchos dias



gueda una vez terminada la traduccién preparada. Aqui se puede y se debe
extremar el andlisis, pues el alumno, cogido de sorpresa, con frecuencia ha de
acudir a conocimientos que tiene relegados en los escondrijos de su memoria
con gran riesgo de ser olvidados. En este ejercicio el alumno debe atender, ante
todo, a la estructura de la frase. No creo, desde luego, en la llamada ordenacion
I6gica; no es necesaria para la comprension de la frase y, por otra parte,
conviene que el estudiante se habitle cuanto antes al ritmo de la frase latina.
Llegamos ahora al tercer tipo de traduccién que propongo: la escrita, o sea, la
traduccion propiamente dicha, en la acepcion estricta definida mas arriba. Para
gue ésta sea provechosa, debe destacarse su caracter de ejercicio literario. Es un
ejercicio de castellano tanto o mas que uno de latin, en el que se advertiran los
resultados obtenidos no s6lo en nuestra clase, sino en todas !as de letras. En un
pais como Francia, de tan honda tradicion humanistica, la version escrita es
considerada como el mas precioso de los instrumentos creados por la metodologia
de las lenguas clasicas, hasta el punto de que ella sola bastaria para justificar la
presencia de éstas en los planes de ensefianza. La solucién de las dificultades
gramaticales es aqui lo secundario; puede incluso utilizarse algin texto ya
traducido en las clases orales. En muchos casas no serd posible imponer este
ejercicio a la totalidad del curso; puede limitarse a la parte mas aventajada de la
clase, por ejemplo, a su tercio superior, introduciendo un principio de emulacion.
Todo ello dirigido a destacar el caracter de elaboracién original que posee este
trabajo, analogo a los de redaccion habituales en las clases de literatura. Cada
frase se presenta como un complejo de multiples factores. No sélo hay que
reproducir el sentido, sino conservar en lo posible los efectos estilisticos, las
imagenes (ya estén desarrolladas o en forma embrionaria, implicitas dentro de una
sola palabra), atender a las sugestiones que cada vocablo despertaba en el lector
antigua, a las alusiones ocultas entre lineas, al orden de importancia no légico,
sino, por decirlo asi, dramatico, en que se presentan las ideas y que se refleja en
el orden de las palabras... Y como salvar todos estos elementos y reproducirlos en
la frase castellana sera, en la mayoria de los casos, imposible, habra que elegir
entre ellos atendiendo a su importancia, sacrificando lo que se crea secundario si
asi es preciso para conservar lo principal.
La nocién de «fidelidad», que debe presidir toda traduccion, cobra asi una gran

complejidad, pues deja de ser fidelidad exclusiva al sentido para convertirse en



fidelidad a los valores poéticos, estilisticos y emocionales del original. Es muy
instructiva, a este propdésito, la consulta de traducciones impresas, que, hecha
abiertamente y a base de discutir las soluciones dadas, lejos de limitar el trabajo
personal, muchas veces lo estimula. Este es el ejercicio adecuado para estudiar
las peculiaridades de géneros y estilos; su reproduccién en castellano es, de
hecho, el primordial objetivo de la traduccion escrita.

Para terminar, quisiera dedicar unas palabras a un ejercicio francamente
pasado de moda: la retroversion. Desde el momento en que el latin dejé de ser
cultivado como lengua hablada o escrita, la traduccion inversa habia de decaer
fatalmente. De hecho esta abandonada, o lo esta siendo, en todos los paises. Y no
obstante, es indiscutible su utilidad, siempre que no se tome como un fin en si
misma. Yo creo adecuado conservarla como ejercicio de control. Su lugar estaria,
aunque parezca extrafio, en los primeros grados, en los que importa fijar nociones
elementales, como el uso de los casos y las construcciones fundamentales,
oracién de infinitivo, construcciones de participio, etc. En todo caso, los ejercicios
consistiran, o en versiones sencillas, cuya preparacion no suponga una excesiva
pérdida de tiempo, o en frases destinadas sélo a practicar sobre las

particularidades morfoldgicas y sintacticas.
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