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El objetivo de esta. ponencia es presentar de forma resumida los principales
resultados de una investigacién comparada relativa al andlisis de “Las
Reformas implementadas en los dispositivos de formacién contra el
fracaso escolar y la exclusién social en Europa (%). Se tratava de analizar
cuales habian sido ias politicas educativas implemantadas en astos paises y
también en Espafa, tanto por lo que respecta a las politicag de reforma del
Sistema Educativo (medidas generales y especificas para combatir el fracaso
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escolar) como las medidas de formacion e insercion desarrciladas des de fuera

del Sistema Educativo, una vez el Fracaso escolar es un hecho consumado. El

analisis de estas politicas se enmarcava en el contexto de cambios

demograficos, socio-econdmicos y de transformacién de los sistemas

_educatlvos Y. del mercado de traba}o, que han tenido lugar en los Gltimos 10
_aﬁosenestospaises._:_._ G

I Elementos comunes de las politicas educativas implementadas en

Europa en'los ﬁltlmos afios

El estudio se basa en el - término exclusion social. Este término es mas bien

de uso reciente en el discurso de las instituciones politicas europea. No
sucede 1o mismo con el uso del término fracaso escolar, que se hace presente
y ramarmﬁte en todos los procescs de cambic y refarmas de los sistemas
educativos modermos.

Las reformas educativas desde la postguerra han tenido una direccién comdn:
la generalizacion de la escolarizacion basica, la ampliacién substancial de la
oferta formativa en ensefianzas medias y superiores, la democratizacion en las
condiciones de accesc y en ¢l proceso formativo, y la eficacia y eficiencia de la
formacién en relacién a las demandas sociales de los mercados de trabajo y
consumo. Asi, las reformas educativas se han cimentado en dos grandes
esperanzas. En primer lugar, el establecimiento de un sistema de formacion
productor eficaz de alfabetismo funcional para las generaciones jovenes; es
decir, la utilizacion fluida y eficaz de los codigos de comunicacién en las
relaciones sociales y la aplicacién de los saberes a las necesidades cotidiana
y al consumo de masas. En segundo lugar, se ha centrado en la
configuracion de un sistema de formacion profesional capaz de responder a
las demandas del sistema preductivo en expansion; es decir, implementar una
formacion profesional interna o paralela al sistama educativo que aporte
cualificaciones formativas en comrespondencia con las demandas de formacion
del sistema productivo, Estas esperanzas han sido elaboradas en el marco de
un discurso institucional dominado por el enfoque del capital humano, lo cual



explica que las politicas se han centrado en las teméticas acerca de la relacién
entre educacion, trabajo y desarrolio, en detrimento de otros campos.

La reformas educativas desde la postguerra, sin embargo, han dejado tres
_resquemares en relacion al capxta! humano y la igualdad ante la, educac:én los .
_estudio iolgicos: oeri;a del. 1mpacto de Ia escoianzacron de

mvsralonas an educacién pusmron mten‘ogantas ante la inflacién de titulos
académlcos y la devaiuac:én de su valor de cambio; 'y, en tercer lugar, los
: balamas desda la padagagia subrayaron la incapacidad de la escusla para
dar respuestas pos'_'vas e integradoras a los colectivos que histéricamente
habian estado excluidos de la escolarizacion proiongada. Es por esto que junio
alas reformas de los sistemas educativos ha existido en paralelo un discurso
recurrente acerca del fracaso escolar.

Asi, a lo largo de muchos afios ha habide un acopio extensivo de esiudios y
aproximaciones a la realidad del fracaso escolar, generalmente hacia la
busqueda de atribuciones causales o modelos explicativos, En [a practica han
existido tres grandes lineas de investigacion.

e En primer lugar, el estudio del fracaso escolar como fracaso EN [a escuels,
perspectiva centrada en las teorias acerca del handicap cultural de las
clases o fracciones de clases sociales mas desfavorecidas socialmente y
que tienen como eje de andlisis los desajustes entre la realidad cultural
pricrizada por la escuela y la realidad cultural de los grupos y colectivos
sociales. Asi, los handicaps sacioecondmicos y culturales de las familias
populares y/o pobres explicarian las desigualdades en los logros escolares.
Convendria atender criticamente esta linea de investigacion que tanto ha
impregnado los esiudios sobre rendimientos y logros escolares en
desigualdad. Hay que tener en cuenta que la atribucién de causalidad a ios
handicaps de los sujetos persiste a pesar de los enfoques criticos. Este
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escolarizacion desigual en relacién a los procesos de :nserqén social y

- aproximacién a la relacién entre fracaso escolar y fracaso o exclusion social.
Esta perspectiva o enfoque entronca con los estudios lengitudinales de la
transicion de los jévenes a la vida aduita, y se centra en la interrelacion de
'oomponentéé bipﬁtﬁﬁcﬁs, contextuales e institucionales en la construccién
de la transicidn a".lé' vida profesional i social. Esta perspectiva favorece una
aproximacion socio-histérica al significado social del fracaso escolar.

En este seniido, conviene iener presente fres sscenarios historicos que han
proporcionado significados sociales distintos al fracaso escolar basico .



















