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observatori 

La Junta de Govern de HHustre CoHegi Oficial de 
Doctors i de Llicenciats de Catalunya i de Baleare, a la 
sessió del dia 25 de febrer acordá per unanimitat de fer 
la següent declarado de principis. 
1. Afirmen, perqué n'estem convencuts, que tots els 

pobles teñen el dret d'ésser educats en llurs llen-
gües. Catalunya com a poblé té una Ilengua i 
una cultura fruits de l'esforc de molts segles i que 
son font enriquidora de la cultura hispánica i de la 
universal. 

2. Que Catalunya com a poblé té dret que li sigui re-
coneguda la seva cultura i la cooficialitat de la seva 
Ilengua tal com succeeix a d'altres pobles d'Europa. 
El fet de conculcar aquest dret natural comporta 
una clara actitud de no respecte, un desig d'imposi-
ció i una manca de sentit de l'esperit de convivencia. 

3. La manca de reconeixement d'aquest dret és parti-
cularment nociu en aquelles zones, com les rurals, 
on l'ús de la Ilengua catalana és totalment exclusiu, 
i en canvi tot l'aparell oficial des de l'escola a l'a-
juntament desconeix la Ilengua que parla el poblé, 
creant un conflicte de valore entre la cultura del 
poblé i la cultura oficial i dominant. 

Així mateix, som conscients de l'existéncia d'un 
elevat percentatge de població ¡inmigrada per a la 
qual la manca de cañáis normáis d'aprenentatge de 
la Ilengua catalana dificulta, si no impedeix, la inte­
grado a la societat a la qual pertanyen. 

4. La manca de la Ilengua catalana sobretot a leseóla 
crea també conflictes a nivell pedagógic, perqué si 
tots els especialistes del món reconeixen la ineludi­
ble necessitat que els nens inicii'n els aprenentatges 
en la Ilengua materna, la iniciació en una altra Ilen­
gua és causa de greus retards, d'inadaptacions es­
colare, de dislálies i de disléxies. 
Per tal de resoldre aquesta situació, l'exigénda de 

la qual neix del dret deis pobles a educar-se en Uur 
Ilengua i en llur cultura, cal cercar solucions eficaces 
i positives. Per aixó aquesta Junta PROPOSA: 
1. Que el reconeixement que la Llei General dTíduca-

ció fa de les Mengües natives a nivell de preescolar 
i d'EGB, sigui traduit en realitats concretes regu­
lados des del Ministerí d'Educado i Ciencia amb 
la coHaboració deis diversos organismos competents 
deis Paisos Catalans, tant en alió que fa referencia 
ais horaris i ais contiguts com al professorat, i que 
no sigui en sentit restrictiu sino ampli i total. 

2. Que l'ensenyament de la Ilengua tingui una natural 
continuitat en el BUP i en la Formado Professional. 
Creiem que el cátala i la cultura catalana teñen una 
clara i justa rao d'ésser en aquests dos nivells, i que, 
si mes no, com a assignatura optativa hauria d'ésser 

programada amb totes les conseqüéncies d'horaris 
i d'evaluació i de valor académic deis programes. 

3. Que la Universitat fad efectiu l'article 8e deis seus 
Estatuís en el qual s'afirma que dedicará una aten-
ció preferent a les peculiaritats de Catalunya, i de 
manera especial a alió que concerneix el desenvolu-
pament social i I'económic, la Ilengua, la historia, 
I'art, i en general tot alió que constitueix el nostre 
patrimoni cultural. Per tant, els plans d'estudi de 
les Universitats de Barcelona i de les diferents Es­
coles Universitáries escampades per la nostra geo­
grafía han d'ésser estructuráis perqué els futurs 
llicenciats coneguin a fons la nostra cultura i que 
siguin capacos de continuar el sentit de creativitat 
i d'acréixer el nostre patrimoni cultural. Aixó no 
será aconseguit sino es concedeix auténtica autono­
mía a les universitats. 

4. Una atenció especial mereixen les Escoles de For­
mado del Professorat, on és vital que els futurs 
mestres aprenguin a conéixer tots els mecanismes 
de comunicació que han de servir per a la interacció 
humana. Si el mestre no coneix la Ilengua del nen 
i la del poblé difícilment podrá portar a terme la 
seva tasca educadora. Si les escoles de Formado del 
Professorat de Catalunya volen ésser fidels a llur 
missió han de planificar els estudis de manera que 
el professor conegui a fons la Ilengua i la cultura 
catalanes. 

5. Sabem que la Ilengua i la cultura no son cultivades 
ni compartides sois per l'escola i per la universitat, 
i per tant demanem que, ocupin el IIoc que els 
correspon en els avui tan poderosos mitjans d'infor-
mació: premsa, radio, TV, cinema, teatre, etc. i tin-
guin I'ajut que com a poblé podem exigir de l'Estat. 

6. En resum, les mesures que hem proposat les en-
tenem com a un primer pas tendent al pie reconei­
xement de la cooficialitat del cátala que, ais diver­
sos nivells de l'educació es manifestaría en la pro-
gressiva implantado de l'ensenyament en cátala, 
després d'una primera etapa d'escolarització en la 
Ilengua materna. 

Finalment aquesta Junta de Govem vol deixar ben 
ciar que la nostra preocupació per la nostra Ilengua i la 
nostra cultura no pressuposa un ánim d'atac sino un 
desig de defensa serena d'uns drets irrenunciables del 
nostre poblé. És mes profitós per a la cultura en general 
la convivencia equitativa de totes les llengües i de totes 
les cultures hispániques sense exclusivismes ni discrimi-
nacions de cap mena que no pas el desconeixement i 
l'abandó. Per aixó, tot alió que la Junta de mana per a la 
Ilengua i la cultura catalanes ho fa extensiu, també, a 
la gallega i a la basca. 

L'acceptació del fet de la nostra Ilengua i de la 
nostra cultura ajudará a crear un nexe de eomprensió 
entre tots els pobles d'Espanya i será un camí per a la 
normalitzaeió general del país. 

(25 febrer 1975) 

2 



ELS PROBLEMES DEL BILINGÜISME 

lingüísme» en aquests casos sig- fins ben entrat el segle XX eren 
nifica «bilingüisme diglóssic», és molts els autors que només con-
a dir, aquell tipus de bilingüisme sideraven bilingües els individus 
en qué una Mengua «a» es fa ser- d'aquest grup. 
vir per ais ámbits formáis (litera- Per a la (socio)lingüística aques-
tura, educació, Església, Adminis- tes reduccions no son justificades. 
tració, etc.) i l'altra llengua «b» es Bilingüe és tot aquell que practica 

El primer problema que presen- fa servir per ais ámbits informáis dues Mengües alternadament, si­
ta el fet del bilingüisme és el de (llenguatge colloquial, amb la fa- gui actiu o passiu, natural o am­
ia seva definició. Des d'un punt mília i els amics, etc.)- D'aquí ve biental, lliure o diglóssic, etc. Ara 
de vista (socio)lingüístic, bilingüis- el fet que en les discussions cor- bé, cal reconéixer que les nocions 
me és la «práctica d'usar dues rents sobre bilingüisme ais Paisos científiques massa genériques po-
llengües alternadament» (Wein- Catalans (sobretot a Catalunya), den resultar poc operatives en 
reich). Pero una cosa és l'accep- h¡ hagi tants catalans que es re- aplicar-Íes a determinades realitats. 
ció científica i una altra l'accep- sisteixin a acceptar I etiqueta de En el cas cátala cal teñir en comp­
elo habitual del mot. Per exem- «bilingües», malgrat que teñen un te aquesta actitud antibilingüista 
pie, un alemany que entén 1 parla coneixement mes o menys elevat —molt generalizada sobretot en 
molt bé l'anglés no és qualificat del castellá. medis intellectuals o i l lustrats— 
habitualment de bilingüe, mentre Un altre element ajuda a com- com a component significativa en 
que un gallee que entén bé el plicar la definició de bilingüisme. descriure el nostre conflicte lin-
castellá pero el parla malament No és el mateix el cas de l'indivi- güístic. 

sempre és qualificat de bilingüe. du que parla dues Mengües a casa En efecte, aquesta actitud anti-
Aixó significa que en les discus- seva (matrimonis mixtos) que el bilingüista només pot ser entesa 
sions corrents «bilingüisme» vol de l'individu que només en parla en correlació amb les actituds pro-
dir alguna cosa mes que la mera una. En el primer cas es diu que bilingüistes que es produeixen en 
altemanca de dues Mengües: «bi- l'individu és un «bilingüe natural»: la nostra societat. Hi ha una acti-
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tud mes o menys conscient (pas-
siva), pero bastant generalizada, 
segons la qual «el bilingüisme no 
és cap problema, es tracta d'una 
qüestió menor i no mereix que h¡ 
perdem el temps». Es tracta d'una 
actitud ideológica difusa i cal cer-
car-ne els orígens en la ideología 
pactista de la burgesia autóctona: 
amaga el fet fonamental que el bi­
lingüisme és realment un problema 
i que l'organització d'una política 
lingüística bilingüe és sempre cos­
tosa (la qual cosa no significa que 
no siguí inevitable, almenys du-
rant un període mes o menys 
llarg). H¡ ha una altra actitud cla-
rament conscient (activa) segons 
la qual «el bilingüisme és un bé 
irrenunciable que cal defensar 
com una riquesa espiritual», pero 
al mateix temps, per tal de preser­
var aquest «bé» s'estableix una 
jerarquía entre una llengua (l'ofi-
cial) ¡ l'altra (la regional). El repre-
sentant mes caracteritzat d'aques-
ta actitud és avui Julián Marías 
amb la seva teoría de la «casa de 
dos pisos» aplicada al bilingüisme 
catalá-castellá. Es tracta d'una ac­
titud netament ¡ntellectual, fins i 
tot minoritaria a Catalunya (no 
pas al País Valencia o a Mallorca, 
on té bastants adeptes). La cárre-
ga ideológica és prou clara i cal 
trobar-ne els orígens mes o menys 
directes en la ideología centralis­
ta de l'oligarquia. Prácticament de­
fensa el bilingüisme diglóssic. En 
el fons, aqüestes actituds pro-bi-
lingüistes son bastant semblants: 
tácticament son bilingüistes, pero 
estratégicament assimilistes. 

Un capítol important que plan-
teja una situació de bilingüisme 
ambiental és conéixer la seva base 
demográfica. Dissortadament a ca­
sa nostra els cens no s'ínteressa 
encara per saber quina és la llen­
gua habitual deis nostres conciu-
tadans. Cal recorrer, dones, a en-
questes privades. La mes antíga 
és la del prof. A. M. Badia i Mar-
garit, tot i que es limita a Barce­
lona (1964-65). Per a Badia un 

63,2 % de barcelonins son catala-
noparlants i un 36,8 % castellano-
parlants: Badia s'ínteressa per la 
«llengua habitual» i desestima els 
bilingües naturals. Una altra en-

questa, referida a la joventut cata­
lana i deguda a E. Pínula de las 
Heras (Laboratori de Sociología 
de l'ICESB), estableix els següents 
percentatges: 

Llengua habitual deis joves catalans a casa seva 

Cintura indust. Resta de Catalunya 

Cátala 
Bilingües 
Castellá . 

naturals 

Barcelona 

4 5 % 
1 4 % 
4 1 % 

Amb les dades de Badia ¡ de Pí­
nula tenim una descripció (parcial) 
del bilingüisme ambiental a Cata­
lunya, pero no hem dit res encara 
de les condicions en qué es dona. 
En aquest sentit, la societat cata­
lana presenta una situacíó de con-
flicte lingüístic, en qué hi na una 
llengua dominant (l'oficial) i una 
llengua dominada (la catalana). Un 
conflicte lingüístic pot passar per 
etapes mes o menys agudes se­
gons el grau de consciéncia lin­
güística deis parlants ¡ la ¡ntensítat 
deis mecanismes coercitius. Pero 
un conflicte lingüístic desemboca 
necessáriament en una d'aquestes 
dues altematives: 1) substitució de 
la llengua dominada per la llengua 
dominant; 2) normalítzacíó lingüís­
tica de la llengua dominada que 
assoleix així la seva plenitud d'ús. 
Una opció realment democrática 
exigeix la normalització de la llen­
gua catalana, ja que tot alió que 
no sígui normalització porta, a curt 
o a llarg terme, a una substitució, 
cosa que implica un genocidi cul­
tural. 

Així, dones, l'objectiu que s'ha 
de proposar una política lingüísti­
ca democrática ais Paisos Cata­
lans és la normalització lingüísti-
catalana: oficialitat del cátala, es­
cola catalana, mitjans de comuni-
cació de masses en cátala, etc. 
En una etapa ¡mmediata, pero, te-

2 8 % 
1 0 % 
6 2 % 

6 5 % 
8 % 

2 7 % 

nint en compte Tactual composició 
de la societat catalana, aquest ob-
jectiu estratégíc pot exigir la im­
plantado d'un bilingüisme oficial 
(cooficialitat), una educació bilin­
güe (amb coneíxement sólid i su-
ficient tant per a catalanoparlants 
com per a castellanoparlants de 
l'altra llengua), etc. 

Combatent el bilingüisme diglós­
sic, recuperant en tots els seus 
ámbits la llengua catalana, el poblé 
cátala no caurá en cap tibetanis-
me, no s'aillará. Com tota societat 
moderna —i mes encara per rao 
de la petita demografía— será 
igualment multilingüe (amb coneí­
xement d'una, dues o mes Mengües 
de relació), pero sense coercíons. 
En la meva opinió, la superviven­
cia del conflicte lingüístic —ni que 
es pretengui endolcir amb els ¡n-
tents actuáis de «bilingüisme to-
lerat»— és un entrebanc serios no 
sois per al desenvolupament cul­
tural de la societat catalana, sino 
per a la lliure convivencia de l'Eu-
ropa democrática del futur. 

Francesc Vallverdú 

(Resum de la conferencia pronunciada el 17 
de gener de 7975 dins el «/ Cicle de Cultura 
Catalana* organltzat peí Cohlegl) 
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EDUCACIO I SOCIOLINGÜISTICA 
De lampli treball col.lectiu sobre Bilingüisme que la Institució «Rosa 

Sensat» ha encarregat a diversos especialistes, en reproduim un troc 
de la part del valencia Lluís V. Aracil: 

Idioma i Educado 

Tothom (també naturalment, els 
educadors) practica i fa practicar 
constantment certes normes d'ús 
lingüístic, pero ho fa quasi sempre 
de manera automática, sense refle-
xió crítica. 

En una societat com la nostra, 
en qué coexisteixen dos idiomes 
(cátala i francés a les comarques 
mes septentrionals, cátala i caste-
llá a la resta), el contacte és un 
fenomen tan quotidíá que sovint 
l'oblidem. No l'oblídem pas com-
pletament perqué posa constant­
ment dilemes i problemes que cal 
resoldre d'alguna manera. Dones 
bé: sembla que aqueixos dilemes 
i problemes deurien ésser espe-
cialment aguts díns l'ámbit de l'e-
ducació. En efecte: l'educació és 
una activitat necessáriament orien­
tada cap el futur i que condiciona 
prou directament (en bé o en mal) 
el futur d'una societat. Val a dir 
que les solucions adoptades per 
l'educació en un determinant pe-
ríode teñen ¡nevitablement reper-
cussions históriques de gran abast 
i envergadura. Per consegüent, 
l'status educatiu del cátala deuria 
haver estat objecte de reflexió ¡ 
discussió molt serioses. El fet, 
pero, és que el sistema educatiu 
«formal» (francés al nord i espa-
nyol a la resta) ha resolt aqueixa 
greu qüestió per decret expeditiu 
¡ categóric: el cátala «no existeix» 
—o, si preferiu, no té dret a exis­
tir—. I els educadors —potser per 
docilitat o per peresa— raríssima-
ment han gosat posar en qüestió 
tan ¡nequívoc i formidable decret. 
Després de tot, llur funció consis­
tía a ensenyar ¡ imposar —no pas 
a indagar, aprendre, entendre ni 
discutir. Les excepcions que hi ha 
hagut— doblement estimables per 
ésser excepcions— difícilment po-
drien redimir la regla general. 

És evident que la decisió d'ad-
metre (o de no admetre pas) el cá­
tala dins l'ámbit de l'educació «for­
mal» té ben poc a veure amb l'es-
tructura de l'idíoma. Sens dubte, 

el decret sumari i peremptorí a 
qué m'he referit és una norma que 
exclou (tácitament i terminantment) 
el cátala d'un(s) determinat(s) ám-
bit(s) d'ús — el(s) de l'educació 
«formal», concretament. Val a dir 
que és exactament aixó: una nor­
ma d'ús. Estranyament, pero, els 
qui volen impugnar el decret ¡ fer 
que el cátala siguí reconegut i usat 
dins l'ámbit educatiu no son pas 
prou conscients que alió que in­
tenten és precisament de transfor­
mar les normes d'ús lingüístic ac-
tualment en vigor a casa nostra. 

Per alguna rao, els nostres edu­
cadors en general a penes s'ado-
nen de les normes d'ús lingüístic 
i de Hurs ímplícacions i repercus-
sions. Alguns semblen creure que 
la decisió d'ensenyar (o de no en­
senyar pas) el cátala i en cátala 
és «lingüística» o «gramatical» —hi 
ha gent capac de creure qualsevol 
cosa, especialment a forca de no 
reflexionar. L'status educatiu del 
cátala —del qual depén, a la Mar­
ga, la subsistencia mateixa de l'i-
dioma— és així doblement precari. 
D'un costat, el punt mateix de par-
tenca és exageradament desavan-
tatjós. L'estat de coses actual obli­
ga a discutir i justificar el reconei-
xement i l'ús de l'idioma dins 
l'educació —mentre que no obliga 
pas (ni ha obligat mai) a discutir 
ni a justificar la seva proscripció. 
Val a dir que els defensors del 
cátala han de carregar amb l'onus 
probandi— mentre que els seus 
adversaris poden aferrar-se sim-
plement a una situació que ells 
voldríen que fos un fait accompli. 
D'altra banda, és trist de veure 
que els arguments justíficatoris 
usuals son poc clars i poc forts. 
Fa la impressió que molts educa­
dors que preconitzen el reconeíxe-
ment i l'ús del cátala no saben 
tanmateix raonar convincentment 
llur propia tesi. Son ja ben pocs els 
qui saben qué volen —i encara en 
son mes pocs els qui saben dir 
per qué ho volen. El métode (mal 
aconsellat) deis greuges i les su-
plicacions s'ha demostrat ineficag 

i revela una mortificant esterilitat 
imaginativa. Els defensors del cá­
tala han acceptat unes limitacions 
(uns vetos) que, desarmant-los, els 
condemnaven a perdre. Aqueix 
punt reclama, pero, una discussió 
en qué no entrarem pas ara i ací. 

El fet és que, en les nostres cir-
cumstáncies actuáis, el reconeixe-
ment i l'ús del cátala dins l'educa­
ció «formal» és —tant en si en som 
conscients com si no— una alte­
rado revolucionaria de les normes 
d'ús lingüístic actualment en vigor. 
És ciar que aqueixa alteració tan 
radical no es justifica pas per ella 
mateixa, sino en funció de les se-
ves implicacions i repercussions 
socials, que son prou vastes. De 
fet, els educadors mateixos que 
defensen el reconeixement i l'ús 
educatiu del cátala saben (encara 
que de manera intuitiva i vaga) que 
la decisió que ells proposen és 
d'interés públie, precisament per­
qué no afecta pas solament l'edu­
cació. Els canvis educatius els 
preocupen i interessen com a ins-
trument d'una transformació social 
mes ampia i mes profunda. Clara-
ment, alió que preconitzen és una 
gran decisió histórica —no pas una 
mera reforma técnica. I teñen rao. 
L'ensenyament del cátala i en cá­
tala repercutirá mes o menys di­
rectament damunt tots els grups i 
camps d'actívitat del nostre país. 
¿O és que penseu que la decisió 
d'excloure el cátala no ha tingut 
fins ara enormes conseqüéncies? 

No abordarem mai seriosament 
la qüestió si no ho fem dins una 
perspectiva histórica global —és a 
dir: en termes de tendéncies i pro­
cesaos. Decididament, la nostra si­
tuació sociolingüístíca no és pas 
estable ni definitiva. És una conjun­
tura transitoria que es transforma 
en alguna dírecció. De fet, sembla 
que es transforma simultániament 
en dues direcciones contraríes— 
d'aquí el conflicte i el dilema. Qui­
na opció prevaldrá? 

Lluis V. Aracil 



C A T A L U N Y A 

ESTAT ACTUAL DE L'ENSENYAMENT 
És difícil donar una informació exacta sobre quin és l'estat real actual de l'ensenyament del cátala, amb 

números, intensitats, nivells, etc. En primer lloc perqué no sabem tot el que hi ha, encara que sí en la part mes 
important, ni tampoc, de vegades, com fer-nos carree de la Intensitat, efectivitat o impacte d'aquest ensenya-
ment. Per entendre'ns establirem la divisió que segueix: 

a) Escoles de les anomenades ensenyament regular, dins l'horari 
actives on es fa molt ús del cátala escolar i un mínim —gairebé sem-
i fins i tot s'hi ensenya a llegir ais 
infants, si mes no ais catalanopar-
lants. No totes apliquen els ma-
teixos criteris peí que fa a l'ús de 
la Mengua. Quant al nombre deu 
ser entre 80 i 100 en tot el Prin-
cípat. 

b) Escoles estatals, religioses 
o privades que teñen establert un 

El típus d'ensenyament que es fa és molt divers 
segons l'alumnat, les condicions de cada lloc, el pro-
fessorat, etc. Aquest darrer, pero, ha comencat des 
de fa tres cursos a Santa Coloma i progressívament 
en d'altres zones com Zona Franca, Sants, Cornelia 
a teñir unes reunions o seminarís periódics en qué 
es posen en comú métodes, les experiéncies, es pro­
grama i prepara material per a l'ensenyament, etc. 

És prou ciar, i no fa gaire un lector de la página 
catalana de MUNDO DIARIO ho repetía, que amb 
aquest mínim de dues hores dins l'horari escolar 
—que en molts llocs encara no s'acompleix— no hi 
ha possibilitats de dur a terme un treball complet de 
la Mengua, aixó mes quan la resta de les assignatu-
res, els mass-media, l'ambient general de l'escola i 
cada cop mes del carrer és dominat peí castellá. 
Aleshores, també, les possibilitats de l'ensenyament 
bilingüe queden molt minvades, ja que una de les dues 
Mengües en concurrencia compta amb tots els mit-
jans de difusió i cañáis de penetració i l'altra prácti-
cament cap, fora de la classe i encara aquesta mol-
tes vegades es veu condicionada per la irregularitat 
de la situació de la materia, manca de transcenden­
cia a les avaluacions, impossibilitat d'una exigencia 
al mateix nivell que les altres matéries, etc. 

Aqüestes notes no volen pas pecar de pessimistes: 
tracten de ser realistes i vistes des de djns deis qui 
portem a terme aquest ensenyament. És escruixídora 
la lleugeresa amb qué es tracta sovint del tema de la 
nostra Mengua a l'escola: des del menyspreu o la 
savia desviació fins a l'optimisme irresponsable deis 
qui creuen que amb haver iniciat unes «classes de 

pre fan aquest mínim— de dues 
hores setmanals. Generalment han 
comencat per iniciativa d'algun 
grup de pares o mestres o per ¡n-
vitació directa a participar en l'o-
peració d'engegar la campanya de 
Cátala a l'Escola, portant a la prác­
tica la petició avalada per milers 
de signatures d'entitats i recollida 

a la Llei d'Educació en els seus 
famosos i discutits articles 14 i 17. 
A Barcelona son 107, unes 40 a 
Santa Coloma ¡ en desconeixem 
les xifres exactes a la resta. 

c) Escoles de tot tipus també 
que fan «classe de cátala» fora 
d'hores, voluntarles, sense avalua­
d o i generalment amb impossibili­
tat de continuitat i de progressió 
per nivells. Son, avui, sortosament 
molt poques. 

cátala» en qualsevol de les modalitats alludides ja 
rutila tot bé i la Mengua s'ha salvat. 

Un intent mes ambicies sembla ésser el de les 
escoles que sota el control de l'ICE de la Central 
i de l'Autónoma han comengat a fer l'ensenyament 
anomenat del «bilingüisme a l'ensenyament», encara 
que per la informació que han fet pública la finalitat 
és d'introduir els infants en l'aprenentage durant els 
primers cursos en la seva Mengua materna ¡ arribar 
a 4 t. d'EGB a fer totes les matéries en castellá, enca­
ra que continuin conreant el llenguatge propi. Millor 
que ara sempre será, pero... 

Comparant, dones, la situació del nostre país amb 
el moviment escolar base veiem que aquí no existeix 
un tipus d'escola amb idéntica motivació que la ikas-
tola basca: l'ensenyament en la Mengua del país com 
a aglutinant de tothom que s'hi vol sentir identificat 
i com a treball en comú concret a oferir ais grups 
de gent inqiueta de cada població. No sois aixó sino 
que fins i tot hem pogut observar un certe menyspreu 
per aquesta possibilitat, fruit en alguns casos de la 
desconeixenca del fet i de llur transcendencia, en 
d'altres de la manca de fe en les possibilitats de 
dur-ho a terme i en d'altres deis partits presos per­
sonáis o de grup que no encaixen amb aqüestes 
motivacions. 

La situació del cátala avui, com diu Badia Margarit 
al seu llibre «Llengua i Cultura ais Paísos Catalans», 
és fonja compromesa i difícil, mes que no ho ha 
estat mai. En aquest enfocament hi ha la valoració 
mes realista i solvent de la nostra situació: 

«El cátala no és ensenyat, o no 
ho és en la proporció que li co-
rrespondria. La realitat és que la 
gran massa de catalano-parlants 
no sois no rep l'ensenyament de 
la llengua propia, sino que ignora 
ádhuc l'existéncia de cursos de 

cátala i la possibilitat d'accedir-hi. 
«La gran massificació de la so-

cietat s'ha produit de vint-i-cinc 
anys enea, de manera que, en res­
tar el cátala a part deis poderosos 
mitjans de comunicació social (els 
anomenats mass media), la pro­

gressió, evident en cursos de cá­
tala no arriba a poder compensar 
el procés creixent de massificació 
(dut en llengua altra que la cata­
lana). 

«Els adults, com els infants, te­
ñen molt poques avinenteses de 
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veure o de sentir un cátala mitja-
nament corréete. 

»Els nens i nenes teñen un vo-
cabulari mes limitat que aquelis al-
tres que no sofreixen la contradic-
ció entre la Mengua de casa i la 
de l'escola. 

»A mesura que es van fent 
grans, continúen tenint un vocabu-
lari proporcionalment tan limitat 
que quan eren petits. 

»Si superada l'etapa escolar 
(viscuda al marge de la Mengua 
propia) els catalano-parlants joves 
i adults es trobessin amb manifes-
tacions escrites normáis en cátala 
(premsa-diária i no diaria-, avisos, 
noticies, publicacions, radio, tele-
visió, etc.), aleshores podrien co­
rregir en part els detectes d'una 
educació escolar inadequada (per 
mes que cada eos vol el seu mo-
ment, i ja no tot podría ésser co-
rregit). 

• Quant a la consciéncia de llur 
mateixa situació psicológico-lin-
güistica, cal dir que la gran massa 
de catalano-parlants no s'adona de 
la seva gravetat, ni tan sois de la 
sexa existencia. Sap que parla 
cátala i que escriu en castellá, s'ha 
avesat a aquesta dicotomía i ni se 
li acut que les coses podrien fun­
cionar altrament. 

I. La publicació de la Llei del 4 
d'agost de 1970 (Butlletí Oficial de 
. l'Estat de 5-7 d'agost) facilita molt 
la resposta a les preguntes que 
ens ha adrecat la Delegació Co­
marcal de Vic d'OMNIUM CUL­
TURAL. 

L'esmentada Llei en la seva dispo-
sició final 4a , prácticament deixa 
sense efecte totes les regles de 
dret fins llavors vigents en tot alió 
que s'oposin a la nova legislació. 
Aixó ens estalvia una investigació 
feixuga i mai no segura respecte 

PRINCIPAT 

«Durant mes de trenta anys, les 
coses han estat dutes de tal ma­
nera que a molts catalano-parlants 
avui els fa estrany de veure quel-
com escrit en cátala. Gairebé no 
teñen avinentesa de llegir res en 
cátala de qualsevol nivell cultural, 
ni d'escoltar un cátala minimament 
acurat i digne.» 

«No és rar que catalano-parlants 
titllin de dificils mots que, en una 
situació menys aberrant, serien 
d'ús ben corrent.» 

El parágraf que resumeix mes 
cruament la realitat de la situació 
actual i dona l'explicació de la seva 
gravetat, és aquest: 

«Una circumstáncia que agreuja 
molt la limitació del cátala d'avui 
és la Marga durada de les actuáis 
limitacions en l'ús públie de la Men­
gua, que, en excedir trenta anys 
superen l'época atribuida al pas 
d'una generació. En efecte, durant 
anys, els filis sentien deis pares 
el testimoni viscut d'un clima so­
cio-cultural en el qual el cátala 
posseía els recursos reconeguts a 
totes les Mengües de cultura. Ara 
no: avui hi ha persones de qua-
ranta anys (amb filis de cap a quin-
ze anys d'edat) que no poden pas-
sar a Murs filis cap record cons-
cient d'ús públie del cátala: mes 

de la norma existent abans de l'a-
gost de 1970. 
Cal, dones, estudiar únicament la 
nova Llei i treure'n les conseqüén-
cies oportunes a la qüestió propo­
sada. 
II. Per comengar, i com principi 
regulador que inspira tota Llei, hem 
d'esmentar que en el títol prelimi­
nar es diu que: «Son fines de la 
educación en todos sus niveles y 
modalidades... 3 ° La incorporación 
de las peculiaridades regionales 
que enriquecen la unidad y el pa­
trimonio cultural de España.» 

aviat els poden fer veure que es-
tem molt millor que vint-i-cinc o 
trenta anys enrera, i aixó és cert, 
els pot fer pensar que ja és ini­
maginable de somiar una situació 
mes respectuosa encara per al 
cátala. 

«Tot un procés de maduració, 
comencat el segle passat, i que 
anava lluitant amb éxit per la iden-
tificació de Mengua i societat, fou 
interromput totalment. 

«Cal tornar a iniciar un segon 
procés. Per aixó hem de disposar 
novament d'escola i de mitjans de 
comunicació social. Ara que la uni-
versalització de la cultura va es-
devenint una realitat, ara que els 
mass-media dominen en gran part 
el funcionament de la societat, és 
indispensable que el cátala tingui 
un accés normal, de justicia obvia, 
a totes dues vies culturáis. La llui-
ta ha estat enfocada per aquí, en 
aquests darrers temps, i ha d'ésser 
una lluita sense descans.» 

Ernest M. Sabater i Siches 

Tenim ,dones, com a un deis fins 
principáis de l'educació, ía incor-
poració de les peculiaritats regio-
nals. Quines son? Diverses, pero 
ningú no podrá negar que davant 
de totes, hi ha l'idioma cátala par-
lat per alguns milions de persones. 
Per tant una de les finalitats de 
l'educació a Espanya, és la incor-
poració de l'idioma cátala al patri-
moni cultural. 

Aquesta ¡dea de l'enriquiment de 
patrimoni a base de les varietats 
regionals, és totalment contraria a 
la que fins ara hem vist imperar 
i que encara existeix en moltes 
mentalitats, pero també és veritat 
que el bon criteri es va imposant 
allá on el problema s'examina amb 
serenitat i d'acord amb els princi-

L ' I D I O M A C Á T A L A 
A LES E S C O L E S 
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pis pedagógics universalment ac-
ceptats. 
Ais termes de la Llei ja esmentats, 
podríem afegir els del Tribunal 
Suprem d'Espanya, que en una 
Sentencia de 23 de febrer de 1971 
(Sala Penal) diu que «el sentido 
regionalista exaltador de la unidad 
dentro de la variedad no es repro­
bable sino incluso defendible en 
lo cultural y en lo político, por no 
lesionar, sino posiblemente bene­
ficiar la seguridad e intereses del 
Estado.» 

III. És evident que d'aquest prin-
cipi exposat tan vagament, no po­
dríem treure'n derivacions prac­
tiques, pero la Llei va mes enda-
vant i concreta les aplicacions de 
la norma general. 
L'article 14 ens diu en el seu nú­
mero 1 que: «La educació pre-es-
colar comprende juegos, activida­
des del lenguaje, incluso, en su 
caso, de la lengua nativa.» 
Per tant ja des del primer nivell, 
els mestres a Catalunya, no so-
lament poden, sino que teñen el 
deure de dedicar activitats esco­
lare a l'ídioma cátala, que és el 
natiu. 
Quina mena d'activítats, no les 
detalla la Llei, perqué és el mes-
tre qui les ha de saber. Pero no 
será inútil dir que han de consís-
sistír a ensenyar els elements del 
nostre idioma: léxic, síntaxi, foné­
tica, etc., com a preparació del 
grau superior, compres en l'Edu-
cacíó General Básica. 

IV. En aquest segon nivell es 
torna sobre el mateix tema. En 
l'article 17 es diu: «Las áreas de 
actividades educativas de este ni­
vel comprenden: el dominio del 
lenguaje mediante el estudio de 
la lengua nacional, el aprendizaje 
de una lengua extranjera y el cul­
tivo, en su caso, de la lengua na­
tiva.» 
Cal observar que en els dos ni-
vells es parla de «en su caso», 
frase que indubtablement vol dir, 
en el cas que l'escola sigui en un 
lloc on es parla una Mengua que 
no sigui la castellana. 
Resulta, dones, ben ciar, que a 
Catalunya l'activitat educativa en 
aquest segon nivell, exigeix el 
conreu de la Mengua catalana. 

I l'expressió conreu, comporta la 
no exclusió de cap activitat de les 
normalment emprades per apren-
dre un idioma. 
Les perspectives que en aquest 
nivell teñen els mestres, son prác-
ticament ¡Himitades i mai no podrá 
ésser objecte de censura adminis­
trativa a causa de les dites activi­
tats. Naturalment que el temps 
que dediqui a aquest conreu ha 
d'ésser proporcional al que dedi­
qui a l'estudi de la Mengua caste­
llana i d'un idioma estranger. Pero 
cal fixar-se que així quan parla de 
la Mengua forastera assenyala com 
activitat la d'un aprenentatge, en 
parlar de la Mengua nativa, esta-
bleix el seu conreu, terme de mol-
ta mes extensió i significat. 
El subjecte passiu d'aquest conreu 
és la ment deis escolars i el sub­
jecte actiu és el mestre. Aquest ha 
de sembrar, adobar, regar, treure 
les males herbes i obtenir en fi, 
els fruits normáis de tot cultiu. En 
el nostre cas, el fruit ha d'ésser el 
coneixement perfecte de l'idioma 
cátala, tant en la seva expressió 
oral, com en l'escrita. 

V. Hem dit ja abans, i ara ho re-
fermem, que no es tracta de les 
facultats que teñen els mestres en 
l'ensenyament del cátala, sino deis 
seus deures, perqué aquesta acti­
vitat és una de tantes que consti-
tueixen els deures deis educadors. 
Hem de recordar que la Llei a l'ar­
ticle 104, diu que son deures deis 
educadors: «a) Cumplir las dispo­
siciones sobre la enseñanza», i és 
evident que les incomplíria el mes­
tre que, en una escola de Catalu­
nya, no s'ocupés d'aquestes activi-
tasts en els dos nivells que els han 
estat encomanats. 

VI. No voldríem tancar aqüestes 
notes sense advertir que el que 
representa un deure per al mestre, 
es converteix en un dret per a 
l'estudiant, i per tant aquest, adés 
directament, adés per mitjá de la 
seva representació legal (pares o 
tutors), pot exigir que s'acomplei-
xin aquelles normes abans esmen-
tades. Hi ha a la Llei un títol de-
dicat ais deures i drets deis estu-
diants i un d'ells és (article 125) 
rebre l'orientació educativa. 
L'escola catalana on el mestre no 

dediqui un temps proporcionat a 
l'ensenyament del cátala, será una 
escola deficient i els escolars i els 
pares poden instar la correcció 
d'aital deficiencia. 
Vil. Cal examinar el problema de 
l'ensenyament de matéries que no 
siguin l'idioma cátala. Pot fer-se 
en cátala? La Llei no toca aquest 
punt, i, per tant, resta la qüestió 
sense solució concreta que pugui 
ser esmentada. Resta ciar, pero, 
que la Llei no prohibeix l'ensenya­
ment en cátala, i per tant, en fer­
ino, el mestre no la infringeix. 
De tota manera cal teñir en compte 
dues observacions. Hi haurá casos 
en qué no és possible ensenyar 
cap materia ais escolars si no és 
en cátala. Perqué si els escolars 
no entenen cap altre idioma, com 
se'ls pot ensenyar una materia en 
un idioma desconegut? 
Per altra part, el cultiu del cátala 
es pot fer perfectament ensenyant 
altres assignatures, i, per tant, no 
es pot qualificar de «fora llei» l'en­
senyament en cátala de qualsevol 
materia. 

En aquest problema hi han de ju­
gar molt els criteris pedagógics, 
en el sentit que alió que cal, és 
utilitzar els mitjans mes idonis, els 
que facilitin mes l'ensenyament, els 
que exigeixin menys esforc per 
part del escolars. 
És molt possible que en nombrosos 
casos, s'hagi de fer forgosament 
les explicacions oráis en cátala, 
encara que els textos siguin en 
castellá. 

CONCLUSIONS: 
1. Els mestres a Catalunya han 
d'ensenyar el cátala, tant en el 
nivell pre-escolar com en el de 
l'Educació General Básica. 

2. Els alumnes i Murs represen-
tants legáis en son cas, poden exi­
gir ais mestres l'acompliment del 
deure abans esmentat. 
3. Les altres matéries própies 
deis dos nivells poden explicar-se 
en cátala, tant per facilitar l'apre-
nentatge deis alumnes, com per 
realitzar una activitat de conreu del 
cátala establerta per la Llei. 

Vic, 12 de febrer de 1972. 

Signat: Joan ANGLADA, degá 
del Col-legi d'Advocats. 
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CURSOS DE LLENGUA VALENCIANA 
Mercedes Arancibia, corresponsal de "Mundo Diario" a Va­

lencia, va efectuar una entrevista amb el professor Manuel Sanchis 
Cuarner que aquest diari va publicar el 13 de febrer passat a la 
plana "Catalunya endins", en cátala. En reproduim uns parágrafs 
que perfilen en una primera aproximado la panorámica de l'ensenya-
ment del valencia en l'actualitat. 

"L'ensenyament de la Uengua del 
País Valencia ha estat una necessitat 
insistentment manifestada pels va-
lencians, que venen reclament-la des 
de molts anys enrera. Durant les ul­
times setmanes dos fets han apare-
gut a la llum pública: d'una banda, 
la dotació de l'Agregaduria de Lin­
güística Valenciana a la Facultat de 
Filosofía i Lletres. D'altra, tot just 
han comeneat els cursos de llengua 
i didáctica valenciana, que enguany 
organitza per segona vegada la Fa­
cultat de Filosofía en collaboració 
amb l'Institut de Ciéncies de l'Edu-
cació. Aquests cursos han quadrupli-
cat el nombre d'alumnes i de centres 
on s'impartirá l'ensenyament del va­
lencia i la seva didáctica, fonamen-
talment dirigida a mestres, llicen-
ciats i universitaris: 1700 matriculats 
i 40 escoles de 19 ciutats valencia-
nes, n'és bona prova de l'interés que 
n'han aconseguit. El dia 3 de febrer, 
quan es van inaugurar els anomenats 
"Cursos de TICE", els mateixos or-
ganitzadors reconeixen que "s'ha-
vien rebassat les previsions mes 
optimistes." 

Tant a l'éxit deis cursos com a 
l'interés generalitzat per la llengua, 
de que está fent-se ressó al País Va­
lencia, n'ha contribuit l'esforc del 
catedrátic de Llingüística d'aquesta 
Universitat, Manuel Sanchis Guar­
nen Eli dirigeix els cursos i és, sens 
dubte, una de les persones que mes 
temps ha dedicat a l'estudi de la 
nostra llengua i a aconseguir el seu 
ensenyament a la Universitat i a 
l'escola. 

—Pretenem amb aquests cursos 
—ens explica el profesor— estar ben 
preparats per a quan es posin en 
marxa els articles de la nova Llei 
d"Educació referits a l'ensenyament 
de les llengües "natives". La nostra 
tasca, dones, és doble: hem de pre­
parar els professors i elaborar una 
serie de publicacions que es facin 
servir com a textos. (...) 

—Seria important de promoure 

una campanya d'alfabetització en 
la nostra llengua? 

—Cree que l'alfabetització gene­
ral a la llengua que es parla és un 
deure urgent. Moltes intelligéncies 
es frustren per rebre una escolaritat 
en condicions dolentes. El que cal 
és que hi hagi professors i Uibres, 
i en aquest sentit treballem. Una 
llengua i una literatura poden sub­
sistir amb el sacrifici d'unes miño­
nes; perqué es consolidi la llengua, 
pero, cal un públie, una societat que 
mantingui la seva propia literatura. 
Avui la gent comenca a familiarit-
zar-se amb ella perqué ais diaris re­
tornen els textos en cátala. Tanma-
teix, fins ara, hom comprovava que 
molts valencians tenien dificultats 
fins i tot per a llegir els "llibrets" 
de les falles... 

—A quin nivell es troba actual-
ment la llengua a Valencia? 

—A la capital, durant el segle 
XIX i comen9aments del XX el cas-
tellá era considerat la llengua de la 
classe dirigent i el valencia la de les 
classes populars. Com que es tracta 
d'una época forca dinámica, amb 
transvassament continu de les classes 
mitjanes i baixes cap a Falta, molta 
gent comenca a fer servir el castellá 
amb la idea de situar-se així en un 
status superior. Aquests planteja-
jaments insolidaris s'han anat supe-
rant, i a hores d'ara hom detecta 
un gran interés per la llengua nos­
tra. Es un fenomen prou ciar ais 
sectors intellectuals i estudiantils 
que, havent rebut el castellá com a 
llengua "mater", es plantegen l'a-
prenentatge del valencia com a pro­
blema de consciéncia comunitaria. 
De fet, gran nombre deis valencia-
nistes actuáis son "conversos". 

La llengua avui: viva 
i ben sistematitzada 

—El valencia que es parla, és co­
rréete? O millor, no existeix un abis­
me entre el llenguatge anomenat 
"cult" i el popular? 

—Els escriptors de la Renaixenca 

del XIX es compleien en filigranes 
gramaticals i rareses de léxic; la seva 
llengua era una llengua de grup ben 
clos; amb forca arcaismes i girs in­
comprensibles per al poblé, car no 
tenien cap interés en projectar-s'hi. 
Ara els plantejaments han canviat: 
els valencianistes han acceptat la 
doctrina gramatical d'en Pompeu 
Fabra, qui feu esdevenir el cátala 
en vehicle d'expressió d'una cultu­
ra moderna. Avui la llengua és viva 
i ben sistematitzada. 

—Abans esmentávem el problema 
terminológic; cátala o valencia. Tot 
i l'evidéncia d'un interés a acceptar 
el darrer per part de certs sectors 
de la classe dominant, s'ha de reco-
néixer una actitud semblant a nivell 
popular. D'on prové aquesta altra 
oposició? 

—Es un problema de recéis en­
tre regions; el "sociocentrisme", di-
ríem, que fa que molts valencians 
desconfiin de Barcelona, com molts 
alacantins ho fan de Valencia i com, 
fins i tot, s'hi manifesten el de Vila-
rreal envers Castelló o els d'Oliva 
.envers Gandía... curiosament, es 
pot dir que els valencians que re­
celen de Barcelona, que parlen d'un 
suposat "imperialisme" cátala i tot, 
son els mes dócils servidors del cen-
tralisme de Madrid, contra el qual 
no protesten pas. Ténen por d'un 
perill hipotétic, pero tanquen els 
ulls davant una realitat. 

—Qué manca per aconseguir, en 
aquesta trajectória vers la completa 
"normalització" de la llengua i de 
la seva projecció social? 

—S'ha obtingut l'Agregaduria, 
pero convindria aviat de crear cá-
tedres a les Escoles de Professorat 
d'EGB de Valencia, Alacant i Cas­
telló. Es necessari també que ais 
Insituts es puguin donar les classes 
de valencia en millors condicions 
que a hores d'ara (fora d'horari, 
etc.). S'hauria d'ensenyar així ma-
teix ais seminaris... amb tot, confio 
en el futur." 

M. ARANCIBIA 



Aprox imado a l'esrat actual de l'ensenyament del 

ENSENYAMENT DEL CÁTALA O EN CATA1!. 

Amb el recent «no» de 18 regidors 
de l'Ajuntament de Barcelona sembla 
que s'hagi descobert, per part de 
molts, la desidia, la ignorancia, per 
no dir la política contraria a l'ensenya­
ment del cátala, que des de les «altu-
res» sha portat de fa un cert nombre 
d'anys enea. 

Ara tothom sembla que vulgui que 
el cátala sigui ensenyat a les Escoles. 
Ja és alguna cosa. No vull plantejar 
aqui la qüestió de la normalització del 
cátala, ja que excediria el tema d'a-
questa especie d'informe. La radio, la 
premsa, la televisió, la publicitat, els 
rétols de botigues i carrers, etc., etc., 
prácticament tot, continua estant en 
castellá, «la lengua del Imperio», l'idio-
ma «cristiano», com tants anys ens 
han estat dient. Evidentment, pero, la 
qüestió actualment plantejada no és 
d'avui. Simplement, ara se'n pot par­
lar en veu alta, es pot reflectir ais 
diaris. 

D'una situació estant, a la qual es 
torna inevitablement, devers la qual 
s'ha tendit de bon comengament, de 
normalització de l'idioma, tal com era 
a partir de mitjans de 1931, i després 
d'aquests últims anys de forgós exili 
interior, el cátala s'está imposant altra 
vegada. La qüestió a plantejar, pero, 
és si Tactual estadi d'ensenyament 
del cátala, encara no plenament acon-
seguit, com veurem mes endavant, és 
suficient. Particularment tinc perfecta-
ment ciar que aixó és una etapa inter­
media en l'avanc del poblé cátala cap 
a la normalització en aquest camp. 
Només s'assolirá la plena normalitat 
amb l'ensenyament en cátala a tots 
els graus. (I evidentment no perdo de 
vista alió deis avangos en tots els 

camps de l'existéncia col lect iva d'un 
poblé, ni alió de la interrelació entre 
estructura i superestructures, etc.) 

Malgrat tot, l'estadi que abans he 
denominat actual no está aconseguit 
totalment. No tothom está plenament 
d'acord en l'ús del cátala. I si no aquí 
tenim les reaccions, no solament deis 
regidors municipals sino també deis 
Inspectors d'ensenyament, directors de 
Col legis, etc. Tots ells amb el deno­
minador comú de posseir mecanismes 
de poder oficial i ben allunyats de la 
voluntat popular, cosa per la qual, do­
nada Tactual correlació de forces, han 
d'anar cedint de moment en camps no 
essencials, i que fa poc consideraven 
intocables, per al seu domini global, 
per tal de conservar els mecanismes 
intactes. 

L'actual és un moment de díscussió 
oberta sobre el finangament, pels 
Ajuntaments, de l'ensenyament del cá­
tala a l'EGB, de critiques directes a 
les administracions locáis quan no ho 
fan (tot esperant que ho financii el 
Ministeri d'Educació i Ciencia, que és 
qui ho hauria de fer). Fa poquíssims 
anys, pero, dos o tres, el nivell era 
molt inferior. Llavors només unes 
quantes Institucions privades tenien 
cura d'anar batallant en un camp que, 
per la seva vastitud, és llarg de veure'n 
els resultats. Omnium Cultural, a nivell 
de tot Catalunya, pero sobretot a Bar­
celona, és qui, fora de tot dubte, s'ha 
distingit, ha marcat la pauta i ha donat 
exemple. Mes lluny, cadascú a la mida 
de les seves possibilitats, diverses 
Institucions de carácter local, han anat 
empedrant aquest llarg camí. 

Dos casos previs 

En concret, i abans del clamorós, de 
vergonyant, «no» deis 18 regidors (i 
deis no sé quants —tots tret de dos— 
de Girona), aquesta qüestió que ens 
ocupa ara va saltar a les planes deis 
diaris quan els dos Inspectors d'en­
senyament d'EI Prat de Llobregat ¡ de 
Cornelia es van negar a que s'ense-
nyés el cátala a l'horari escolar. No­
més la resposta massiva de les dues 
poblacions (majoritáriament immigra-
des, no ho oblidem) va impedir que 
aqüestes decísions es consolidessin. 
La pressió va ser tal que, en un viatge 
a Madrid del ponent de cultura de 
l'Ajuntament de L'Hospitalet de Llo­
bregat, com a representant deis del 
Baix Llobregat, va aconseguir del di­

rector general d'Ordenació Educativa 
els corresponents permisos per a qui 
ho solicites. 

A Cornelia, des de l'estiu passat 
s'havia anat desenrotllant una campa-
nya de «cátala a l'escola el curs que 
ve» («i a l'horari escolar» afegien al-
guns) que van Hangar 50 entitats lo­
cáis. Llavors també es va signar mas-
sívament una carta dirigida a l'Ajun­
tament demanant la resolució d'un 
problema que, segons el 97 % de 
pares que havíen contestat a una en-
questa, volíen que es soluciones amb 
l'ensenyament del cátala a l'escola. 
L'Ajuntament defensa la petició amb 
un pressupost de 3 milions. Llavors, 
pero, va sorgir el Sr. Julio García 
Ortega, Inspector d'ensenyament. Ates 
que l'Ajuntament havia dít que sí, algú 
havia de seguir la tradició deis entre-
banes. Aquest senyor indica que les 
classes de cátala havien de ser dona-
des fora de l'horari escolar i a carree 
de mestres nacionals amb títol, ame-
nagant d'obrir expedient ais Centres o 
mestres que no acomplissin l'ordre. 

A El Prat de Llobregat, la prohibició 
es produí el 12 d'octubre. L'lnspector 
de torn va fer demanar permís ais dos 
Centres estatals que l'any anterior van 
impartir aqüestes classes. I a qui el 
va demanar se li va contestar que bé, 
pero fora de l'horari escolar, de 5 
a 6 de la tarda i com a materia com­
plementaria. Aquí també, l'Ajuntament 
s'havia mostrat permeable ais desitjos 
populars. A part d'aquests dos Cen­
tres, d'altres col legis, particulars, ja 
ensenyaven cátala. Els pioners, el 
«Liceo Pratense» ¡ el «Ramón y Ca-
jal», van arribar, el curs anterior, a 
donar classes de cátala al 15-20% de 
l'alumnat. 

Després d'aquests dos casos exem-
plars i en una reunió de components 
deis dos Ajuntaments i del de L'Hos­
pitalet amb la Delegada del Ministeri 
d'Educació, aquesta va autoritzar, el 
17 de febrer, l'ensenyament del cátala 
a l'horari escolar, amb carácter expe­
rimental, sempre que els Directors deis 
Centres ho demanessin, escoltat el 
claustre de professors, consultada 
TAssociació de pares, etc., etc. 

Algunes de les situacions 
immediatament pretérites 

De manera molt breu, resumeixo a 
continuació algunes dades no unifor­
mes sobre aquest tema. Evidentment 

10 



cátala 

\LA? 
no h¡ son totes les poblacions de Ca­
talunya. Les que aqui apareixen son 
les que últimament, per algún motiu, 
han estat noticia, fins el Pie de l'Ajun-
tament barceloní. Posteriorment, h¡ es­
tá havent «guerra» per veure qui dona 
mes diners... 

La Garriga: cátala una hora a la 
setmana a tots els Centres (privats 
i Escola Naional Mixta), a partir del 
3er d'EGB fins a 8é, A l'horari escolar 
(l'any anterior es donaven fora de 
l'horari). 

El Fígaro: situació exacta a l'ante-
rior. 

Reus- el proper curs, l'Ajuntament 
ho finangará a tots els Centres esta­
fáis d'EGB. 

Sant Feliu de Guíxols: el regidor 
Sr. Budó sol l ici tá aquest ensenya-
ment per mitjá d'un prec en un Pie, 
essent acceptat per unanimitat. 

Pineda: l'Ajuntament subvenciona 
amb 250.000 ptes. a totes les escoles 
nacionals (on el 75 % d'escolars son 
filis d'emigrants) dues hores setma-
nals. 

Molins de Reí: ensenyament FORA 
de l'horari. 

Terrassa: ¡gualment. 
Vic: el curs 73-74 es van gastar 

774.000 ptes., de les quals 550.000 
venien d'Omnium Cultural, en aquest 
capítol. Aquest curs el cátala s'ense-
nya a tres grups escolars nacionals 
i a tres col legis privats. 

Sant luliá, Sant Quirze de Besora, 
Sant Martí de Sobremunt, Torelló i 
Sant Pere de Torelló: ensenyament f i -
nangat per Omnium Cultural. 

Sant Boi de Llobregat: recollida de 
firmes per a que s'acompleixi la Llei 
General d'Educació, que demana, peí 
curs que ve, l'ensenyament del cátala 
A l'horari escolar. 

Santa Coloma de Gramanet: uns 
8.000 nens ja han rebut classes no 

' finangades per l'Ajuntament. 
Granollers: existencia d'una campa-

nya per a la normalització total del cá­
tala a tots els camps. 

Urgellet i La Cerdanya: 40 mestres 
han implantat el cátala a les seves 
classes. 

Igualada: a 4 escoles publiques, 
s'ensenya cátala, pagant l'Omnium 
Cultural, dues hores a la setmana 

Lleida: a l'Escola del Magisteri s'en­
senya el cátala. 

San Cugat del Valles: a dos Cen­
tres privats, sí, a quatre d'estatals no 
s'ensenya. 

Esplugues de Llobregat: l'Ajuntament 
ho finangará ais Centres estatals, FORA 
de l'horari. 

Girona: el regidor Sr. Paredes de­
mana 4 milions del Teatre Municipal 
(que en té pressupostats 15) per a la 
promoció de la Mengua i la cultura 
catalanes. A l'hora de la votació no-
més li presta suport la Sra. Anna 
Enseca. Després de la protesta ciuta-
dana general, crístallitzada a la de 
17 Entitats locáis, l'alcalde «aclareix» 
que la votació negativa no era al cá­
tala, que será defensat convenient-
ment... 

Globalment, Túnica estadística a le 
que he tingut accés, i de ben segur 
Túnica existent, és la d'Omnium Cultu­
ral. El curs passat, van anar a clas­
ses de cátala, finangades per aquesta 
entitat, 20.597 alumnes a Barcelona-
ciutat, 11.240 a les poblacions veínes 
i 22.700 a la resta de Catalunya (des-
tacant 5.000 a Vic, 4.500 a Terrassa, 
4.200 a Manresa i 3.000 a Girona. Tar-
ragona-Reus amb 1.500 i Lleida amb 
1.000 alumnes també destaquen, pero 
peí baix número). En total, dones, uns 
55.000 nens, xifra que aquest curs 
es preveu de doblar grácies al pres-
supost dedicat: 10 milions de pesse-
tes (justa la xifra que l'Ajuntament de 
Barcelona va negar...). 

A L'HORARI O FORA DE 
L'HORARI ESCOLAR? 

Com hem vist fins aquí, en cas de 
ser acceptada la possibilitat d'ense-
nyament del cátala, la qüestió roman-
drá aleshores en sí es fa a l'horari 
escolar, qüestió a les mans de les 
autoritats educatives. El fet que fins 
ara la poca cosa que s'ha fet hagi 
estat finangada per entitats partículars 
implícava forgosament el fora d'horari 
a les escoles estatals o municipals. 
No, lógicament, a les escoles priva-
des. Actualment, un cop el Minísteri 
ha pres cartes en l'assumpte, com 
s'ha vist, aquest ha passat la papereta 
a les direccions deis Col legis. Pero 
aquests qué opinen? 

«Mundo Diario» de l'onze de de-
sembre passat, a la seva plana en 
cátala «Catalunya endins», publicava 
les respostes a una enquesta feta per 
Ramón Pellín. Contestaven tres direc-
tors de Col legis Nacionals de Saba-

dell, Pallejá i Castelldefels. La cosa 
no és representativa, per escassa, pe­
ro sí la cree indicativa. Tots estaven 
d'acord que és positiu l'ensenyament 
del cátala. És la moda. Pero en plan-
tejar la qüestió que ara tractem, les 
respostes foren forga alligonadores. 
El primer, Ramón Álvarez, compara 
aquest ensenyament amb el deis es-
cacs «o qualsevol altra temática no 
fonamental» per a refusar-lo a la prác­
tica. El segon, Gabriel Puig, opina que 
ha de ser activítat extraescolar, ja que 
el 70 % de nens «son, d'orígen, d'al-
tres municipis espanyols». I el darrer, 
Innocent Pradas, es mostra «mes rao-
nable», en contestar que «si hi ha 
predominí d'alumnes d'aquí, a l'horari 
escolar, si no és aixi, a d'altres hores». 

Peí que fa ais Delegats de Cultura 
deis Ajuntaments de les capitals de 
provincia, a la mateixa enquesta, les 
respostes son mes variades. El de 
Barcelona afirma el carácter voluntan 
i «si és possible, a l'horari»; el de 
Girona, «preferiblement a l'horari»; el 
de Lleida, «idealment a l'horari, si no 
voluntáriament fora» ¡ el de Tarragona 
(Sr. Ángel Andreu) és categóric i 
ciar: «fora de l'horari». 

Resumint: malgrat el teóric «sí, és 
convenient» unánim, a la práctica dos 
directors de Centres están en contra 
i un mig i mig de l'ensenyament a 
l'horari escolar i tres delegats de cultu­
ra d'Ajuntament només veuen el cátala 
a l'horari com a ideal, no se sap si 
realizable a curt termini, suposo que 
no, si de cas ho dirien, i un hi está 
totalment en contra. Si la cosa fos 
representativa, ja ens podem explicar 
clarament perqué; a) el Ministeri, pas-
sant la iniciativa a aquests Directors 
de Col legis Nacionals, que ell ha no-
menat, ha acceptat tant fácilment l'en­
senyament del cátala, després de 
tants anys de negar-s'hi, com a cosa 
que no li presenta, ara, cap inconve-
nient, ¡ b) els Ajuntaments, no tenint 
mes responsabilitat que l'económica, 
que alguns deis quals encara neguen, 
poden presentar globalment aspectes 
favorables, malgrat o sense votacions 
adverses. 

Lluis M.° BONET i Llovet 
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CÁTALA 
AL BATXILLERAT 

"L'Associació de Pares d'Alumnes de l'Institut 
d'E.M. de Manresa, empresa per les raons pedagó-
giques que serán exposades després, va anunciar en 
la reunió celebrada el passat dia 4 de febrer de 1972 
per les Juntes de les Associacions de Pares d'Alum­
nes deis diferents centres escolars de Manresa i Co­
marca, el seu propósit d'incorporar a l'ordre del dia 
de la reunió dAssociacions de Pares dAlumnes deis 
Instituís d'E.M. del Districte Universitari de Barce­
lona, la necessitat d'elevar una petició a les autori-
tats académiques en la qual, recollint el pensar d'un 
gran nombre de pares i d'alumnes i també les opi-
nions deis pedagogs mes prestigiosos i per tal de 
mitigar les conseqüéncies nocives que es deriven de 
la situació actual de confusionisme lingüístic, es plan-
tegés la urgencia extrema de la incorporació de l'es-
tudi de la llengua catalana ais plans de l'ensenyanga 
vigent, tant per aquells que la teñen com a llengua 
materna, com per ais filis de famílies immigrades, 
de parla castellana habitual, tenint en compte l'es-
pecial utilitat cultural, de relació i professional que 
el coneixement del cátala té per a ells. (...). 

2. Desavantatges de la situació present 

a) Amb la situació actual, el coneixement de 
la llengua oficial, tant en els alumnes que teñen la 
llengua catalana per materna, com els de parla cas­
tellana habitual, és deficient i moltes vegades molt 
deficient. Es perfectament evident i comprovable que 
per no haver existit una escola primaria en la llen­
gua materna de cada nen —cátala o castellá, segons 
els casos— que fixés de forma definitiva els meca-
nismes mentáis automátics que relacionen estreta-
ment el pensament i l'expressió, i no haver prosse-
guit una ensenyanca paraHela deis dos idiomes per 
a tots els alumnes un cop consolidada aquesta plata­
forma lingüística básica, la majoria son incapacos 
de separar clarament les particularitats sintáctiques 
i el vocabulari de cadascuna de les dues llengües en 
concurrencia, la qual cosa es revela per una falta 
notable de flui'desa expressiva en totes dues i en un 
hibridisme lingüístic clarament nociu. 

Efectivament, un estudi realitzat recentment per 
l'Escola de Psicología de la Universitat de Barcelo­
na entre alumnes de 12 anys, de Barcelona i de tota 
la regió catalana, ha donat uns resultáis provisionals 
mitjans en els aspectes de flui'desa i de comprensió 
verbal, de comprensió sintáctica i de capacitat d'abs-
tracció, molt inferiors ais deis escolars de Madrid. 
Respecte a la llengua oficial, les mitjanes obtingudes 
pels alumnes de la regió catalana, prenent com a 
base 100 les obtingudes pels alumnes madrilenys, 
son les següents: 

Llengua Llengua 
materna materna 
catalana castellana 

63 % 7 9 % 
68 % 78 % 
41 % 63 % 
78 % 7 4 % 

fluidesa verbal 
comprensió verbal 
comprensió sintáctica 
capacitat d'abstracció 

b) No cal insistir en el gran "handicap" que 
és per a un alumne, no rebre un ensenyament ade-
quat de la seva llengua materna, ja al comen§ament 
de la seva etapa escolar. Només mencionarem dones, 
que el nen de parla catalana sofreix, en comencar el 
cicle de la seva educació, un xoc que li será difícil 
de superar si a l'escola es fa servir només l'idioma 
oficial que encara no coneix. Com a conseqüéncia, 
el seu esforc d'aprenentatge és penós doblement: la 
necessitat d'assimilar totes les matéries noves que 
exigeixen la seva atenció, s'afageix a l'obligació de 
fer-ho mitjangant un instrument lingüístic que no 
posseeix i que des d'aleshores, com hem vist, possei-
rá només d'una manera molt deficient. Els nens de 
parla catalana que arriben a superar aquest xoc 
personal amb l'escola, reben unes ensenyances que 
interioritzen principalment per la via de memorit-
zació verbal d'unes paraules sense massa relació amb 
la vida exterior, en lloc de fer-ho per una activitat 
personal i vital tal com recomanen encertadament, 
els Qüestionaris Nacionals vigents. (...). 

Amb l'entrada ais Instituís d'E.M., per a molts 
alumnes culminado de la seva vida escolar, el pro­
blema s'agreuja. Allí, en desenrotllar-se fortament 
la vida de relació de l'alumne, la dissociació entre 
la llengua de la vida exterior —que no ha estat apre­
sa d'una manera formal i sistemática— i la llengua 
de l'ensenyanca —que ha estat apresa formalment 
pero sense un arrelament vital i deformada per un 
confusionisme lingüístic que els anys escolars no han 
ajudat a superar, s'accentua. (...). 

3. Avantatges de l'ensenyament del cátala 
L'ensenyament sistemátic del cátala en tots els 

graus del procés educatiu, tindria els avantatges se­
güents: 

Per ais alumnes de famílies immigrades de parla 
castellana: 

— Facilitar la seva relació amb els companys 
de parla catalana i aconseguir una sortida 
mes rápida de la situació de desigualtat lin­
güística en qué es troben. 

— Facilitar la seva introducció en la societat 
catalana en qué conviuen i també millorar 
les seves possibilitats humanes i professionals. 

— Millorar substancialment el seu coneixement 
de l'idioma castellá perqué amb un ensenya­
ment paraHel del cátala i del castellá, les di­
ferencies sintáctiques i de vocabulari entre 
les dues llengües i les greus deficiéncies del 
castellá parlat normalment a la regió catalana 
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—degudes a la influencia natural del cátala 
sobre la llengua oficial— es manifestaran d'u-
na manera ben clara. 

Per ais alumnes de parla catalana: 

— Construir una base mes sólida per a l'estruc-
turació lógica del pensament, que sempre es 
realitza sobre la llengua materna. 

— Poder utilitzar aquesta plataforma lingüísti­
ca perfectament establerta, per a una adqui-
sició d'altres llengües, mes fonamentada i mes 
fácil. 

— Desenrotllar i afinar fins al máxim l'instru-
ment de pensament, d'expressió i de comu­
nicado que aquests alumnes usaran mes du-
rant tota la se va vida. 

— Fer possible un domini de la llengua oficial 
molt superior a Tactual (. . .). 

4. Conclusions 

Per tot el que ha estat exposat, aquesta Associa-
ció creu d'un interés especial manifestar la seva preo­
cupado per la situació existent, les característiques 
de la qual ha intentat d'exposar (. . .). 

Per tot aixó, i concretament per ais Instituts 
d'E.M., proposa elevar al Ministeri d'Educació i 
Ciencia una petició en el sentit següent: 

— Que l'assignatura de Llengua Catalana sigui in­
corporada oficialment com a materia comuna 
(art. 23 de la Llei General d'Educació), ais plans 
d'enseyanca de tots els instituts del Districte Uni-
versitari de Barcelona, dintre de l'Area de Llen-
guatge (art. 24), i que se li assignin les hores 
lectives corresponents. 

— Que els laboratoris d'idiomes i altres mitjans mo­
deras d'aprenentatge de llengües siguin utilitzats 
pels alumnes de parla castellana en aquesta as-
signatura de Llengua Catalana, d'acord amb l'es-
pecial utilitat cultural, de relació i professional 
que el coneixement del cátala té per a aquests 
alumnes. 

— Que, com que els alumnes d'Ensenyanca Mitjana 
procedeixen d'altres etapes educatives anteriors, 
és necessari óbviament que ja en aqüestes etapes 
—especialment a l'Educació General Básica— 
la llengua materna de cada nen (cátala o caste-
llá) sigui ensenyada de forma sistemática i ofi­
cial, de manera que, un cop hagi quedat fixada 
perfectament l'estructura lingüística propia de 
cada alumne, es pugui desenrotllar ais Instituts 
d'E.M. un estudi eficac i paraHel deis dos idio-

mes". 

CÁTALA 
AL 
B.U.P. 
• 

A l'endemá de les declaracions del ministre senyor 
Martínez Esteruelas a les Corts i després de vist el pía 
d'estudis del B.U.P., la Comissió de Filología Catalana 
del nostre CoHegi, va fer la següent declaració, repro-
duida en part per la premsa local: 

"Dedui'm de les darreres manifestacions del senyor 
Martínez Esteruelas a la Comissió d'Ensenyament de les 
Corts que l'ensenyament de les llengües maternes és 
considerat quelcom secundari i que no és possible ni 
tan sois de plantejar-se el fet de l'ensenyament en 
aqüestes llengües. 

"Considerem que aqüestes manifestacions, a) contra-
diuen clarament el text de la Llei General d'Educació, 
la qual en el punt tercer de l'article primer reconeix que 
la incorporació de les "peculiaridades regionales" enri-
queix la unitat i el patrimoni cultural d'Espanya, i que 
el fet de cultivar-Íes és una flnalitat de l'Educació "en 
todos sus niveles y modalidades"; b) desoeixen les in­
nombrables declaracions i peticions de molts sectors 
de la població catalana, amplament representatius (Ajun-
taments, Associacions de Veíns, Collegis Professionals, 
Catedrátics, Departaments d'Universitat, Estudiants 
d'Ensenyament Mitjá i Superior, Mestres i d'altres enti-
tats); c) obliden l'existéncia d'un gran nombre de llicen-
ciats en Filología Catalana que no teñen possibilitats 
d'exercir la docencia de la seva especialitat i d) ignoren 
els estudis realitzats per autoritats científiques que de-
mostren les dificultáis en que es troben els escolars per 
tal d'assimilar d'una manera satisfactoria l'ensenyament 
en una llengua que no és la materna. 

"D'altra banda, la publicació al B.O.E. del pía d'es­
tudis del B.U.P. confirma l'actitud negativa del Minis­
teri, peí fet d'ignorar completament aquesta realitat en 
no preveure l'ensenyament de les Mengues maternes ni 
tan sois com assignatura optativa dins de l'horari escolar. 

"Nosaltres creiem que l'Ensenyament, en tots els 
seus cicles, s'hauria de fer en la llengua materna, segons 
l'opció voluntaria deis centres i deis alumnes, i que 
l'ensenyament d'aquesta llengua hauria d'ésser obligatori 
per a tots els residents en el seu ámbit lingüístic. Ja que 
és un fet inqüestionable la pluraritat de llengües i de 
cultures que coexisteixen dins l'Estat Espanyol, consi­
derem que totes elles haurien de poder desenvolupar-se 
amb plena normalitat i amb tots els mitjans necessaris 
per a aconseguir-ho, entre els quals l'escola és fona-
mental." 
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G A L I C I A  

LA ENSEÑANZA DEL GALLEGO 
Reproducimos de la «Revista de Pedagogía», 

n.° 4, correspondiente al mes de abril, las partes 
más significativas del siguiente artículo, original 
de Rafael Chacón (Lugo): 

Ya Vicente Risco, en el año treinta, definió como 
primer problema político de Galicia el problema del 
idioma (1) (...). 

La situación del idioma gallego ha sido definida 
con bastante precisión por Alonso Montero: Galicia 
no es un país bilingüe sino dilíngüe o para usar una 
terminología más extendida: diglósico (2). 

(...) Interesa mucho recalcar que la situación galle­
ga no es bilingüe sino diglósíca por las connotacio­
nes ideológicas que el bilingüismo conlleva. El bilin­
güismo es siempre una situación individual (situación 
microsociolingüística) mientras que la diglosia es una 
situación social que atañe a todo el grupo (situación 
macrosociolingüística). Identificar los términos equi­
vale a falsear el problema. La ideología que hace 
suyo el término de bilingüismo para calificar una si­
tuación como la gallega oculta tal situación al presen­
tar el bilingüismo como una situación estable y con­
ciliadora al tiempo que invalida toda reivindicación 
auténtica del idioma propio (...). 

En Galicia esta escisión lingüística entre lengua A, 
el castellano, y la lengua B, el gallego, marca clara­
mente límites de clase. En una encuesta reciente 
hecha en la provincia de Lugo, tenemos los siguientes 
resultados (3). 

— Un 72,8 % de los habitantes de la provincia de 
Lugo son gallego-parlantes. 

— El 22,2 % son castellano-parlantes. 
Un 48 % de los gallegos-parlantes proceden de 

las aldeas, un 32 % de las villas y solamente un 
18 ,9% de las ciudades. Por otra parte, de los caste­
llano parlantes un 72 % proceden de Lugo capital, 
un 20 % de las villas (Monforte, Sarria, Villalba, etc.) 
y un 8 % nació fuera de Galicia. 

Queda muy claro que ese 72 % de Lugo capital, 
corresponde a la burguesía lucense biológicamente 
castellanizante y ajena (además de «ajenada») a los 
problemas específicos del país. 

Queda asimismo claro que el gallego marca tam­
bién diferencias entre lo urbano y lo rural. Las ciu­
dades han sido siempre focos castellanizadores, don­
de el castellano ha encontrado el terreno más abo­
nado. Pero esta distinción idiomática entre urbe y 
campo y mar, que hasta ahora es bastante neta, 
dejará de serlo tan solo conque el tiempo se lleve 
a la tumba un par de generaciones. En efecto, la 
acción de los «mass media», cuyo único o casi único 
medio de expresión es el castellano es devastadora. 

Añadamos a todo esto el divorcio que existe entre 
lengua hablada y lengua escrita. De la encuesta cita­
da anteriormente sacamos los siguientes datos: del 
72,8 % de gallego-parlantes un 79,4 % escribe sus 
cartas en castellano y un 20,6 % lo hace en gallego. 

No queremos ahora y aquí investigar qué tipo de 
castellano emplean los gallegos en su escritura, pero 
el hecho es bien patente: una actividad imprescindi­
ble para la fijación y conservación del idioma como 
es la escritura sólo la practica un 20,6 %. Síntoma 
claro de que la escisión diglósíca actúa con mucha 
mayor fuerza cuando el gallego se enfrenta con un 
papel que al ser escrito podrá ser reflejo de su 
«cultura» y LA CULTURA se escribe en castellano. 

A pesar de las editoriales, etc., en este aspecto 
estamos en la antesala de la catástrofe (5). 
Si añadimos ahora que la consecución de cualquier 
«status» socialmente considerado lleva emparejado 
consigo el uso del castellano la' subestimación del 
gallego hacia su propio idioma queda clara. 

Esta subestimación, a la cual todos los medios habi­
dos y por haber ayudan, comienza con la escolaridad. 
El problema es bastante más complejo que el de acu­
sar al magisterio gallego como responsable de la 
actual situación. El maestro se nos presenta más como 
víctima que como protagonista. Tenemos que tener 
en cuenta: 

1. El proceso de desgalleguización que todo 
maestro sufre desde la escuela hasta las Es­
cuelas Normales (o del profesorado de E.G.B.) 
y la pedagogía allí recibida. 

2. La institución escolar que es la gran arma que 
las ideologías dominantes tienen para perpe­
tuar y reproducir sus principios (...) 

Lenguaje escolar 

Añadiremos aquí algunas precisiones sobre el len­
guaje escolar. 

1. En primer lugar el conflicto ya citado gallego-
castellano que se le presenta al escolar ga­
llego. 

2. La situación asimétrica maestro-niño. 
Al primer problema, el uso de una lengua ajena 

o casi ajena se añade el problema del rendimiento 
escolar. Si el choque gallego-castellano es fuente de 
disminuciones en el rendimiento es claro también que 
el éxito escolar depende en gran parte del aprendi­
zaje de los comportamientos verbales de la clase 
media (...). No hay ninguna conexión entre el lenguaje 
desarrollado fuera del aula y el que se desarrolla 
dentro y que condiciona de raíz el éxito escolar. 

Y ya para finalizar diremos que, a pesar de que 
desde mediados de la década de los sesenta apare­
cen a nivel universitario y de intelectuales en gene­
ral movimientos de defensa del idioma y de la cultura 
gallega (Libro gallego, canción gallega, intentos peda­
gógicos en gallego, creación de sociedades dedica­
das al estudio de la lengua y de la cultura gallegas, 
etc.) (6) el problema sigue planteándose en los mis­
mos términos con que comenzábamos este artículo: 
una situación diglósíca es fundamentalmente una si­
tuación derivada de la estructura social del grupo 
en la que aparece. 
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Es por lo tanto un problema político y queremos 
dejar bien sentado que de la posible solución de este 
problema dependen las posibles opciones que un ha­
blante de una lengua B, en este caso el gallego, tiene 
ante su lengua y que son obviamente dos: 

a) La sustitución lingüística: el castellano susti­
tuye al gallego, lo «patuesiza» y lo reduce a una es­
cala estrictamente familiar. 

b) La normalización lingüística: el gallego deja de 
pertenecer al tipo de lenguas B. Ninyoles lo explica 
con el siguiente cuadro: 

MANIFIESTO PARA 
LA SUPERVIVENCIA 

DE LA CULTURA 
GALLEGA 

«Cuadernos para el diálogo», n.° 133 (octubre 
1974) publicó la totalidad de un «Manifiesto para 
la supervivencia de la cultura gallega» del que 
reproducimos su Introducción y la parte corres­
pondiente específicamente a la Enseñanza: 

«Galicia es hoy, por circunstancias históricas irre­
versibles, bilingüe. Donde originalmente se hablaba 
sólo la lengua nativa, la lengua gallego-portuguesa, 
se introdujo, por obra de centralismo político español, 
una segunda lengua, ajena: el castellano. Esta lengua 
extranjera se afianzó de tal modo en el país, que 
resulta ser en nuestro tiempo la lengua materna de 
una parte notable, si bien minoritaria, de la población 
gallega. En una palabra: Galicia es hoy irreversible­
mente bilingüe. 

»A pesar de su injusto o antinatural origen histó­
rico, este bilingüismo se puede convertir hoy en un 
valor positivo. Pero puede también, como viene suce­
diendo hasta el presente, ser generador de conflictos 
antropológicos, a nivel personal y comunitario, y po­
dría incluso, con el agudizarse de la tensión entre los 
dos grupos lingüísticos, transformarse en causante de 
conflictos sociales. La condición para un bilingüismo 
integrado y fructífero es que ninguna de las dos len­
guas se mueva en una situación de privilegio o de 
prepotencia con relación a la otra. Dado que en Gali­
cia los dos grupos lingüísticos están geográficamente 
entremezclados, el único camino seguro para conse­
guir tal fin sólo puede consistir en que toda la pobla­
ción de Galicia sea realmente bilingüe: que todos 
sepan hablar o escribir correctamente los dos idio­
mas. Este intercambio cultural entre los dos grupos 
lingüísticos es exigido por el respeto que cada parte 
de la comunidad debe a la otra, presupuesto para 
una convivencia fecunda, y comporta al mismo tiempo 
un enriquecimiento personal que sabe sacar prove­
cho inteligentemente de una situación de hecho. 

NORMALIZACIÓN 

»En la situación actual la lengua gallego-portugue­
sa está muy lejos de gozar en Galicia de paridad de 
derechos con la lengua castellana. Como factores 
determinantes de este desajuste hay que considerar 
ante todo: los medios de comunicación de masas 
(radio, televisión, prensa), la enseñanza oficial, la ad­
ministración, la Iglesia. Para que se restablezca el 
justo equilibrio entre dos lenguas, juzgamos inapla­
zable la realización de los siguientes puntos.» 

4. Enseñanza 

4.1. La política escolar seguirá una planificación 
que garantice el perfecto aprendizaje de las dos len­
guas por todos los niños y jóvenes de Galicia. 

4.2. En los primeros años la lengua base será la 
lengua materna de cada niño; poco a poco se irá intro­
duciendo, en forma progresiva y con carácter obliga­
torio, también la otra lengua, tanto en el estudio como 
en la conversación. 

4.3. Pasados los primeros años de formación, 
se deberá establecer, tanto por lo que respecta a 
los libros empleados como por lo que respecta a los 
días de clase, un sistema de alternancias de lengua-
base que conduzca a todos los alumnos a saber 
hablar y escribir correctamente los dos idiomas. 

4.4. Esta ordenación bilingüe de la enseñanza 
deberá ser obligatoria tanto en los centros oficiales 
como en los privados, sin que con esto se excluya 
la posibilidad de razonables excepciones esporá­
dicas. 

4.5. De modo semejante, en la Universidad y en 
los centros de enseñanza superior se aplicará un sis­
tema que asegure eficazmente la dimensión bilingüe 
de la formación. 
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D I L I I N U U I O I V I W ^ 

DIGLOSIA —> (sustitutivo o -^ conflicto lingüístico 
diglósico) • 

SUSTITUCIÓN 

Estas son las dos opciones que el idioma gallego 
tiene ante sí. De la postura que el gallego (hombre) 
tenga hacia el gallego (lengua) dependerá la conser­
vación o desaparición de su idioma. Ya sabemos a 
quien favorecerá la opción de la sustitución. A Ga­
licia, no. 

Rafael Chacón 

1. El problema político de Galicia. V. Risco. Madrid 1930. 
2. Realismo y conciencia critica en la literatura gallega. X. Alonso 
Montero. Ciencia Nueva. Barcelona 1968. 
3. Unha enquisa sobor da lingua galega. Narciso de Cádavo. «Voz de 
Galicia» del 30-1-75. 
4. O galego nos medios de comunicación. Eduardo Ferreiro. -El Ideal 
Gallego- del 9-11-75. 
5. Informe dramático sobre la lengua gallega. X. Alonso Montero. Akal. 
Madrid 1973. 
6. ídem. 



EUZKADI 

EL MOVIMENT ESCOLAR 
BASC: LES "IKASTOLAK" 

El moviment escolar base es va 
produir d'engá uns deu o dotze 
anys quan diversos grups de pares 
de familia van proposar-se de fer 
front al perill real i viscut dia a 
dia de desaparició de l'euskara, en 
no disposar de cap mitjá de difu-
sió ni ensenyament. A diferencia 
de la situació deis Paisos Cata-
lans, on l'experiéncia d'escoles ca­
talanes des de principis de segle 
va trobar una base oficial amb l'ac-
ció de l'Ajuntament de Barcelona i 
la Mancomunitat primer i la Gene-
ralitat mes tard, al País Base fora 
d'alguns intents els anys 30 no h¡ 
havia cap antecedent d'ensenya-
ment en base. D'altra banda les 
condicions de la llengua: manca 
de normalització, diversitat dialec­
tal, manca d'una literatura abun-
dant, refugi en les formes oráis 
populars (vertsolaris i koblakaris), 
diflcultat per la diferencia absoluta 
amb el castellá i el francés en no 
ser llengua llatina, prejudicis molt 
estesos i antics sobre l'aptesa de 
la llengua per a esdevenir vehlcle 
de cultura moderna que van fer 
anar reculant l'ámbit del base de 
manera que el segle XVII, XVIII i 
XIX va anar perdent terreny a Ála­
va i bona part de Navarra i Biscaia 
i també a les poblacions grans. 
Tot aixó, dones, sembla que hauria 
de fer mes que difícil, imposslble, 
la florida d'aquest moviment, el 
qual compta avui amb unes 80 es­
coles a Guipúscoa, unes 20 a Bis­
caia, de 15 a 20 a Navarra i una 
dotzena al País Base francés. Ala-
va compta ja amb dues, una d'elles 
a Vitoria que en 10 anys ha passat 
de 14 alumnes el curs 63-64 a 702 
el curs actual. 

Segons sembla, les ikastolak 
(plural base del mot «ikastola», es­
cola primaria, costura que diuen 
avui encara en alguns indrets de 
casa nostra), van comengar a les 
ciutats, concretament a Bilbao i a 
Sant Sebastiá, d'una forma fami­
liar, reunint algunes mestres a 5 ó 
10 nens a casa seva, máxim 12 ¡ 
molt petits. Quan van anar fent-se 
conéixer fou com a centres privats 

d'aprenentatge o esplai en euska-
ra: aixó fou fa quinze anys. A tra­
vés de parents, amics i coneguts 
s'estengueren a Hernani, Elgoibar, 
Lazcano, Algorta, Andoain, Rente­
ría, Pasajes i d'altres indrets. El 
Liceu de Sant Sebastiá fou fundat 
l'any 60 amb 23 alumnes. La seva 
finalitat era que els alumnes de les 
ikastolak poguessin continuar el 
batxillerat (llavors comengava ais 
10 anys) en euskara. L'augment de 
cada curs ha estat així: 23-42-61-
72-82 fíns l'any 65. Han edificat un 
gran local i avui passen deis 1.000 
entre parvulari, EGB I Batxillerat. 

Un deis problemes mes grans 
era de trobar mestres. D'altra ban­
da calia anar a crear autentiques 
escoles i sortir d'aquesta ense-
nyanga domiciliaria (figura legal a 
qué s'acollien en un principl). Van 
anar buscant locáis, moltes vega-
des cedits per parróquies o aprofi-
tant locáis propietat del poblé, ce­
dits per deixes antigües i adminis-
trats per juntes de pares de fami­
lia. De mica en mica es van anar 
formalitzant i organitzant, creant 
juntes i arribant a federar-se a 
Guipúscoa. A nivell de cada poblé, 
dones, aqüestes juntes cerquen els 
mestres, els locáis, els mitjans 
económics, etc. Sobre aquest dar-
rer punt sempre s'ha tractat que 
el cost anés repartit entre la quota 
mínima que a molts llocs és de 300, 
400, 500 ptes. i ais llocs mes cars 
1.200, 1.400 ptes. i l'aportació vo­
luntaria deis socis, la realització de 
festivals, aprofitament de les fes-
tes del poblé per muntar bars, pa-
rades de menjars, partits de fútbol, 
concursos, etc. a benefici de la 
ikastola. Modernament algunes ja 
han aconseguit subvencions de 
l'Estat, tant per a locáis, com la 
de Zarauz i la de Vitoria, com per 
al manteniment, acollint-se a les 
subvencions a l'escola privada 
d'EGB. Aixó, pero, és molt recent 
i a mes cal reunir una serie de 
requisits de local, nombre d'alum-
nes per classe, etc. 

Amb cinc o sis anys podríem 
dir que les ikastolak es van a po­

sar de moda i el nombre d'alum-
nes va augmentar vertiginosament, 
amb la qual cosa els problemes 
económics, de locáis, de mestres 
i de legalització en aparéixer la 
Cartilla d'Escolaritat i l'aparició de 
l'EGB que allargava el periode es­
colar de les escoles (abans no-
més primeries) fins ais 13-14 anys. 

L'any 68, amb l'estat d'excepció, 
van rebre un ultimátum per a la 
legalització que va trobar sortida 
amb l'empar de l'Església en la 
major part deis casos. Aixó, és 
ciar, ha comportat i comporta molts 
problemes ideológics, ja que lla­
vors els grups de pares promo-
tors, gairebé sempre confessio-
nals, volen imposar ais ensenyants 
la seva ideología, cosa que cada 
dia costa mes, com és obvi. A ca­
da lloc s'han anat enfocant les 
coses segons l'esperit de col la-
boració i de compromís entre les 
diverses tendéncies, encara que 
en alguns llocs i moments s'ha 
arribat a enfrontaments i escisions 
com és d'esperar. No cal dir que 
també la visió global pedagógica 
i política de mestres joves i pares 
no son les mateixes i que la dis-
persló de la població en nuclis 
mes o menys petits fa que tothom 
siguí molt conegut deis altres. De-
més, les circumstáncies d'intensa 
politització forgadament catacum-
bal, fa que aqüestes tensions s'a-
guditzin al nivell escolar, cosa que 
en altres circumstáncies no es pro-
duiria, o almenys no amb tanta in-
tensitat. 

En principi van formar les ikas­
tolak les famílies bascoparlants, 
pero tot seguit van voler-h¡ entrar 
famílies «erdaldunak» (de parla no 
basca) ja d'immigrants o de gent 
que havia perdut l'euskara feia 
una o mes generacíons ¡ volíen 
que els seus filis el recuperessin. 
En algunes zones es va establir un 
límít d'entrada, per tal que sem­
pre l'ambient lingüístic fos l'autóc-
ton, de manera que els nouvinguts 
s'assimilessin de seguida, pero a 
llocs com Bilbao o Vitoria o al ma-
teix Sant Sebastiá, a Pamplona, 
etc., aixó era impossible. Llavors 
la solució és que els nens entrin 
ais tres anys i en els dos anys de 
jardí d'infáncia i pre-escolar les 
mestres els ensenyen a parlar eus­
kara, de manera que quan ja han 
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d'aprendre a llegir i han d'anar 
estudiant els continguts previstos 
ais programes oficiáis, ja puguin 
fer-ho en la Mengua de l'escola. 
Durant tots aquests anys, pero, 
l'ús de llibres en castellá ha estat 
necessari, de manera que encara 
que es treballés en base s'estudia-
va en castellá. Ara, pero, s'ha em-
prés la publicació de textos de 
totes les árees en euskara: ja han 
aparegut cinc nivells de matemá-
tiques, no cal dir llibres de llen-
guatge base, i ara están amb trac-
tes amb diverses editorials per tra-
duir els textos al base. A mes hi 
ha també algún equip que ha edi-
tat ja alguna cosa original o en 
prepara d'altres. Diversos apunts, 
quademets i vocabularis han anat 
apareixent aquests anys com a 
mitjans complementaris per ais 
mestres. 

El problema de la Mengua es va 
endegant favorablement des de la 

reforma lingüística de 1968 que va 
emprendre l'Académia de la Llen-
gua Basca o Euskalzaindia i que 
de mica en mica s'ha anat impo-
sant. L'anomenat 'Euskara Batua» 
(base unificat) ha topat i topa en­
cara amb les resisténcies d'espe-
rar en els sectors mes tradicio-
nals, arribant de vegades a fer ser­
vir arguments realment desenfo-
cats de tipus religiós i polític. 

En resum, una gran voluntat de 
poblé ha fet possible, en unes 
circumstáncies mes adverses que 
no pas favorables, un auténtic mi-
racle en pie perlode de desenvo-
lupament i consolidació. Aixó ha 
estat possible grácies a un grup 
conscient de pares a cada poblé 
o ciutat i a la seva connexió amb 
la població i amb una joventut que 
avui s'orienta cap al magisteri amb 
la finalitat expressa de treballar a 
les ikastolak. Davant d'aixó els 
problemes generáis de l'ensenya-

ment queden transformáis en el 
dilema shakesperiá de ser o no 
ser i totes les altres coses s'hi 
donen d'escreix: locáis adients, 
millora de métodes pedagógics, 
manca de recursos, retribucions 
del professorat. Peí que fa a 
aquest punt és veritat que els cos­
tos forca populars de les ikastolak 
han descansat molt de temps sobre 
els salaris baixos i la manca de se 
guretat social deis mestres, els 
quals, pero, havien escollit aquest 
camí conscientment i preferint de 
treballar amb una finalitat clara i 
volguda que per a uns patrons 
d'escoles-negoci o caure en el bu-
rocratisme de l'escola estatal d'a-
vui. Evidentment tots preferirien 
d'altres circumstáncies mes favo­
rables, pero entre tots fan possi­
ble l'existéncia d'uns homes de 
demá que podran contribuir a bas-
tir-ne unes de millors. 

Ernest M. Sabater i Siches 

ILLES B A L E A R S  
Reproduim la part corresponent a les liles Balears 

de l'article d'en Ramón Serra que publica a l'extra 
dominical del Diari de Barcelona del 6 d'octubre 
passat: 

«La enseñanza del catalán en las islas está a cargo de 
la Obra Cultural Balear, que desde su fundación en 1963 
imparte clases alrededor de un millar de alumnos por año. 

En el último curso las clases se desarrollaron en el 
Instituto General Luliano en sus grados Elemental, Medio y 
Superior. También se dieron clases en los siguientes cole­
gios: San José Obrero, San Rafael, La Milagrosa, Inmacu­
lada, Seminario, Instituto Juan Alcover, Pío XII y Agrupación 
Escolta de la Encarnación. Todos ellos en Palma. 

Fuera de la capital se han impartido clases en el colegio 
de los padres franciscanos de Llucmajor y en el de la 
Caridad (femenino) de la misma población. 

Mención especial merece «L'Escola Municipal de Mallor­
quín, de Manacor, subvencionada por el Ayuntamiento. 

El curso de profesorado que se imparte en Palma está 
a cargo del conocido Francesc B. Molí. De los 32 alumnos 
que aspiraban al título en el pasado curso, 9 consiguieron 
el grado de profesor elemental y 7 el de medio. 

El deseo de los isleños de aprender su lengua es cada 
vez más notorio como lo demostró el éxito de la -I Campa-
nya de Mallorquín, en la que tomaron parte unas 750 perso­
nas de más de 20 localidades. Este verano se organizó la 
• II Campanya d'Ensenyament de la Llengua- en la que han 
participado más de mil personas. 

La revista «Lluc», que pertenece a la comunidad del 
santuario del mismo nombre, encauza todos los esfuerzos 
de cara a que las Baleares recobren su personalidad cultural. 

He aquí una relación de las localidades donde se han 
impartido diversos cursos en los últimos años: Arta, Buger, 
Bunyola, Campanet, Campos, Ciutadella, Eivíssa, Felanítx, 
Inca, Lluc, Llucmajor, Manacor, Maó, Palma, Petra, Sa Pobla, 
Pollenga, Santa Margarida, Santa María, Sóller y Vilafranca.-

R O S S E L L O 
Del mateix artlcle anterior copiem: 

«La lengua catalana, no ha gozado de ninguna protec­
ción en Francia. Por el contrario, ha sido víctima de numero­
sas persecuciones en nombre del unitarismo y del centra­
lismo; sin embargo, en los últimos años la situación tiende 
a cambiar por la existencia de la «Universítat Catalana 
d'Estiu». 

La enseñanza estaba totalmente prohibida hasta 1951. 
En aquel entonces se aprobó la «Lois Deixonne». Se permi­
tía el estudio de las lenguas regionales dentro de «activi­
dades dirigidas» y sin servir en la puntuación final. La ley 
tuvo poco efecto práctico y todo quedó en letras muertas. 

En 1961 se constituyó el Consejo Nacional de Defensa 
de las Lenguas y Culturas Regionales que ha luchado tenaz­
mente para mejorar la Ley Deixonne y conseguir que las 
lenguas regionales entren en los planes de enseñanza. 

En la enseñanza primaria es donde existían mayores 
reservas. Este año ha comenzado una experiencia en dos 
centros de Perpinyá: Juli Ferry y otro centro privado. 

En la enseñanza medía, el catalán es materia faculta­
tiva. Puntúa en la prueba final oral de bachillerato. De ahí 
que el número de alumnos vaya en aumento. En el segundo 
ciclo es donde hay mayores posibilidades. Cinco o seis 
centros han puesto en marcha sus clases, mientras que en 
el primer ciclo las prácticas son menores. 

En la Universidad es donde se registran mayores avan­
ces. Se diría que hay menos temor a medida que el alumno 
avanza cara al fin de los estudios. Al independizarse la 
Universidad de Perpinyá en 1966 se intentó lograr una 
Universidad bilingüe. Se está lejos de conseguirlo. 

Es en la Universidad donde se ha logrado un mayor 
avance y las posibilidades de más apertura son cada vez 
mayores. Destaquemos la labor de «El Grup Rossellonés 
d'Estudis Catalans» para la normalización de la lengua. 
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SORTIDES PROFESSIONALS DELS 
LLIC. EN FILOLOGÍA CATALANA 
El conjunt de la tasca inteUectual en les dijerents nacions es pot 
observar peí nombre d'escoles especialitzades i la seva jerarquit-
zació. Com mes amplia és l'«área» escolar i mes abundants els 
«graus superiors» d'una nació, mes vigorosa és la seva esfera cul­
tural i la seva sociabilitat. 
(Gramsci, La jormació deis inteüectuals) 

Tots coneixem les dificultáis 
que teñen els llicenciats en Filo­
sofía i Lletres per trobar la feina 
adient ais seus estudis. Aquesta si­
tuado és encara molt mes greu 
per ais llicenciats en Filología Ca­
talana deis que, actualment, n'e-
xisteixen tres promocions de la 
Universitat Central i dues de l'Au-
tónoma. 

Les possibilitats de dedicar-se 
a la investigació, fet excepcional 
i de privilegi en general, és prác-
ticament impossible per a nos-
altres, llicenciats en Filología Ca­
talana, perqué els organismes ofi­
ciáis no teñen en compte la rea-
litat de la cultura catalana i no en 
subvencionen cap estudi. 

Un altre treball possible, el d'e-
ditorial, és ara iHusori car la pro-
ducció editorial catalana és escas-
sa per la manca de públic avesat 
a llegir en cátala. Aixó fa que els 
llocs de treball d'aquest sector es-
tiguin molt limitats i actualment 
coberts quasi totalment. 

La sortida mes important és la 
de l'ensenyament de la llengua i 
de la literatura catalana. En 
aquest camp hem de distingir els 
diversos nivells de l'ensenyanca: 
la primaria, la mitja i la universi­
taria. En aquests moments tan 
sois és viable l'ensenyament uni-
versitari, el qual no pot absorbre, 
lógicament, tots els llicenciats de 
l'especialitat; d'altra banda crear 
només professionals per a la Uni­
versitat contradiu la seva funció 
intrínseca, i la sitúa al marge de 
les necessitats de la societat. 

En el B.U.P. com en l'E.G.B. 
no s'ensenya la llengua catalana 
ni tan sois está previst de fer-ho 
amb plena normalitat. No és l'ob-
jecte d'aquest article denunciar 

aquest fet peí seu significat de le-
sió a uns drets elementáis, pero 
ho esmentem perqué és el punt de 
partida de la normalització de la 
cultura catalana, ja que la llengua 
és el principal vehicle de cultura 
i, com a vehicle que és, ha d'ex-
pressar i introduir tots els altres 
aspectes histories, literaris, filosó-
fics, económics, geográfics, artís-
tics... que son el patrimoni de la 
nostra cultura. 

Fins i tot aquests aspectes están 
establerts, teóricament, en la Llei 
General d'Educació, en la qual es 
diu que: "Son fines de la educa­
ción en todos sus niveles y moda­
lidades: . . .Tres. La incorporación 
de las peculiaridades regionales, 
que enriquecen la unidad y el pa­
trimonio cultural de España.. ." 
(Artículo primero, párrafo tres). 

En la realitat es pot comprovar 
que si bé existeixen alguns centres, 
molt pocs, que ensenyen llengua 
catalana, el seu professorat surt 
d'una entitat privada com és el cas 
de rOmnium. Aquesta no és, evi-
dentment, la solució ais problemes 
de l'ensenyament de la llengua i de 
la cultura catalana, entre altres 
raons, perqué les entitats privades 
no poden arribar a tots els alum-
nes de l'ámbit lingüístic cátala. 

Com a conclusió veiem que si 
hi hagués una normalització no 
tan sois en el terreny de l'ense-
nyanga si no també a tots els al­
tres nivells culturáis, és a dir, tots 
els que incorporen els mitjans de 
comunicado —editorials, prem-
sa, radio—, immediatament tots 
aquests estrats produi'rien llocs de 
treball per ais llicenciats i com a 
conseqüéncia d'aquest fet s'enri-
quiria progressivament la cultura. 

Comissió de llicenciats 
en Filología Catalana 

EL SHOW 

1. Juny 1974. — L'Ajuntament 
contesta un prec referent a l'ense­
nyament del cátala que el regidor 
Sr. Tarragona havia formulat al Pie 
immediatament anterior. Entre al­
tres coses diu: a) a les escoles na-
cionals, el pía d'estudis és d'exclu-
siva competencia del ministeri, i 
b) a les escoles d'EGB, abans mu-
nicipals, s'imparteix rensenyament 
del cátala voluntáriament, amb l'as-
sisténcia del 53 % deis matriculats 
al comen^ament i el 80 % aquest 
curs. Acaba la resposta indicant 
que 'TAjuntament pensa seguir fo-
mentant l'estudi i l'ús de l'idioma 
cátala". 

2. Febrer 1975. — El regidor 
Sr. Soler Padró dirigeix una carta 
al batlle Sr. Enríe Masó queixant-se 
de: a) inexistencia de recursos eco­
nómics per formar el professorat i 
mantenir-lo mentre ensenyi, b) l'es-
cassa oferta de professorat, conse­
qüéncia d'aquesta manca de recur­
sos, i c) abséncia d'un pía sistemátie 
del Ministeri que apliqui les dispo-
sicions de la Llei General d'Educa­
ció. Afegeix que, malgrat tot, TA­
juntament de Barcelona té el deure 
de "contribuir decisivament al cul-
tiu i a l'ensenyament de la llengua 
catalana a tot el seu municipi. A 
TAjuntament de Barcelona se'l con­
sidera una mica el dipositari de Tes-
perit i de les tradicions d'aquesta 
térra". Finalment, soHicita la inclu-
sió al pressupost de 1975 d'una par­
tida de 100 milions per a l'ensenya­
ment del cátala a les escoles d'EGB 
de Barcelona, d'acord amb un pía a 
presentar posteriormente per a que 
en cinc anys, el 100 % d'escolars 
rebin classes de cátala. 

18 



L'AJUNTAMENT DE BARCELONA 

3. 4 marc 1975. — 18 regidors 
voten "no", després de tres hores 
de discussions, a la proposta del 
Sr. Soler Padró de dedicar 50 mi-
lions, mes tard rebaixats a 10, a 
l'ensenyament del cátala a les es­
coles en un Pie del Consistori muni­
cipal. 

"Els 18" son: 8 familiars (Districte II 
—Poblé Sec—: Ramón Torres; Dis­
tricte III —Bonanova—: Antonio 
Cañellas; Districte IV —dreta Ei-
xampla—; Mariano Ganduxer; Dis­
tricte V —Barrí xinés: Juan Abellán; 
Districte Vil —Sants—: Vicente Fe-
brer; Districte VIH —Gracia—: Jo­
sé M." Tormo; Districte X —Poblé 
Nou—.' José Canalda i Districte XII 
—Carmelo—: Vicente Costa Ugeda), 
7 sindicáis i 3 corporatius. Van vo­
tar «sí» el tres familiars restants, un 
tinent d'alcalde (els altres dos, Blasi 
i Abella, no van votar, van abste-
nir-se) i cinc sindicáis i corporatius. 

Algunes partides del pressupost, 
d'un total de 12.000 milions, son 
per exemple: sargentos provisionales, 
5.000; División Azul, 10.000; Ex­
cautivos, 25.000; Circulo Catalán de 
Madrid, 100.000; viudas y huérfa­
nos de los tres ejércitos, 100.000; 
cabalgata de Reyes, 750.000; sal para 
nevadas, 750.000; conservación de sa­
nitarios públicos, 1.000.000; alimen­
tación de caballos de la Guardia 
Municipal, 1.320.000; Día Internacio­
nal del Canto Coral, 1.500.000; Tea­
tro Griego, 1.625.000; redes del Par­
que de la Ciudadela, 3.000.000; ex­
terminación de ratas, 3.300.000; Fies­
tas de la Merced, 6.000.000, etc., etc. 
Isense oblidar el Palacete Albéniz..¡. 

4. 5 marc 1975. — Reacció 
unánime i clamorosa de la ciutat en 
contra "deis 18". 

Algunes opinions van ser: CoHegi 
d'Aparelladors: «inadmisible»; Col. 
Metges: «duele esta actitud»; Col. 
Químics: «decisión poco feliz»; Col. 
Enginyers: «poca categoría»; óm-
nium Cultural: «inadmisible»; Fira 
de Mostres: «error»; Amics de la 
ciutat: «voto de censura», etc., etc., 
«Mundo Diario»: «la normalidad 
exigiría unas instituciones completa­
mente representativas y dotadas de 
cauces amplios»; «Tele/eXpres»: 
«vergüenza y perplejidad»; Enrique 
Sopeña al «Diario Barcelona»: «Ese 
organismo requiere, con toda urgen­
cia, un cambio que le devuelva su 
auténtica razón de ser»; Antonio Fi-
gueruelo al «Noticiero Universal»: 
«En una situación democrática hu­
biese sido impensable un espectácu­
lo como el registrado en el Salón 
de la Reina Regente»; Jordi Solé-
Tura al «Diario Barcelona»; «La 
cosa es una ofensa a todos los ciu­
dadanos»; etc., etc., etc. 

El nostre CoHegi va dir: 
«La Junta de Gobierno del Cole­

gio manifiesta públicamente su de­
sagrado por la actitud adoptada en 
el Pleno Municipal del pasado día 
4, por dieciocho concejales del Ayun­
tamiento de Barcelona en relación 
con la lengua catalana. Mientras en 
todos los niveles ciudadanos, desde 
la Universidad hasta las entidades 
populares, se levanta un clamor en 
defensa del natural derecho a la 
enseñanza y al uso del catalán; cuan­
do la -Ley General de Educación 
adopta actitudes positivas y la pren­
sa diaria pone de manifiesto el 
apoyo unánime a favor del «Congrés 
de Cultura Catalana», una mayoría 
de concejales se opone al uso y al 
fomento de la lengua que hablan 
los barceloneses. Esta Junta de Go­
bierno, que ha tomado posición muy 
clara sobre nuestros derechos, no ma­
nifiesta excesiva sorpresa ante el 
hecho, puesto que considera que la 
Corporación Municipal, por su es­
tructura, no representa democrática­
mente al pueblo barcelonés, y por 
consiguiente no es excesivamente 
sorprendente que los acuerdos de 
la Corporación con frecuencia no 
coincidan con el sentir popular. Re­
petidas veces esta Junta, y en el 
momento de las elecciones munici­
pales, ha mostrado su desacuerdo 

con la forma de elección de los 
concejales, por lo que cree, que a 
pesar de la actitud negativa de la 
mayoría de la Corporación, no por 
eso dejará de imponerse el criterio 
mayoritario. 

Esta Junta de Gobierno felicita a 
los Sres. Solé Padró, Tarragona, 
Serra Domínguez, Guasch, Cánovas, 
Pérez Pardo, Font Altaba, Quesada 
y al Teniente de Alcalde Sr. Travé 
por su actitud y espera que el 
Ayuntamiento de Barcelona recon­
sidere su postura en los próximos 
Plenos Municipales». 

5. 6 mar? 1975. — Continúen 
les critiques i "els 18" comencen a 
fer marxa enrera. El batlle Sr. Masó 
i el regidor i procurador en Corts, 
Sr. Tarragona, mouen els fils per a 
que "els 18" es retractin, si mes no 
formalment, per tal de salvar la cara 
al conjunt. Aquells escriuen, en 
conseqüéncia, una carta al Sr. Masó 
"explicant" que no van dir no al 
cátala sino al Sr. Soler Padró... 

6. 8 marc 1975. — El Sr. Masó 
dona una Roda de Premsa, on, 
abans de plorar una mica en pre­
sencia deis fotógrafs, precisa que ell 
hauria votat que sí, pero que llavors 
no podia fer-ho. 

7. 10 marc 1975 i següents. -
La historia continua. 

Lluís M.» BONET i Llovet. 
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EL CÁTALA, LLENGUA D'EXPRESSIÓ CIENTÍF 

El 18 de febrer, a l'Aula Magna de la Universitat de Barcelona al curs d'un acte informatiu sobre l'aboca-
dor d'escombreries del Garraf, a carree de diversos cientifics estudiosos del tema, es llegi la següent Decla­
rado, precedida d'unes paraules de presentado que també transcribim: 

El crit d'alerta que un grup de cien­
tifics, alguns d'ells avui a aquesta 
Taula, varen llengar ara ja fa dos anys 
en relació amb el projecte d'abocador 
d'escombreries al Garraf, va marcar 
potser l'inici d'una presa de conscién-
cia de la nostra comunitat científica 
front a una situació política que ha 
possibílitat fets com el de Garraf. 

Que un grup de cientifics, treballant 
molts d'ells en institucions oficiáis, si-
guin a priori margináis de decisions 
de política territorial o altres que afec­
ten a amplis sectors de la població 
i en les que és indispensable, per so­
bre d'interessos particulars, el con-
curs deis homes de ciencia al servei 
de la collectivitat, exemplifíca la si­
tuació de desconexió que malhaurada-
ment avui existeix entre la comunitat 
científica i la nostra societat. 

Aquesta comunitat científica, lluita 
desde fa anys, sense disposar deis 
mitjans económics i politics necessa-
ris, perqué la ciencia al nostre país 
assoleixi el lloc que li correspon a 
nivell internacional i pugui aquí estar 
al servei de tot el poblé. Un acte com 
el d'avui aquí, és impensable a cap 
universitat de fora, perqué arreu del 
món el científic disposa deis instru-
ments (estabilitat en un treball lligat 
a la societat en la que viu, sindicat 
que representi els seus interessos, etc.) 
indispensables per fer sentir ben fort 
la seva veu dins la política general 
del país i impedir projectes com el 
de Garraf que van contra els interessos 
de la majoria. 

Fruit d'aquestes reflexions, nascudes 
del affaire Garraf, és aquesta Decla­
rado o Manifest que segueix, redactat 
per una comissio d'investigadors i 
cientifics vinculada al Collegi de Doc-
tors i Llícenciats de Catalunya i Ba­
leara, manifest que no és mes ni me-
nys que l'imatge i la voluntat de canvi 
d'una situació global de la que fets 
com el de Garraf son simptomes re­
veladora. 

Espanya, amb menys de 10 investiga-
dors per cada 100.000 habitants i amb 
unes despeses en investigado de poc 
menys de 110 ptes. per habitant i any, 
se sitúa no tant sois en el darrer lloc 
entre els paísos europeus, si no fins i 
tot per sota de moltes nacions de l'ano-
menat Tercer Món. 

En aquesta situació de subdesenvo-
lupament científic correspon una de­
pendencia científica i tecnológica exte­
rior, princípalment del U.S.A., que su-
posa una greu sagnia económica per 
al país (340 ptes. per habitant i any 
en concepte de pagament de royaltys), 
alhora que ¡mposa opcions d'investí-
gació al marge de les veritables nece-
ssitats o prioritats del desenvolupament 
económic i social. 

Els programes d'investigació que 
existeixen están ademes totalment des-
lligats de les necessítats reals de l'im-
mensa majoria de la població, el que 
determina un divorci total entre ciencia 
i societat. 

Les conseqüéncies d'aquesta situa­
ció de subdesenvolupament i de de­
pendencia científica son: 
— Fúgida a l'estranger deis nostres 

millors cervells. 
— Subempleo i atur d'un gran nom­

bre d'universitaris amb vocació in­
vestigadora, que es veuen obligats 
a treballar a l'ensenyament com 
única alternativa professional. 

— Inexistencia d'Estatut de professio-
nalftat en alguns camps de la cien­
cia. 

— Sous insuficients i inestabilitat la­
boral del personal investigador, el 
que determina una forta selecció en 
fundo de criteris económics, que 
portara a una minoría a l'estatut de 
linvestigador-funcionari. 

Abséncia de cañáis democrátics de 
representació i de participado deis in-
vestigadors cientifics, el que determi­
na l'inexisténcia d'un sindicat que re­
presenta els seus interesos i la no 
participado del científic en la elabo­
rado deis programes d'investigació, ni 
en el control sobre l'utilització deis 
resultats de la seva práctica científica. 

Centralisme de la política científica 
oficial que comporta el subdesenvolu­
pament científic a nivell regional, amb 
la falta total d'ajut oficial a les ins­
titucions cientifiques autóctones (com 

a Catalunya, l'lnstitut d'Estudis Ca-
talans) i la no autorització o dificultats 
per a l'ús de les dengues catalana, 
gallega i basca en el terreny científic 
i pedagógic. 

Front la greu situació en que es 
troba la ciencia al nostre país, creiem 
necessarí piantejar a l'opinió pública 
les exigéncies següents: 

1. Necessitat d'un augment consi­
derable deis recursos económics assig-
nats a l'investigació a Espanya. El 
pressupost dedicat a l'investigació pro­
cederá deis fons de l'Estat no ha 
d'ésser inferior al 2 % del P.N.B. 

2. Necessitat de posar terme a la 
situació de dependencia científica i tec­
nológica en la qual es troba el pais. 
La política científica ha d'estar al ser­
vei d'una política d'independéncia eco­
nómica, reduint al máxim l'ímportacíó 
de tecnología estrangera i desenrrot-
llant plans d'investigació adaptats a les 
nostres necessitats. 

3. Democratització de la política 
científica a Espanya, per tal d'adaptar-
la a les necessitats immediates de la 
majoria de la població, qui té de teñir 
accés mitjantcant els cañáis democrá­
tics corresponents a l'elaboració de les 
opcions d'investigació. 

4. Necessitat d'augmentar el nom­
bre de centres i de llocs d'investigació, 
d'assegurar el lloc de treball del per­
sonal investigador i garantir una re-
tribució económica no inferior a 
20.000 ptes. mensuals per una jornada 
de treball de 40 hores setmanals. 

5. Reconeixement de l'estatut pro­
fessional del científic en cada una de 
les branques de la ciencia on és ac-
tualment inexístent. 

6. Democratització del «Consejo 
Superior de Investigaciones Científi­
cas» i de tots aquells centres i insti­
tucions on es realitza una tasca cien­
tífica. Reconeixement del dret de parti­
cipado de qualsevol investigador en la 
elaboracio. realització i aplicado deis 
programes cientifics. 

7. Existencia d'un recolzament es­
tatal per a totes aquelles institucions 
cientifiques de carácter autócton (re­
gional o local), reconeixent la seva au­
tonomía i el dret d'utilitzar el cátala, 
galleg i base com Mengues d'expressió 
científica, en cooficialitat amb el cas-
tellá. 
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CA A Prada (Conflent), el 25 d'agost de 1973, entre es activitats de la Universitat Catalana d'Estiu, ha 
tingut lloc un col.loqui sobre el tema «El cátala Mengua d'expressió científica». El col.loqui ha 
estat presidit peí professor Gerard VASSAILS, fisic, degá de la Facultad de Ciéncies de Tana-
narive, i ha tingut com a moderador el metge Oriol CASASSAS, membre de la Societat Ca­
talana de Pediatría i del secretariat de «Monografies Mediques». Han integrat la taula rodona 
Heribert BARRERA, quimic, professor de la Nova Universitat Autónoma de Barcelona; Enríe 
CASASSAS, membre de l'lnstitut d'Estudis Catalans i també quimic i professor de la Nova Uni­
versitat Autónoma de Barcelona; Josep M. CAMARASA i Ramón FOLCH i GUILLEN, biólegs, mem-
bres de la Institució Catalana d'História Natural i de la Societat Catalana de Biología, professors 
de la Universitat de Barcelona; Reinald DEDIES, engínyer, membre del Groupe de Croissance 
Cristalline», premi «Antoni de Marti i Franqués» de l'lnstitut d'Estudis Catalans; Josep LAPORTE, 
metge, president de l'Académia de Ciéncies Mediques de Catalunya i de Balears, professor de la 
Nova Universitat Autónoma de Barcelona; Antoni LLORET, fisic nuclear, membre del C.N.R.S. (Cen­
tre Nacional de la Recerca Científica) de Franca i investigador al C.E.R.N. (Organització Europea 
per a la Recerca Nuclear) a Ginebra; Lluis MARQUET, enginyer electrónic, membre de la Societat 
Catalana de Ciéncies Físiques, Quimiques i Matemátiques, professor a l'Escola d'Enginyers de Bar­
celona, i ioaquim RAMIS, metge, membre de la Societat Catalana de Biología i del secretariat de 
«Monografies Mediques». El col.loqui, al qual han assistit mes de dues-centes persones, ha estat 
seguit per un debat, amb interessants i nombroses aportacions. Com a resultat de tot plegat hom 
a arribat a les conclusions següents, entre d'altres: 

( . . . ) MANIFESTEM que l'ús del 
cátala en el treball científic quo-
tidiá és irrenunciable per ais bo­
rnes de ciencia de la nostra co-
munitat cultural, tant en les tasques 
de recerca com en les tasques de 
docencia, tant en les petites reu-
nions de treball com en les confe­
rencies d'auditori ampli. ENTENEM 
que aquest ús és espontani en una 
part molt ¡mportant deis nostres 
homes de ciencia i per aixó pen-
sem que aquesta espontaneitat, 
signe inequivoc de la viabilitat real 
del cátala com a vehicle d'expres­
sió científica, no ha d'ésser de cap 
manera constreta per tercers i molt 
menys encara per nosaltres matei-
xos en inexcusable defecció. EN­
TENEM que els nostres cientlfics 
han de mirar d'alliberar-se d'a-
questa situació restrictiva a qué 
han estat abocats i han de re­
cuperar llur plena espontaneitat 
en la mesura que les circums-
táncies els ho permetin, i fins 
superant les circumstáncies si cal 
i és possible. ENTENEM que les 
limitacions que en el domini del 
léxic científic i técnic puguem teñir 
un moment donat son limitacions 
de tot el nostre nivell intellectual, 
limitacions que només serán supe-
rades mitjangant una reeducació 
lingüística filia de l'ús, verbal i es-
crit, continuat de la parla. 

5. ENTENEM també que, quant a 
les publicacions, la situació no és 
essencialment diferent a la del 
treball quotidiá, bé que cal fer ma-
tísacions i salvetats importants. 
Essent una constant histórica que 
la comunitat científica occidental 
cerqui vehicles d'expressió lingüis­
tica d'abast amplament internacio­
nal —el Nati un temps, actualment 
sobretot l'anglés— REPUTEM de 
normal i licit que els nostres ho­
mes de ciencia, solidaris amb la 
comunitat científica mundial, renun-
cün en determináis casos a l'ús de 
la llengua propia en favor de l'an­
glés o d'alguna altra llengua majo-
ritária a l'hora de publicar llurs 
treballs de recerca, en el ben entes 
que aquesta actitud ha d'ésser filia 
d'una decisió lliure i voluntaria, no 
pas d'una imposició, i normalment 
a favor d'una llengua, generalment 
l'anglés, que hom reconegui com 
a realment internacional. ENTENEM 
que la renuncia sistemática a favor 
d'altres Mengües científicament 
parlant tan minoritáries o quasi 
com la propia, o la renuncia impo­
sada, son actituds desafortunades 
o humiliants respectivament. 

(...) Per tot aixó ENTENEM així 
la nostra actitud lingüística quant 
a les publicacions: 

a. Fer tots els possibles per pu­
blicar en cátala els textos desti­
náis a la nostra comunitat cultural 
(manuals, llibres de text, ¡ obres 
de divulgació de qualsevol nivell, 
etc.), cosa que és la práctica ha­
bitual de totes les comunitats cul­
turáis normáis, fins de les de de­
mografía mes reduida (.. .). 

b. Publicar preferentment en cá­
tala els treballs de recerca cientí­
fica referits al nostre medí geográ-
fic (geología, geografía, botánica, 
zoología, economía, etc.), tot do-
tant-los d'amplís resums. prefe­
rentment en anglés: cal que síguin 
fácilment accessibles ais membres 
de la nostra mateixa comunitat 
cultural o ais de comunitats cultu­
ráis veines (que serán romániques, 
i per tant permeables al cátala). 

c. Publicar en anglés o en alguna 
altra llengua majoritária en el con-
text científic, els treballs de recer­
ca independents del medí geográ-
fic (química, microbiología, mate­
mátiques, física, etc.), sense deixar 
de publicar en cátala, extrets, re­
sums o tanmateix el treball sencer. 

ENTENEM que cap d'aquestes op-
cions no está renyída amb la tra-
ducció ulterior deis textos catalans 
a qualsevol altra llengua: no de-
fensem cap mena d'exclusivisme 
patriótic sínó que, simplement, ne-
guem tot carácter vergonyant al 
nostre vehicle habitual d'expressió. 
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LA JUNTA ES P R O N U N C I A : 
Des de Vapandó del nostre úlíim Butlletí, la Jun- q 

ta del Coüegi ha jet les següents declaracions públi- ti 
ques, a mes de les que publiquem al present número, c 
i de les quals en donem només el títol atesa la seva 
amplia reprodúcelo a la premsa local, al seu moment. n 

— 14 de gener. — Al Delegat del Ministeri d'Ed. p 
i C, defensant les peticions deis pnn d'Instltuts en a 
atur el 19 l 20 de novembre l demanant l'alxecament 
de sancions. t, 

— 6 de febrer. — Al Director del Patrimoni Ar- i 
tístic-Cultural, defensant la petició del Coüegi d'Ar- v 

I el 14 de febrer, va dir: 

La política educativa del MEC ha desembocado 
en la imposibilidad de realización de una reforma 
democrática de la enseñanza y en una agravación de 
las condiciones docentes y profesionales del pro­
fesorado. Ello ha originado múltiples tensiones y 
anormalidades en todos los niveles de la educación, 
desde la primaria hasta la Universidad. 

Como primer paso para una normalización de 
tal situación y prueba de la voluntad de diálogo del 
MEC, esta Junta considera imprescindible: 

1.° El levantamiento de sanciones y expedien­
tes a profesores y estudiantes, la no aplicación de 
nuevas medidas disciplinarias y la reapertura inme­
diata e incondicional de las Facultades de Valladolid, 
Málaga y Sevilla. 

2.° La estabilidad laboral del profesorado para 
un desarrollo eficaz de la docencia. Que se ponga 
término a la inadmisible situación laboral de los PNN 
de I.N.E.M. y Universidad y de los interinos y con­
tratados de E.G.B. Un aspecto particular y de aguda 
actualidad es el desplazamiento de profesores inte­
rinos como resultado de la incorporación de funcio­
narios de plantilla durante el curso, con el consi­
guiente perjuicio para alumnos y profesores. En este 
sentido reiteramos una vez más la necesidad de una 
contratación laboral para todo el profesorado. 

3.° Un estatuto del profesorado en el que pri­
me la función y el trabajo del enseñante frente a 
los actuales criterios artificiales que introducen divi­
siones injustas y que no responden a las necesidades 
reales. 

4.° La actualización de remuneraciones propor­
cional al aumento del coste de la vida. Para que esta 
actualización tenga pleno sentido debe suprimirse la 
división artificiosa en sueldo base, complementos, 
incentivos, etc. a que hoy están sometidos los ingre­
sos de los enseñantes, creando el concepto de un 
sueldo global que se percibirá íntegro en caso de en­
fermedad y jubilación. 

!- quitectes per a la declarado de conjunt Históric-Ar-
?- tístic d'interés nacional de les cases enclavades a la 
), cruilla deis carrers Llúria i Consell de Cent, 
a — 19 de febrer. — A l'opinió pública, conjunta-
t. ment amb 14 Entitats mes, exposant la seva profunda 
l. preocupado per la situado general de l'ensenyament 
n al país. 
it — 20 de febrer. — A l'opinió pública, amb 9 En­

titats mes, deplorant la política del Ministeri d'Ed. 
i C, el mateix día del tancament de mes de 600 uni-
versitarts, durant cinc hores, al Seminari Diocesá. 

5.° La absoluta equiparación de los profesores 
de la enseñanza privada con los profesores de la en­
señanza oficial, tanto en la distribución de funciones 
y categorías como en las retribuciones salariales. 

6.° Una participación efectiva y democrática en 
los problemas educativos: planes de estudio, progra­
mas, funcionamiento de los centros, control de pre­
supuestos, etc., única forma de garantizar que la po­
lítica educativa responda a los intereses generales de 
la sociedad y no dependa de los cambios en el vér­
tice de la Administración. 

7.° La gestión democrática de los centros en la 
que debe intervenir todo el profesorado y represen­
taciones de padres y alumnos, con el reconocimiento 
explícito del derecho de reunión y expresión dentro 
de los centros. 

8." La eliminación de la selectividad, la supre­
sión de la doble titulación al final de la E.G.B., la 
gratuidad en la enseñanza primaria y secundaria y 
el mantenimiento y ampliación de la enseñanza noc­
turna. 

9.° Puesto que consideramos la enseñanza co­
mo un servicio público, entendemos que el Estado, 
debería proporcionar un puesto escolar gratuito en 
condiciones adecuadas desde la etapa preescolar has­
ta el BUP incluido. En este sentido, la política de 
subvenciones a la enseñanza privada, cuando la en­
señanza estatal padece déficit de plazas y equipa­
miento, nos parece especialmente grave, máxime 
cuando no ha mediado un control por parte del pro­
fesorado y los padres de familia. 

Esta Junta de Gobierno, finalmente, pone de 
manifiesto que el malestar y las inquietudes que afec­
tan al profesorado y a los alumnos no son más que 
reflejo del malestar general que se aprecia a todos 
los niveles y particularmente en la clase trabaja­
dora, no sólo por la crisis económica sino por la 
madurez política que el pueblo ha adquirido, por lo 
que deben buscarse auténticos cauces de participa­
ción democrática en la gestión y desarrollo de la 
vida pública. 
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JUNTA O R D I N A R I A 
Text de la Nota que la Secretaria de Premsa del Col legí va enviar ais mitjans de comunicado: 

Fue aprobado: la gestión del año anterior, el cambio 
de sede social, el incremento de cuotas, el envío 
gratuito de dos números de «Cuadernos de pe­
dagogía', las cuentas del ejercicio anterior y el 
presupuesto para el presente y la adhesión a la 
campaña pro amnistía. 

El miércoles 29 de enero a última hora de la tarde, 
y en la sede del Colegio de Ingenieros Industriales, 
tuvo lugar la Junta General Ordinaria del Colegio, 
bajo la presidencia del decano señor Ramón Fuster 
i Rabés. 

Tras la lectura del acta de la Junta General Ordi­
naria anterior a cargo de la secretaria del Colegio, 
señora Juliana Porte-Joaniquet, y que fue aprobada 
por unanimidad, se pasó a la exposición por el decano 
de las actividades llevadas a término por el Colegio 
durante 1974. El señor Fuster resumió estas activida­
des dado que la prensa, dijo, se ha hecho eco amplia­
mente de ellas en su momento y de que en su mayo­
ría han sido reseñadas en el «Butlletí» interno. 

Entre las actuaciones más sobresalientes, el señor 
decano citó el amplio Dossier elaborado a principios 
de año sobre la selectividad, sobre cuyo tema se 
celebró además una Mesa Redonda y se dirigió un 
escrito al rector de la Universidad. Los actos cultu­
rales más destacados correspondieron a temas lógi­
camente relacionados con la pedagogía (corrientes 
actuales, influencia del medio ambiente en el desarro­
llo de la inteligencia, didácticas de la Lengua, de la 
Historia, de la Historia del Arte y Geografía, etc.). 
Un hito importante fue sin duda la celebración del 
«I Curs d'Estiu», durante 10 días en verano que, a 
semejanza del ya veterano de «Rosa Sensat» y con 
la ayuda de dicha Institución, se montó de cara a los 
licenciados enseñantes, a su formación permanente. 
Por último, en este capítulo cultural, el señor Fuster 
destacó el «I Cicle de Conferencies de Cultura Ca­
talana», actualmente en curso. 

Tras enumerar diversas sesiones informativas sobre 
temas básicos para el enseñante (BUP, oposiciones, 
Ordenanza Laboral, etc.) el decano se refirió a la 
apertura de diversas Delegaciones comarcales (Man-
resa, Vic i Sabadell) con el fin de descentralizar las 
funciones colegiales y como focos autónomos de vida 
colegial. En cuanto a la defensa de los intereses 
profesionales de los colegiados, el señor Decano citó 
alguna de sus múltiples gestiones ante diversas ins­
tancias oficiales para intentar solucionar, o al menos 
plantear, los problemas acuciantes de los enseñantes. 

El señor Fuster i Rabés finalizó su informe recal­
cando la asiduidad con que las actividades y postu­
ras del Colegio van apareciendo en la prensa, como 
consecuencia, dijo, de la nueva línea que ya hace 
años emprendimos. «El Colegio, añadió, no puede 
quedarse en la sola defensa de sus propios intereses, 
lo que sería funcionar como los antiguos Gremios. 
Creemos justo esto, pero como enseñantes, educa­
dores y universitarios hemos de proyectarnos en la 
problemática de la sociedad en que vivimos». En este 
sentido, citó la posición del Colegio contra la pena 
de muerte y sendos telegramas pidiendo la conmu­
tación de la pena de muerte impuesta a Salvador 
Puig Antich y la libertad de asociación tras la deten­
ción de 67 personas en Sabadell. 

Cambio de local social 

El señor Fuster informó asimismo de las gestiones 
realizadas durante más de un año con el Banco Occi­
dental, propietario del inmueble que alberga la actual 
sede social, con el fin de conseguir unas condiciones 
aceptables a la propuesta bancaria de traslado. 

El nuevo local propuesto se halla situado en la 
Rambla de Cataluña n.° 8 entlo. y tiene más de 500 m2 

edificados, cifra que se eleva a unos 1.000 si se 
cuenta la terraza posterior, no edificable, y que es 
cuatro veces superior a la superficie del actual Cole­
gio. La Junta General aprobó asimismo el alquiler 
fijado y la cantidad en metálico a percibir por el 
cambio, quedando a cuenta del Colegio las obras de 
acondicionamiento de la nueva sede. 

Incremento de cuotas 

Este apartado del orden del día, dio origen a un 
vivo debate a favor y en contra de la cantidad pro­
puesta por la Junta de Gobierno (150,— ptas. mensua­
les en vez de las 50'— actuales). Finalmente y tras 
dos votaciones, triunfó la propuesta de elevar dicha 
cuota a 100'— ptas. y ello a pesar de que en la pri­
mera votación el triunfo fue para los partidarios del 
máximo aumento. Sin embargo, la parquedad de su 
victoria —4 votos— hizo reconsiderar su posición. 

Presupuestos 

Tras la aprobación de las cuentas del año anterior, 
cerrado con un superávit de 665.581'— ptas. que se 
han destinado a la financiación del envío a todos los 
colegiados de los dos primeros números de la revista 
«Cuadernos de Pedagogía», extremo éste aprobado 
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raí) real 
"El Colegio no puede quedarse en i» sola 

defensa de sos propios intereses, lo que serla 
funcionar como los antiguos gremios. Creemos 
justo esto, pero como enseñantes, educadores v 
universitarios liemos de proyectarnos en la pro 
blemática de la sociedad en que vivimos.*' 

Así definió la misión de los Colegios Profe­
sionales, aplicando la definición a su propia 

la entidad. 
Enrique Sopeña 

'üiiiiliiHIlüllliiimmillllfflilHlllll: 

asimismo por la Junta General, y al fondo pro nueva 
sede social, se pasó a la discusión del presupuesto 
para este año. La Junta, a través de su tesorero señor 
Satué, ya había basado sus cálculos de gastos en 
base a una cuota de 100'— ptas., lo que hace elevar 
el presupuesto total a casi los 10 millones de pesetas, 
contra los poco más de cinco y medio del año pa­
sado. 

Este aumento tan sustancial se reparte no sola­
mente en los derivados del nuevo local, de los 
aumentos salariales y de personal administrativo, de 
los demás servicios, etc., si no principalmente por 

el incremento sustancial de las dotaciones de dife­
rentes actividades. Así, las Delegaciones provinciales 
y locales pasan de 36.000 ptas. a 380.000,—, cum­
pliendo un deseo repetidamente expresado por múl­
tiples colegiados sobre la necesaria extensión terri­
torial del Colegio. También el capítulo de actividades 
culturales ha salido considerablemente robustecido: 
de 47.000'— ptas. gastadas en 1974 se pasa a las 
300.000'— este año, así como la Biblioteca a la que 
se destinan otras 300.000'— ptas., tras decenios de 
inactividad. 

Ruegos y preguntas 

Tras la aprobación de las cuentas, se pasó al pun­
to de Ruegos y preguntas que se centraron alrededor 
de problemas profesionales y de la enseñanza (BUP, 
oposiciones, relaciones con la Asociación de catedrá­
ticos y con las Asociaciones de vecinos, etc.) y so­
bre la posición del Colegio en las campañas contra 
la pena de muerte y por la amnistía. Se informó so­
bre la primera, actualmente en curso, y se acordó la 
adhesión de la Junta General, o sea del Colegio, a 
la de la amnistía. 

Tras casi dos horas de debates, el decano sr. Fus-
ter levantó la sesión. 

REUNIONS 
DE 
COMISSIONS 

CULTURA Dijous, 19 h. 30 
BUTLLETI Dilluns, 20 h. 
INTERINS Dimarts, 11 h. i 

Dimecres, 19 h. 
PRIVADA Dijous, 19 h. 
B. U. P Dilluns, 19 h. 
BECARIS I INVESTIGADORS . Divendres, 19 h. 30 
HISTORIA Dimarts, 20 h. 

(l.er i 3 ." de mes) 
DIDÁCTICA DE 
CIENCIES NATURALS . . . . Dimecres, 19 h. 30 

Altres Seccions Professionals o Comissions que s'estan formant 
en aqu:sts moments son la Secció Professional de Geólegs i les 
Comissions de Filosofía, Llengua i Matemática. Mes detalls a Se­
cretaria. 

El passat dia 13 de marc es van institucionalitzar les reunión* 
entre aqüestes Comissions i la Junta, reunions que a partir d'ara 
tindran lloc els primers divendres de mes a dos quarts de vuit del 
vespre. 

La "Comisión de didáctica de Ciencias Naturales", per la seva 
banda, comunica que: 

"Las actividades de esta comisión están centradas en la prepa­
ración de salidas al campo, mesas redondas sobre temas monográ­
ficos relacionados con la didáctica de las ciencias naturales a nivel 
del B.U.P. y preparación de cursos de formación de profesorado. 
Se edita un boletín donde se da cuenta de todas las actividades. 

Para cualquier tipo de información acudir a la secretaría del 
Colegio. Si se desea recibir el boletín enviar el nombre y dirección 
al Colegio, solicitándolo". 
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Tot esperant un homenatge oficial públic 

EL Dr. BOSCH I GIMPERA 
HOMENATJAT PEL NOSTRE COLLEGI 

El darrer 16 de gener va teñir 
lloc a la Sala d'actes del Col legi 
d'Arquitectes una sessió, el signi-
ficat de la qual traspassava la nor­
mal rutina d'un homenatge mes a 
alguna figura ¡Ilustre. La personali-
tat de l'home a qui es retía home­
natge, la seva obra científica, la 
seva postura humana, a mes a mes 
del silenci de qui hauria d'haver or-
ganitzat aquest acte, feien que els 
presents fossin conscients, des-
prés de la convocatoria del Col­
legi (a la que s'adheriren els 
Col legis d'Aparelladors i d'Engi-
nyers, Amics de la Ciutat i Óm-
nium Cultural) de la importancia de 
la sessió. 

Anteriorment, dos actes celebrats 
i un de fallit 

I no és que abans no s'hagues-
sin celebrat actes en aquest ma-
teix sentit, sino que en certa ma­
nera era, almenys, el de convoca­
toria mes ampia. El 21 de novem-
bre, els alumnes de la Uníversítat 
de Bellaterra (a la que no se sap 
perqué, oficialment se la coneix 
per «Autónoma»), havien organit-
zat un acte al que van participar 
el professor Josep Calsamiglia, el 
Sr. Ramón Peypoch, el Sr. Albert 
Pérez Baró ¡ el Dr. Alexandre Nie­
to. Mes d'un miler de professors 
i alumnes, amb la seva presencia, 
van deixar ben ciar la voluntat, de 
tots, que la tasca del Dr. Bosch i 
Gimpera fos coneguda. El seu 
comportament, els seus aplaudi-
ments a determináis moments, van 
demostrar la seva voluntat de con-
tinuítat. 

Un altre acte públic va ser orga-
nitzat per «Amics de la UNESCO». 
El 5 de desembre al Col legi 
d'Arquitectes van recordar Co­
bra del Dr. Bosch i Gimpera els 

Srs. Cirici Pellicer, Miquel Torra-
della i Heribert Barrera. Les ves-
sants de catedrátic, arqueóleg i 
ciutadá de l' i l lustre finat, van ser 
excellentment glossades pels ora-
dors. L'acte va acabar amb un la-
ment que tothom teníem, i encara 
ara tenim al pensament d'engá de 
la mort del Dr. Bosch i Gimpera: 
«Catalunya sabrá dedicar-l¡ l'ho-
menatge que es mereix? Aquest és 
ben poca cosa». Inclús després de 
l'acte del Col legi , el deute públic 
continua. Fins quan? 

D'altra banda, l'acte fallit el va 
protagonitzar el rector de la Uni-
versitat anomenada «Central», Dr. 
Estapé. Segons informaren en el 
seu moment els estudiants d'a-
questa institució docent, un grup 
d'ells confecciona un programa 
d'activitats que van presentar al 
ex-sots-comissari del Pía de De-
senvolupament, Sr. Estapé. Aquest 
va respondre que era una cosa que 
havia de consultar a Madrid. No 
s'ha sabut res mes de l'assumpte, 
malgrat, o potser precisament per 
aixó, que dies abans el rector ha­
via anunciat la seva iniciativa de 
crear una cátedra «Bosch Gimpe­
ra» i d'instituir un Premi Interna­
cional d'Arqueologia amb el mateix 
nom. Llavors, la impressió que 
se'n va treure era que existia una 
mena de competició per veure qui 
organitzava un acte important, qui 
es posava, en resum, la medalla. 
Al final, peí que sembla, no s'ha 
fet i a la vegada no s'ha deixat 
fer res. 

L'home 

Jordi Maragall i Noble, fill del 
poeta, va obrir la sessió dibuixant 
la semblanca humana del Doctor 
Bosch i Gimpera. Parlant d'aquest, 
va dir, retia homenatge a tots els 
catalans ¡Ilustres que han viscut 
fora de Catalunya, com Roura Pa-
rella i Jaume Mascaró, «amics de 
Bosch i Gimpera i nostres» i que 
son poc coneguts al país. 

Nascut l'any 1891, Bosch i Gim­

pera s'incorporá ben aviat al mo-
viment catalanista que llavors ana-
va ben lligat al republicanisme i 
al federalisme. La seva posició po­
lítica la fixá a cavall de les dues 
tendéncíes, dreta i esquerra, que 
participaven en la reconstrucció 
del país, «estava en una sana am-
bigüitat». La seva formació prove­
nia d'una escola on es trobá amb 
el Companys i en Layret i els ger-
mans Soldevila. Ais 18 anys, ja 
gran coneixedor del grec, entra a 
col-laborar amb en Joan Maragall 
per traduir els Himnes Homérics. 
Com ja és sabut, la primera vo-
cació d'en Bosch i Gimpera van 
ser les Lletres. Va anar a Madrid, 
on entré en contacte amb en Giner 
de ios Ríos qui va recomanar-li 
d'anar a Berlín, on va trobar la 
seva definitiva vocació: la Historia 
antiga i la Prehistoria. 

En general, reconeix que els 
seus mestres han estat Rubio i 
Lluch i Sagalá, a mes del ja ano-
menat Giner de los Ríos i Menén-
dez Pelayo. 

Home obert a les inquietuds del 
seu moment, del seu país, tenia 
com a qualitats les de ser jovial, 
géneros, dinámic, polític. 

El professor 

Josep M.° Calsamiglia i Vives, 
professor de Filosofía de la Uní­
versítat de Bellaterra, company de 
l'ex-rector, a la Universitat Autó­
noma parla, lógicament, d'aquesta 
Institució, tan important per a la 
nostra historia. La Universitat Au­
tónoma, digué, no és obra seva, 
és obra seva i del Patronat i de 
l'ambient que la va possibilitar, 
que la va exigir. Professors, es­
tudiants i la societat en general 
van fer cristallitzar aquesta tan 
important realitat. «Ara també hi 
ha gent valuosa a la Universitat», 
afegí, alió que falla és la resta, 
evidentment. 

La realitat va concretar-se grá-
cies a una estructuració pensada 
des de feia temps, a una gent que 
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:N MEMORIA DEL RECTOR DÉLA UNIVERSITAT AUTÓNOMA 

CALSAMIGLIA: «Bosch Gimpera 
hubiera preferido estos homenajes 

de la base a los oficiales> 
Ayer se celebró el acto organizado por los Colegios, mientras 

la Universidad aún sigue en deuda wmmsmmam 

treballaven a la Universitat i que 
ja hi eren per trencar motllos i a 
un seguit d'lnstitucions ja existents 
a Catalunya, com l'lnstitut d'Estu-
dis Catalans, la Fundació Bernat 
Metge i l'Hospital de Sant Pau, 
per exemple, que integrant-les, les 
van fer mes eficaces i van pro­
porcionar una infraestructura deci­
siva. La Universitat Autónoma, 
dones, va potenciar alió que era 
vigent. 

Abans de l'aparició de l'Estatut, 
es parlava d'Universitat Única, a 
l'aparéixer aquell, pero, que per-
metia l'establiment d'institucions 
de cultura superior i l'organització 
de la Universitat amb representáis 
deis governs central i del de Ca­
talunya, es va concretar la Uni­
versitat Autónoma. La rao de la 
primitiva opció era la de creure 
que si existien dues Universitats, 
la de la Generalitat es faria en re­
ferencia a l'altra. 

Com a Rector, el conflicte mes 
important amb el que va haver 
d'enfrontar-se va ser l'oposició de 
molts elements del claustre antic 
a l'actuació del Patronat. El Senyor 
Calsamiglia acaba la seva inter-
venció comparant molt somera-
ment les autonomies de les dues 
Universitats que oficialment han 
portat aquest sobrenom. La cosa, 
evidentment, no va donar massa 
de sí. Tothom ho tenia prou ciar. 

El científic 

Miquel Tarradell i Mateu, cate-
drátic d'Arqueologia de la Univer­
sitat de Barcelona es referí a la 
faceta científica del Dr. Bosch i 

Gimpera. Recalca en primer lloc 
la formació científica d'aquest, ale-
manya. És Wilanowitz qui li acon-
sella de deixar les Lletres i és 
Adolf Schutte amb qui s'endinsa al 
món científic. A la guerra del 14, 
torna a Barcelona amb 25 anys ¡ 
una formació ja prou sólida com 
per a que els seus coneixements 
fossin radicalment nous. Es troba 
a mes a mes amb dos fets que 
l'ajudaren poderosament en la pos-
sibilitat del seu mestratge: la 
creació, per la Mancomunitat, del 
Serveí d'lnvestigació, on en Prat 
de la Riba ja li reservava un lloc 
en el camp de la Prehistoria i el 
seu accés quasi immediat a la Uni­
versitat on n'és catedrátic a la 
seva segona temptativa. 

El Sr. Terradell concreta cinc 
punts que al seu entendre son ne-
cessaris en tot gran home, en tota 
personalitat vertaderament impor­
tant: 1) la necessitat d'una alta 
qualitat humana. Els investigadors 
en una especialitat determinada, 
sobretot si aquesta no está massa 
extesa, tendeixen a ser pedants. 
Bosch i Gimpera no ho era. El seu 
antipedantisme no era res mes que 
el reflexe d'un tipus «ben nostre». 

2) capacitat de crear escola. Un 
deis drames de la gent intellectual 
és que o no ha pogut o no ha sa-
but crear escola. Bosch i Gimpe­
ra, sí. Actualment, professors di­
versos se'n reconeixen deixebles. 
En son ja en segona generacíó. 

3) puresa en les actuacions. A 
la Catalunya de l'any catorze exis­
tien dues opcions: cenyir-se al 
món estríete cátala, a les Institu-
cions de la Mancomunitat o embo-
licar-se al món oficial de les opo-

sicions, que obrien possibilitats 
mes clares d'acció. Bosch i Gim­
pera va buscar la eficacia i esco-
llí les dues opcions a la vegada. 

4) especialització. Tota reforma 
de la Universitat exigeix especia-
listes en matéries concretes, cien-
tífíes de talla. Una Reforma Uni­
versitaria no es fa només a les 
Comissions. Cal que aqüestes 
existeixin, pero no es pot ser uní-
versitari serios si no s'és autoritat 
seriosa. Bosch i Gimpera participa 
en els dos nivells. 
5) ús de la llengua catalana. La 
relació entre la ciencia i la llengua 
a Catalunya sempre ha estat tema 
debatut. Exclusivitat o eliminació 
son i eren dues opcions a debat. 
Bosch i Gimpera no va ser home 
tancat a publicar només en cátala. 
Publicava en cinc idiomes. L'obra 
important la feia en cátala i «no 
passava res». Demostrá práctica-
ment la falsedat del tabú que el 
cátala era difícil que fos una llen­
gua científica. Bosch i Gimpera 
demostrá que no presenta proble-
mes. 

L'acte finalitzá amb la projecció 
sobre el present deis temes par-
lats, protagonitzats per en Bosch 
i Gimpera. Com digué l'últim ora­
dor «el que cal és fer servir la 
seva figura per meditar en els 
problemes vius». Meditem i re-
solguem. 

LI. M. B. 
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BIBLIOTECA 
Reorganització 

Aquest curs s'ha ¡niciat la reorganització de la Bi­
blioteca del Col legi . 

El fet de que gran nombre de collegiats s'ocupin 
en tasques d'ensenyament a diferents nivells, des de 
la 2.a etapa d'EGB, fins a la Universitat ens ha fet 
pensar que podría ésser útil l'especialització en 
qüestions d'educacíó. El projecte a llarg terme és 
construir un centre de documentació pedagógica de 
manera que la Biblioteca pugui informar de tot alió 
que es refereixi a política educativa, sociología de 
l'educacíó, Didáctica de les diferents matéries que els 
collegiats poden impartir, i Psicología. L'intenció és, 
no solament proporcionar el material que la Biblioteca 
posseeixí, sino també contactes amb altres bibliote-
ques i centres que puguin oferír documentació sobre 
aquests temes. 

Fins ara les tasques que shan fet son les següents: 
1. Inventari de tots els llibres i revistes que hi ha 

a la Biblioteca-
2- S'ha comencat a completar el catáleg alfabétic 

d'autors ¡ s'ha ¡niciat el catáleg sistemátic per 
matéries que no existia. El sistema de classifi-
cació que seguirem és el decimal universal, 
adaptat a les necessitats d'aquesta biblioteca 
i d'acord amb el sistema utiützat a la Biblioteca 
de Rosa Sensat. 

3. Adquisició de nous llibres d'acord amb el nou 
criteri. D'ara en endavant a cada butlletí del 
Col legi publicarem la Hista de les noves adqui-
sicions. 

4. Recull de fonts estadístíques- De moment tenim 
publicacions del ICE Politécnic com «Los pro­
blemas de la Formación Profesional- Sesiones 
del Simposio sobre la Formación Profesional 
en Cataluña y Baleares», «Profesorado de For­
mación Profesional en Cataluña y Baleares»- I 
tenim derrmnades publicacions del MEC, del 
INE, i del Consorcio de la Información y Docu­
mentación de Cataluña. 

5- Suscripció a revistes especialitzades en educa­
do . Hem escollit aquelles relacíonades amb 
problemes educatius deis nivells que els col­
legiats Poden impartir, o siguí des de la segona 
etapa d'EGB i també les que teñen interés per­
qué ofereixen nous plantejaments i noves alter-
natives en el camp de l'educació. Per ara tenim 
«Cuadernos de Pedagogía» i «Perspectiva es­
colar», «Ftevue Frangaise de Pedagogie», «Coo-
perazione Educativa», i «Scuola e cittá». 

6 A part de les revistes especialitzades en edu-
cació, comprem els números de totes aquelles 
revistes nacionals que publiquen algún article 
sobre aquest tema-

7. Recull d'estudis monográfics i d'informes diver­
sos que no son a la venda com per exemple 
els de CRESAS, Centre dírigit per Mira Stam-
back, «El despido en España» fet per l'lnstitut 
d'Estudís Laboráis, «Resumen de la IX Asamblea 
Nacional de la Asociación de Profesores y 
agregados de INEM», Ponéncies presentades 
al Congrés de la Formació ¡ d'altres. 

8. Centre de Documentació de Premsa. Aquest 
Centre recollirá tot alió que la premsa diaria 
publica sobre ensenyament. Les entrades per 
classificar aquest material son: 

— Política educativa general 
— Política educativa 2.a etapa d'EGB 
— Política educativa Batxillerat 
— Política educativa OOU 
— Política educativa Universitat 
— Política educativa Formació Professional 
— Instituís. General 
—• Instituís. Professorat 
— Privada. General 
— Privada. Professorat 
— Llicenciats-EGB 
— Formació Professional. Professorat 
— Formació Professional. Professorat 
— Universitat General 
— Universitat Professorat 

Temes Monográfics: 

— Problemática deis Collegis Professionals 
— Col legi de Llicenciats-Barcelona 
— Escola Normal 
— Problemática Professional deis Llicenciats 
— Selectivitat, gratuítat, places, ensenyanga 

en general 
— Bilingui'sme 
— Ensenyanga per paísos 
— Didáctica i Pedagogía 

Aquest material es guarda en carpetes i cada dos 
mesos es recollirá en sobres que serán arxivats a la 
Biblioteca en caixes. 

Des del dia 1 de febrer, la Biblioteca ja está ober-
ta a tots. Hi ha servei de préstec i l'horari és de 4 
a 8 de la tarda de dilluns a divendres. 

Les revistes, publicacions estadístíques i altres do-
cuments no es deixaran en préstec pero se'n podran 
fer fotocópies al mateix Col leg i . 

AGRAÍREM A TOTS ELS COLLEGIATS QUE 
TINGUIN LLIBRES DE LA BIBLIOTECA, ELS 
TORNIN EL MES AVIAT POSSIBLE, PERQUÉ 
ESTEM FENT INVENTARI DE TOT EL MATE­
RIAL QUE TENIM. 
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Noves adquisicions 
Llibres 

MAUCO, Georges. — Educado afectiva de l'infant. Barcelona, Nova Terra, 1973. 
POUGATCH, Lena. — Los niños de Vilna. Barcelona, Nova Terra, 1971. 
CAMBRE, Jesús. — Estructura y Problemas de la Enseñanza en España. Barcelona. Nova Terra, 1971. 
FULLAT, Octavi. — La educación Soviética. Barcelona, Nova Terra, 1972. 
SEGURA, Armando. — Crítica del Libro Blanco. Barcelona, Nova Terra, 1970. 
EMMA, Rosanna. —Educación y Mercado de Trabajo. Nova Terra, 1971. 
MONES, Jordi. — Problemes polítics de l'ensenyament. Barcelona, Nova Terra, 1966. 
MUCCHIELLI, Roger. — Problemes polítics de l'ensenyament. Barcelona, Nova Terra, 1972. 
VENTALLÓ,, Joaquim. — Les escoles populars ahir i avui. Barcelona, Nova Terra, 1970. 
PALLACH, Josep. — Instituís pilot i reforma de l'ensenyament mitjá. Barcelona, Nova Terra, 1971. 
BOHIGAS, Oriol. — Les escoles técniques superiors i ¡'estructura professional. Barcelona, Nova Terra, 1968. 
MARAGALL, Jordi. — Balanc de la Universitat Autónoma. Barcelona, Nova Terra, 1969. 
ARANGUREN, J. Luis. — El problema universitari. Barcelona, Nova Terra, 1968. 
MARTÍ, Miquel.— El mestre de Barbiana. Barcelona, Nova Terra, 1972. 
MARTORELL, Artur.— Como realizar una escuela nueva. Barcelona, Nova Terra, 1965. 
FRANCH, Joaquim.— L'autogestió a l'escola. Barcelona, Nova Terra, 1972. 
MASJUAN, Josep M.".— Els mestres a Catalunya. Barcelona, Nova Terra, 1973. 
RENATJ, M.* Dolors.— La inadaptado escolar. Barcelona, Nova Terra, 1974. 

Carta a una maestra. Barcelona, Nova Terra, 1970 
AYMERICH, Carme i María.— La expresión, medio de desarrollo. Barcelona, Nova Terra, 1974. 
FRANCH, Joaquim.— Hacia un medio educativo. Barcelona, Nova Terra, 1974. 
GIRAL, Dolors.— Las manos de los niños. Barcelona, Nova Terra, 1974. 
FREINET, Célestin.— Modernitzar l'escola. Barcelona, Laia. 1972. 
FREINET, Célestin.— Parábolas para una pedagogía popular. Barcelona, Laia. 1973. 
FREINET, Célestin.— Por una escuela del pueblo, Barcelona, Laia, 1972. 
AJURRIAGUERRA, J. de.— La escritura del niño. Vol. I, II. Barcelona, Laia. 1973. 
POPENOE, Joshua.— Summerhill. Barcelona, Laia, 1973. 
SUCHODOLSKI, Bogdan.— Fundamentos de Pedagogía Socialista. Barcelona, Laia. 1974. 
GAY, Joan.— Societat catalana i reforma escolar. Barcelona, Laia, 1973. 
DEBESSE, Maurice.— Pedagogía Comparada. Vol. I, II. Vilassar de Mar, Oikos-Tau, 1974. 
MANACORDA, M. A.— Marx y la Pedagogía Moderna. Vilassar de Mar, Oikos-Tau. 1969. 
FERRY, Gilíes.— El trabajo en grupo. Barcelona, Fontanella, 1971. 
PIAGET, Jean.— El criterio Moral en el niño. Barcelona, Fontanella. 1974. 
ELIADE, Bernard.— La escuela abierta. Barcelona, Fontanella, 1971. 
ALBERTI, Alberto.— El autoritarismo en la escuela. Barcelona. Fontanella. 1970. 
FAURE, Edgar y otros.— Aprender a ser. Madrid, Alianza, 1974. 
FREIRÉ, Paulo.— La educación como práctica de la libertad. Buenos Aires. Siglo XXI, 1974. 
REIMER, Everett.— La escuela ha muerto. Barcelona. Barral, 1974. 
SKIDELSKY, Robert.— La escuela progresiva. Barcelona, A. Redondo, 1972. 
LOMBARDI, Franco.— Las ideas pedagógicas de Gramsci. Barcelona, A. Redondo, 1972. 
LOBROT, Michel.— Teoría de la Educación. Barcelona, Fontanella. 1972. 
COUSINET. Roger.— La Escuela Nueva. Barcelona, Luis Miracle, 1972. 
NORDBERG. H. O. y otros.— La enseñanza en la Escuela Secundaria. Buenos Aires. El Ateneo, 1970. 

Estudis Monográfics i publicacions estadístiques 

— Instituto de Estudios Laborales. — "£/ despido en España".Barcelona. 1974. 
— índice de la Ley General de Educación y de Financiamiento de la Reforma Educativa. 
— Conclusiones de la Comisión Nacional para el estudio de los objetivos, contenidos y niveles a alcanzar por las Matemáticas 

en el nuevo Bachillerato y el Curso de Orientación Universitaria. 
— Ley de 26 de Febrero de 1953 sobre Ordenación de la Enseñanza Media. 
— Resumen de la IX Asamblea Nacional de la Asociación Nacional de Profesores Agregados de INEM. Madrid, noviembre 

de 1974. 
— Resumen de la 1 Reunión de Directores de Institutos Nacionales de Enseñanza Media. Toledo, 1974. 
— Informe Jurídico de la situación del personal docente de los I.N.B. y posibilidad de contratación Laboral del personal do­

cente. Barcelona, 1975. 
— MELEGA, V. y otros. — L'intervention du psychiatre dans la communauté: premieres experiences ¿Cune equipe psychiatrique 

au niveau de la population enfantine d'un quartier de Bologne. Pais, CRESAS, 1973. (Bulletin 10). 
— BAUDELOT, O. y M. HARDY. — Etude de quelques problemes poses par le langage des enfants a l'Ecole Maternelle. Paris. 

CRESAS, 1974. (Bulletin 11). 
— VIAL, M. — La méthode verbo-tonale de reeducation des troubles de l'audition et de la parole, méthode d'education du 

langage. Paris, CRESAS, 1972. 
— Escuela Téc. Sup. de Ingenieros Ind. de Barcelona. — A IAvantguarda de ¡'educado. Experiencies pedagógiques 1900-

1938. Barcelona, 1972. 
— Instituto de Ciencias de la Educación. — Conclusiones aprobadas del Simposio sobre la Formación Profesional en Cataluña 

y Baleares. Barcelona, Mayo 1974. 
— Instituto de Ciencias de la Educación. — Los problemas de la Formación Profesional. Barcelona, Octubre 1974. 
— Instituto de Ciencias de la Educación. — Profesorado Profesional en Cataluña y Baleares. Curso 1972-73. 
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RESUM DE PREMSA 
FALTA DE INSTITUTOS 

DISTRITO IX 
Ante un déficit escolar de 28.000 plazas, los vecinos del Distrito IX han reclamado repetidas veces al Ayun­

tamiento y al MEC la habilitación de los terrenos de la Plaza Garrigó para la construcción de un Instituto. — Diario 
de Barcelona (11-1-75). 

Cinco representantes del Distrito IX se entrevistaron con el Alcalde, Sr. Masó, quien les comunicó que en el 
Plan Parcial de los terrenos de la RENFE está prevista la construcción de un Instituto. Sin embargo este plan está 
todavía sin aprobar. Añadió que dos de los terrenos previstos para zona escolar han sido adquiridos por el Ayun­
tamiento. — Diario de Barcelona (17-1-75). 

La Asociación de Vecinos de Sant Andreu organizó el día 9 una conferencia sobre "La enseñanza en el ba­
rrio". Se informó de las gestiones realizadas por la Asociación para conseguir el Instituto. Parece ser que finalmente 
serán cedidos los terrenos de la Renfe o los del Polígono de Canyelles aunque todavía no se ha confirmado nada. 
Difícilmente los vecinos del Distrito IX tendrán Instituto para el próximo curso .— Mundo Diario (11/11/75). 

BELLVITGE 
El miércoles día 15 se celebró el primer Pleno del año en el Ayuntamiento de Hospitalet en el que el ponente 

de Cultura comunicó que se cedía gratuitamente al MEC una parcela de más de 8.000 m2 en la Avda. de América 
Según informó el ponente de Cultura, el Centro de BUP que deberá levantarse en dicha parcela está incluido en la 
programación nominal del MEC para 1975. Se han iniciado pasos para que estos 8.000 m2 se dividan entre este 
centro de BUP y otro de Formación Profesional, debido a la extensión del terreno. Con ello se conseguirá absorver 
parte de las necesidades educativas actuales y las que producirá la aplicación de la Ley General de Educación. — 
Correo Catalán (9/1/75). 

MATARÓ 
Un INEM con 17 aulas se halla terminado desde hace 3 años en Sant Genis de Vilassar, sin saber en que 

momento va abrir sus puertas. No se saben las causas de este procedimiento. — Diario de Barcelona (26/1/75). 

PROBLEMAS DE LOS ESTUDIANTES DE BACHILLERATO: Participación y sanciones 
Los bachilleres de Molins de Rei, Martorell, Gavá y el Prat han enviado un escrito a la Delegada Prov. de 

Enseñanza Media, en el que solicitan al MEC la regulación legal del derecho de participación y reunión de los dele­
gados de Institutos con los estudiantes del Centro, del mismo modo en que se ha hecho en la Universidad. — Tele-
eXpres (30/1/75). 

Los alumnos del INEM de Sant Feliu enviaron una carta al MEC quejándose de los inconvenientes que supo­
ne que las plazas de profesorado sean cubiertas ahora por interinos, ahora por profesores numerarios. Esto repercute 
en la asignatura y además los alumnos deben amoldarse al sistema pedagógico del nuevo profesor. Por todo ello los 
alumnos solicitan sea solucionado el problema. Añaden que se reduzca el número de alumnos por clase, y solicitan 
su participación en la planificación de la Enseñanza. — Mundo Diario (19/1/75). 

Los alumnos de COU del Instituto Blanxart de Enseñanza Media han dirigido una instancia al director del 
Centro solicitando regular su participación en las decisiones que les afectan. — Mundo Diario (25/1/75). 

Alumnos del Instituto Emperador Carlos solicitan participación en los claustros y en las Juntas de Evalua­
ción; así también la optatividad de las asignaturas de FEN y Religión, aumento de plazas nocturnas, información 
sobre el BUP, pruebas de acceso a la Universidad y cómo no el reconocimiento del derecho de reunión. — La Van­
guardia (3/11/75). 

Los alumnos del INEM Ausias March llevan 20 días de paro hasta que la Dirección del Instituto se digne 
aceptar sus peticiones. Entre ellas destaca la solicitud de clases de catalán, admisión de delegados por clase, ense­
ñanza gratuita, NO al cierre de nocturnos, e t c . . — Diario de Barcelona (8/11/75). 

Una comisión de representantes de varios institutos se han entrevistado con la Delegada del Ministerio, a 
la cual expusieron la problemática que les afecta, centrada en las pruebas de acceso a la Universidad y en la par­
ticipación estudiantil en los Centros de Enseñanza Media. La Delegada dijo que tales cuestiones no eran de su 
incumbencia, y les indicó que realizaran una petición por escrito y ella la haría llegar a los organismos competentes 
del Ministerio. — Tele-eXpres (8/11/75). 

A causa de unas reuniones realizadas por los estudiantes en el Instituto de Granollers, sobre cuestiones refe­
rentes a la Selectividad y al BUP, la dirección del Centro decidió el cierre del Instituto en su horario nocturno du­
rante tres días. El malestar fue motivado por el adelanto de los exámenes de febrero a primeros de diciembre 
avisando sólo con diez días de antelación. — Correo Catalán (6/II/75). 

Debido a las detenciones de algunos bachilleres, se celebró reunión extraordinaria del Claustro de Profesores 
del INEM San José de Calasanz y se acordó por unanimidad manifestar su protesta por la detención de unos alum­
nos. Se solidarizó en la postura el Colegio de Doctores y Licenciados. — Diario de Barcelona (8/II/75). 
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Un grupo de estudiantes de los 
institutos Infanta Isabel, Balmes, 
San José de Calasanz, Emperador 
Carlos, Montserrat y Verdaguer y 
estudiantes y licenciados en Filolo­
gía Catalana de las Universidades 
Barcelonesas, manifestaron a través 
de un escrito su disconformidad con 
el Plan de Estudios del BUP por va­
rias razones, entre ellas: 

— por no tener en cuenta la participación de los profesores y alumnos en la elaboración del plan. 
— por su carácter selectivo en su aspecto económico y académico. 
— por omisión a toda referencia a la lengua y culturas catalanas. 

Por todo ello solicitan la elaboración de un nuevo plan de estudios. — Tele eXpres (14/11/75) 
Han sido suspendidas las clases en los Institutos de Enseñanza Media de San Sebastián y Eibar por altera­

ciones en el orden académico. — Diario de Barcelona (9/11/75). 

UNIVERSAL 

PROBLEMÁTICA DEL PROFESORADO DE INSTITUTOS DE ENSEÑANZA MEDIA 
Tele-eXpres (13/1/75) 

Se han impuesto sanciones a PNN de varios Institutos de Barcelona por el paro efectuado los días 19 y 20 
de noviembre. 
Tele-eXpres, Diario de Barcelona, y La Vanguardia (22/1/75) 

Firmado por el decano del Colegio de Doctores y Licenciados ha sido dirigido un escrito al delegado del MEC 
sobre el problema de las sanciones impuestas a los PNN por los paros de los días 19 y 20 de noviembre. En el 
escrito el señor Fuster Ravés apoya las reivindicaciones de los PNN y considera inoportunas las sanciones y estima 
que esta medida hace aún más difícil el entendimiento y la justa solución del conflicto. 
Diario de Barcelona (5/11/75) 

Ayer, día 4, se realizó paro académico en los INEM de Palma de Mallorca en protesta por la situación de 
varios interinos que a medio curso han sido sustituidos por profesores numerarios a raíz de las últimas oposiciones. Al 
mismo tiempo varios centenares de estudiantes tras una marcha pacífica por la ciudad se congregaron en la Delega­
ción del MEC para entregar un escrito en el que manifestaban dicho problema y pedían la completa legalización 
del trabajo de los PNN y su igualdad de derechos con los profesores numerarios. 
Tele-eXpres (12/11/75) 

Setenta y tres profesores numerarios —catedráticos y agregados— de Institutos de Enseñanza Media de Bar­
celona han elaborado y firmado un escrito en el que piden el levantamiento de sanciones a profesores no numerarios 
y el sobreseimiento de los expedientes incoados a profesores de Galicia y Vizcaya. Se pronunciaron contra la actual 
situación laboral de los PNN y piden remuneraciones proporcionadas con el aumento del coste de la vida. Creen 
necesaria una participación efectiva y democrática de los problemas educativos. Por lo que se oponen a la actual 
política de selectividad y reclaman la necesidad de que 1 
a los centros privados. 
Diario de Barcelona, Mundo Diario, Correo Catalán (15/11/75) 

Casi todos los Institutos se encuentran en paro. En Sabadell 14 escuelas nacionales y 8 privadas efectuaron 
paro técnico y en otras 3 escuelas nacionales se registraron anormalidades. En algunas escuelas nacionales se reci­
bieron ayer telegramas dirigidos al Director del Centro en los que se notificaba que al objeto de tomar medidas dis­
ciplinarias se comunicara el nombre y apellidos de quienes no cumplen con su obligación. En los Institutos se regis­
tró paro, tanto en las clases diurnas como nocturnas. Se sumaron al paro los Institutos del Baix Llobregat, Badalona, 
Santa Coloma, Verdún y en el Verdaguer, Juan de Austria, Milá i Fontanals, y Montserrat. Por otra parte diversos 
Institutos continuaron cerrados por orden de la Dirección del Centro. Entre éstos, Ausias March, Infanta Isabel y Em­
perador Carlos. 
Tele-eXpres (17/11/75) 

52 maestros han enviado una nota a la prensa manifestándose en contra de las permanencias. Están en des­
acuerdo en que los padres de los alumnos tengan que pagar al profesor las horas de permanencia y solicitan que 
sea el MEC quien remunere estas horas, reajustando los sueldos. 
Mundo Diario (19/11/75) 

La Asociación de Catedráticos de Enseñanza Media, están en contra de las Juntas de Directores de Institu­
to, las consideran faltas de representatividad al ser la Dirección de los Institutos un cargo que se designa a dedo. 
Manifiestan que desde hace cuatro años la asociación viene solicitando reiteradamente al MEC el establecimiento y 
reestructuración de estas juntas. 
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Mundo Diario (20/11/75) 
Ayer, día 19, se personaron un centenar de PNN del Instituto en la Delegación del Ministerio con objeto de 

hacer llegar a la delegada provincial un escrito en el que constan los puntos más importantes de sus reivindicaciones. 
En el escrito se pone de manifiesto una vez más la voluntad de los PNN de establecer negociaciones con el MEC para 
solucionar los problemas. 
Mundo Diario (20/11/75) 

A lo largo de ayer se ha mantenido el paro de PNN de Institutos en 24 centros de la provincia en apoyo a 
las peticiones hechas a la delegada del Ministerio. 
Mundo Diario (20/11/75) 

Trece entidades ciudadanas han dirigido un escrito a la opinión pública sobre la grave situación que atraviesa 
actualmente la enseñanza. Suscriben el documento el Colegio de Doctores y Licenciados, Colegio de Ingenieros 
Industriales, Federació Artur Martorell, Asociación de Antiguos Alumnos de la Normal, Instituto Católico de Estudios 
Sociales, Acción Católica Obrera, Federación Diocesana de Padres de Familia y alumnos de Rosa Sensat, Colegio 
de Aparejadores, Secretariado diocesano del Profesorado, Agermanament y Grup Cristiá de promoció i Defensa 
deis Drets Humans. Conjuntamente piden la apertura de las Facultades y la anulación de las sanciones. 
Correo Catalán, Tele-eXpres (22/11/75) 

Hoy unos 410 PNN de Instituto han parado. En total fueron unos treinta los Institutos afectados. Los Insti­
tutos Infanta Isabel y Ausias March fueron cerrados sin que se diera ninguna explicación. 
Noticiero Universal (22/11/75) 

Los PNN de Instituto prosiguieron ayer su paro y se calcula que afectó a unos 40 centros de Barcelona, 
Badalona, Esplugues, Gavá, Granollers, Igualada, Molins de Rei, El Prat, Sabadell, Sant Boi, Sant Feliu, Santa Coloma 
de Gramanet, Vilanova i La Geltrú, Cornelia, Hospitalet y Mataró. También se produjo paro en guarderías. Centros 
de EGB y centros privados de COU. 
Correo Catalán (25/11/75) 

Según información no oficial dimiten cinco directores de Instituto por la disconformidad con la política que 
les expuso la Delegada en la última reunión que sostuvieron a finales de la semana pasada. Por otro lado los PNN de 
Instituto no han recibido ninguna comunicación del Ministerio concediéndoles la entrevista solicitada la semana pa­
sada a través de la Delegación y del Colegio de Licenciados. Motivo por el cual continuó ayer el paro de 310 PNN 
en 24 Institutos de Barcelona y provincia. 
Tele-eXpres (26/11/75) 

Siguen en paro los PNN en Lérida. En Barcelona 22 de los 40 INEM registraron ayer anormalidades en la 
actividad académica. En los Centros de Badalona y Mataró hubo inactividad total. 
Diario de Barcelona (26/11/75) 

La situación de los PNN de Instituto continúa igual que en los días pasados. Ayer fueron unos 320 PNN 
que permanecieron en paro afectando el ritmo académico de 25 institutos. 
La Vanguardia (26/11/75) 

A causa de los incidentes y desórdenes producidos últimamente el Gobernador Civil entregó una nota a los 
medios informativos de la provincia, firmado por el Delegado provincial del Ministerio en el que se comunicaba el 
cierre del Instituto Mixto de Enseñanza Media de Coya (Galicia). El cierre afecta a unos 1300 alumnos. Referente 
a otros centros ha manifestado que de seguir en la misma postura que hasta ahora, también serán clausurados. 
Correo Catalán (26/11/75) 

En el Verdún se manifestaron 400 padres y alumnos, solicitando centros de BUP y Formación Profesional, así 
también la gratuidad de la enseñanza. 

Los alumnos del Instituto Blanxart de Terrassa se encuentran en paro indefinido. También se generalizó el 
paro por parte de los bachilleres de los Institutos San José de Calasanz, Verdaguer, Juan de Austria, y Narciso 
Monturiol de Barcelona y en San Miguel de Cornelia, Badalona i Vic. Los bachilleres solicitan el reconocimiento de 
sus representantes y apoyan la reapertura de los centros cerrados. 
Mundo Diario, Correo Catalán (27/11/75) 

El profesorado, los alumnos y padres de alumnos del Instituto Montserrat no quieren la Delegación del MEC 
en el jardín del Instituto. El claustro y los padres de alumnos se comprometieron en buscar en este plazo un solar 
para que pueda construirse la nueva sede de la Delegación. 
Correo Catalán (28/11/75) 

Ayer salió una comisión de doce PNN de Instituto, elegidos por todos los que están en paro desde hace días, 
hacia Madrid para unirse a las restantes comisiones provinciales para gestionar directamente con el Ministerio de 
Educación la entrevista solicitada hace más de una semana y de la que no han recibido respuesta por vía reglamen­
taria. El proyecto es poder entrevistarse hoy con alguna autoridad del Ministerio que atienda sus problemas. 

Centro de Documentación del Colegia 
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L'EXPERIENCIA DE 
L'ESCOLA NORMAL 
DE SANT CUGAT, 
O LA DIFÍCIL TASCA 
DE FORMACIO DEL MESTRE 
SENSE AUTONOMÍA 
A LA UNIVERSITAT 

La historia de l'"Escuela de 
Formación de Profesorado de 
E.G.B. de San Cugat", és difícil 
d'explicar, perqué encara s'está 
fent, i per tant va canviant d'un 
dia a Faltre. Des de que es va 
creure oportú explicar-ho en 
aquest Butlletí, fins avui, han pas-
sat ja moltes coses, i les que vin-
dran son en part imprevisibles. Al-
gunes d'elles han sortit parcial-
ment a la premsa, d'altres encara 
están coent-se ais grups de discus-
sió de professors i alumnes, sota 
el tema d'una escola universitaria 
crítica, democrática... i les altres 
Déu dirá. 

Com és que tot aixó ha pogut 
passar en una escola Normal? 
Realment, el fet, per qui conegui 
una mica la situado de les Esco­
les Normáis, es bastant insólit. 

Les escoles Normáis han estat, 
d'encá del final de la guerra civil, 
el reducte mes fidel de la ideología 
franquista. No fa pas gaire temps, 
una companya, llicenciada en Pe-
dagógiques, va necessitar, per al­
guna extranya rao burocrática, 
d'obtenir el títol de mestra Evi-
dentment, se li reconeixia tota la 
formado pedagógica rebuda a la 
Universitat com a superior a la de 
l'Escola Normal, en canvi, pero, 
li calia examinar-se de nou de For­
mado Política, Trabajos Manuales 
i Religión. El Ministeri es malfia 
del control ideológic de la Univer­
sitat i confia encara en el que rea-
litzen les Escoles Normáis. De fet, 
conserva alió que li és mes impor-
tant: el control deis únics mestres 
que tindrá la major part de la po­
blado. 

La Nueva Ley de Educación, 
. teóricament, exigeix uns certs can-
vis a les Escoles Normáis. El seu 
canvi de nom és significatiu, cal 
preparar els mestres per a poder 
donar un Ensenyament General 
Básic. Es pretén substituir en part 
la transmissió deis mes purs valors 
de l'Imperio com a continguts, per 
uns conceptes que preparin mes 
adequadament l'alumne, des del 
punt de vista técnic, a la produc-
ció. Per aixó, es crea algún centre 
experimental, s'encomana ais ICE, 

censats segons la Ley de Educa­
ción, de dirigir i controlar aquesta 
reforma educativa. 

De tot aixó, pero, ja sabem tots 
una mica qué n'ha quedat. Ni les 
Escoles Normáis s'han transformat 
peí sol fet de canviar-les de nom, 
ni s'han donat ais ICE possibili-
tats de jugar cap paper, ni la Ley 
de Educación, en el seu conjunt, 
ha tingut una plasmació que satis-
fací inclús aquells que la van pen­
sar, ni alió que és mes important 
d'entre tot: cap sector deis afec­
táis per l'ensenyament no pensa ja 
que la solució deis problemes edu-
catius pugui venir per l'aplicació 
de la llei. 

Aquests comentaris, que poden 
semblar a alguns excessivament 
apassionats i que, en tot cas, son 
poc raonats, teñen només la inten-
ció de situar al seu marc l'Escola 
Normal de Sant Cugat. 

Si volem aprofundir en la situa­
do de les Escoles Normáis i avan-
gar en l'análisi de l'aplicació de la 
llei, és important de llegir els es-
tudis publicáis recentment per 
dues revistes d'ensenyament (1). 

L'escola de Sant Cugat, dones, 
creada ais comencaments de l'apli­
cació de la Llei d'educació, inicia­
da per un grup de professors al­
guns deis quals treballen a l'ICE 
de l'Autónoma, parteix de: 

a) Perqué creu que l'ensenya­
ment ha de ser adequat a les ca-
racterístiques del poblé que llia 
de rebre, estableix el Cátala amb 

els mateixos drets que el Castellá, 
com a llengua de l'Escola, i inten­
ta que els continguts correspon-
guin també a la realitat, geográfi­
ca, social i cultural de Catalunya. 

b) Perqué rebutja una escola 
desgraciadament tradicional en el 
nostre país d'un temps enea, i 
pregona l'escola activa, intenta ja 
que els futurs mestres es formin 
treballant per grups i no en classes 
magistrals, que puguin lligar els 
seus estudis a la realitat esco­
lar, etc., etc. 

c) Perqué creu que tot aixó no 
es pot garantir si no és dins d'un 
sistema d'ensenyament democrá-
tic, instaura ja a l'escola la gestió 
democrática de professors i alum­
nes. 

El desenvolupament d'aquests 
punts de partida topa amb moltes 
limitacions i problemes Problemes 
que venen donats per manca del 
reconeixement "oficial" d'aquest 
funcionament. Les limitacions sor-
geixen per les condicions de tre-
ball deis professors (sous, inestabi-
litat, etc.) i del mateix alumnat. La 
majoria d'ells han de fer doble 
jornada, l'una de treball i l'altra 
d'estudi. 

Pero la tasca es va realitzant 
portes endins, sense donar-li cap 
publicitat; fins que s'ofereixen 14 
places de catedrátics en un "Con­
curso-traslado" a persones alienes 
a l'equip pedagógic de l'escola, 
sense donar opció ais actuáis pro­
fessors per ocupar-Íes, i es posa en 

33 



L'EXPERIENCIA DE L'ESCOLA NORMAL... 

perill Tactual funcionament de 
l'Escola. 

Professors i alumnes decideixen 
sortir a la llum pública i jugar-se 
totes les cartes per defensar l'Esco­
la. Moltes entitats ciutadanes pres­
ten suport a aquesta posició, s'in-
forma ámpliament a l'opinió pú­
blica, es parla amb el Director Ge­
neral d'Universidades... No hi ha 
res a fer. L'Escola de Sant Cugat 
és un centre experimental pero 
alió que experimenta no interessa 
en absolut al Ministeri, per tant 
son rebutjades les solucions que 
el professorat proposa en vista a 
salvar l'equip i la línia que de­
fensa. 

Si San Cugat, pero, no interessa 
al Ministeri, cal preguntar: quina 
cosa l'interessa? com creu que s'ha 
de formar un mestre? 

La lluita de Sant Cugat, unida a 
la Universitat, ha permés a pro­
fessors i alumnes de plantejar-sé 
els principáis problemes de la for­
mado universitaria i els mes con-
crets peí que fa a la formació del 
mestre: donen prioritat a l'adquisi-
ció d'una metodología o a la re-
transmissió d'uns continguts? com 
podem fer relacionar ais alumnes 
les coses llegides ais llibres i les 
coses que passen en la realitat?, 
quines relacions s'estableixen en 
una escola entre tots els mestres, 
amb els alumnes...? 

El MEC no solament no ha re-
visat aqüestes qüestions, i dona 
per válids en alió essencial els 
pressupostos básics de les antigües 
Normáis, sino que talla tota possi-
bilitat d'experimentació i acció ja 
que impedeix la construcció d'e-
quips pedagógics i dona les opo-
sicions com a única via de reclu-
tament de professorat. 

Com quasi sempre que toquem 
un problema concret en aquest 
país ens trobem davant la necessi-
tat de vere'l des d'un punt de 
vista mes general. És difícil tre-
ballar honradament, com a pro-

fessor, sense plantejar-se seriosa-
ment qué hauria de fer un mestre, 
en quin tipus de sistema d'ense-
nyament hauria d'estar inserit, 
com hauria de ser la Universitat 
que el formes... I tot aixó ens re-
met a coses que de moment no 
podem realitzar, com: ensenya-
ment democrátic, Autonomía de la 
Universitat, que si ens semblen 
llunyanes és només perqué son la 
creu de la medalla o tot el contrari 
d'alló que pot oferir el Ministeri. 

N. Silvestre 

(1) Veure: quant a les Escoles Normáis: 
Revista: Perspectiva Escolar n.° 0 De-

sembre 1974. 
Dossier sobre la Formació del Mestre. 

* Quant a l'aplicació de la Llei d'Edu-
cació: 
Cuadernos Pedagógicos "Los Primeros 
cuatro años de Ley General de Educa­
ción", M. Subirats. 

Com a complement a l'anterior article, reproduím la carta 
la carta que el nostre degá, juntament amb els del CoHegi d'En-
ginyers i el d'Aparelladors, va enviar al ministre d'Educació i 
Ciencia el passat 3 de febrer. 

"Excmo. Sr.: 
Las instituciones abajo firmantes creen que es su deber ma­

nifestar a V.E. su profunda inquietud ante la grave situación en 
que se encuentra la Escuela Universitaria de Formación del 
Profesorado de E.G.B. de la Universidad Autónoma de Barce­
lona a causa de la aparición de los decretos por los cuales se 
convoca el concurso traslado de siete adjuntías y once cátedras 
de dicha Escuela, publicados en los B.O.E. del 23 de diciembre 
de 1974 y del 16 de enero de 1975. 

Consideramos que las tareas pedagógicas y científicas que 
está realizando esta Escuela responden a las necesidades que en 
el terreno de la educación tiene planteadas nuestra sociedad. 

Creemos que la aplicación de los citados Decretos amenaza 
con la interrupción absoluta de la labor hasta ahora realizada 
y atenta contra la autonomía universitaria y contra el espíritu 
de los estatutos de la U.A.B., ya que implicaría la incorporación 
de 18 profesores, como es lógico de muy diversa procedencia, 
ajenos al equipo docente actualmente responsable de la línea pe­
dagógica y ajenos, por lo tanto, a esta última. 

Dada la importancia que tiene para el futuro inmediato del 
país la buena formación de los profesionales de la enseñanza, 
nosotros, como instituciones inmersas en la problemática social, 
nos dirigimos a V.E. en apoyo de las peticiones planteadas por 
esta Escuela Universitaria y respaldadas por diferentes organis­
mos y autoridades académicas en el sentido de que sea posible 
la continuidad de la línea en la que actualmente se trabaja y con 
respecto a la cual se encuentran altamente identificados tanto 
los alumnos como los profesores del citado Centro. 

Con la esperanza de que sean atendidas debidamente nues­
tras justas demandas, saludan respetuosamente a V.E." 
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PSICOLEG 
A L'ESCOLA? 

mensales, seis se ponen enfermos, 
¿podemos pensar que éstos tenían 
ya antes el estómago mal? Sin em­
bargo, ante el fracaso escolar que 
afecta a más de la mitad de los 
niños, tradicionalmente se intenta 
culpar siempre al niño y no al sis­
tema de enseñanza". 

1 * ¿á 
W 

' 
Mesa redonda organizada por et Colegio de Licenciados 

*WR 

LOS PSICÓLOGOS PIDEN UN 
PUESTO EN LA ENSEÑANZA 

La Secretaria de Premsa d'aquest CoHegi va distribuir en el seu 
moment la segUent crónica sobre aquest acte organitzat per la Comissio 
de Psicólegs: 

«Con el lema "¿Psicólogo en la 
escuela?" se celebró el 21 de fe­
brero por la tarde, en la Sala de 
Actos del Colegio de Arquitectos, 
una Mesa Redonda organizada. 
por nuestro Colegio. En ella, par­
ticiparon como ponentes psicó­
logos que trabajan en Centros es­
colares y con experiencia práctica 
de psicología escolar en los distin­
tos niveles de la enseñanza: Asun­
ción López Carretero, Rafael Ló­
pez Feal, Rosario García, Arma 
Maria Pardo, Teresa Gol y Car­
me Sala. 

En primer lugar Anna Maria 
Pardo expuso la panorámica de 
las distintas formas en que se rea­
liza la psicología escolar en nues­
tro país, desde los gabinetes trust, 
centralizados desde Madrid, que 
envían tests para los niños y lue­
go son valorados por una compu­
tadora hasta los gabinetes locales, 
que tampoco tienen una verdadera 
inserción en la institución escolar, 
pero que mantienen unos mínimos 
contactos con ella, pasando por el 
psicólogo que trabaja en un Cen­
tro escolar. En todos los casos, el 
psicólogo cumple la función de 
clasificador de niños según su ni­
vel intelectual, legitimando así la 
selectividad que realiza la escuela. 

En el caso de pequeños gabinetes 
y especialmente en los casos en 
que el psicólogo trabaja solo, éste 
debe afrontar también la papeleta 
cada vez más importante del fra­
caso escolar. 

Para realizar estas funciones, el 
psicólogo posee unos instrumen­
tos (test) que si bien son muy ade­
cuados al papel que la sociedad 
exige al psicólogo, son carentes de 
toda cientificidad. Se pusieron, a 
lo largo del acto, ejemplos del test 
de inteligencia WISC, en el que 
con la pretensión de medir la com­
prensión general, se le pregunta al 
niño: "¿Qué hay que hacer cuan­
do tu madre te manda a buscar 
pan y el panadero te dice que no 
hay?". La respuesta correcta es 
"ir a otra panadería", pero ¿qué 
responde el niño que vive en un 
pueblo donde sólo hay una pana­
dería? 

Los ejemplos se multiplicaron 
mostrando por una parte la refe­
rencia a los buenos modales más 
que a la lógica, y la adecuación de 
las preguntas a un contexto social 
determinado y no a otros. 

Se pasó después a tratar la ta­
rea del psicólogo ante el fracaso 
escolar. "Si después de una cena, 
dijo una ponente, de los ocho co-

Conclusiones: Como conclusiones 
aparecieron: 

1) Reeducar la escuela y no al 
niño. El psicólogo, conjuntamen­
te con los maestros, debe llevar a 
cabo una renovación pedagógica 
en este sentido. 

2) Esta renovación escolar tie­
ne unos límites clarísimos en el 
actual sistema de enseñanza, lími­
tes que van desde los programas 
escolares, las condiciones materia­
les de la enseñanza (número de 
alumnos por clase, espacio, etc.) 
hasta la formación del profesora­
do. Sólo un esfuerzo conjunto de 
pedagogos, psicólogos, padres y 
alumnos, luchando por otro siste­
ma de enseñanza no selectivo y 
democrático, puede resolver los 
problemas planteados. 

Se marcó que este camino está 
ya iniciado y que buena prueba de 
ello son las movilizaciones actua­
les de enseñantes y padres. 

En el coloquio, una interven­
ción que arrancó los aplausos de 
la sala, puso de relieve que si bien 
se tenía claro lo que se debía ha­
cer en la escuela, el psicólogo, des­
graciadamente, no tiene actual­
mente puestos de trabajo que ocu­
par en la actual organización es­
colar. También remarcó que sólo 
uniendo fuerzas se podía arrancar 
lo que fue el slogan del acto: 
"Puestos de psicólogos en todos 
los Centros de enseñanza"...» 
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LA PLANIFICACIÓN DE LOS ESTUDIOS ] 
EN RELACIÓN CON LA PERSPECTIVA P 
Comunicación presentada 
al III Congreso 
de la Formación 

Hasta hace pocos años el número de licenciados en 
ciencias biológicas en nuestro país era muy reducido. 
Sin embargo últimamente se ha producido un fuerte 
incremento en el número de estudiantes de dicha ca­
rrera y en la actualidad el biólogo empieza a ser un 
componente de peso en nuestra sociedad. Sólo para 
dar una ¡dea de la dimensión de este hecho podemos 
señalar que el número de estudiantes matriculados en 
el primer curso de biología el año pasado en las uni­
versidades de Barcelona ascendía a 2.600. 

Este incremento forma parte del proceso de masifi-
cación de la universidad, pero no puede explicarse 
únicamente por este fenómeno, pues podemos obser­
var una gran desproporción entre el crecimiento ex­
perimentado por la facultad de biológicas y el de otras 
facultades. 

El aumento cuantitativo de los estudiantes de bio­
lógicas no está correlacionado con una ampliación del 
campo profesional de! biólogo en nuestra sociedad. 

En el informe presentado por la Sección profesional 
de Biólogos a la prensa meses atrás se señalaba que 
de los 600 biólogos existentes en el distrito de Cata­
luña y Baleares sólo alrededor de 80 trabajaban den­
tro de la industria, servicios o agricultura; dedicándo­
se el resto a tareas docentes, fundamentalmente en 
la enseñanza secundaria. 

A la luz de estos datos podemos formularnos una 
serie de preguntas: 

¿A qué se debe este insignificante papel que se 
asigna al biólogo en nuestra sociedad? 

¿Cómo explicar que a pesar de ello cientos de es­
tudiantes se sientan atraídos por esta carrera? 

Para contestar estas preguntas es necesario hacer 
una serie de consideraciones generales previas. 

En las últimas décadas estamos asistiendo a un 
importante desarrollo de las ciencias biológicas. Este 
desarrollo está teniendo implicaciones prácticas de 
gran importancia política y social. 

Los avances de la bioquímica, la genética y la fisio­
logía están transformando totalmente la agricultura y 
las industrias de la alimentación. 

La medicina cuenta con bases cada vez más sólidas 
para abordar enfermedades hasta ahora incurables. 

La ecología ha penetrado en numerosos campos de 
la actividad humana convirtiéndose en un instrumento 
imprescindible para un aprovechamiento racional de 
los recursos naturales. 

A nivel teórico la biología moderna se ha conver­
tido en un soporte sólido para algunas ciencias que 
tradicionalmente se movían en terrenos especulativos 
(sicología, etología, antropología...). 

Todo ello ha situado a las ciencias biológicas en un 
terreno central del desarrollo social. 

Para que esta tendencia de la biología a penetrar 
en distintos campos de la actividad humana se de­
sarrolle e intensifique, se hace necesario la conjuga­
ción de tres elementos: 

1) Desarrollo de amplios programas de investiga­
ción a los que se dediquen recursos adecuados. Es­
tos programas deben ser elaborados en base a las 
necesidades del conjunto de la sociedad, y a las pro­
pias del desarrollo interno de cada ciencia. Requieren 
pues, la dedicación de un gran número de científicos, 
así como una estrecha vinculación entre las distintas 
disciplinas, la industria, agricultura, servicios y órga­
nos de gestión pública. 

2) Estudio sistemático de las aplicaciones de la 
biología a todos los campos sobre los que pueda in­
cidir. Esto requiere la existencia de equipos de tra­
bajo situados a un nivel intermedio entre los depar­
tamentos de investigación pura y los equipos de téc­
nicos ligados directamente al proceso productivo o a 
los servicios. En estos equipos intermedios deberían 
colaborar estrechamente biólogos, químicos, ingenie­
ros, arquitectos, médicos, etc., en función del área 
concreta sobre la que trabajasen. Deberían tener ade­
más una importante proyección, tanto hacia los cen­
tros de investigación, como hacia los sectores con­
cretos de aplicación. 

3) Un proceso de este tipo requiere la existencia 
de programas educativos orientados a una enseñanza 
racional de la biología y de la ciencia en general, que 
despierten en el estudiante y en el conjunto de la so-
cidad, una conciencia clara de lo que la ciencia puede 
aportar si es utilizada en beneficio de toda la huma­
nidad. La puesta en práctica de programas de este 
tipo crearía en las nuevas generaciones un gran en­
tusiasmo por la actividad científica, elemento funda­
mental para que una amplia política de investigación 
pueda desarrollarse. 

En España no se investiga. 

¿Porqué en nuestro país no se ha producido un 
desarrollo semejante? 

La explicación tenemos que buscarla en las pecu­
liaridades de nuestro desarrollo económico y social. 
Es bien sabido que en las sociedades avanzadas la 
actividad científica desempeña un papel de primer or­
den en el conjunto de las actividades. Sin embargo en 
nuestro país no se investiga. 

En el número 111 de la revista Cambio 16 se seña­
laba que la cifra que las empresas españolas pagaron 
al extranjero en 1972 en concepto de «royalties» as­
cendió a doscientos millones de dólares. Esto repre­
senta un fuerte incremento sobre años anteriores. En 
1968 la cifra era aproximadamente la mitad (109,2 mi­
llones de dólares). Para este mismo año 1968 la cifra 
global dedicada a investigación era de 3.837 millones 
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de pesetas (0,27 por 100 del PNB), o sea aproximada­
mente la mitad de la cifra pagada al extranjero en 
concepto de patentes (cifras extraídas del informe de 
la O.C.D.E. sobre la investigación en España, 1971). 

Como señala Cambio 16 este hecho deriva de la 
fuerte penetración de capital extranjero en nuestra 
industria, lo que hace la situación difícilmente rever­
sible. 

Esta política, que además va en aumento, liquida 
toda posibilidad de desarrollo de una investigación 
autónoma. Hace por tanto innecesaria la promoción 
de científicos (en un artículo, también de Cambio 16, 
se señalaba que el 69 por ciento de los becarios du­
rante el III plan de Desarrollo quedarán sin empleo). 

El biólogo en la industria. 

Al principio señalábamos que sólo unos 80 biólogos 
trabajan ligados al proceso productivo o a los servi­
cios en Cataluña. Después de los elementos señala­
dos esto aparece como una consecuencia lógica. Si en 
nuestro país no se desarrolla una actividad científica 
intensa, resulta más rentable para las empresas la uti­
lización de personal técnico medio, más económico y 
fácilmente manipulable. 

Por otra parte el problema que se le plantea al 
Licenciado con inquietud científica no es sólo el de 
encontrar trabajo, sino también el de la función que 
desempeñará en el mismo. Los biólogos que trabajan 
actualmente en el proceso productivo realizan en la 
mayoría de casos tareas rutinarias, sin ninguna posi­
bilidad de aplicar los conocimientos que han adqui­
rido en sus estudios. Su intervención en los organis­
mos de gestión es mínima viéndose obligados a apli­
car medidas con las que no pocas veces está en 
desacuerdo. Su papel queda relegado al de elemento 
de decoración de la empresa. 

Las contadas veces que se ha solicitado la opinión 
y el trabajo de los biólogos por parte de la Adminis­
tración, ha sido también con un carácter parecido, pi­
diéndoles la elaboración de informes cuyas conclu­
siones son contradichas en la práctica. 

Si nos referimos a la situación del biólogo en los 
escasos puestos de investigación existentes (C.S.I.C. 
y cátedras universitarias), el espectáculo resulta aún 
•más desolador. Becas muy bajas, inestabilidad en el 
trabajo, escasez de recursos, estructuras burocráticas 
y autoritarias... 

Enseñanza. 

Un último aspecto relacionado con la perspectiva 
profesional es el de la enseñanza. Es lógico que en 
cualquier disciplina una proporción importante de pro­
fesionales se oriente hacía la enseñanza. Ahora bien, 
cuando esto se hace como salida a la frustración en 
otros campos de la profesión puede crearse una si­
tuación enormemente degradada que repercute en el 
conjunto del sistema educativo. 

En nuestro país la enseñanza no es una perspec­
tiva profesional más. Es la única perspectiva viable 
que se le ofrece al biólogo si quiere utilizar para algo 
el caudal de conocimientos adquiridos. Por otra parte 
esta perspectiva se va reduciendo progresivamente 
ante el elevado contingente de licenciados proceden­
tes de otras facultades también en situación de paro 
o subempleo. 

No es necesario recalcar, que muchos de los bió­
logos dedicados a la enseñanza no tienen ninguna 
vocación para la misma, viendo en ella únicamente 
una forma de asegurar un mínimo de ingresos para 
poder vivir. Como señala el informe de la S. P. B. al 
que se aludía al principio «... el perjuicio que se causa 
es doble; por una parte la falta de vocación del cir­
cunstancial profesor repercute negativamente sobre el 
alumno; por otra, la sociedad pierde tantos elementos 
creadores, como elementos transmisores de conoci­
mientos». 

Esta situación representa un verdadero despilfarro 
social y económico. Cientos de jóvenes cuya voluntad 
de trabajo se orienta hacía áreas objetivamente ne­
cesarias a la sociedad se ven frustrados y marginados 
encontrándose en situación de paro o subempleo. Por 
otra parte el conjunto de la sociedad, que ha financia­
do a través de los impuestos la formación de estos 
jóvenes no recibe por ello gratificación de ningún tipo. 

Universidad. 

Unido a este fenómeno nos encontramos con otro 
no menos lamentable: la progresiva degradación de 
la institución universitaria. Esta degradación se mani­
fiesta a todos los niveles (organización, contenido de 
la enseñanza, etc.). 

La masificación de la Universidad y en general de la 
enseñanza es una de las manifestaciones del desa­
rrollo social, que conlleva una liberación progresiva 
de fuerza de trabajo derivada de la reducción de la 
intervención directa del hombre en el proceso produc­
tivo, de la necesidad de una mano de obra cada vez 
más cualificada y de la aspiración general de todas las 
capas sociales a la cultura. 

Esta tendencia de carácter claramente progresivo 
requiere un replanteamiento a fondo del sistema edu­
cativo y de la sociedad en general (al que ya se aludía 
en la primera ponencia). En nuestro país esta tenden­
cia se encuentra ahogada por el marasmo imperante 
y las bases eminentemente clasistas de nuestras es­
tructuras educativas. 

Buena muestra de ello son los nuevos planes de 
estudio implantados últimamente. 

El curso pasado comenzó a aplicarse un nuevo plan 
de biológicas. Quizá sea gratuito señalar que ni los 
estudiantes ni la mayoría de profesores participaron 
en la preparación del mismo, y que el plan aprobado 
era radicalmente diferente del que los catedráticos de 
Barcelona habían elaborado. 
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El nuevo plan consta de dos ciclos el primero de 
los cuales está sobrecargado de materias cuya den­
sidad y número no permitirá una asimilación mínima 
de contenidos. 

Las consecuencias de un ciclo de este tipo son ob­
vias: fuerte selectividad derivada de la irracional pro­
gramación y abandono de los estudios al acabar el 
primer ciclo de tres años ante la falta de perspectiva 
profesional. Se pretende sin duda una descongestión 
por la vía más nefasta. 

Frente a un planteamiento racional y progresivo 
que debería partir del reconocimiento de la enorme 
importancia que para el desarrollo autónomo del país 
tiene la formación de cientos de científicos que pue­
dan desarrollar una ciencia propia y permitan así rom­
per las grandes dependencias de otros países, se 
opone la política de la selectividad y de la falta de 
investigación que condena a la sociedad a una depen­
dencia cada vez mayor de las potencias extranjeras. 

La importancia que ante esta situación tiene la toma 
de conciencia por parte de estudiantes y profesiona­
les de cuál es la raíz del problema es enorme. En 
este sentido la continua preocupación de los estu-

(ve de la pág. 40) 
estos agentes en el portal y en las escaleras de nues­
tro Corporación —ya que nunca presentaron manda­
miento judicial para permanecer en el interior— ha 
alterado seriamente la marcha diaria y el funciona­
miento colegial. 

El miércoles 26 de febrero, funcionarios de la Di­
rección General de Seguridad, se presentaron en el 
Colegio e impidieron la celebración de una Conferen­
cia del Sr. Malefakis, organizada por el Seminario de 
Historia. La opinión pública se ha manifestado sobre 
este hecho y concretamente el Sr. de la Cierva de­
claró según el diario «Informaciones», que no com­
prendía los motivos de esta suspensión. De cara al 
funcionamiento colegial, el problema que se plantea 
no es el de si es o no es adecuada la suspensión de 
la citada Conferencia sino el hecho de que esta sus­
pensión se llevase a cabo dentro de un organismo al 
que la referida Ley de Colegios Profesionales reco­
noce «personalidad jurídica propia y plena capacidad 
para el cumplimiento de sus fines» (Artículo primero, 
apartado 1). 

En fin, la gravedad de los hechos descritos en este 
INFORME entronca con el contenido de un informe 
anterior que esta Junta de Gobierno emitió recien­
temente sobre el tema Colegios Profesionales-Sindi­
cato. El problema, desde un prisma diferente, es el 
mismo: se tiene la impresión de que nuestra Corpo­
ración está siendo seriamente dificultada en su fun­
cionamiento orgánico precisamente porque se están 

diantes en los últimos años por la perspectiva profe­
sional y por el papel del científico en la sociedad son 
un síntoma evidente de madurez de nuestro movimien­
to estudiantil. Asimismo la reciente creación de la 
Sección profesional de Biólogos del Colegio de Li­
cenciados abre una perspectiva clara para que los 
profesionales tengan un cauce mediante el cual ela­
borar y plantear sus problemas y proyectarlos al con­
junto de la sociedad. 

Ahora bien, el problema del biólogo atañe a toda la 
sociedad y ésta debe hacerse receptiva a esta pro­
blemática y apoyar con entusiasmo las reivindicacio­
nes de las que depende en buena parte el futuro de 
nuestro país. 

Luis M. del Carmen 

logrando altas cotas de participación e interés cole­
gial. Una institución de más de diez mil miembros se 
ha transformado en los últimos meses desde una 
cierta apatía y falta de vitalidad hacia una actividad 
realmente destacable. Lo que hasta hace poco tiem­
po era un comportamiento colegial mortecino y bu­
rocrático se ha convertido en todo lo contrario. Las 
actividades culturales, las reuniones donde se trata 
la problemática profesional y los demás actos cor­
porativos, encuentran una nutrida asistencia. 

Y es precisamente en estos momentos de desplie­
gue de la actividad colegial que beneficia tanto a los 
profesionales como a la colectividad nacional, cuan­
do aparecen las máximas dificultades. Los Colegios 
son cauce orgánico para la participación de los pro­
fesionales en las funciones públicas de carácter re­
presentativo y demás tareas de interés general..., 
leemos en el Artículo primero, Cuatro, de la ley de 
Colegios Profesionales. Pero mal se va a potenciar 
ese clima de participación al que se refiere la Ley 
y al que tan de moda es aludir en la hora presente 
de la sociedad española cuando se obstaculiza pre­
cisamente a las instituciones que dan muestras de 
vitalidad y democratización creciente.» 
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GACETA DE MADRID 
21/X/74. — Decreto 2925/1974, de 17 de Octubre, porel que se regula provisionalmente la participación estu­

diantil a nivel universitario, pág. 21344. 
22/X/74. — Orden de 21 de Octubre de 1974 que desarrolla el Decreto sobre participación estudiantil, p. 21441. 
28/X/74. — Orden de 16 de Octubre de 1974 por la que se establece que el título de Graduado Escolar habilita 

para el acceso a los estudios que, conforme con la legislación anterior a la Ley General de Educación 
exigen para su comienzo el Bachillerato Elemental, p. 21927. 

4/XI/74. — Orden de 16 de Octubre de 1974 por la que se convoca concurso de traslados para cubrir cátedras 
vacantes de INEM. p. 22415. 

9/XI/74. — Orden de 6 de Nov. 1974 constituyéndose la Comisión Asesora de Ordenación Educativa, p. 22787. 
13/XI/74. — Resolución de la Dirección General de Formación Profesional y Extensión Educativa por la que se 

dan Normas para el desarrollo de la Orden Ministerial de 17 de Junio último, que estructura el sistema 
de Enseñanzas de Formación Profesional en Centros de Educación Especial, p. 23029. 

14/XI/74. — Decreto 3114/1974, de 25 de Octubre, por el que se ordenan las actividades de la Universidad Na­
cional de Educación a Distancia, p. 23122. 

19/XI/74. — Orden del 12 de Noviembre de 1974 por la que se convocan exámenes extraordinarios de Bach. 
21/XI/74. — Orden de 25 de Octubre de 1974 por la que se convoca concurso de traslados para la provisión de 

plazas de Profesores agregados vacantes en INEM. p. 23611. 
27/XI/74. — Resolución de la Dirección General de Ordenación Educativa por la que se dictan instrucciones sobre 

la convocatoria de exámenes extraordinarios de Bachillerato, p. 24069. 
30/XI/74. — Resolución de la Dirección General de Personal por la que se convoca concurso general de traslados 

entre Profesores de EGB para proveer en propiedad vacantes de Escuelas Nacionales de régimen ordi­
nario en localidades de censo superior a cinco mil habitantes, p. 24391. 

16/XII/74. — Orden de 2 de Diciembre de 1974 por la que se dan normas sobre autorización de libros de texto y 
material didáctico, p, 25501. 

19/XII/74. — Orden de 10 de Diciembre de 1974 por la que se regula durante el curso 1974-1975 la impartición 
del Bachillerato Superior y COU en las extinguidas Secciones Filiales, p. 25757. 

19/XH/74. — Corrección de errores de la Orden de 6 de Noviembre de 1974 por la que se constituye la Comisión 
Asesora de Ordenación Educativa, p. 25757. 

19/XII/74. — Orden de 3 de Diciembre de 1974, complementaria a la de 19 de Abril de 1974, sobre subvenciones 
a Centros docentes no estatales, p. 25803. 

23/XH/74. — Orden de 2 de Dciembre de 1974 por la que se nombran Profesores Agregados de INEM, en virtud 
de concursos de méritos, entre cursillistas de 1933. p. 26060. 

2/1/75. — Orden de 19 de Diciembre de 1974 por la que se convoca concurso-oposición libre para ingreso en 
el Cuerpo de Profesores de Educación Preescolar y General Básica, p. 41. 

3/1/75. — Orden de 16 de Diciembre de 1974 por la que se convocan oposiciones a cátedras de INEM. p. 87. 
9/1/75. — Decreto 3514/1974, de 20 de Diciembre, sobre pruebas de aptitud para el acceso a las Facultades, 

Escuelas Técnicas Superiores y Colegios Universitarios, p. 422. 
10/1/75. — Orden del 9 de Enero de 1975 por la que se desarrolla el Decreto 3514/1974, de 20 de Diciembre, 

sobre pruebas de aptitud para el acceso a las Facultades, Escuelas Técnicas Superiores y Colegios 
Universitarios, p. 523. 

16/1/75. — Orden de 20 de Diciembre de 1974 por la que se convocan oposiciones, turno Ubre, a plazas de 
Profesores agregados de Institutos de Enseñanza Media, p. 48. 

24/1/75. — Orden de 16 de Enero de 1975 por la que se nombran las Comisiones Especiales que han de emitir 
las propuestas razonadas del concurso de traslado a cátedras de INEM. p. 1600. 

8/11/75. — Orden de 22 de Enero de 1975 por la que se desarrolla la estructura orgánica del Patronato de Pro­
moción de la Formación Profesional, p. 2730. 

12/11/75. — Decreto 157/1975, de 23 de enero, por el que se crean las Juntas Nacional, de Distrito y Provinciales 
de Directores de INEM. p. 2971 (Véase corrección a este Decreto el 19/11/75. 

13/11/75. — Decreto 160/1975, de 23 de Enero, por el que se aprueba el Plan de Estudios del Bachillerato. 
19/11/75. — Corrección de errores del Decreto 157/1975, de 23 de Enero, por el que se crean las Juntas Nacional, 

de Distrito y Provinciales de Directores de Institutos Nacionales de Bachillerato, p. 3496. 
26/11/75. — Resolución de la Dirección General de Personal por la que se hace pública la división en tercios de 

la relación de Catedráticos numerarios de INEM. p. 4032. 
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Hem rebut del Col legi de Doctors i Uicenciats de Madrid la carta datada el 6 de marc que transcribim 
integrament a continuado, signada peí seu degá senyor Eloy Terrón Abad i dirigida al nostre degá i demés 
membres de la Junta de Govern. Per la importancia deis fets qué es descrkíen i per la escassa, per no dir 
nul-la, difusió que ha tingut a la premsa, és peí que hem cregut que eren tots els col-legiats els qui havien 
d'assebentar-se'n. 

«La Ley de Colegios Profesionales de 13 de febre­
ro de 1974, afirma, entre otras cosas: 

El principio de representación orgánica consagrado 
por el ordenamiento constitucional español se hace 
efectivo mediante la participación del pueblo en las 
tareas legislativas y en las demás funciones de interés 
general, que se lleva a cabo a través de la familia, el 
Municipio, el Sindicato y demás Entidades con repre­
sentación orgánica que a este fin reconozcan las le­
yes Estas instituciones deben ser amparadas, en cuan­
to satisfagan exigencias sociales de interés general, 
para que puedan participar eficazmente en el perfec­
cionamiento de los fines de la comunidad nacional. 

Entre las Entidades aludidas se encuentran los Co­
legios Profesionales... (Introducción). 

Más adelante, en la referida Introducción a la Ley, 
leemos: 

la existencia en nuestro pais de cauces de partici­
pación, lo que requiere: «derecho de reunión, autén­
tica libertad de asociación, constitución de un Sin­
dicato único de docentes, reconocimiento del derecho 
de huelga, supresión de las sanciones por criterios 
políticos e ideológicos...». 

Estas peticiones planteadas por un grupo de co­
legiados fueron, como ya se ha indicado, asumidas 
por más del 95 % de los votos de los asistentes a la 
Junta General. La Junta de Gobierno entendió que tal 
petición se insertaba plenamente en el espíritu y la 
forma de los apartados a), g) y u) del artículo quinto 
de la citada Ley de Colegios Profesionales que, tex­
tualmente, afirman: 

Articulo quinto. — Corresponde a los Colegios Pro­
fesionales el ejercicio de las siguientes funciones, en 
su ámbito territorial: 

EL DEGA DEL COL LEGI DE MADRID 
CITAT A DECLARAR AL JUTJAT 

En su consecuencia, la presente Ley, tras definir a 
tos colegios Profesionales y destacar su carácter de 
cauce orgánico para la participación de los españoles 
en las funciones publicas de carácter representativo 
y demás tareas de interés general, regula la organiza­
ción y funcionamiento de los Colegios del modo más 
amplio posible en consonancia con el carácter profe­
sional de los fines colegiales. 

Dentro de este funcionamiento está prevista la con­
vocatoria de Juntas Generales Ordinarias y Extraor­
dinarias. Con motivo de la Junta General Ordinaria 
celebrada con todos los requisitos legales, por el 
Ilustre Colegio Oficial de Doctores y Licenciados en 
Filosofía y Letras y en Ciencias del Distrito Univer­
sitario de Madrid, el pasado día 26 de enero, en el 
Palacio de Congresos y Exposiciones de esta capital, 
el Juzgado de Orden Público núm. 1 ha abierto un 
sumario en el que se ha citado a declarar el día 31 
del mismo mes, al limo. Sr. Decano de la referida 
corporación en relación, fundamentalmente, con el 
apartado final de un documento titulado «Ponencia 
sobre la situación del profesional», que se denomi­
naba «Derechos Fundamentales Democráticos». Tal 
apartado, como el resto del documento, fue aproba­
do por la inmensa mayoría de los asistentes a la 
referida Asamblea General. 

El Decano de nuestro Ilustre Colegio compareció 
el día 1 de febrero ante esa autoridad judicial y 
prestó declaración, fundamental y exclusivamente, en 
relación con el referido apartado de la ponencia alu­
dida. En este apartado se planteaba la necesidad de 
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a) Servir de vía de participación orgánica en las 
tareas de interés general, de acuerdo con las leyes. 

g) Ostentar en su ámbito la representación y de­
fensa de la profesión ante la Administración, Insti­
tuciones, Tribunales, Entidades y particulares, con 
legitimación para ser parte en cuantos litigios afecten 
a los intereses profesionales y ejercitar el derecho 
de petición, conforme a la Ley, sin perjuicio de lo 
dispuesto- en el apartado tres del artículo primero 
de esta Ley. 

u) Cuantas otras funciones redunden en beneficio 
de los intereses profesionales de los colegiados. 

La Policía a la porta del Col.legi 

Además de los hechos descritos, otra serie de su­
cesos han venido a aumentar la preocupación de los 
colegiados y de la Junta de Gobierno de nuestra 
Corporación. Desde el martes 18 de febrero, en re­
petidas ocasiones, miembros de la Brigada Político 
Social, acompañados de fuerzas de Orden Público 
han requerido carnets de identidad a cuantas perso­
nas se dirigían al Golegio de Doctores y Licenciados, 
tomando nombre y dirección de todas estas personas. 
Lógicamente esto ha creado un clima de malestar 
entre los doctores y licenciados que diariamente acu­
den al Colegio a inscribirse, informarse sobre pues­
tos de trabajo, realizar trámites imprescindibles mu­
chas veces en su ejercicio profesional, asistir a ac­
tividades culturales, etc. En suma, la presencia de 

(segueix a la pág. 38) 
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