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C10 PSICOPEDAGOGICA

INTERVEN

Unitat de Psicologia Evolutiva i de 'Educaci6
Departament de Psicologia de I'Educacio

Professora de Teoria i de Practiques: Mercé Clariana

1. OBJECTIUS dEL CONTINGUT DECLARATIU

e Coneéixer I’estil d’ensenyament i aprenentatge, aixo €s:

« Conéixer quines son les variables educatives d’una situacié d’ensenyament i
aprenentatge determinada. ‘

+ Congixer quines son les variables psicologiques d’una situacié d’ensenyament i
aprenentatge determinada.

* Conéixer el concepte d’estil d’ensenyament i aprenentatge, que relaciona les
variables educatives i les variables psicologiques, i defineix una situacid
d’ensenyament i aprenentatge determinada.

2. CONTINGUT DECLARATIU (temari)

= 1. Intervencié psicopedagogica

* Variables educatives
* Variables psicologiques
2. Informe psicopedagogic
ot 3. Avaluaci6 de variables educatives i psicologiques
* Observacid
* Entrevista
* Tests
4. Relacio entre variables educatives i psicologiques
* Estil d’ensenyament i aprenentatge
* Model de Myers-Briggs
- % E-I
; + S-N
* F-T
* J-P
* Racional
* Guardia
* Artesa
* [dealista

* Tots els estils

3. objectius del contingut procedimental
e Saber fer un informe psicopedagogic, aixo és:
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« Saber recollir informaci6 sobre ’estil d’ensenyament i aprenentatge en una
situaci6 d’ensenyament i aprenentatge concreta.

+ Saber fer un diagnostic psicopedagogic que expliqui les caracteristiques
d’aquesta situacio d’ensenyament i aprenentatge.

« Saber fer una orientacio psicopedagogica per millorar aquesta situacié
d’ensenyament i aprenentatge.

4. CONTINGUT PROCEDIMENTAL (PRACTIQUES)

Les practiques consisteixen a redactar un informe psicopedagogic, que comporta recollir
informaci6 sobre Iestil d’aprenentatge d’un alumne i el seu context educatiu (el nivell
educatiu, el centre, els continguts, la metodologia instruccional, i el seu estil
d’aprenentatge), per poder elaborar un diagnostic psicopedagogic, i per poder proposar
una orientacié psicopedagogica que millori la seva adaptacié al marc escolar, i que
optimitzi els seus resultats académics.

5. ESTIMACIO D’HORES DE DEDICACIO A Passignatura
El temps 1 | esforg que I’estudiant ha de dedicar a I'assignatura depén, en gran part, de:

e Els seus coneixements previs sobre temes relacionats amb el contingut declaratiu de
|’assignatura, basicament: concepte i objecte de la psicologia de 1’educacio,
curriculum, contingut curricular, metodologia instruccional, i atencié a la diversitat
a I’aula.

o Les seves habilitats en la utilitzacié dels procediments necessaris per fer I’informe
psicopedagogic, sobretot: escriure un informe, recollir informacié a través
d’observacions, entrevistes, i tests, i convertir aquesta informacio en un diagnostic 1
en orientacions psicopedagodgiques pertinents per al cas objecte d’estudi.

6. DOCENCIA TUTORITZADA

T.a docencia tutoritzada compren dos tipus d’activitats instruccionals, la combinacio i
seqiienciacié de les quals es concretard en el decurs dels primers dies de classe.
Aquestes activitats son:

1. La tutoria individual, entesa com una ajuda que la professora ofereix als alumnes,
que pot anar encaminada tant a aclarir els conceptes i principis teorics de
|’assignatura com a assessorar qualsevol aspecte de l’elaboracio de I’informe
psicopedagogic.

2. La posada en comu de temes d’interés, tant tedrics com practics, relacionats amb el
contingut i els objectius de I’assignatura.

La docéncia tutoritzada, igual que les classes de teoria i les classes de practiques, €s
concep com un conjunt d’activitats d’ensenyament i aprenentatge totalment opcionals i
voluntaries per a I’alumne, que la professora posa a |’abast dels estudiants per si els
poden ser d’utilitat en I’adquisicié del contingut de l’assignatura. La idea és que
I’alumne, d’acord amb les seves caracteristiques, coneixements previs, disponibilitat, i
estil d’aprenentatge, pugui triar que li va més bé per aprendre el contingut declaratiu i
procedimental de la matéria: si anar a classe, o llegir, o estudiar amb els companys, o
investigar pel seu compte, per exemple. En cap cas, doncs, I’assisténcia a les classes -ni
de teoria, ni de practiques, ni de docéncia tutoritzada- s’ha d’entendre com una activitat
obligatoria, i en cap cas no sera ni necessaria ni suficient per aprovar I’assignatura.
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7. AVALUACIO

[ assignatura té dues parts:
1. Teoria o contingut declaratiu, que s’avalua am
2. Practiques o contingut procedimental, que
psicopedagogic.

b un examen de resposta multiple.
s’avalua amb un informe

I’examen val 50 punts i ’informe 50 més. La suma és la nota de ’assignatura, siguin
quines siguin les notes de I’examen i de I’informe. Per aprovar ’assignatura cal sumar,
entre totes dues parts -examen i informe- un minim de 50 punts.
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