P\ Universitat Autonoma de Barcelona
Facultat de Psicologia — Curs 2005/2006

Llicenciatura en psicologia
INTERVENCIO PSICOPEDAGOGICA 26957
Modificat: juny 2005
Unitat de Psicologia Evolutiva i de 'Educacio

Departament de Psicologia Basica, Evolutiva i de I'Educacid
Professora de Teoria i de Practiques: Merce Clariana

1. OBJECTIUS dEL CONTINGUT DECLARATIU

e Objectiu general
* Construir criteris per poder millorar un procés d’ensenyament i aprenentatge.
e Objectius especifics
+ Coneéixer les variables educatives que defineixen una situacié d’ensenyament i
aprenentatge determinada.
+ Conéixer les variables psicoldgiques que caracteritzen els protagonistes d’una
situacié d’ensenyament i aprenentatge determinada.
+ Conéixer el concepte d’estil d’ensenyament i aprenentatge, que relaciona les
variables educatives i les variables psicologiques, i explica, en alguna mesura,
I’aprofitament i la satisfaccié del professor i de I’alumne en una situacio
d’ensenyament i aprenentatge determinada.
- * Fer propostes per millorar un procés d’ensenyament i aprenentatge determinat, i
per optimitzar el grau d’aprofitament i satisfacci6 dels seus protagonistes.

2. CONTINGUT DECLARATIU (TEORIA)

1. Intervencié psicopedagogica

* Intervencid psicopedagogica
* Necessitats educatives

2. Variables educatives
* Sistema educatiu

* Centre

*

Curriculum

*

Metodologia
* Ajudes psicopedagodgiques
3. Variables psicologiques
+ Intel-ligéncia, personalitat i motivacio
* Estil d’ensenyament i aprenentatge
Models tedrics sobre I’estil d’ensenyament 1 aprenentatge
Model de Myers-Briggs: EI, SN, FT, JP
Model de Keirsey: racional, guardia, artesa, idealista

*

*

*
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* Només diferents

% Curiositats sobre els estils

3. objectius del contingut procedimental

e Objectiu general

*

Saber fer un informe psicopedagogic.

e Objectius especifics

*

Saber recollir informacié sobre variables educatives en un procés d’ensenyament
i aprenentatge concret.

Saber recollir informacié sobre variables psicologiques en un procés
d’ensenyament i aprenentatge concret.

Saber fer un diagnostic psicopedagogic que relacioni les variables educatives i les
variables psicoldgiques en aquest procés d’ensenyament i aprenentatge.

Saber fer una orientaci6 psicopedagogica per millorar el procés d’ensenyament 1
aprenentatge analitzat.

Saber fer una entrevista de devolucié per comentar i valorar amb !’interessat
I’encert de I’informe psicopedagogic.

4. CONTINGUT PROCEDIMENTAL (PRACTIQUES)

Les practiques consisteixen a redactar I’informe psicopedagogic, que comporta recollir
informacié sobre I’estil d’aprenentatge d’un alumne i el seu context educatiu, per poder
claborar un diagnostic psicopedagogic, i per poder proposar una orientacid
psicopedagogica que millori la seva adaptaci6 instruccional, 1 que optimitzi els seus
resultats academics.

El contingut procedimental de |’assignatura es concreta en aquests temes:

4.1. Informe psicopedagogic

*

*

%*

*

*

*

*

Introduccid
Procediment

Resultats

Diagnostic

Orientaci6 académica
Orientaci6 professional

Devolucio

4.2. Avaluacié de variables educatives i psicologiques

*

A

*

Entrevista d’exploracio

Test RO

Test EPQ

Test MBTI

Activitats per avaluar I’estil d’ensenyament i aprenentatge
Tests d’intel-ligéncia i motivacio

Entrevista de devolucid
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5. ESTIMACIO D’HORES DE DEDICACIO A I’assignatura

El temps i I’esfor¢ que I’estudiant ha de dedicar a ’assignatura depén, en gran part, de:

e Els seus coneixements previs sobre temes relacionats amb el contingut declaratiu de
I’assignatura, basicament: concepte i objecte de la psicologia de 1’educacio,
curriculum, contingut curricular, metodologia instruccional, atencié a la diversitat a
’aula i estil d’aprenentatge.

e Les seves habilitats en la utilitzacié dels procediments necessaris per fer I’informe
psicopedagogic, sobretot: escriure un informe, recollir informaci6 a través
d’observacions, entrevistes, i tests, i convertir aquesta informacié en un diagnostic i
en orientacions psicopedagogiques pertinents per al cas objecte d’estudi.

A banda d’aquests dos aspectes basics i de les hores de classe, I’assignatura pot
comportar una feina extra, d’aproximadament una o dues hores la setmana. Des del
nostre punt de vista, el més important és treballar la materia tot al llarg del
quadrimestre, 1 no deixar-la per al final.

6. DOCENCIA TUTORITZADA

La docéncia tutoritzada comprén dos tipus d’activitats instruccionals, la combinacié i
seqiienciacié de les quals es concretara en el decurs dels primers dies de classe.
Aquestes activitats son:

1. La tutoria individual, entesa com una ajuda que la professora ofereix als alumnes,
que pot anar encaminada tant a aclarir els conceptes i principis tedrics de
I’assignatura com a assessorar qualsevol aspecte de I’elaboracié de I’informe
psicopedagogic.

2. La posada en comu de temes d’interés, tant tedrics com practics, relacionats amb el
contingut i els objectius de 1’assignatura.

La doceéncia tutoritzada, igual que les classes de teoria i les classes de practiques, es
concep com un conjunt d’activitats d’ensenyament i aprenentatge totalment opcionals 1
voluntaries per a I’alumne, que la professora posa a 1’abast dels estudiants per si els
poden ser d’utilitat en I’adquisici6 del contingut de I’assignatura. La idea €s que
I’alumne, d’acord amb les seves caracteristiques, coneixements previs, disponibilitat, i
estil d’aprenentatge, pugui triar qué 1i va més bé per aprendre el contingut declaratiu i
procedimental de la matéria: si anar a classe, o llegir, o estudiar amb els companys, 0
investigar pel seu compte, per exemple.

En cap cas, doncs, I’assisténcia a les classes, ni de teoria, ni de practiques, ni de
docéncia tutoritzada, s’ha d’entendre com una activitat obligatoria, i en cap cas no
sera ni necessaria ni suficient per aprovar I’assignatura.

7. AVALUACIO

L’assignatura té dues parts:
1. Teoria o contingut declaratiu, que s’avalua amb un examen de seleccié multiple.

2. Practiques o contingut procedimental, que s’avalua amb un informe
psicopedagogic.

La teoria i la practica tenen la mateixa importancia en aquesta assignatura. Per aquest
motiu, I’examen val 10 punts i I’informe 10 més. La qualificacié és la mitjana, siguin
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quines siguin les notes de 1’examen i de I’informe. Per aprovar ’assignatura cal tenir,
entre totes dues parts -examen i informe- com a minim una mitjana de 5 punts.
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10. ASSIGNATURES DE LLIURE ELECCIO RECOMANADES

23152 Organitzacio i gestié de centres educatius
23187 Formacid ocupacional i professional
23194 Integracid educativa i socio-laboral
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