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Prerequisitos

Requisitos linguisticos:

- Para cursar esta asignatura se requiere un nivel de competencia comunicativa en lengua inglesa en torno al
B2 (B2.2) del MECR, o superior. Por ejemplo, el estudiante debe ser capaz de expresarse con fluidez y
precision, y de leer con un alto grado de comprensién textos extensos en inglés no adaptados para
aprendices.

- Asimismo, es recomendable estar en posesion de una certificacion B2 homologada (CLULC , EOI, por
ejemplo), pero este requerimiento solo es de obligado cumplimiento para los estudiantes que cursan la
asignatura como parte de la Mencion de lengua inglesa.

Objetivos y contextualizacion

Esta asignatura tiene como objetivo que los futuros maestros se familiaricen con las estrategias docentes
basicas de los programas de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua (AICLE) y adquieran
conocimientos y habilidades basicas de autoformacion que les ayuden a continuar mejorando como maestros
especializados a lo largo de toda la vida profesional, especialmente en lo que se refiere a su perfil como
especialistas en la ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas y lenguas extranjeras.

En esta asignatura los futuros docentes aprenderan los principios basicos de los programas de aprendizaje
integrado con vocacion democratizadora; a disefiar y seleccionar materiales y actividades conformes al
curriculo catalan, y a identificar y analizar los rasgos caracteristicos de buenas practicas docentes en aulas
AICLE.

Hay que subrayar que la asignatura es en si misma una asignatura AICLES (AICLE en educacion superior)
con un doble foco en la mejora de (a) la competencia comunicativa general y la competencia interactiva
docente (ganar eficacia en el uso del inglés fluido, correcto y entendedor en todo tipo de situaciones
relacionadas con la docencia del inglés y en inglés) y (b) las competencias profesionales de los futuros
maestros con un perfil especializado en la ensefianza del inglés y en inglés.

Competencias

® Abordar amb eficacia situacions d'aprenentatge de llenglies en contextos multiculturals i plurilingties.
® Coneixer el curriculum escolar de les llengles i la literatura.



® Desenvolupar estratégies d'aprenentatge autonom.

Desenvolupar i avaluar continguts del curriculum mitjangant recursos didactics apropiats i promoure les
competéncies corresponents en els estudiants.

Desenvolupar un pensament i un raonament critic i saber comunicar-se de manera efectiva, tant en les
llengues propies com en una tercera llengua.

Expresar-se, oralment i per escrit, en una llengua estrangera.

Fomentar la lectura i el comentari critic de text dels diferents dominis cientifics i culturals continguts al
curriculum escolar.

Incorporar les tecnologies de la informacio i la comunicacio per aprendre, per comunicar-se i col-laborar
en els contextos educatius i formatius

Treballar en equips i amb equips (del mateix ambit o interdisciplinar).

Resultados de aprendizaje

. Abordar criticamente y seleccionar textos relacionados con contenidos académicos propios de la

educacioén infantil y primaria que sean apropiados para el aula AICLE.

. Adaptar y redactar textos escolares escritos ajustados al nivel de desarrollo cognitivo y comunicativo de
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los aprendices, en un inglés correcto y registro adecuado.

Analizar de forma individual y con comparieros y compafieras la propia practica docente, identificar
areas de mejora profesional, e implementar estrategias para conseguir dicha mejora.

Analizar las necesidades comunicativas y controlar el proceso de aprendizaje de la lengua inglesa de
los estudiantes.

Analizar las necesidades comunicativas y controlar el proceso de aprendizaje de LE de los estudiantes.
Aportar ideas y saberlas integrar en el trabajo conjunto del equipo.

Autoevaluar su propio nivel de conocimiento del inglés y analizar las propias necesidades
comunicativas estableciendo un plan de mejora.

Comprender el proceso de inclusién educativa para analizar la practica docente y el contexto
institucional que la engloba.

Conocer y saber utilizar los principales recursos y herramientas de consulta lingiistica.

Demostrar competencia receptiva suficiente en otras lenguas extranjeras para comprender
intervenciones orales y leer textos de tipo profesional (material docente, articulos de divulgacion, etc.)
con la ayuda de instrumentos de apoyo a la comprension.

Demostrar un nivel de competencia B2 (MCERL) en el uso de la lengua inglesa tanto en situaciones
informales como en contextos profesionales, en actividades de recepcion, produccién e interaccion.
Desarrollar criterios y formular propuestas de autoformacion permanente (a lo largo de la vida) como
docentes de y en lengua extranjera.

Desarrollar tareas y criterios con un alto valor formativo que promuevan la evaluacién integrada de
contenidos e inglés.

Desarrollar tareas y criterios para la evaluacion formativa e integrada de contenidos en francés.
Desplegar habilidades y estrategias comunicativas avanzadas en lengua inglesa para adaptarse al
nivel de desarrollo cognitivo y comunicativo de los interlocutores- aprendices y hacerse entender en
inglés usando estrategias de andamiaje de forma eficiente.

Elaborar secuencias didacticas estructuradas en proyectos que promuevan tanto el aprendizaje
integrado de las lenguas escolares como el desarrollo de las competencias digitales e interculturales.
Elaborar secuencias didacticas estructuradas en proyectos que promuevan tanto el aprendizaje
integrado de las lenguas escolares como el desarrollo de las competencias linguistica, audiovisual y
digital.

Establecer equipos de trabajo para poder desarrollar actividades de forma auténoma.

Establecer relaciones entre el curriculo de lenguas extranjeras de la educacion infantil y primaria, y
entre ambos y el de educacion secundaria.

Establecer relaciones entre el curriculo de primaria de lenguas extranjeras y el del resto de areas
curriculares.

Gestionar la comunicacion en el aula AICLE de forma eficiente, creando oportunidades para el uso de
la lengua meta como lengua de comunicacién habitual.

Incorporar actividades de CMO apropiadas para el desarrollo de unidades AICLE en el contexto de
programas nacionales e internacionales (Comenius, etc.).



23. Reconocer el aula AICLE como espacio multilinglie por naturaleza y mostrar conciencia del valor del
repertorio lingUistico de los aprendices en el aprendizaje de contenidos académicos y en la adquisicion
de una lengua adicional.

24. Saber identificar el nivel de conocimiento del alumnado de educacion infantil y primaria, siendo capaz
de analizar sus necesidades comunicativas y de controlar su proceso de aprendizaje de lenguas, asi
como saber autoevaluar el propio nivel de competencia en inglés, analizar las propias necesidades
comunicativas y establecer un plan de mejora.

25. Usar las plataformas virtuales como herramienta de comunicacion y de gestion de las actividades
dirigidas y supervisadas.

26. Utilizar la lengua inglesa como vehiculo habitual de comunicacion en el aula universitaria y en el aula
de infantil y primaria, asi como en todas las tareas académicas relacionadas con la asignatura.

27. Valorar técnicas y estrategias de aprendizaje de LE adecuadas a la educacion primaria.

28. Valorar técnicas y estrategias de aprendizaje de y en inglés adecuadas a la educacion infantil y
primaria.

Contenido
La asignatura se organiza en torno a 4 boques de contenidos:

1. Introduccién a los programes de educacion multilingle.

2. La comunicacion eficiente en el aula de contenidos en lengua extranjera: discurso oral, escrito y
audiovisual.

3. Disefo, adaptacion, ejecucion y evaluacion de tareas y secuencias AICLE de aprendizaje integrado de
contenidos y lengua inglesa.

4. Estrategias de formacion auténoma a lo largo de la vida profesional del maestro de inglés y del maestro
que imparte otras areas curriculares en inglés.

Metodologia
ENFOQUE

Esta asignatura tiene como objetivo que los futuros maestros se familiaricen con las estrategias docentes
basicas de los programas de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua (AICLE) y adquieran
conocimientos y habilidades basicas de autoformacion que los ayuden a continuar mejorando como maestros
a lo largo de toda su vida profesional.

Asimismo, la asignatura es en si misma una asignatura AICLE con un doble foco en la mejora de (a) la
competencia comunicativa y (b) las competencias profesionales de los futuros maestros como maestros con
un perfil especializado en la ensefianza del inglés.

Las clases combinan presentaciones magistrales por parte de la profesora, discusiones de grupo grande,
trabajo en grupos pequenos dentro y fuera del aula y presentaciones publicas formales e informales por parte
de los estudiantes.

ASISTENCIA Y PARTICIPACION

Se espera de todos los estudiantes una asistencia activa en las sesiones. Es decir, se espera que todos los
estudiantes hagan contribuciones razonadas a los debates sobre temas practicos y tedricos que se
desarrollen. A menudo estos debates requeriran una preparacion previa mediante lecturas, evaluacion de
material didactico, observacion de clases, etc.

La asistencia minima a un 80% de las sesiones presenciales es requisito sine-qua-non para superar la
asignatura.

LENGUA DE COMUNICACION Y TRABAJO



La lengua de comunicacion en el aula tanto de la profesora como de los estudiantes en actividades de
ensefanza-aprendizaje y evaluacion es el inglés, lo cual implica que las lecturas seran también
mayoritariamente en lengua inglesa.

Ninguna lengua esta proscrita en el aula AICLE. Dicho eso, se espera que el estudiante se autorregule por lo
que se refiere al uso de las diferentes lenguas que habla y aproveche el espacio que proporciona el aula para
maximizar sus posibilidades de utilizar la lengua meta para todas sus necesidades comunicativas.

Las tareas de evaluacion también se presentaran y defenderan en inglés. Sin embargo, también se trabajara
con textos de interés publicados en catalan, castellano u otras lenguas europeas, si fuera necesario, con
apoyo linguistico suficiente.

ORGANIZACION DE BLOQUES Y TAREAS DE APRENDIZAJE/EVALUACION

Cada bloque de contenidos cuenta, al menos, con las siguientes actividades de ensefianza-aprendizaje: (a)
una sesion magistral introductoria, (b) cuatro a seis lecturas relacionadas con el tema, (c) actividades de grupo
pequefo que se concretan en un producto final del bloque que se presenta publicamente, y (d) una actividad
de evaluacion individual.

Las dos tareas centrales de aprendizaje que organizan el trabajo del curso son:

1. Planificacién de una sesion de clase AICLE o 'Rica en contenidos' para aprendices de primaria con
actividades que incorporen interaccion docente-clase, e interaccién aprendiz-aprendiz (trabajo en parejas o
grupo pequeio). Ejecucién de una actividad docente en la escuela de practicas, y grabacién en video de la
sesion. Seleccion de dos fragmentos de la grabacion (1). Interaccion docente-clase; y (2). Interaccion
aprendiz-aprendiz; analisis de la interaccion: identificacion de puntos fuertes y de areas de mejora. Redaccion
del plan de trabajo para mejorar un aspecto concreto. Presentacion publica de la secuencia video-grabada y
de las conclusiones del trabajo. Repeticiéon de la secuencia anterior en una fase avanzada del curso:
(video-grabacion y posterior andlisis. Identificacion de avances y determinacién de nuevas areas de mejora).
[Bloque 1 de contenidos]. En caso de que el estudiante no esté cursando una asignatura de practicum, podra
realizar esta tarea en una escuela en la cual tenga acceso.

2. Planificacion en equipo y presentaciéon de una mini secuencia didactica aplicable a una escuela catalana de
primaria de dos o tres sesiones de duracion, que incorpore los principios metodoldgicos de las ensefianzas
AICLE inclusivas. La secuencia incluye el rationale, el material de trabajo del alumno, la guia del docente y los
criterios y tareas de evaluacion integrada. Al menos una sesién de la secuencia ha de ser implementada y
video-grabada con participacion de todos los componentes del equipo. [Bloque 4 de contenidos].

Ambas tareas son evaluables.
TRABAJO EN EQUIPO, RESPONSABILIZACION Y RENDICION DE CUENTAS

Se espera que todos y cada uno de los estudiantes que forman un equipo de trabajo contribuyan de forma
alicuota al trabajo comun asignado. La contribucion individual al trabajo del grupo sera tenida en cuenta en la
evaluacion de la asignatura (véase v. criterios de evaluacion). Este criterio es especialmente relevante en la
Planificacion en equipo y presentacion de una mini secuencia didactica.

ENTREGA DE TAREAS

La herramienta de entrega de trabajos es, si no se anuncia otra cosa, el Moodle oficial de la asignatura. Se
solicita que todos los estudiantes actualicen su direccion electronica dentro de este espacio. En los trabajos
importantes, a parte de la entrega en el Moodle se pedira la entrega de una 'hard copy' o copia no virtual del
producto. Se exige que los trabajos se entreguen dentro de la fecha anunciada. La fecha oficial de entrega de
cualquier tarea es la deentrega en el Moodle. Las tareas que no se entreguen dentro de la fecha anunciada no
recibiran feedback.

PLAZOS



Se espera que los estudiantes completen las tareas asignadas dentro de los plazos establecidos. Las tareas
entregadas fuera de plazo constaran como no presentadas. En casos excepcionales, debidamente justificados
documentalmente, el trabajo se aceptara fuera de plazo para el calculo de la nota final, pero no recibira
feedback. En el caso de las tareas de lecturas de articulos, la no lectura en el plazo establecido supone una
importante inferioridad de condiciones en la discusion posterior en el aula, y un empobrecimiento de la
discusion de grupo. Por estas razones no leer los articulos dentro de los plazos puede influir muy
negativamente en la calificacion del estudiante.

COMPETENCIA COMUNICATIVA E INTERACTIVA EN INGLES

La consecucion por parte de los estudiantes de los objetivos relacionados con la competencia comunicativa en
inglés es un criterio presente en todas las tareas de evaluacion. El punto de partida minimo de la mencién es
un B2 (B2.2). Durante el primer semestre los estudiantes habran iniciado una progresion hacia el C1 del
MECR. En finalizar el semestre los estudiantes han de demostrar haber alcanzado un C1 en todo tipo de
situaciones relacionadas con la docencia del inglés y en inglés. La competencia comunicativa general es
condicion necesaria pero no suficiente para la superacion de la asignatura. Se espera que los estudiantes
revisen a fondo la lengua de los trabajos redactados en casa. En especial, cuando se trate de material
docente dirigido a aprendices. EJEMPLO DE CRITERIOS DE EVALUACION EN UNA TAREA DE
EVALUACION: Content is exact, precise, relevant, informed and satisfactory; Content is developed with rich
appropriate language, which includes: appropriate use of terminology; academic reader-friendly style; cohesion
and coherence; correct use of morphosyntax, spelling and punctuation.

Actividades
Titulo Horas ECTS Resultados de aprendizaje
Tipo: Dirigidas
Clases teoricas 45 1,8 1,2,3,4,5,7,10, 11, 14,13, 15, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 28, 27

Tipo: Supervisadas

Tutorias supervisadas 30 1,2 2,3,5,7,11,12, 15, 20, 23, 24, 26, 27

Tipo: Autonomas

Estudio autbnomo 75 3 1,2,3,4,5,7,10, 11, 12, 14, 15, 20, 22, 23, 26, 27

Evaluacién

ASISTENCIA: La asistencia a clase es un prerrequisito para aprobar la asignatura. Sean cuales sean las
causas de la ausencia, el ausentismo superior al 20% implica automaticamente la no superacion de la
asignatura.

PARTICIPACION: La asistencia ha de ser activa. Es decir, con contribuciones personales e informadas (es
necesario leer el articulo antes, por ejemplo)en las discusiones de clase y grupo pequefio. Una persona que
no es capaz de defender en publico de manera articulada su punto de vista sobre un tema educativo no esta
capacitada para ser maestro, por lo tanto un nivel bajo de participacién informada en las discusiones de grupo
y de clase es causa de no superacion de la asignatura.

COMPETENCIA COMUNICATIVA E INTERACTIVA EN INGLES: La consecucion por parte de los estudiantes
de los objetivos relacionados con la competencia comunicativa en inglés es un criterio presente en todas las
tareas de evaluacion. El punto de partida minimo de la mencién es un B2 (B2.2). Durante el semestre los
estudiantes habran iniciado una progresion hacia el C1 del MECR. Se espera que los estudiantes revisen a
fondo la lengua de los trabajos redactados en casa. En especial, cuando se trate de material docente dirigido
a aprendices. EJEMPLO DE CRITERIOS DE EVALUACION EN UNA TAREA DE EVALUACION: Content is



exact, precise, relevant, informed and satisfactory; Content is developed with rich appropriate language, which
includes: appropriate use of terminology; academic reader-friendly style; cohesion and coherence; correct use
of morphosyntax, spelling and punctuation.

CALCULO DE LA CALIFICACION FINAL: Por regla general, la calificacion final de la asignatura es el
resultado de calcular la media ponderada de cada uno de los cuatro bloques en los que se subdividen las
tareas de evaluacién. CASOS EN DONDE NO SE APLICARA LA REGLA ANTERIOR: A) Para aprobar la
asignatura es necesario haber aprobado todos y cada uno de los cuatro bloques en el que se organizan las
tareas de evaluacion de la asignatura. B) En el caso de que las calificaciones obtenidas en tareas de
evaluacién individual (especialmente en el bloque "Demostracion de conocimiento critico (tedrico y aplicado)
de los contenidos abordados en la asignatura” sean significativamente mas bajas que las obtenidas en las
tareas de trabajo de grupo, la media no sera automatica y se exigiran al estudiante evidencias que
documenten la cantidad y calidad de sus aportaciones al trabajo de grupo.

COPIA Y PLAGIO: La copia o plagio, tanto en el caso de trabajos como en el caso de examenes, constituyen
un delito que puede representar suspender la asignatura. Se considerara que un trabajo, actividad o examen
esta "copiado" cuando reproduce todo o gran parte del trabajo de otro compafiero. Se considerara que un
trabajo esta "plagiado" cuando se presenta una parte de un texto (mas de cuatro palabras) de un autor como
propia, sin citar las fuentes, independientemente de que las fuentes originarias sean en papel o en formato
digital. (Mas informacion: http://wuster.uab.es/web_argumenta_obert/unit_20/sot_2_01.html).

RECLAMACIONES: Las reclamaciones a las calificaciones otorgadas a las diferentes tareas de evaluacion se
formularan por escrito segun el modelo de impreso que se facilitara oportunamente.

Actividades de evaluacién

Resultados de

Titulo Horas ECTS .
aprendizaje
Andlisis reflexivo de fragmentos de sesiones de clase y de 10% O 0 3,4,7,10, 11,12,
secuencias y material docente, y establecimiento de un plan de a 15, 21, 23, 24, 26,
mejora para el futuro 20% 28, 27
Autoevaluacion de la participacion, trabajo hecho y las competencias 5% a 0 0 3,5,7,8,11,12,
alcanzadas. 10% 15, 23, 26
Demostracién de conocimiento critico (tedrico y aplicado) de los 40% O 0 1,2,6,7,19,9,10,
contenidos abordados en la asignatura. a 11, 14, 15, 16, 17,
60% 18, 20, 21, 23, 24,
26, 25
Planificacion en equipo y presentacién de una mini secuencia 20% O 0 1,2,3,4,7,10, 11,
didactica AICLE. a 14,13, 15, 20, 21,
40% 22, 23, 24, 26, 28,
27
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