U " B Angles i la seva Didactica 2016/2017

Codi: 42092
Universitat Autbnoma oradits: 27
de Barcelona
4310486 Formacié de Professorat d'Educacio Secundaria Obligatoria i Batxillerat, oT 0 A

Formacio Professional i Ensenyaments d'ldiomes

Professor de contacte Utilitzacié d'idiomes a l'assignatura

Nom: Cristina Escobar Urmeneta Llengua vehicular majoritaria: catala (cat)

Correu electronic: Cristina.Escobar@uab.cat
Altres indicacions sobre les llengles

S'utilitzara el catala alternativament amb I'anglés, el francés i el castella.

Equip docent

Maria Josefa Lobo Virseda
Maria Andria
Javier Pascual Calvo

Oriol Pallarés Monge

Prerequisits

Per cursar aquesta assignatura es requereix un nivell de competéncia comunicativa avangada en llengua meta
equivalent a un C1 del MECR o superior. S'espera que l'estudiant, en accedir al programa, ha de ser capag,
per exemple, d'expressar-se oralment i amb fluidesa i correccié en situacions ordinaries i en tota la varietat de
situacions professionals, i de llegir amb un alt grau de comprensié textos informatius d'us habitual, textos
literaris i textos professionals. Igualment s'espera que l'estudiant tingui un nivell de competéncia comunicativa
sufiicent per seguir i participar en les classes quan es fa la docencia en altres llenglies com son el catala i el
frances.

El MSEC de I'UAB s'alinea amb els plantejaments europeus de promocié activa de les competéncies
plurilinglies. Aixi, s'espera de I'estudiant una actitud receptiva, apreciativa i, en definitiva, oberta cap a I'is
d'altres llenguies que no siguin la de la propia especialitat, tant si I'estudiant les parla com si no. En cap cas,
I'estudiant d'una especialitat linglistica sera avaluat pel la seva produccié en cap altra llengua estrangera
estrangera.

Objectius

Aquesta assignatura aspira que els i les futures docents d'anglés es familiaritzin amb les estratégies docents
basiques d'ensenyament de I'anglés com a llengua estrangera a adolescents i adults en contextos
institucionals, i adquireixin coneixements i habilitats basiques d'autoformacié que els ajudin a continuar
millorant com a docents d'anglés al llarg de tota la vida professional. Aquesta aspiracié es concreta en els
objectius seglients:



® Familiaritzar-se amb els principis basics de politica linguistica que inspiren el curriculum catala de
llengles estrangeres.

® Familiaritzar-se amb els fonaments psicosociolinglistics de I'aprenentatge de llenglies estrangeres en
medi institucional identificats a partir de la recerca.

® Desenvolupar estratégies d'ensenyament de llenglies estrangeres en consonancia amb la recerca
sobre aprenentatge de llengles i les caracteristiques de I'alumnat i del context.

® Dissenyar i seleccionar materials, activitats i sequéncies didactiques adequades a aprenents concrets,

segons els principis establerts al curriculum catala de llenglies estrangeres per a I'educacio secundaria

i EOL.

Identificar i analitzar els trets caracteristics de bones practiques docents en aules de llengua

estrangera.

® Autoavaluar la propia practica docent, identificar fortaleses i debilitats i proposar-se un pla de millora
concret i realista

Competencies

® Adquirir estratégies per a estimular I'esfor¢ de I'estudiant i promoure la seva capacitat per a aprendre
per si mateixos i amb altres, i desenvolupar habilitats de pensament i de decisidé que faciliten
I'autonomia, la confianga i iniciativa personals.

® Buscar, obtenir, processar i comunicar informacio (oral, impresa, audiovisual, digital o multimédia),
transformar-la en coneixement i aplicar-la en els processos d'ensenyamen-aprenentatge en les
matéries propies de la especialitzacié cursada.

® Comunicar-se de manera efectiva, tant de manera verbal com no verbal.

® Concretar el curriculum que es vagi a implantar en un centre docent participant en la planificacié
col-lectiva del mateix, desenvolupar i aplicar metodologies didactiques tant grupals com
personalitzades, adaptades a la diversitat dels estudiants.

® Coneixer els continguts curriculars de les matéries relatives a la especialitzacié docent corresponent,
aixi com el cos de coneixements didactics al voltant als processos d'ensenyament-aprenentatge
respectius.

® Coneéixer els processos d'interaccié i comunicacio a 'aula, dominar destreses i habilitats socials
necessaries per a fomentar I'aprenentatge i la conviveéncia a I'aula, i abordar problemes de disciplina i
resolucio de conflictes.

® Dissenyar i desenvolupar espais d'aprenentatge amb especial atencié a I'equitat, I'educacié emocional i
en valors, la igualtat de drets i oportunitats entre homes i dones, la formacié ciutadana i el respecte dels
drets humans que faciliten la vida en societat, la presa de decisions i la construccié d'un futur
sostenible.

® "Dissenyar i realitzar activitats formals i no formals que contribueixin a fer del centre un lloc de
participacio i cultura en el entorn on estigui ubicat; desenvolupar les funcions de tutoria i d'orientacié
dels estudiants de manera col-laborativa i coordinada; participar en l'avaluacid, investigacio i innovacio
dels processos d'ensenyament-aprenentatge.”

® Fer un Us eficag i integrat de les tecnologies de la informacid i la comunicacio.

® Generar propostes innovadores i competitives en I'activitat professional i en la investigacio.

® |nterpretar les diferents necessitats educatives dels alumnes amb la finalitat de proposar les accions
educatives més adequades.

® Planificar, desenvolupar i avaluar el procés d'ensenyament-aprenentatge potenciant processos
educatius que facilitin I'adquisicié de les competéncies propies dels respectius ensenyaments, atenent
al nivell i formacio prévia dels estudiants aixi com la orientacié dels mateixos tant individualment com
en col-laboracié amb altres docents i professionals del centre.

® Posseir les habilitats d'aprenentatge necessaries per a poder realitzar una formacié continua tant en els
continguts i la didactica de I'especialitat, com en els aspectes generals de la funci6 docent.

Resultats d'aprenentatge

1. Comunicar-se de forma efectiva, tant verbal com no verbalment.
2. Crear un clima que faciliti la interacci6 i valori les aportacions dels estudiants per a fomentar
I'aprenentatge de I'Anglés a l'aula.



3. Demostrar capacitat de gestionar de forma eficient les activitats d'aula en anglés com a llengua
estrangera, i flexibilitat en I'is d'altres llengues si la situacid ho aconsella.

4. Demostrar capacitat per a planificar i executar activitats d'aprenentatge de I'Anglés com a Llengua
Estrangera focalitzades en la sensibilitzacioé dels aprenents sobre I'Us no discriminatori del llenguatge i
el desenvolupament d'estratégies comunicatives per a la discussio productiva i la mediacio.

5. Demostrar el coneixement d'estratégies docents i la capacitat d'organitzar i gestionar espais i formes
d'aprenentatge autonom, tals com l'aula d'autoaprenentatge.

6. Demostrar iniciativa i capacitat per a buscar estratégies didactiques que responguin als nous reptes
educatius que es presentin, i adaptar-les a les caracteristiques de I'alumnat.

7. Demostrar la utilitzacio de estratégies assertives en la resolucié de conflictes a l'aula.

8. Demostrar que coneix el valor formatiu i cultural de la Llengua Anglesa i dels continguts d'aquesta
disciplina que s'imparteixen a I'Educacié Secundaria Obligatoria i al Batxillerat, i integrar aquests
continguts en el marc de la ciéncia i de la cultura.

9. Demostrar que coneix els curriculums d'Anglés de la ESO i del Batxillerat.

10. Demostrar que coneix i aplicar propostes docents innovadores a I'ambit de I'Anglés, ajustades a les
necessitats de I'alumnat.

11. Demostrar que coneix la historia i els desenvolupaments recents de l'anglés, i les seves perspectives,
per a transmetre una visié dinamica de la mateixa.

12. Demostrar que es coneixen les bases tedriques que sostenen els enfocaments actuals em
I'ensenyament del anglés com a llengua Estrangera i que es saben aplicar a situacions practiques de
ensenyament-aprenentatge.

13. Demostrar que s'impulsa una configuracié de contextos i situacions que afavoreixen I'Us de la Llengua
Anglesa en l'educacio secundaria, destacant el seu caracter funcional com a eina d'informacié i
comunicacio.

14. Demostrar sensibilitat i respecte per totes les llengiies dels aprenents i utilitzar recursos adequats en la
gestio del plurilingiisme conduents a la valoracio de totes les llengles presents a l'aula i a la promocio
de I'ts de l'anglés com a llengua de comunicacio dins de I'ambit de I'aula d'anglés.

15. Entendre 'avaluacié com un instrument de regulacio i d'estimul a I'esforg, i coneixer i desenvolupar
estratégies i técniques per a l'avaluacio de I'aprenentatge de I'Anglés.

16. Identificar els problemes relatius a I'ensenyament i aprenentatge de I'anglés i plantejar possibles
alternatives i solucions.

17. Interpretar les diferents necessitats educatives dels alumnes amb la finalitat de proposar les accions
educatives més adequades.

18. Participar en les propostes de millora en els diferents ambits d'actuacio a partir de la reflexié basada en
la practica.

19. Posseir les habilitats d'aprenentatges necessaries per a poder realitzar una formacié continua tant en
els continguts i la didactica de la Llengua Anglesa, com en els aspectes generals de la funcié docent.

20. Seleccionar i llegir criticament informacions relatives a I'ensenyament d'idiomes.

21. Seleccionar, utilitzar i elaborar materials per a 'ensenyament de la Llengua Anglesa.

22. Transformar els curriculums d'Anglés en sequéncies d'activitats d'aprenentatge i programes de treball.

23. Utilitzar les tecnologies de la informacié i la comunicacio e integrar-les en el procés
d'ensenyament-aprenentatge de I'Anglés.

Continguts

Bloc 1: Innovacio docent i iniciacié a la investigacié educativa en didactica de llengiies estrangeres (6

ECTS)

1.1. Aprenentatge de llenglies estrangeres

® Models teorics i enfocaments de I'ensenyament i aprenentatge de llenglies estrangeres a l'aula.

Perspectiva historica.

1.2. La interrelaci6 dialéctica entre teoria i practica educativa

® Competencia comunicativa i competéencia interactiva
® | a conversa generadora d'aprenentatges a l'aula de llengua estrangera
® | a competéncia interactiva escolar



1.3. El docent reflexiu

® Observacio6 a l'aula

® El professor com a investigador a l'aula

® Introduccio a la recerca-accio: plantejaments teorics i disseny d'una investigacié a l'aula
® Metodes de recollida i tractament de dades

1.4.Exploracio de les dades i comunicacio dels resultats

® Analisi de dades
® Vincles entre la teoria i les dades
® | 'informe de recerca

1.5. Accés a la professio docent
Bloc 2: Ensenyament i aprenentatge de la llengua i la literatura estrangera (9 ECTS)

2.1. Organitzacio de I'ensenyament. Disseny curricular

®F

® | es arees de llengles i I'educacio linguistica integral i integradora a I'escola
® | a llengua estrangera a través del curriculum.

® El curriculum de llengles estrangeres de 'ESO, del batxillerat i d'EOI

® | a transicio entre etapes educatives

® E| sistema de proves externs

® Recursos curriculars

2.2. Organitzacié de I'ensenyament. Planificacié de I'ensenyament

® Disseny, implementaci6 i avaluacio de sequéncies didactiques

® Planificaci6 a curt i llarg termini

® Treball per tasques i projectes

® Aprenentatge integrat de continguts i llengua (AICLE)

® Eines i tasques per a l'avaluacio de les competéncies en llengles estrangeres
® | a sessio de classe: La gestio del temps i I'espai

® | a integracio de la tecnologia en la planificacié docent

® | es activitats d'aprenentatge. Tipologia de tasques i activitats comunicatives

® Seleccid, analisi i adaptacio de propostes i materials curriculars.

® Enfocaments innovadors en la planificacio.

2.3. Estratégies didactiques i recursos docents

® | a comunicacio a l'aula de llengua estrangera: desenvolupament i avaluacio de les competéncies
receptives, productives i interactives.

® | a integracio de diverses habilitats en sequéncies didactiques equilibrades

® Técniques per a estimular I'autonomia i la cooperacié entre els aprenents en aules presencials i
virtuals: El treball individual, en parelles i en grups petits. L'aprenentatge cooperatiu.

® | a literatura en I'aprenentatge de llenglies estrangeres

® Us de jocs, cancons i técniques dramatiques a l'aula

® | es TIC i TAC a l'aula de llengua estrangera

Bloc 3. Complements de Formacié (12 ECTS)
4 ECTS Transversals. Llengua vehicular: catala:

® Analisi de la conversa aplicat a l'aula (2 ECTS)
® Marc Europeu Comu de Referéncia (MECR) (2 ECTS)

6 ECTS en la llengua d'especialitat. Llengua vehicular: anglés:



® Literatura i cultura anglesa (2 ECTS)
® Habilitats académiques escrits en anglés (2 ECTS)
® Habilitats académiques orals en anglés (2 ECTS)

2 ECTS en una llengua estrangera diferent a la d'especialitat (2 ECTS)

® |iteratura i cultura francesa

Metodologia
La metodologia de les sessions presencials combinara les activitats magistrals i expositives amb practiques

d'aula, treball en parelles i grups, exposicions, debats, elaboracié de projectes, etc. Es requerira una
participacio activa de part de I'alumnat i I's de la llengua meta quan les sessions siguin en llengua meta.

Activitats formatives

Titol Hores ECTS Resultats d'aprenentatge

Tipus: Dirigides

Presencial dirigida (magistral expositiva, practiques d'aula, 225 9 1,3,4,5,6,7,8,9,10, 12, 13, 14, 15,
exemplificacio i estudi de casos) 16, 17, 18, 20, 21, 23

Tipus: Supervisades

Tutories especialitzades o presencials: col-lectives o 225 9 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11,12, 13,
individuals 14, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 22, 23

Tipus: Autonomes

Activitats no presencials i autbonomes 225 9 1,2,3,4,5,6,9,10, 12, 13, 14, 15,
16, 19, 20, 21, 22, 23

Avaluacio
Calcul de la qualificacio final del modul

Per a aprovar el modul especific cal haver aprovat totes i cadascuna de les tres assignatures que componen el
modul especific. Un cop assolit aquest requisit, la qualificacio final del modul especific es el resultat de calcular
la mitjana ponderada de cadascuna de les tres assignatures que l'integren. El professorat de cada assignatura
explicitara en el seu programa les tasques i criteris d'avaluacié a l'inici de les seves classes. Per regla general,
la qualificacio final de cada assignatura és la mitjana ponderada obtinguda a partir de totes les tasques
d'avaluacié de l'assignatura.

Per la superacié del modul es necessari el compliment de les segiients requeriments:

1. Us eficient i acurat de la llengua d'especialitzacié en qualsevol situacioé relacionada amb tasques
académiques o docents, demostrant un nivell de competéncia C1.2 o superior del Marc Europeu de
Referencia per a les Llengiies del Consell d'Europa. Demostrar competéncia comunicativa en les altres
llenglies utilitzades en les classes (gj. catala i francés)

2. Assisténcia minima a les sessions presencials del 80%.

3. Superacio de tots i cadascun dels blocs de continguts i assignatures que composen el modul. Les tasques i
criteris especifics d'avaluacié es presentaran a cada bloc de continguts.



Avaluacio6 dels continguts de les sessions en francés de Complenets de Formacio:

Les tasques d'avalaucié formal relatives a sessions corresponents a cultura i literatura francesa es poden
respondre en catala.

Observacions

La copia i elplagi sén robatoris intel-lectuals i, per tant, constitueixen un delicte que sera sancionat amb la nota
"zero". En cas de coOpia entre dos alumnes, si no es pot saber qui ha copiat qui s'aplicara la sancioé a tots dos
alumnes. Es considera "copia" un treball que reprodueix totalment o en gran partedel treball d'un altre
company o companya. "Plagi" és el fet de presentar tot o part d'un text d'un autor -sigui publicat en paper o en
forma digital a Internet- com a propi, és a dir, sense citar-ne les fonts. Enlla¢g a documentacié del web de la
UAB sobre el plagi: http://wuster.uab.es/web_argumenta_obert/unit_20/sot_2_01.html

Les reclamacions per les qualificacions atorgades a les diferents tasques d'avaluacio es formularan per escrit
segons model d'imprés que es facilitara oportunament.

Activitats d'avaluacio

Titol Pes Hores ECTS Resultats d'aprenentatge
Complements de formacié 12 0 0 1, 14,19, 21, 23
ECTS
Ensenyament i 9ECTS O 0 1,2,3,4,5,6,7,8,9,11, 12,13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21,
aprenentatge 22,23
Innovacio i recerca 6ECTS O 0 1,3,4,6,9,10, 12, 15, 16, 17, 18, 20, 22, 23
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