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Prerequisitos

No se contemplan.

Objetivos y contextualizacion

Esta asignatura aspira que los y las futuras docentes de inglés se familiaricen con las estrategias docentes
basicas de ensefianza del inglés como lengua extranjera a adolescentes y adultos en contextos
institucionales, y adquieran conocimientos y habilidades basicas de auto-formacién que les ayuden a
continuar mejorando como docentes de inglés a lo largo de toda la vida profesional. Esta aspiracion se
concreta en los objetivos siguientes:

® Familiarizarse con los principios basicos pedagogicos y de politica lingiistica que inspiran el curriculo
catalan de lenguas extranjeras.

® Familiarizarse con los fundamentos psico-socio-lingiiisticos del aprendizaje de lenguas extranjeras en
medio institucional identificados a partir de la investigacion.

® Desarrollar estrategias de ensefianza de lenguas extranjeras en consonancia con la investigacién
sobre aprendizaje de lenguas y las caracteristicas del alumnado y del contexto.

® Disefiar y seleccionar materiales, actividades y secuencias didacticas adecuadas a aprendices
concretos, segun los principios establecidos al curriculum catalan de lenguas extranjeras para la
educacién secundaria 'y EOI.



® Disefar y seleccionar materiales, actividades de evaluacién adecuados a los aprendices basadas en
los principios pedagogicos contrastados y las recomendaciones del MCER y del curriculo catalan de
lenguas extranjeras.

® |dentificar y analizar los rasgos caracteristicos de buenas practicas docentes en aulas de lengua
extranjera.

® Autoevaluar la propia practica docente, identificar fortalezas y debilidades y proponerse un plan de
mejora concreto y realista.

® Familiarizarse con los géneros textualesescolares orales y escritos, y suscaracteristicas.

® Utilizar los conocimientos didacticos, linglisticos y discursivos avanzados para escribir, adaptar y editar
textos orales y escritos adaptados a las necesidades de los estudiantes.

Con independencia de las certificaciones linguisticas presentadas a la oficina de pre-inscripcion, el estudiante
que quiera matricular esta asignatura es un candidato a profesor o profesora de inglés, por lo cual es
responsable de acceder al curso en condiciones de ser un buen modelo lingtiistico. Por lo tanto, tiene que ser
capaz de expresarse en lengua meta oralmente y por escrito con adecuacion, fluidez y correccion gramatical,
Iéxica y fonética tanto en situaciones ordinarias cémo en toda la variedad de situaciones profesionales:
debates, informes, presentaciones orales, gestion de la comunicacion al aula, explicaciones a profesionales y
a alumnas, etc. También tiene que ser capaz de leer en lengua meta con un alto grado de comprension textos
informativos, textos literarios y textos profesionales de divulgacion e investigacion.

EI MSEC de la UAB se alinea con los planteamientos europeos de promocion activa de las competencias
plurilinglies. Asi, se espera del estudiante una actitud receptiva, apreciativa y, en definitiva, abierta hacia el
uso otras lenguas que no sean la de la propia especialidad, tanto si el estudiante las habla como si no.

Competencias

® "Concretar el curriculo que se vaya a implantar en un centro docente participando en la planificacién
colectiva del mismo; desarrollar y aplicar metodologias didacticas tanto grupales como personalizadas,
adaptadas a la diversidad de los estudiantes.”

® "Disefiar y realizar actividades formales y o formales que contribuyan a hacer del centro un lugar de
participacion y cultura en el entorno donde esté ubicado; desarrollar las funciones de tutoria y de
orientacion de los estudiantes de manera colaborativa y coordinada; participar en la evaluacion,
investigacion y innovacion de los procesos de ensenanza y aprendizaje.”

® Adquirir estrategias para estimular el esfuerzo del estudiante y promover su capacidad para aprender
por si mismo y con otros, y desarrollar habilidades de pensamiento y de decisién que faciliten la
autonomia, la confianza e iniciativa personales.

® Buscar, obtener, procesar y comunicar informacion (oral, impresa, audiovisual, digital o multimedia),
transformarla en conocimiento y aplicarla en los procesos de ensefianza y aprendizaje en las materias
propias de la especializacién cursada.

® Comunicarse de forma efectiva, tanto verbal como no verbalmente.

® Conocer los contenidos curriculares de las materias relativas a la especializacion docente
correspondiente, asi como el cuerpo de conocimientos didacticos en torno a los procesos de
ensefianza y aprendizaje respectivos.

® Conocer los procesos de interaccién y comunicacion en el aula, dominar destrezas y habilidades
sociales necesarias para fomentar el aprendizaje y la convivencia en el aula, y abordar problemas de
disciplina y resolucion de conflictos.

® Disefar y desarrollar espacios de aprendizaje con especial atencién a la equidad, la educacion
emocional y en valores, la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, la
formacion ciudadana y el respeto de los derechos humanos que faciliten la vida en sociedad, la toma
de decisiones y la construccion de un futuro sostenible.

® Generar propuestas innovadoras y competitivas a la actividad profesional y a la investigacion.

® Interpretar las diferentes necesidades educativas de los alumnos con la finalidad de proponer las
acciones educativas mas adecuadas.

® Planificar, desarrollar y evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje potenciando procesos
educativos que faciliten la adquisicion de las competencias propias de las respectivas ensenanzas,
atendiendo al nivel y formacién previa de los estudiantes asi como la orientacién de los mismos, tanto
individualmente como en colaboracién con otros docentes y profesionales del centro.



® Poseer las habilidades de aprendizaje necesarias para poder realizar una formacién continua tanto en

los contenidos y la didactica de la especialidad como en los aspectos generales de la funcién docente.

® Seek, obtain, process and communicate information (oral, printed, audiovisual, digital or multimedia),

transform it into knowledge and apply it in the teaching and learning in their own areas of specialization
cursada.

Resultados de aprendizaje

—_

. Comunicarse de forma efectiva, tanto verbal como no verbalmente.

2. Crear un clima que facilite la interaccion y valore las aportaciones de los estudiantes para fomentar el
aprendizaje del Inglés al aula.

3. Demostrar capacidad de gestionar de forma eficiente las actividades de aula en inglés como lengua
extranjera, y flexibilidad en el uso otras lenguas si la situacién lo aconseja.

4. Demostrar capacidad para planificar y ejecutar actividades de aprendizaje del Inglés como Lengua
Extranjera focalizadas en la sensibilizacién de los aprendices sobre el uso no discriminatorio del
lenguaje y el desarrollo de estrategias comunicativas para la discusion productiva y la mediacion.

5. Demostrar el conocimiento de estrategias docentes y la capacidad de organizar y gestionar espacios y
formas de aprendizaje autonomo, tales como el aula de autoaprendizaje.

6. Demostrar iniciativa y capacidad para buscar estrategias didacticas que respondan en los nuevos retos
educativos que se presenten, y adaptarlas a las caracteristicas del alumnado.

7. Demostrar la utilizaciéon de estrategias asertivas en la resolucion de conflictos al aula.

8. Demostrar que conoce el valor formativo y cultural de la Lengua Inglesa y de los contenidos de esta
disciplina que se imparten en la Educacién Secundaria Obligatoria y al Bachillerato, e integrar estos
contenidos en el marco de la ciencia y de la cultura.

9. Demostrar que conoce la historia y los desarrollos recientes del inglés, y sus perspectivas, para
transmitir una vision dinamica de la misma.

10. Demostrar que conoce los curriculums de Inglés de la ESO y del Bachillerato.

11. Demostrar que conoce y aplicar propuestas docentes innovadoras al ambito del Inglés, ajustadas a las
necesidades del alumnado.

12. Demostrar que se conocen los bases tedricas que sostienen los enfoques actuales me la ensefanza
del inglés como lengua Extranjera y que se saben aplicar a situaciones practicas de
ensefianza-aprendizaje.

13. Demostrar que se impulsa una configuracion de contextos y situaciones que favorecen el uso de la
Lengua Inglesa en la educacion secundaria, destacando su caracter funcional como herramienta de
informacion y comunicacion.

14. Demostrar sensibilidad y respeto por todas las lenguas de los aprendices y utilizar recursos adecuados
en la gestion del plurilinglismo conducentes a la valoracion de todas las lenguas presentes al aula y a
la promocion del uso del inglés como lengua de comunicacion dentro del ambito del aula de inglés.

15. Entender la evaluacion como un instrumento de regulacion y de estimulo al esfuerzo, y conocer y
desarrollar estrategias y técnicas para la evaluacion del aprendizaje del Inglés.

16. ldentificar los problemas relativos a la ensefianza y aprendizaje del inglés y plantear posibles
alternativas y soluciones.

17. Interpretar las diferentes necesidades educativas de los alumnos con el fin de proponer las acciones
educativas mas adecuadas.

18. Participar en las propuestas de mejora en los diferentes ambitos de actuacién a partir de la reflexion
basada en la practica.

19. Poseer las habilidades de aprendizaje necesarias para poder realizar una formacion continua tanto en
los contenidos y la didactica de la Lengua Inglesa, como en los aspectos generales de la funcion
docente.

20. Seleccionar y leer criticamente informaciones relativas a la ensefanza de idiomas.

21. Seleccionar, utilizar y elaborar materiales para la ensefianza de la Lengua Inglesa.

22. Transformar los curriculums de Inglés en secuencias de actividades de aprendizaje y programas de
trabajo.

23. Utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacién e integrarlas en el proceso de
ensefanza-aprendizaje del Inglés.

Contenido



El médulo especifico de Inglés y su didactica se articula en 2 grandes bloques: Didactica del Inglés y
Complementos de Formacion.

BLOQUE DE DIDACTICA DEL INGLES (15 ECTS)

ASIGNATURA 1: Innovacion docente e iniciacion a la investigacion educativa en didactica de lenguas
extranjeras (6 ECTS)

1.1. Aprendizaje de lenguas extranjeras

® Modelos tedricos y enfoques de la ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras al aula. Perspectiva
historica.

1.2. La interrelacion dialéctica entre teoria y practica educativa

® Competencia comunicativa y competencia interactiva.

® | a conversacion generadora de aprendizajes al aula de lengua extranjera.

® | a competencia interactiva escolar. La administracion de los turnos de habla. Analisis critico de las
oportunidades de participacion de chicos y chicas.

1.3. Formacion docente y desarrollo profesional basado en evidencias

® Observacion en el aula. La interacciéon docente-estudiante; La interaccion docente-estudiante.

® El profesor como investigador en el aula. El aula como espacio de indagacién.

® Introduccion a la investigacion-accion: planteamientos tedricos y disefio de un pequefio proyecto de
indagacién en el aula.

® Métodos de recogida y tratamiento de datos de aula.

1.4.Exploracion de los datos y comunicacion de los resultados

® Andlisis de datos.
® Vinculos entre la teoriay los datos.
® Elinforme de investigacion como indagacién sobre la practica docente.

ASIGNATURA 2: Ensefanza y aprendizaje de la lengua y la literatura extranjera (9 ECTS)
2.1. Organizacién de la ensefnanza. Disefo curricular

® Politicas europeas, locales y de centro vinculadas a la promocion del plurilingtismo. El Portfolio
Europeo de Lenguas (PEL).

® Las areas de lenguas y la educacion linglistica integral e integradora a la escuela.

® [ alengua extranjera a través del curriculum.

® El curriculum de lenguas extranjeras de la ESO, del bachillerato y de EOI.

® | a transicién entre etapas educativas.

® | a evaluacion en el aula. El sistema de pruebas externos.

® E| acceso a la profesion docente.

2.2. Organizacion de la ensefianza. Planificacién de la ensefanza

® Enfoques innovadores en la ensefianza de lenguas extranjeras.
Trabajo por tareas y proyectos.
Aprendizaje integrado de contenidos y lengua (AICLE).
® Disefio, implementacion y evaluacion de secuencias didacticas. Aprendizaje por tareas y
proyectos.Planificacion a corto y largo plazo.
® | as actividades de aprendizaje. Tipologia de tareas y actividades comunicativas.
® Instrumentos para la evaluacion de las competencias en lenguas extranjeras.
® | a sesion de clase: La gestion del tiempo y el espacio.
® La integracion de la tecnologia en la planificacién docente. Las TIC y TACO en el aula de lengua
extranjera.



® El trabajo individual, en parejas y en grupos pequefios. El aprendizaje cooperativo. La autonomia y la
cooperacion entre los aprendices enaulas presenciales y virtuales.

® Seleccidn, analisis y adaptacion de propuestas y materiales curriculares. La perspectiva de género en
la seleccion y la elaboracion de material docente.

2.3. Estrategias didacticas y recursos docentes

® | a comunicacion en el aula de lengua extranjera: desarrollo y evaluacion de las competencias
receptivas, productivas e interactivas.

® Estrategias y recursos para el desarrollo de competencias. La integracion de varias habilidades en
secuencias didacticas equilibradas.

® Estrategias y recursos para la evaluacion competencial.

® Historias, juegos, canciones, etc. al aula de lengua extranjera.

BLOC DE COMPLEMENTOS DE FORMACION (12 ECTS)

3.1. Marc Europeo Comun de Referencia (MECR) para las lenguas: Aprendizaje, ensefianza, evaluacion

® Politica linglistica europea de promocion del plurilinglismo.

® Estrategias de inter-comprension entre hablantes de diferentes lenguas.

® Competencia comunicativa. Las actividades de la lengua en el MCER: produccion, recepcion e
interaccion.

® [ os niveles comunes de referencia: descriptores de competencias.

® Competencia pragmatica e intercultural.

® Escalas de evaluacion y sistemas europeos de certificacion basados en el MCER.

3.2. Habilidades académicas orales y escritas

® Andlisis y produccion de explicaciones y presentaciones orales eficaces en inglés en ambitos
académicos.

® Fluidez, pronunciacién y comunicacién efectiva en lengua extranjera.

® | a discusion y debate en contextos académicos.

® | as estrategias de comunicacion.

® Texto y contexto.

® Caracteristicas linguisticas y discursivas de géneros textuales de ambito escolar y de divulgacion
cientifica: textos narrativos, argumentativos, descriptivos, explicativos, descriptivos.

® Uso de lenguaje inclusivo. Alternativas a expresiones comunes que pueden resultar discriminatorias
por razon de género, grupo cultural, etc.

® Cohesién y Coherencia.

® | a produccion de textos académicos de investigacion y divulgacién: su estructura y estilo. La norma
APA. El plagio.

3.3. Analisis del discurso de aula

® | a conversacion en lengua extranjera. Su estructura, sus codigos de apertura, de prolongacion, de
derivacion, de cierre, el principio de colaboracion. Las "leyes dialogales”.

® [ ainteraccion en el aula de lengua extranjera. Los turnos de habla. La influencia del género en la
participacion de chicos y chicas a la conversacion en el aula. Las secuencias IRF. La reparacion en el
aula de lengua extranjera.

® Transcripcion y andlisis de secuencias conversacionales al aula de inglés.

3.4. Produccion literaria y audiovisual, y cultura popular para aprendices adolescentes y adultos

® Andlisis de textos literarios, de documentos impresos y audiovisuales procedentes de la tradicion
literaria universal, los medios, tales como cine, radio y televisién, prensa, Internet, letras de canciones,
comicos, etc. relevantes paraaprendices adolescentes.

® La eleccion del texto literario: el canon vs. las necesidades del lector.

® | arepresentacion de las mujeres en la literatura y el cine. Visibilitzacié de escritoras, cientificas,
artistas y directoras de cine a menudo olvidadas por el canon y la historia oficial.



® E| texto literario, la obra audiovisual, etc. como desencadenantes de actividades de comunicacion oral
y escrita.

Metodologia

La metodologia de las sesiones presenciales combinara las actividades magistrales y expositivas con
practicas de aula, trabajo en parejas y grupos, exposiciones, debates, elaboracion de proyectos, etc. Se
requerira una participacion activa de parte del alumnado y el uso sostenido de la lengua meta como lengua
vehicular habitual. El inglés es la lengua en la cual se realizan las actividades de aprendizaje y de evaluacion.

Actividades
Titulo Horas ECTS Resultados de aprendizaje
Tipo: Dirigidas
Presencial dirigida (magistral expositiva, practicas de aula, 225 9 1,3,4,5,6,7,8,10, 11, 12, 13, 14,
ejemplificacion y estudio de casos) 15, 16, 17, 18, 20, 21, 23

Tipo: Supervisadas

Tutorias especializadas o presenciales: colectivas o 225 9 1,2,3,4,5,6,7,8,10,11,9, 12, 13,
individuales 14,15, 16, 17,18, 19, 21, 22, 23

Tipo: Auténomas

Actividades no presenciales y autbnomas 225 9 1,2,3,4,5,6,10, 11,12, 13, 14, 15,
16, 19, 20, 21, 22, 23

Evaluacion
Para la superacion del modulo se necesario el cumplimiento de las siguientes requisitos:

Para aprobar el médulo 'Inglés y su Didactica' es necesario haber aprobado todas y cada una de las tres
asignaturas que lo componen. Para aprobar cada una de estas asignaturas es necesario obtener la
calificacion de APTO en el uso cuidadoso, fluido y adecuado de la lengua de especializacion, y aprobar cada
uno de los bloques de contenidos que componen el médulo. Es decir, para aprobar el médulo es necesario
acreditar:

1. Obtener un APTO en inglés, lo cual exige demostrar el uso eficiente, fluido, adecuado y cuidadoso
(fonética, gramatica, léxico, ortografia, organizacion textual, etc.) de la lengua de especializacién en
cualquier situacioén relacionada con tareas académicas y/o docentes, demostrando un nivel de
competencia comunicativa general C2 de Marc Europeo de Referencia para las Lenguas del Consejo
de Europa y Competencia Interactiva Docente, lo cual incluye demostrar ser un buen modelo de
lengua, y un gestor eficaz y eficiente de la comunicacion en lengua extranjera para ensefar inglés
como lengua extranjera.

Asistencia minima a las sesiones presenciales del 80%.

Aprobar todas las tareas de evaluacion de ejecucion individual.

Superacion de todos y cada uno de las tres asignaturas que componen el moédulo.

Demostrar en todo momento compromiso ético con los principios deontoldgicos de la profesion. La
ausencia de este compromiso comporta automaticamente la no superacion del médulo.

gk wbd

Calculo de la calificacion final del médulo:



El profesorado explicitara en su programa las tareas y criterios de evaluacion del bloquede contenidos del
programa del cual es responsable. Por regla general, la calificacion final de cada asignatura es la media
ponderada obtenida a partir de todas las tareas de evaluacion del médulo (V. Tabla 1).

Asi, una vez cumplidos los requisitos indicados en la seccidn anterior, la calificacion final del médulo 'Inglés y
su Didactica' es el resultado de calcular la media ponderada de cada una de las actividades de evaluacion,
segundo el peso relativo de cada tares. La Tabla 1 explicita las actividades formales de evaluacion a lo largo
del curso, con el peso especifico de cada actividad dentro del conjunto del médulo y la fecha programada para
la actividad o la entrega del trabajo correspondiente. A la columna ASIGNATURAS aparece en primer lugar la
asignatura mas estrechamente relacionada con las competencias evaluadas a cada actividad.

Una vez comunicades oficialment a los estudiantes, las FECHAS programadas s6lo se podran modificar por
razén de fuerza mayor. Si fuera el caso, el cambio de fecha se anunciara, al menos, a través del entorno
virtual de la asignatura.

ACTIVIDAD / EVIDENCIA DE EVALUACION Avalua competencias % FECHA
de las
ASIGNATURAS

Prueba diagnostica inicial de competencia linguisticaen  CF-IR-EA 0 4/10

inglés

Trabajo en equipo y presentacion oral IR 10 Octubre-Noviembre
Examen tedrico EA 12 Diciembre-Enero
Elaboracion de material docente y presentacion oral IR-EA-CF 8 Diciembre-Enero
Examen inglés escrito con finalidades académicas y CF-IR-EA 10 Enero-Febrero
docentes

Examen inglés oral con finalidades académicas y CF-IR-EA 10 Enero-Febrero
docentes

Examen teodrico IR 10 Enero-Febrero
Trabajo académico escrito y presentacion oral EA-CF 10 Enero-Febrero
Examen de literatura CF 10 Abril-Mayo
Portafolio digital IR-EA 12 Abril-Mayo
Trabajo académico escrito IR-CF 8 Abril-Mayo
Examen de recuperacién bloc 1 (asignaturas 1y 2) IR-EA Mayo




Examen de recuperacion bloc 2 CF Mayo

TOTAL 100

Tabla 1. Evidencias de evaluacion formal, peso especifico y fecha programada
Leyenda:

® IR: Innovacién e Investigacién en el aula
® EA: Ensefanza-Aprendizaje del inglés
® CF: Complementos de Formacién

Excepciones:

® | as calificaciones obtenidas en tareas de evaluacion en grupo haran media con las obtenidas en tareas
individuales solo si las tareas individuales estan aprobadas. Si se da una diferencia importante entre
las calificaciones obtenidas en tareas de evaluacion individual y tareas de evaluacion en grupo, la
media ponderada segun los criterios explicitados a las Tablas 1y 2 no se aplicara de forma automatica.
® La actividad académica de calidad precisa de la participacion activa, informada, respetuosa y adecuada
(purposeful) de los estudiantes, tanto a las actividades de gran grupo como de pequefio grupo, que va
mucho mas alla de los bonos resultados en las actividades de evaluacion formal. Los estudiantes que
demuestren un alto nivel de calidad en los siguientes indicadores, pueden ver incrementada su
calificacion final de asignatura o médulo de hasta a un 1 punto en la nota final.
Rigurosa puntualidad continuada
Escucha activa y respetuosa a profesorado, compaferas y compafneros
Contribuciones relevantes e informadas a las discusiones de aula en forma de preguntas,
informaciones, opiniones, etc.
Contribuciones encaminadas a lograr una participacion equilibrada y arménica de todas las
personas que componen el grupo de trabajo en un momento determinado
Contribuciones para la mejora profesional de los compaferos y compaferas del grupo clase,
como por ejemplo presentaciones relevantes, compilaciones de lecturas, actividades o recursos
para mejorar el propio inglés, actividades orecursos para la ensefanza del inglés, comunicacion
de acontecimientos de interés para la profesion, etc.
Otros indicadores de participacion activa, informada, respetuosa y adecuada.
® | a copia o plagio, tanto en el caso de trabajos como en el caso de los exdmenes, constituyen un delito
que puede representar suspender la asignatura. Se considerara que un trabajo, actividad o examen
esta "copiado” cuando reproducetodo o una parte del trabajo de uno/a otro/a compafiero/a. Se
considerara que un trabajo o actividad esta "plagiado" cuando se presenta como propio una parte de
un texto de un autor sin citar las fuentes, independientemente de que las fuentes originarias sean en
papel o en formato digital. (mas informacion sobre plagio a
http://wuster.uab.es/web_argumenta_obert/unit_20/sot_2_01.html).

Revision:

La comunicacién a los estudiantes por parte del profesor o profesora responsable de las calificaciones de las
diferentes tareas formales de evaluacion ira siempre acompanada de la fijaciéon de la fecha, hora y lugar de
revision.

Reclamaciones:

Las demandas de clarificacidon o reclamaciones sobre las calificaciones recibidas se formularan por escrito a
través del Campus Virtual en el buzén creado al efecto. El estudiante debera usar el modelo de impreso que
se facilitara oportunamente.

Recuperacion:



Se espera de los estudiantes un trabajo continuado que se debe concretar en la superacion de cada una de
las tareas de evaluacion y, consecuentemente, de las tres asignaturas que conforman elmédulo. Los
estudiantes que hayan suspendido una asignatura podra presentarse a una prueba global de recuperacion de
la asignatura en las fechas que se especifican en la Tabla 1.

Actividades de evaluacion

Titulo Peso Horas ECTS Resultados de aprendizaje
Complementos de 12 0 0 1,14, 19, 21, 23
formacion ECTS
Ensefianza y aprendizaje 9ECTS O 0 1,2,3,4,5,6,7,8,10,9, 12, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21,
22,23
Innovacion e investigacion 6 ECTS 0 0 1, 3,4,6,10, 11,12, 15, 16, 17, 18, 20, 22, 23
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