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Objetivos y contextualizacion

Médulo obligatorio de la especialidad de Didactica de la Lengua y la Literatura y optativo del resto de
especialidades

En este modulo se presentara el estado actual de la investigacion sobre la escritura y sobre su ensefianza y
aprendizaje. Se trabajaran las diferentes aproximaciones a la escritura para destacar las aportaciones de la
psicologia cognitiva, de la linguistica textual y enunciativa, y de la teoria sociocultural. Desde la did4ctica de la
lengua se explotara el espacio de la interaccion formado por el objeto de aprendizaje -la lengua escrita-, por el
alumno que aprende y por el docente que crea las condiciones para aprender.

Competencias

® Analizar datos de acuerdo a la naturaleza de los mismos y elaborar resultados de acuerdo a los
propésitos de la investigacion.

® Comunicar los resultados de investigacién, el conocimiento adquirido y las implicaciones para la
practica, adecuando el registro a la audiencia y protocolos formales.

® Incorporar las TIC en el proceso de investigacion, la busqueda y la gestion de la informacién, el analisis
de datos y la difusion y comunicacién de resultados.

® Planificar investigaciones de acuerdo a problemas relacionados con la practica, en consideracion con
los avances teoricos en el campo de conocimiento.

® Que los estudiantes posean las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de
un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo.



® Que los estudiantes sean capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular

juicios a partir de una informacion que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacion de sus conocimientos y juicios.

® Que los estudiantes sepan comunicar sus conclusiones y los conocimientos y razones ultimas que las

sustentan a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigiiedades.

® Recoger datos para la investigaciéon en coherencia con la opciéon metodolégica tomada.
® Reconocer el conocimiento aportado por la investigacién en educacion linglistica y literaria como una

herramienta imprescindible para una sociedad mas equitativa y respetuosa con la igualdad de
oportunidades.

® Reconocer y relacionar los aspectos tedricos, empiricos y sociales del dominio especifico de

investigacion.

Resultados de aprendizaje
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. Analizar los marcos teoricos de referencia para establecer aquellos que orientan la investigacion en la

didactica de la escritura.

Analizar los procesos de ensefanza y aprendizaje de la escritura desde los aportes de la investigacion
sobre diversidad linglistica y cultural de las sociedades actuales.

Buscar y analizar referentes tedricos en relacion a la ensefianza de la escritura.

Defender oralmente, utilizando la tecnologia idonea, la investigacién desarrollada.

Disefar estrategias de recogida de informacion.

Elaborar conclusiones teniendo como referencia los objetivos y cuestiones de la investigacion y los
referentes tedricos en la ensefianza de la escritura y en entornos plurilingles.

Elaborar el informe de investigacion de acuerdo a la estructura de protocolos formales.

Identificar problematicas que abordan las investigaciones sobre el aprendizaje de la gramatica y la
construccion de la competencia escrita.

Identificar referentes tedricos y evaluar su adecuacion para interpretar problematicas relativas a la
ensefanza de la escritura.

Incorporar las TIC en el proceso de investigacion, la busqueda y la gestion de la informacion, el analisis
de datos y la difusién y comunicacién de resultados.

Juzgar la relevancia y pertinencia tedrica y social de una problematica de investigacion relativa a la
ensefanza de la escritura.

Promover el estudio y analisis de las investigaciones sobre el aprendizaje de la gramatica y la
construccion de la competencia escrita.

Que los estudiantes posean las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de
un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o autbnomo.

Que los estudiantes sean capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacion que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacion de sus conocimientos y juicios.

Que los estudiantes sepan comunicar sus conclusiones y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigiiedades.
Recoger datos que permitan investigar sobre la lengua para mejorar los usos escritos: la funcion de la
gramatica.

Reconocer las aportaciones de los distintos marcos teéricos en la didactica de la escritura.

Reconocer las aportaciones de la investigacion en la ensenanza de la escritura en entornos
plurilingles.

Relacionar resultados en consideracion a su procedencia (fuentes y/o instrumentos).

Utilizar métodos, técnicas y estrategias de investigacion y elaborar el disefio pertinente a problemas de
investigacion en su contexto.

Contenido

® Investigacion en el desarrollo de la escritura.

® | a ensefanza de la composicién escrita en contextos escolares.

® Trastorno en el desarrollo de la escritura.

® | areflexion sobre la lengua para mejorar los usos escritos: la funcién de la gramatica en el aprendizaje

de la escritura.



® | a escritura en situaciones de plurilingliismo: aprender a escribir en lenguas adicionales.
® El pensamiento del profesorado: su influencia en las practicas docentes y en los resultados de los
escolares.

Metodologia

La actividad formativa se desarrollara a partir de las dinamicas siguientes:

® Clases magistral/expositivas por parte del profesor

® |ectura de articulos y fuentes documentales

® Andlisis y discusién colectiva de articulos y fuentes documentales
® Practicas de aula: resolucién de problemas / casos / ejercicios.

® Presentacion / exposicion oral de trabajos.

Activitl adess.

Resultados

Titulo de
aprendizaje

Tipo: Dirigidas

Clases presenciales en gran grupo. 36 1,44

Tipo: Supervisadas

Andlisis y discusion colectiva de articulos y fuentes documentales. Practicas de aula: 36 1,44
resolucién de problemas / casos / ejercicios.

Tipo: Auténomas

Lectura de articulos y fuentes documentales. Elaboracion del trabajo individual del 78 3,12
modulo. Participacion en foros de discusion.

Evaluacién

La evaluacion del médulo se realizara mediante las actividades que se sefalan.

La nota final sera el promedio ponderado de las actividades previstas. Para poder aplicar este criterio sera necesario
obtener como minimo un 5 en todas las actividades, las realizadas durante el desarrollo del modulo en la
memoria/trabajo final del moédulo.

La asistencia a clase es obligatoria. Para poder obtener una evaluacion final positiva en estudiante tendra que haber
asistido a un minimo de un 80% de les clases.

Actividades de evaluacién

Titulo Peso Horas ECTS Resultados de aprendizaje
Asistencia, participacion y actividades realizadas en las 30% O 0 1,2,3,5,6,8,9, 11, 12, 13,
sessiones de clase 16, 18, 17, 19, 20
Exposicion oral del trabajo 20% O 0 4,15

Trabajo escrito individual final 50% O 0 7,10, 14
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