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Prerequisits

Es recomanable haver cursat les assignatures "Inclusié Educativa: NEE" i "Desenvolupament de la
personalitat 0-6".

Objectius

Aquesta assignatura forma part de la matéria Educacid Inclusiva. En el marc de I'escola inclusiva actual es fa
necessari un context en el que el docent, com agent d'innovacio i gestio de la diversitat, faciliti la transformacio
de l'escola ordinaria a fi i efecte d'augmentar la seva capacitat per atendre a tot I'alumnat, posant I'emfasi en
I'alumnat amb necessitats educatives especifiques de caracter cognitiu. Els dos objectius formatius a
aconseguir sén:

1. Dissenyar processos d'ensenyament-aprenentatge per donar resposta a les necessitats educatives de
I'alumnat en contextos de diversitat.
2. Dinamitzar processos d'inclusio educativa dins d'un marc col-laboratiu en espais multiprofessionals.

Competéncies

® Actuar amb responsabilitat ética i amb respecte pels drets i deures fonamentals, la diversitat i els valors
democratics.

® Actuar com orientador de pares i mares en relacié amb I'educacié familiar en el periode 0-6

® Actuar en I'ambit de coneixement propi valorant l'impacte social, econdmic i mediambiental.

® Dissenyar i regular espais d'aprenentatge en contextos de diversitat i que atenguin a les singulars
necessitats educatives dels estudiants, a la igualtat de génere, a l'equitat i al respecte als drets
humans.

® |dentificar dificultats d'aprenentatge, disfuncions cognitives i les relacionades amb I'atencié.

® Reconeixer i avaluar la realitat social i la interrelacio de factors implicats com a necessaria anticipacio a
l'accié.

® Treballar en equips i amb equips (del mateix ambit o interdisciplinar).

Resultats d'aprenentatge




1. Analitzar els indicadors de sostenibilitat de les activitats academicoprofessionals de 1?ambit integrant-hi
les dimensions social, econdmica i mediambiental.
2. Analitzar experiéncies de bones practiques en el procés d'inclusio educativa per abordar processos de
col-laboracio entre els diferents agents educatius.
3. Analitzar i identificar necessitats educatives dels estudiants per dissenyar estratégies
d'ensenyament-aprenentatge en un context d'escola inclusiva.
4. Aportar idees i saber-les integrar en el treball conjunt de I'equip.
5. Comprendre el procés d'inclusio educativa per analitzar la practica docent i el context institucional que
I'engloba.
6. Establir equips de treball per poder desenvolupar activitats de forma autdbnoma.
7. Valorar l'impacte de les dificultats, els prejudicis i les discriminacions que poden incloure les accions o
projectes, a curt o llarg termini, en relacié amb determinades persones o col-lectius.
Continguts
BLOC A: FONAMENTS DEL PROCES D'ENSENYAMENT-APRENENTATGE.
1. Clarificacié conceptual i conceptualitzacié de la discapacitat.
2. Fonaments dels models de processament cognitiu i les seves bases educatives.
3. El llenguatge simbolic en I'alumnat amb discapacitats cognitives.
4. Estratégies pel desenvolupament educatiu en les diferents sindromes cognitives.
4.1 Context escolar.
4.2 Context familiar.
4.3 Context social.

BLOC B: FONAMENTS TEORICS

5. Desenvolupament cognitiu i processos cognitius basics: Atencid, percepcié i memoria. Processos
d'aprenentatge: factors intrapersonals, interpersonals i socioambientals.

6. Concepte de capacitat intel-lectual.
6.1 Conceptualitzacié de les altes capacitats intel-lectuals.
6.2 Caracteristiques evolutives de I'alumnat amb discapacitat intel-lectual i altes capacitats.

6.3 Les altes capacitats intel-lectuals i la discapacitat intel-lectual en el marc de I'escola inclusiva. Marc
normatiu.

7. Avaluacio de les altes capacitats i de la discapacitat intel-lectual. Millora de la deteccio i de la posterior
atencio psicopedagogica. Punts forts i punts febles.

8. Els serveis educatius en la discapacitat intel-lectual i en les altes capacitats.

Metodologia
Les activitats formatives que tenen lloc en aquesta assignatura sén de tipus dirigit, supervisat i autobnom:

Les classes presencials estan dirigides pel professorat de I'assignatura i es realitzen en els espais de la
Facultat. Sén classes en gran grup que combinen I'exposicid, reflexié i debat dels principals continguts i
elements de discussio dels diferents blocs. Hi ha també espais de treball en grup petit per analitzar i debatre
les activitats proposades pel professorat per tal de complementar les sessions teoriques.



Les activitats supervisades pel professor fora de I'aula inclouen el conjunt de tutories individuals i grupals,
fisiques i virtuals, que han de servir per resoldre dificultats, orientar tasques i assegurar la comprensio dels
aprenentatges de l'assignatura.

El treball de tipus autonom és el que realitza I'estudiant de forma independent i suposa la preparacio de
lectures, casos i altres tipus de tasques per tal de treure el maxim aprofitament de les sessions i assolir els
objectius de I'assignatura

Nota: es reservaran 15 minuts d'una classe, dins del calendari establert pel centre/titulacio, per a la
complementacié per part de I'alumnat de les enquestes d'avaluacié de I'actuacié del professorat i d'avaluacio
de l'assignatura/modul.

Activitats formatives

Resultats
d'aprenentatge

Hores ECTS

Tipus: Dirigides

Treball no presencial, dirigit a partir de pautes i guies donades pel professorat 30 1,2 4,6

Tipus: Supervisades

Analisi de documents, exposicions dels estudiants, visionats de pel-licules, 45 1,8 2,5
reflexions sobre les qliestions basiques dels continguts, etc.

Tipus: Autdonomes

Preparacio individual i grupal dels treballs, lectures i analisi de casos. Estudi de la 75 3 2,3,5
materia i preparacio de proves

Avaluacié

L'avaluacio que es porta a terme en aquesta assignatura és continuada i es distribueix en dos blocs tematics
estructurats de la seglient manera:

Bloc A (50%): temes 1, 2, 3, 4.
Bloc B (50%): temes 5, 6, 7 i 8.

L'avaluacio es basara en 4 evidéncies avaluatives, que han d'estar aprovades amb un 5 per fer mitja. Els
estudiants que durant el curs hagin fet un seguiment adient de I'assignatura i tot i aixi els quedi algun aspecte
no assolit, se'ls donara l'oportunitat de poder superar la matéria realitzant una recuperacio final amb data del
26 de juny No es contempla la possibilitat de que la recuperacié serveixi per pujar nota. Si finalment no
s'aprova algun dels blocs (per suspés o NP), significara que no s'han assolit el minims esperats i se
suspendra I'assignatura amb la qualificacié corresponent al bloc suspés.

Per aprovar aquesta assignatura, cal que l'estudiant mostri, en les activitats que se li proposin, una bona
competéncia comunicativa general, tant oralment com per escrit, i un bon domini de la llengua o les llengiies
vehiculars que consten a la guia docent.

Els resultats de cadascuna de les avaluacions s'hauran de publicar en el campus virtual en el termini maxim
de 15 dies després de la seva realitzacio, i s'haura d'oferir una data de revisié dintre dels 10 dies seglents a la
seva publicacio.

L'assisteéncia a les sessions presencials és obligatoria, I'estudiant ha d'assistir a un minim del 80%. En cas
contrari I'avaluacié correspondra a un NP.



D'acord a la normativa UAB, el plagi o copia d'algun treball o prova escrita es penalitzara amb un 0 com a nota
de l'assignatura perdent la possibilitat de recuperar-la, tant si és un treball individual com en grup (en aquest
cas, tots els membres del grup tindranun0). Si durant la realitzacié d'un treball individual a classe, el
professor/a considera que un alumne esta intentant copiar o se li descobreix algun tipus de document o
dispositiu no autoritzat pel professorat, es qualificara el mateix amb un 0, sense opcié de recuperacio, i per
tant, tindra suspesa l'assignatura.

El tractament de casos particulars, dubtes, suggeriments, etc., s'haura de plantejar als/les professors/es del
bloc corresponent. L'avaluacié d'aquesta assignatura segueix els Criteris i pautes generals d'avaluacio de la
Facultat de Ciéncies de I'Educacio, segons I'Acord de la Comissié Ordenacié Académica 28 d'abril de 2011, 4
de juny de 2014 i 28 de maig de 2015. Tota aquesta informacidé més el cronograma especific i d'altra
informaci6 addicional es penjara a l'inici del curs en el campus virtual de l'assignatura.

Activitats d'avaluacio

Hores ECTS Resulials
d'aprenentatge
Evidencies individuals del treball a I'aula (al llarg del curs - oral i 20% O 0 2,3,4,5,7
escrites)
Reflexié escrita individual de sintesi final (22/05/23) 30% O 0 3,5
Treball escrit bloc A en grup (12/06/23) 25% 0 0 1,4,5,6
Treball escrit bloc B en grup (19/06/23) 25% 0 0 1,2,3
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No aplica en aquesta assignatura.
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