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Prerrequisitos

Las asignaturas Proyecto Linguistico de Centro y Plurilingliismo y Didactica de las Ciencias Sociales realizan
un proyecto conjunto. Se recomienda matricular estas asignaturas en el mismo curso y grupo.

Objetivos y contextualizacion

Esta asignatura aporta, al profesorado en formacion, los conocimientos basicos necesarios para promover el
plurilingtiismo en la etapa de Educacion Primaria. Mas especificamente proporciona herramientas para
fomentar y concretar la formacion linguistica de los escolares en un curriculum multilingtie y en un contexto
social especifico como el contexto catalan.

Los objetivos formativos de la asignatura son:

® Tomar conciencia de la diversidad linglistica del mundo actual, de los fenémenos sociolinglisticos que
se desprenden de las relaciones entre las lenguas y las comunidades que las hablan, y de la incidencia
de estos fendmenos en el establecimiento de politicas linglisticas, especialmentes en Europa, el
estado Espafiol y Catalufia.

® Reconocer las caracteristicas de las competencias lingliisticas de las personas plurilinglies y las
particularidades de sus usos linglisticos.


https://sia.uab.cat/servei/ALU_TPDS_PORT_ESP.html

® |dentificar los factores que inciden en la elaboracién de los Proyectos Linguisticos de Centro y en la

planificacion de la formacion linglistica de los escolares en un contexto inclusivo en el cual se imparte
un curriculum multilingtie en aulas linglisticamente heterogéneas.

® Reflexionar acerca de la importancia de los usos linglisticos orales y escritos de los escolares para

adquirir nuevas competencias linguisticas y comunicativas y para construir conocimientos en todas las
areas del curriculum.

® Desarrollar conocimientos y competencias didacticas basicas sobre la ensefianza y el aprendizaje del

inglés como lengua extranjera en la Educaciéon Primaria a partir de proyectos globales e integradores.

® Conocer el decreto de inclusién y saber aplicarlo al disefio de propuestas didacticas.
® Ser capaz de usar un lenguaje no sexista, no androcéntrico, ni discriminatorio.

Competencias

® Actuar en el ambito de conocimiento propio evaluando las desigualdades por razén de sexo/género.
® Afrontar situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos multilingiies.

® Conocer el curriculo escolar de las lenguas v la literatura.

® Conocer las dificultades para el aprendizaje de las lenguas oficiales de estudiantes de otras lenguas.
® Hablar, leer y escribir correcta y adecuadamente en las lenguas oficiales de la Comunidad Auténoma

correspondiente.

® Incorporar las tecnologias de la informacién y la comunicacién para aprender, para comunicarse y

colaborar en los contextos educativos y formativos.

® Trabajar en equipos y con equipos (del mismo ambito o interdisciplinar).

Resultados de aprendizaje
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. Analizar las desigualdades por razon de sexo/género y los sesgos de género en el ambito de

conocimiento propio.

. Analizar y aplicar practicas didacticas en las que se favorezca el desarrollo de la competencia

plurilingtie e intercultural, teniendo en cuenta la perspectiva de la escuela inclusiva.

Comunicar haciendo un uso no sexista ni discriminatorio del lenguaje.

Conocer las bases en las que se fundamenta la ensefanza y el aprendizaje de una lengua estrangera
en la primaria.

. Conocer y valorar el programario educativo y espacios web adecuados para la ensefanza y el

aprendizaje de lenguas de los diferentes niveles educativos.

Distinguir en cualquier produccion linglistica elementos estandares y de variacion.

Hacer propuestas didacticas para trabajar la lengua estrangera en la primaria y saber valorar todas las
posibilidades organizativas y los materiales mas adecuados.

Identificar las principales desigualdades y discriminaciones por razon de sexo/género presentes en la
sociedad.

Identificar los principales mecanismos de creacion Iéxica.

Interpretar el curriculum del ambito de lenguas de la Generalitat de Catalunya, tanto en los contenidos
que se deben lograr, como en la articulacion de las lenguas de la escuela y en los aspectos
transversales que supone la dimensién comunicativa.

Proponer proyectos y acciones que incorporen la perspectiva de género.

Saber planificar e implementar actividades en las que se articulen las estrategias adecuadas para la
superacion de las dificultades de aprendizaje de las lenguas oficiales por parte de alumnos de otras
lenguas.

Tomar consciencia de las posibilidades de construir conocimiento en situaciones de colaboracion y ser
capaz de gestionarlas.

Usar las TIC y las TAC en la busqueda de informacion y en el desarrollo y elaboracion de trabajos
practicos y propuestas didacticas en el ambito de la Educacion Fisica.

Valorar como los estereotipos y los roles de género inciden en el ejercicio profesional.

Valorar la correccion, adecuacién y aceptabilidad en producciones orales y escritas.



Contenido

MODULO 1
Unidad 1. Sociedad, lenguas y escuela

® | adiversidad linglistica en el mundo actual. Ideologias y prejuicios. Lenguas minoritarias y
minorizadas.

® | as politicas linglisticas. Diferentes modelos de educacion linglistica en contextos multilingles.

® Aspectos sociolinglisticos de los centros escolares de Catalufia. Los paisajes lingUisticos.

® El modelo plurilinglie e intercultural de la escuela catalana inclusiva. El papel de la escuela en la
transmision de la lengua catalana.

Unidad 2. Los usos plurilingiies y la competencia plurilingtie e intercultural

® | os usos y competencias lingliisticas de las personas plurilingiies. Las biografias lingiisticas.

® | a competencia plurilingle e intercultural en el curriculo de Educacién Primaria y otros documentos
marco.

® E| aprendizaje de las lenguas. El papel de los usos plurilingles.

® El apoyo lingtiistico en aulas lingliisticamente inclusivas.

Unidad 3. Proyecto linglistico de centro

® Principios de la inmersién lingistica.

® Modelos de tratamiento de las lenguas en los proyectos lingisticos de centro. Los enfoques plurales. El
tratamiento integrado de las areas de idioma. Las lenguas en las areas curriculares.

® | as lenguas y culturas de origen.

MODULO 2
Unidad 4. Ensefianza, aprendizaje y evaluacion de lenguas extranjeras

® | a ensefanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras en el curriculo de Educacién Primaria.

® El aprendizaje por proyectos y tareas.

® | a organizacion de las actividades de recepcion, produccion e interaccion en el aula de lenguas
extranjeras.

Unidad 5. La gestion de la comunicacion en el aula

® Andlisis de la interaccion plurilinglie en el aula. Interacciéon entre alumnado y alumnado-docente.
® Procedimientos para facilitar la interaccion en la lengua de aprendizaje.

Metodologia

La metodologia docente de la asignatura parte del supuesto que el conocimiento se construye en procesos
contextualizados y colaborativos entre profesorado y alumnado y entre alumnos/alumnas. La construccion de
saberes se desarrolla principalmente durante la realizacion de tareas que movilicen los conocimientos previos
del alumnado y le permitan construir nuevos conocimientos declarativos y/o procedimentales, con la ayuda del
profesorado o adquiridos a través de lecturas y/o de su participacion en experiencias practicas.

Concretamente, proponemos el aprendizaje basado en problemas para vincular los aprendizajes teéricos con
la realidad de las escuelas de educacion primaria. También apostamos por los proyectos interdisciplinarios; la
asignatura incluye un proyecto conjunto con la asignatura Didactica de las Ciencias Sociales.

Nota: se reservaran 15 minutos de una clase dentro del calendario establecido por el centro o por la titulacién
para que el alumnado rellene las encuestas de evaluacién de la actuacion del profesorado y de evaluacion de
la asignatura o0 médulo.



Actividades

Resultados
de
aprendizaje
Tipo: Dirigidas
Exposiciones del profesorado para la presentacion del temario de la asignatura y de las 38 1,52 2,4,6,7,
tareas grupales e individuales. Discusion colectiva de dichas tareas. 9,12, 14

Tipo: Supervisadas

Tutorias de seguimiento 25 1 6,9, 14

Tipo: Auténomas

Estudio autbnomo 62 248 6,9, 14

Evaluacién

EVALUACION CONTINUA

La asistencia a la primera sesion de gran grupo de cada moédulo y a los seminarios es obligatoria para poder
seguir la evaluacion continua: concretamente, es necesario asistir a un minimo del 80% de las horas
asignadas a cada médulo. En caso de asistencia por debajo de los minimos fijados, se obtendra la calificacion
de no evaluable. Es decir, si alguien no puede cumplir el porcentaje de presencialidad establecido, no puede
acogerse a la evaluacion continua, y debera presentarse a la recuperacion. Para tener derecho a la
recuperacion, es necesario haber presentado el 66% de las actividades de evaluacion previamente (para
calcular este % se tendra en cuenta el peso de cada actividad en la nota global) con una nota media minima
de 3,5. Los justificantes que en ocasiones se presentan en caso de ausencia sirven Unicamente para explicar
la ausencia, en ningun caso son un eximente de la presencia

Es necesario aprobar cada bloque de actividades de evaluacion por separado para poder aprobar globalmente
la asignatura. Los bloques son: (1) Entrega individual y por escrito de la resolucion de 3 problemas; (2)
Proyecto realizado en pequefio grupo sobre los contenidos del mdodulo 1 y presentacion oral individual de este
proyecto; (3) Proyecto realizado en pequefio grupo sobre los contenidos del médulo 2 y presentacion oral
individual de este proyecto; (4) Prueba escrita individual sobre los contenidos de los médulos 1y 2.

Fechas de entrega:

® | as soluciones a los problemas se presentaran al finalizar cada unidad en los dias indicados en el
programa de la asignatura que se da el primer dia de clase.

® La presentacion oral del proyecto del médulo 1 se realizara el Gltimo dia del médulo 1 (22/04/24 grupos
21,31y 71, 16/04/24 grupo 41).

® | a presentacion oral del proyecto del médulo 2 se realizara el Gltimo dia del médulo 2 (17/06/24 grupos
21,31y 71, 18/06/24 grupo 41).

® | a presentacion escrita del proyecto de los moédulos 1y 2 se realizara la semana del 17/06/24, el
mismo dia que la asignatura de Didactica de las Ciencias Sociales.

® | a prueba escrita sera el 10/06/24 para los grupos 21, 31y 71, y el 11/06/24 para el grupo 41.

Los problemas que se entregan fuera del plazo establecido en el programa de la asignatura se aceptaran solo
hasta la hora de comienzo de la siguiente clase. En este caso, se descontara 1 punto de la nota del trabajo
por cada dia de retraso. Una vez comenzada la clase, no se aceptaran mas entregas y la tarea recibira nota
de 0.



En caso de no asistencia a las presentaciones orales el dia y la hora convocados, no se tendra en cuenta esta
parte de la nota de los proyectos. Los proyectos grupales que se entregan tarde se penalizaran con 1 punto
por dia de retraso. Se tendra en cuenta la contribucién individual a los trabajos grupales.

EVALUACION UNICA

Aunque por las caracteristicas de la asignatura esta opcidén no es aconsejable, esta asignatura contempla la
evaluacion unica. Para acogerse es necesario solicitarlo en el plazo y siguiendo los procedimientos marcados
por Gestion Académica.

La asistencia a la primera sesion de gran grupo de cada modulo y a los seminarios es obligatoria para poder
seguir la evaluacion unica: concretamente, es necesario asistir a un minimo del 80% de las horas asignadas a
cadamaodulo. Si alguien no puede cumplir ese %, puede presentarse a la convocatoria de recuperacion. Habra
que presentar todas las actividades de evaluacion, tal y como se explica en el apartado de RECUPERACION,
pero la calificacion de cada una de estas actividades no superara el 5 sobre 10.

Las actividades de evaluacion son las mismas y con el mismo peso que la evaluacion continua, con la
excepcion de los trabajos grupales, que se presentaran de forma individual en caso de no poder formar grupo.
Las actividades son, pues: (1) Entrega individual y por escrito de la resolucion de 3 problemas, que seran
diferentes a los que se traten en clase; (2) Proyecto realizado de forma individual (o grupal si es posible) sobre
los contenidos del modulo 1 y presentacion oral individual de este proyecto; (3) Proyecto realizado de forma
individual (o grupal si es posible) sobre los contenidos del médulo 2 y presentacion oral individual de este
proyecto; (4) Prueba escrita individual sobre los contenidos de los médulos 1y 2.

La fecha de la evaluacién unica es el 10/06/24 para los grupos 21, 31y 71, y el 11/06/24 para el grupo 41.
Este dia se presentaran todos los trabajos y pruebas.

EVALUACION DE SINTESIS

Quien se matricula por segunda vez la asignatura puede solicitar una evaluacion de sintesis. Las condiciones
y fechas seran las mismas que la evaluacion unica, sin requisito de asistencia si esa condicion ya se cumplié
el curso anterior. Hace falta pedir la evaluacion de sintesis por escrito a la profesora encargada del grupo
durante la primera semana de clase.

RECUPERACION

Tanto en el caso de la evaluacién continua, comoen el caso de la evaluacién Unica, son recuperables los
siguientes bloques de actividades de evaluacion: (1) Entrega individual y por escrito de la resolucion de 3
problemas; (4) Prueba escrita individual sobre los contenidos de los médulos 1y 2.

El procedimiento de recuperacién de los problemas (1) seguira este protocolo:

® Si se han entregado todos los problemas con nota media minima de 3,5, la recuperacién de los
problemas consistira en la entrega por escrito de la resoluciéon de un Unico problema global.

® Si no se han entregado todos los problemas con nota media minima de 3,5, la recuperacion de los
problemas consistira en la entrega por escrito de la resolucion de 3 problemas, que seran distintos a
los propuestos en el proceso ordinario de evaluacion.

El procedimiento de recuperacién de la prueba escrita consistira en una entrevista oral en la que el estudiante
debera contestar tantas preguntas como sea necesario para comprobar su grado de consecucion de los
contenidos y competencias trabajados en la asignatura.

La calificacion maxima de las actividades de recuperacién es un 5 sobre 10.

No son recuperables: (2) Proyecto realizado en pequefo grupo (o individual en el caso de la evaluacion unica
o de sintesis) sobre los contenidos del médulo 1 y presentacion oral individual de ese proyecto; (3) Proyecto
realizado en pequefo grupo (o individual en el caso de la evaluacién Unica o de sintesis) sobre los contenidos
del modulo 2 y presentacion oral individual de este proyecto.



La recuperacion se realizara en las siguientes fechas: 01/07/24 para los grupos 21, 31y 71, y 25/06/24 para el
grupo 41.

APLICABLE A TODAS LAS MODALIDADES DE EVALUACION

Para poder superar la asignatura, es necesario que el alumnado muestre una buena competencia
comunicativa general, tanto oralmente como por escrito. En todas las actividades (individuales y en grupo) se
tendra en cuenta, por tanto, la correccion lingistica, la redaccion y los aspectos formales de presentacion. El
alumnado debe ser capaz de expresarse con fluidez y correccidén y mostrar un alto grado de comprension de
los textos académicos. Una actividad puede ser devuelta (no evaluada) o suspendida si se considera que no
cumple estos requisitos. El alumnado de los grupos 21, 31 y 41 debe demostrar un buen dominio oral y escrito
de las lenguas catalana y castellana (nivel C2 del Marco Comun Europeo de Referencia) y un dominio
instrumental basico (nivel B1 del Marco Comun Europeo de Referencia) de la lengua inglesa. El alumnado del
grupo 71 debe demostrar haber alcanzado en inglés los objetivos identificados por los descriptores del nivel
C1 del MCER, tanto en situaciones de la vida cotidiana como en el ambito académico. Se tendran en cuenta
los usos linglisticos inclusivos.

De acuerdo con la normativa UAB, la copia o plagio, tanto en el caso de trabajos como en el caso de los
examenes, es un delito que puede representar suspender la asignatura. La actividad de evaluacién copiada o
plagiada se penalizara con un cero y supondra la pérdida de la posibilidad de recuperaciéon. Se considerara
que un trabajo, actividad o examen esta "copiado" cuando reproduce todo el trabajo o parte del trabajo de
un/a otro/a compafiero/a. Se considerara que un trabajo o actividad esta "plagiado" cuando se presenta como
propia una parte de un texto de un autor sin citar sus fuentes, independientemente de que las fuentes
originarias sean en papel oenformato digital. También se considera plagio la reproduccién de los materiales
(apuntes, diapositivas, tareas, etc.) puestos a disposicion del alumnado por parte del profesorado. Asimismo,
la copia o la tenencia de documentos o dispositivos a copiar en pruebas individuales de evaluacién en las
aulas constituiran un motivo directo para calificar con un cero las asignaturas a las que corresponden estas
pruebas. Los trabajos generados por aplicaciones digitales o de otras herramientas que no supongan este
proceso de creacion individual seran considerados bajo los mismos criterios que la copia o el plagio.

El profesorado calificara las actividades evaluacion en un maximo de 20 dias lectivos.

Actividades de evaluacién continuada

Resultados

Peso Horas de
aprendizaje

Entrega individual y por escrito de la resolucion de 3 problemas. 40% O 0 2,3,5,4,6,
7,9,10, 12,
14,16

Proyecto realizado en pequefios grupos sobre los contenidos del médulo 1 20% O 0 2,1,3,13,

(15%) y presentacion oral individual de este proyecto (5%)). 5,6, 8, 10,
11,12, 14,
15, 16

Proyecto realizado en pequefios grupos sobre los contenidos del médulo 2 20% O 0 2,1,3,13,

(15%) y presentacion oral individual de dicho proyecto (5%). 54,6,7,8,
10, 11, 14,
15, 16

Prueba individual escrita sobre los contenidos de los médulos 1y 2. 20% O 0 2,4,6,7,9,
10,12, 16
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