
Professor/a de contacte

conxita.marquez@uab.catCorreu electrònic:

Concepcio Marquez BargalloNom:

2023/2024

Disseny i Avaluació de l'Ensenyament i
l'Aprenentatge de les Ciències i les Matemàtiques en
Context

Codi: 45013
Crèdits: 6

Titulació Tipus Curs Semestre

4313815 Recerca en Educació OT 0 2

Idiomes dels grups

Podeu accedir-hi des d'aquest . Per consultar l'idioma us caldrà introduir el CODI de l'assignatura.enllaç
Tingueu en compte que la informació és provisional fins a 30 de novembre de 2023.

Equip docent

Neus Sanmartí Puig

Genaro Gamboa Rojas

Carme Grimalt Alvaro

Edelmira Rosa Badillo Jimenez

Prerequisits

Cap

Objectius

Aquest mòdul abordarà de manera transversal alguns dels principals processos relacionats amb l'educació
científica i matemàtica com son el treball pràctic, els projectes escolars, les tecnologies per a l'aprenentatge i
la comunicació a l'aula, la resolució de problemes i l'avaluació. Tenint en compte els aprenentatges dels
mòduls anteriors, s'aprofundirà en el disseny de propostes didàctiques contextualitzades que permetin
treballar la integració de l'ensenyament de les ciències i de les matemàtiques. Així mateix es posarà l'èmfasi
en la manera d'avaluar aquestes propostes tot adoptant un enfocament de recerca basada en el disseny.
S'abordaran les següents temàtiques:

Els contextos per a la integració de l'ensenyament de les ciències i matemàtiques
Aprenentatge de resolució de problemes matemàtics en context
La indagació i el treball experimental per a l'ensenyament contextualitzat de les ciències
Possibilitats i límits de l'ús d'eines digitals en els projectes contextualitzats

El coneixement didàctic del professorat en relació a l'ensenyament de les ciències i les matemàtiques
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El coneixement didàctic del professorat en relació a l'ensenyament de les ciències i les matemàtiques
L'avaluació com una eina per a l'ensenyament contextualitzat de les ciències i de les matemàtiques

Resultats d'aprenentatge

CA64 (Competència) Estudiar els aspectes rellevants dels contextos propis de l'educació científica i
matemàtica, i analitzar-los com a objectes d'investigació per a formular preguntes i objectius a partir
d'aquests aspectes.
CA65 (Competència) Utilitzar els plantejaments innovadors sobre l'avaluació per a fer propostes de
millora i projectes d'innovació sobre l'ensenyament de les ciències i les matemàtiques en context.
KA63 (Coneixement) Descriure els diferents marcs teòrics de referència que orienten la investigació i la
innovació en l'educació científica i matemàtica basada en contextos rellevants socialment i
ambientalment.
KA64 (Coneixement) Identificar les línies d'investigació sobre l'ensenyament de les ciències i de les
matemàtiques en context a partir de les fonts professionals rellevants.
KA65 (Coneixement) Identificar les problemàtiques de les innovacions en educació científica i
matemàtica en context i avaluar quines aproximacions metodològiques permeten donar-los resposta.
SA50 (Habilitat) Elaborar dissenys d'investigació i d'innovació pertinents relatius a l'educació científica i
matemàtica en context.
SA51 (Habilitat) Planificar investigacions tenint en compte les potencialitats i les limitacions de les eines
digitals per a l'ensenyament de les ciències i les matemàtiques en context.
SA52 (Habilitat) Comunicar les conclusions de les investigacions sobre les innovacions, els
coneixements generats i les raons últimes que els fonamenten a públics especialitzats i no
especialitzats de manera clara i sense ambigüitats.

Continguts

La contextualització i la interdisciplinarietat en l'ensenyament de les ciències i de les matemàtiques.
Indagació científica basada en la modelització en contextos rellevants.
Modelització matemàtica a partir de contextos rellevants.
Eines digitals per a l'ensenyament de les ciències i matemàtiques.
Models del coneixement, competències i desenvolupament professional del professor.
L'avaluació formativa i formadora al llarg del procés d'aprenentatge de les ciències i de les
matemàtiques.
L'avaluació per qualificar els aprenentatges de les ciències i de les matemàtiques.
L'avaluació externa de l'ensenyament de les ciències i de les matemàtiques.

Metodologia

L'activitat formativa es dessevoluparà a partir de les dinàmiques següents:

Classes magistrals / expositives per part del professorat
Lectures d'articles i fons documentals
Pràctiques d'aula: resolució de problemes / casos / exercicis
Presentació / exposició oral de treballs
Tutories

Nota: es reservaran 15 minuts d'una classe, dins del calendari establert pel centre/titulació, per a la
complementació per part de l'alumnat de les enquestes d'avaluació de l'actuació del professorat i d'avaluació
de l'assignatura/mòdul.
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Activitats formatives

Títol Hores ECTS Resultats d'aprenentatge

Tipus: Dirigides

Classes magistrals / expositives per part del
professorat

18 0,72 CA64, CA65, KA63, KA64, KA65, SA50, SA51,
SA52

Pràctiques d'aula 18 0,72 CA64, CA65, KA63, KA64, KA65, SA50, SA51,
SA52

Tipus: Supervisades

Anàlisi i discussió col·lectiva d'articles 16 0,64 CA64, CA65, KA63, KA64, KA65, SA51

Tutories 10 0,4 CA64, CA65, KA63, KA64, KA65, SA50, SA51,
SA52

Tipus: Autònomes

Elaboració de treballs 60 2,4 CA64, CA65, KA63, KA64, KA65, SA50, SA51,
SA52

Lectura d'articles i fons documentals 28 1,12 CA64, CA65, KA63, KA64, KA65, SA52

Avaluació

Per accedir a l'avaluació caldrà l'assistència a un 80% de les sessions del mòdul.

Es valorarà la participació i implicació dels estudiants en les activitats proposades i en el desenvolupament de
la dinàmica de treball.

Es proposen tres activitats d'avaluació:

Avaluació d'un projecte interdisciplinari (incloent el disseny d'una pregunta d'avaluació competencial) -
Presentació del treball en grups. Data de lliurament: 6 de juny de 2024
Document de reflexió individual en base a les propostes de millora rebudes de l'avaluació d'un projecte
(fonamentant també algunes de les reflexions en referents teòrics analitzats al llarg del mòdul). Data de
lliurament: 13 de juny de 2024

Participació en els fòrum al Campus Virtual. Data de lliurament: 13 de juny

Recuperació: Per recuperar les activitats d'avaluació contínua, caldrà lliurar un informe justificatiu dels canvis
incorporats a les activitats a partir de les aportacions proporcionades pel professorat. El termini de lliurament
pel Campus Virtual serà el dia 20 de juny de 2024

Avaluació única: Es lliurarà un sol document amb les tres activitats d'avaluació contínua del mòdul: Tasca A:
Avaluació d'un projecte interdisciplinari (incloent el disseny d'una pregunta d'avaluació competencial); Tasca
B: Document de reflexió individual sobre les propostes de millora del projecte avaluat (Tasca A), fonamentant
també algunes de les reflexions en referents teòrics analitzats al llarg del mòdul; Tasca C: Participació en els
fòrum alCampus Virtual. Les activitats es lliuraran i defensaran oralment el dia 13 de juny 2024 de 17.30 h a
20 h. La recuperació de l'avaluació única consistirà en el lliurament d'un informe justificatiu dels canvis
incorporats a les activitats a partir de les aportacions proporcionades pel professorat durant la defensa oral. El
termini de lliurament de la recuperació es farà a través del Campus Virtual i serà el dia 20 de juny de 2024.
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Els plagis o còpies suposaran el no apte i es comunicaran a la coordinació de la titulació.

Activitats d'avaluació continuada

Títol Pes Hores ECTS
Resultats
d'aprenentatge

Avaluació d'un projecte interdisciplinari (incloent el disseny d'una pregunta
d'avaluació competencial)  Presentació del treball en grups

45% 0 0 CA64, CA65,
KA63, KA64,
KA65, SA50,
SA51, SA52

Document de reflexió individual en base a les propostes de millora rebudes
de l'avaluació d'un projecte (fonamentant també algunes de les reflexions en
referents teòrics analitzats al llarg del mòdul).

45% 0 0 CA65, KA65,
SA50, SA51,
SA52

Participació a classe i en un fòrum al moodle (Mínim 80% d'assistència) 10% 0 0 CA64, CA65,
KA63, KA64,
KA65, SA50,
SA51, SA52
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