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Objetivos y contextualizacion

Este mddulo abordara de manera transversal algunos de los principales procesos relacionados con la
educacioén cientifica y matematica como son el trabajo practico, los proyectos escolares, las tecnologias para
el aprendizaje y la comunicacién en el aula, la resolucién de problemes y la evaluacién. Teniendo en cuenta
los aprendizajes de los médulos anteriores, se profundizara en el disefio de propuestas didacticas
contextualizadas que permitan trabajar la integracion de la ensefanza de las ciencias y de las matematicas.
Asi mismo se pondra el énfasis en la manera de evaluar estas propuestas adoptando un enfoque de
investigacion basada en el disefo. Se abordaran las siguientes tematicas:

® Los contextos para la integracion de la ensefianza de las ciencias y matematicas

® Aprendizaje de resolucion de problemas matematicos en contexto

® La indagacion y el trabajo experimental para la ensefianza contextualizada de las ciencias
® Posibilidades y limites del uso de herramientas digitales en los proyectos contextualizados


https://sia.uab.cat/servei/ALU_TPDS_PORT_ESP.html

El conocimiento didactico del profesorado en relacion a la ensefianza de las ciencias y las matematicas
La evaluacion como una herramienta para la ensefianza contextualizada de las ciencias y de las
matematicas

Resultados de aprendizaje

CA64 (Competencia) Estudiar los aspectos relevantes de los contextos propios de la educacion
cientifica y matematica, y analizarlos como objetos de investigacion para formular preguntas y objetivos
a partir de ellos.

CAB65 (Competencia) Utilizar los planteamientos innovadores sobre la evaluacion para realizar
propuestas de mejora y proyectos de innovacion sobre la ensefianza de las ciencias y las matematicas
en contexto.

KA63 (Conocimiento) Describir los diferentes marcos teodricos de referencia que orientan la
investigacion i la innovacién en la educacion cientifica y matematica basada en contextos relevantes
social y ambientalmente.

KAGB4 (Conocimiento) Identificar las lineas de investigaciéon sobre ensefianza de las ciencias y de las
matematicas en contexto a partir de las fuentes profesionales relevantes.

KAB5 (Conocimiento) Identificar las problematicas de las innovaciones en educacion cientifica y
matematica en contexto y evaluar qué aproximaciones metodoldgicas permiten darles respuesta.
SA50 (Habilidad) Elaborar disefios de investigacion y de innovacion pertinentes relativos a la educacion
cientifica y matematica en contexto.

SA51 (Habilidad) Planificar investigaciones teniendo en consideracion las potencialidades y las
limitaciones de las herramientas digitales para la ensefianza de las ciencias y de las matematicas en
contexto.

SA52 (Habilidad) Comunicar les conclusiones de las investigaciones sobre las innovaciones, los
conocimientos generados y las razones Ultimas que los fundamentan a publicos especializados y no
especializados de una manera clara y sin ambiguedades.

Contenido

La contextualizacion y la interdisciplinariedad en la ensefianza de las ciencias y de las matematicas.
Indagacion cientifica basada en la modelizacion en contextos relevantes.

Modelizacién matematica a partir de contextos relevantes.

Herramientas digitales para la ensefianza de las ciencias y matematicas.

Modelos del conocimiento profesional del profesor y Resoluciéon de problemas matematicos en
contextos relevantes.

La evaluacioén formativa y formadora a lo largo del proceso de aprendizaje de las ciencias y de las
matematicas.

La evaluacion para calificar los aprendizajes de las ciencias y de las matematicas.

La evaluacion externa de la ensefianza de las ciencias y de las matematicas.

Metodologia

La actividad formativa se desarrollara a partir de las dinamicas siguientes:

Lecturas de articulos y fondos documentales

Clases magistrales / expositivas por parte del profesorado
Analisis y discusion colectiva de articulos y fondos documentales
Practicas de aula: resolucion de problemas / casos / ejercicios



® Presentacion / exposicion oral de trabajos

® Tutorias

Nota: se reservaran 15 minutos de una clase dentro del calendario establecido por el centro o por la titulacién
para que el alumnado rellene las encuestas de evaluacién de la actuacién del profesorado y de evaluacion de

la asignatura o modulo.

Actividades

Titulo

Tipo: Dirigidas

Horas ECTS Resultados de aprendizaje

Clases magistrales

18 0,72 CAB4, CAB5, KAB3, KAB4, KAB5, SA50, SA51, SA52,
CA64

Practicas de aula

18 0,72 CAB4, CAG5, KAG3, KAG4, KAGS, SA50, SA51, SA52,
CAG4

Tipo: Supervisadas

Andlisis y discusion colectiva de articulos

16 0,64 CAB4, CAB5, KAB3, KA64, KAB5, SA51, CAG4

Tutorias

10 0,4 CA64, CAG5, KAG3, KAG4, KAGS, SA50, SA51, SA52,
CAG4

Tipo: Auténomas

Elaboracion de trabajos

60 2,4 CAGB4, CAB5, KAB3, KAB4, KAG5, SA50, SA51, SA52,
CAG4

Lectura de articulos y fuentes
documentales

28 1,12 CAG4, CAG5, KAG3, KAG4, KAGS, SA52, CAG4

Evaluacioén

Para acceder a la evaluacién sera necesaria la asistencia a un 80% de las sesiones del moédulo.

Se valorara la participacion e implicacién de los estudiantes en las activi

Se proponen tres actividades de evaluacion:

« Evaluacion de un proyecto interdisciplinario (incluyendo el disefio de ur
* Documento de reflexion individual en base a las propuestas de mejora
* Participacion en los foros en el Campus Virtual. Fecha de entrega: 13 ¢

Recuperacion evaluacion continua: Para recuperar las actividades de evaluacion continua, sera necesario entreg



Evaluacion unica: Se entregara un solo documento con las tres actividades de evaluacion continua del modulo: ©

Los plagios o copias supondran el no apto y se comunicaran a la coordinacion de la titulacion.

Actividades de evaluacién continuada

Titulo Peso Horas ECTS Resultados de aprendizaje
Documento de reflexion individual 45% 0 0 CAB5, KAB5, SA50, SA51, SA52
Evaluacion de un proyecto 45% 0 0 CAB4, CAB5, KAB3, KA64, KAB5, SA50, SA51,
interdisciplinar SA52
Participacion 10% O 0 CA64, CAB5, KAB3, KAB4, KAB5, SA50, SA51,
SA52
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