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Objectius

- Analitzar els diferents aspectes de la formacié del pensament historic: temps historic, consciéncia historica,
imaginacio i empatia historica, interpretacio de les fonts i narracié historica.

- Analitzar els diferents aspectes de la formacié del pensament geografic: construccié de I'espai, el paisatge, el
territori i les identitats.

- Valorar les aportacions de la recerca en temps historic i espai geografic a I'educacio per a la ciutadania i a la
innovacio a l'aula.

- Analitzar la formacié del pensament critic i social en I'educacioé per a la ciutadania.

- Analitzar el paper dels mitjans de comunicacié en la formacio del pensament critic i social.

Resultats d'aprenentatge


https://sia.uab.cat/servei/ALU_TPDS_PORT_CAT.html

® CA44 (Competencia) Contrastar les dades de la innovacio i la investigaciéo amb els objectius de la
formacio del pensament critic, geografic, historic i social.

® CA45 (Competencia) Plantejar propostes de millora i/o projectes d'innovacié en la formacié del
pensament critic, geografic, historic i social basats en les evidéncies.

® KA45 (Coneixement) Descriure els paradigmes, els enfocaments i els dissenys metodologics en la
innovacio i la investigacio en la formacio del pensament critic, geografic, historic i social.

® KA46 (Coneixement) Identificar diferents linies d'investigacié en la formaci6 del pensament critic,
geografic, historic i social.

® KA47 (Coneixement) Identificar problemes i donar respostes a les necessitats educatives en la
didactica de les ciéncies socials mitjangant plantejaments innovadors.

® KA48 (Coneixement) Assumir els principis étics de la innovacié i la investigacié en el desenvolupament
dels estudis en didactica de les ciéncies socials.

® SA34 (Habilitat) Fer una revisio de la literatura cientifica respecte a la formacié del pensament critic,
geografic, historic i social.

® SA35 (Habilitat) Dissenyar i desenvolupar el treball de camp vinculat amb la didactica de les ciéncies
socials amb les diferents técniques i instruments de recollida d'informacié.

Continguts

Bloc I. Espai i pensament geografic. El constructe de lespai com a coordenada i com a concepte social.
L'ensenyament de la geografia i I'espai local global i sostenibilitat. Investigacions sobre la lectura del paisatge,
i la complexitat d'aquestes Interpretacio del territori i construccié d'identitats.

Bloc Il. Temps i pensament historic. Investigacions sobre la formacié del pensament historic, la temporalitat i la
consciéncia historica. Enfocaments sobre la narracio historica. La imaginacio historica i empatia.
Lensenyament de la historia a partir de la interpretacié de les fonts historiques.

Bloc Ill. Pensament social critic. Perspectives danalisi sobre la formacié del pensament social. El pensament
critic i creatiu. La literacitat critica des dels estudis socials, participaciéo democratica i accio social.

Metodologia

La metodologia es basa en una presentacié de linies de recerca i propostes d'innovacio, que donin als
estudiants els instruments necessaris per treballar amb autonomia en les seves indagacions.

A la classe es portaran a terme debats sobre materials analitzats i treballs en grup per dissenyar propostes
d'investigacio o d'innovacié a partir de la recerca realitzada.

El treball autdnom consistira en la lectura de materials de bibliografia de la recerca, resultats d'investigacions i
propostes d'innovacio.

Es molt important la participacié a I'aula, la resolucié de problemes de recerca, el plantejament de propostes
d'innovacid, aixi com la discussio a partir de materials, propostes, exemples.

Nota: es reservaran 15 minuts d'una classe, dins del calendari establert pel centre/titulacio, per a la
complementacié per part de I'alumnat de les enquestes d'avaluacié de l'actuacié del professorat i d'avaluacio
de l'assignatura/modul.

Activitats formatives



Titol Hores ECTS  Resultats d'aprenentatge

Tipus: Dirigides

Classes magistrals / expositives 0 0

Tipus: Supervisades

Practiques d'aula: resolucié de problemes / casos / exercicis 0 0

Tipus: Autonomes

Lectura d'articles i fonts documentals 0 0

Avaluacio6

L'avaluacio és el procés que s'estableix per valorar I'assoliment dels resultats d'aprenentatge a partir de les
evidencies que es defineixen en la guia de l'assignatura.

L'avaluacio de I'assignatura es realitzara al llarg de tot el curs académic mitjangant les activitats proposades
(el programa lliurat a l'inici de I'assignatura concretara les activitats i lliuraments a realitzar).

El lliurament de treballs es realitzara prioritariament per la via del campus virtual. Es podran habilitar altres
vies de lliurament, previ acord amb el professorat.

Competéncia comunicativa

Per aprovar aquesta assignatura, cal que I'estudiant mostri, en les activitats que se li proposin, una bona
competéncia comunicativa general, tant oralment com per escrit, i un bon domini de la llengua o les llenguies
vehiculars que consten a la guia docent. Aquesta competéncia és un requisit. En totes les activitats
(individuals i en grup) es tindra en compte, doncs, la correccio linglistica, la redaccio i els aspectes formals de
presentacio. L'alumnat ha de ser capag d'expressar-se amb fluidesa i correccié i ha de mostrar un alt grau de
comprensié dels textos académics. Una activitat pot ser retornada (no avaluada) o suspesa si el professor/a
considera que no compleix aquests requisits.

Atés que la llengua vehicular del master i de I'ensenyament secundari és el catala, les tasques orals i escrites
relacionades amb aquest modul s'han de presentar en aquesta llengua.

Copiai plagi

La copia i el plagi sén robatoris intellectuals i, per tant, constitueixen un delicte que sera sancionat amb la
nota "zero". En el cas de copia entre dos alumnes, si no es pot saber qui ha copiat qui, s'aplicara la sancio a
tots dos alumnes. L'Us de la intel-ligéncia artificial de manera fraudulenta implicara que l'activitat d'avaluacio
sigui considerada suspesa amb un 0.

Assisténcia i presencialitat

L'assisténcia a les classes presencials de I'assignatura és obligatoria en un 80%, per poder fer I'avaluacio
continuada. En cas contrari, la qualificacié final sera de 'no avaluable'. Els justificants que algunes vegades es
presenten en cas d'abséncia serveixen unicament per explicar I'abséncia, en cap cas son un eximent de la
presencialitat. Si algu no pot complir el percentatge de presencialitat establert, no es pot acollir a I'avaluacio
continua, i caldra que es presenti a la recuperacio, sempre i quan hagi presentat el 66% de les activitats
d'avaluaci6 préviament.

Les activitats recuperables son les tres que estan previstes a la guia docent. La qualificacid maxima que es
pot obtenir a la recuperacio és d'un 5 sobre 10.

Perspectiva de genere



Durant les sessions es tindra en compte la perspectiva de génere mitjangant la revisié dels biaixos
androcentrics, el qliestionament sobre els suposits de génere i estereotips de génere ocults, la incorporacié
del coneixement produit per les dones, i les perspectives critiques que destapen conceptualitzacions
androcentriques i posen de manifest les causes i mecanismes socials i culturals que sustenten les desigualtats
de genere.

En aquest modul caldra incloure la perspectiva de genere mitjangant la reflexié (auto)critica sobre la propia
subjectivitat i com afecta a la docéncia (per aprofundir-hi consulteu: Agud Morell, Ingrid; Amat, Meritxell;
Bertran, Marta; [et al.]. (2020). Perspectiva de génere en I'educacié. Marc conceptual. Barcelona: UAB.
<https://ddd.uab.cat/record/226865>).

Dates d'avaluacio

- La presentacié de I"™Analisi critica de propostes de recerca o innovacié en el camp del pensament geografic”
es preveu per finals de gener.

- La presentaci6 de I"™Analisi critica de propostes de recerca o innovacié en el camp del pensament historic" es
preveu per finals de febrer.

- La presentacioé de la "Construccié d'un marc teoric on relacionar la formacié del pensament critic i social amb
el seu camp d'estudi" es preveu per finals d'abril.

- La recuperacio es preveu per finals de maig.
Avaluacio unica

L'avaluacio unica cal sol-licitar-la dins els terminis i el mecanisme que la Facultat de Ciencies de I'Educacio
hagi previst.

Aquesta assignatura preveu l'avaluacio unica. En aquest cas, la presencialitat és imprescindible per a
l'avaluacié en el percentatge anteriorment establert. Si algu no el compleix, pot presentar-se a la convocatoria
de recuperacio. Caldra presentar el 66% de les activitats d'avaluacio, pero la qualificacio de cadascuna d'elles
no superara el 5 sobre 10.

Les activitats a lliurar per a l'avaluacio unica son les mateixes que per a l'avaluacié continuada juntament amb
una entrevista avaluativa. El dia de lliurament és el mateix dia que la "La presentacio de la "Construccié d'un
marc tedric on relacionar la formacié del pensament critic i social amb el seu camp d'estudi" i es preveu per
finals d'abril. La ponderacié de les activitats per a I'avaluacié unica queda de la seglient manera:

-Analisi critica de propostes de recerca o innovacioé en el camp del pensament geografic: 20%

- Analisi critica de propostes de recerca o innovacio en el camp del pensament historic: 20%

- Construccio6 d'un marc teodric on relacionar la formacié del pensament critic i social amb el seu camp d'estudi:
45%

- Entrevista avaluativa: 15%

Activitats d'avaluacié continuada

Resultats
d'aprenentatge

Pes Hores ECTS

Analisi critica de propostes de recerca o innovacié en el camp del 25% 37,5 1,5 CA44, CA45,

pensament geografic KA45, KA46,
SA34

Analisi critica de propostes de recerca o innovacié en el camp del 25% 37,5 1,5 CA44, CA45,



pensament historic KA45, KA46

Construccié d'un marc teoric on relacionar la formacié del pensament critici  50% 75 3 KA47, KA48,
social amb el seu camp d'estudi SA35
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