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Prerrequisitos

Para alcanzar los objetivos de la asignatura sera necesario un buen dominio oral y escrito de las lenguas
catalana y castellana (nivel C2 del Marco Comun Europeo de Referencia).

Objetivos y contextualizacion

Esta asignatura es compartida por las titulaciones de Grado en Educacion Infantil y de Grado en Educacion
Primaria, y por las menciones de Necesidades Educativas Especificas. Aporta los conocimientos basicos
necesarios para la comprension de las circunstancias que conforman la acogida del alumnado recién llegado,
y de otro alumnado plurilingte y pluricultural, en los centros educativos, y para la planificacion de la
ensefanza de las lenguas curriculares y la implementacion de esta ensefianza en las aulas.

Los objetivos formativos fundamentales de la asignatura son:

® Documentarse respecto de las caracteristicas de la diversidad linglistica en Europa, Espafia 'y
Catalufia y respecto de los programas de acogida en estos ambitos territoriales.

® Conocer las funciones de las aulas de acogida y los criterios para su buen funcionamiento en el marco
de los centros y de los contextos en los que estan situados.

® Superar los estereotipos respecto de las competencias linglisticas de los escolares y sus familias y
conocer la realidad de sus saberes linglisticos y culturales.

® Consolidar el conocimiento de los criterios para la planificacion de la formacion linglistica de los
escolares plurilinglies y pluriculturales y de sus familias.

® Saber elaborar propuestas de ensefianza de los usos lingliisticos en las lenguas curriculares
adecuadas a las capacidades y las necesidades de los escolares plurilingties y pluriculturales.

Competencias

Educacion Infantil
® Abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos multiculturales y multilinglies.
® Actuar en el ambito de conocimiento propio evaluando las desigualdades por razon de sexo/género.



® Conocer el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura y su ensefianza. Afrontar situaciones de
aprendizaje de lenguas en contextos multilinglies. Reconocer y valorar el uso adecuado del lenguaje
verbal y no verbal.

® Incorporar las tecnologias de la informacién y la comunicacién para aprender, comunicarse y compartir
en contextos educativos.

® Ser capaz de fomentar una primera aproximacién a una lengua extranjera.

® Trabajar en equipos y con equipos (del mismo ambito o interdisciplinar).

Educacion Primaria
® Abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos multiculturales y plurilingles.
® Actuar en el ambito de conocimiento propio evaluando las desigualdades por razén de sexo/género.
® Incorporar las tecnologias de la informacion y la comunicacién para aprender, para comunicarse y
colaborar en los contextos educativos y formativos.
® Trabajar en equipos y con equipos (del mismo ambito o interdisciplinar).

Resultados de aprendizaje

1. Comunicar haciendo un uso no sexista ni discriminatorio del lenguaje.

2. Conformar equipos de trabajo capaces de desarrollar las actividades de forma efectiva tanto de manera
presencial como telecolaborando de diferentes formas.

3. Conocer y valorar el programario educativo y espacios web adecuados para la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas de los diferentes niveles educativos.

4. Desarrollar estrategias para fomentar la expresion oral y escrita del alumnado en contextos
diferenciados.

5. Identificar y analizar las interferencias linglisticas que se producen a consecuencia del contacto de

lenguas.

Identificar y utilizar técnicas de intercomprension de lenguas.

7. Ser capaz de elaborar actividades y materiales didacticos enfocados al aprendizaje de la lengua
adaptados a los contextos sociales y especificos de cada centro educativo.

8. Tomar consciencia de las posibilidades de construir conocimiento en situaciones de colaboracién y ser
capaz de gestionarlas.

9. Usarlas TIC y las TAC en el desarrollo y elaboracion de trabajos practicos y en el disefio de
propuestas didacticas.

o

Contenido
1. Diversidades lingtiisticas y culturales y desigualdades educativas

® | a diversidad linglistica y cultural 'histérica' y 'reciente' de los centros educativos

® Prejuicios y estereotipos sobre las personas de origenes linglisticos y culturales minoritarios
® [ a 'raciolinglistica'

® | as familias como fondo de conocimiento y de identidad

2. La acogida linguistica en los centros educativos

® La acogida linglistica en Catalufia y Europa

® El modelo linglistico del sistema educativo de Cataluiia y el Proyecto Lingliistico de Centro

® Plan para la lengua y la cohesion social: aulas de acogida, planes educativos de entorno, centros
acogedores

® | a ensefianza de 'las otras lenguas' en la escuela: programa Lenguas y culturas de origen

3. Ensefianza/aprendizaje en entornos educativos formales (el aula de acogida y las aulas ordinarias) y no
formales

® | a didactica del plurilingliismo
® E| enfoque intercultural



® | a ensefanza/aprendizaje de segundas (terceras,...) lenguas
® | a alfabetizacion de nifios/as y personas adultas

® Estrategias didacticas frente a las desigualdades educativas
® Apoyo linguistico en el marco de escuela inclusiva

Actividades formativas y Metodologia

Resultados de

Titulo o
aprendizaje

Tipo: Dirigidas

Exposiciones magistrales y participativas del profesorado 45 1,8 8,56,7,9

Tipo: Supervisadas

Tutorias presenciales y online para el seguimiento de trabajos y otras 22 0,88 3,8,5,6,7,9
actividades

Tipo: Auténomas

Lecturas, elaboracion de trabajos, analisis de materiales y situaciones 75 3 1,3,2,8,4,5,6,7,9

La metodologia docente parte del supuesto de que el conocimiento y las habilidades didacticas se construyen
a través de procesos colaborativos entre el profesorado y el alumnado, asi como entre el propio alumnado.
Estos procesos se desarrollan principalmente mediantela realizacion de tareas en las que se movilizan los
conocimientos previos del alumnado para incorporar nuevos saberes, ya sean declarativos y/o
procedimentales, construidos a partir de la interaccidon del alumnado con otras personas o bien mediante la
busqueda de datos y el trabajo con documentos y materiales.

Las sesiones se desarrollaran, principalmente, a partir de:

- Exposiciones del profesorado para la presentacion de los contenidos de los temas la asignatura y de las
lecturas, para explicar los trabajos que se encomiendan al alumnado y para comentar los procesos de su
realizacion, y para valorar la marcha del curso.

- Presentacion en grup de activitades relacionadas con las lecturas.
- Realizacion de talleres grupales con ayuda del profesorado.

- Realizacion de trabajos de elaboracion y de analisis de propuestas de planificacion y de intervencion en las
aulas y en los centros educativos.

- Presentacion y discusién de los trabajos grupales.

Nota: se reservaran 15 minutos de una clase dentro del calendario establecido por el centro o por la titulacion
para que el alumnado rellene las encuestas de evaluacion de la actuacion del profesorado y de evaluacion de
la asignatura o médulo.

Evaluacién



Actividades de evaluacién continuada

Resultados de

aprendizaje
(1) Dos actividades en grupo: disefio de propuestas 40% 3 0,12 1,3,8,2,4,5,7,9
(2) Reflexiones individuales basadas en las lecturas y las actividades  50% 4 0,16 1,3,4,5,6,7,9
de clase
(3) Presentacion en grupo de actividades sobre las lecturas 10% 1 0,04 1,3,8,5,6,7,9

Evaluacion continua

Es necesario asistir a un minimo del 80% de las clases. Aunque se hayan presentado los trabajos
correspondientes, en caso de una asistencia por debajo de los minimos fijados se obtendra la calificacion de
no evaluable hasta que se valide el aprobado (si corresponde) en la convocatoria de recuperacion. Para tener
derecho a la recuperacion es necesario presentar el 66% de las actividades de evaluacion previamente (para
calcular este % se tendra en cuenta el peso de cada actividad en la nota global) con una nota media minima
de 3,5. Los justificantes que, en algunas ocasiones, se presentan en caso de ausencia sirven Unicamente para
explicar el motivo; en ningun caso eximen de la responsabilidad de asistir.

Es necesario aprobar cada bloque de actividades por separado para poder aprobar globalmente la asignatura.
El primer bloque consta de las actividades evaluativas siguientes: (1) Dos actividades en grupo: Disefo de
propuestas y (3) Presentacién en grupo de actividades sobre las lecturas. El segundo bloque consta de una
actividad evaluativa: (2) Reflexiones individuales basadas en las lecturas y las actividades de clase.

Fechas de entrega

(1) La primera actividad en grupo de disefio de propuestas se presentara a mediados de curso (25.03.2026).
La segunda actividades se presentara el 17.06.2026.

(2) Las fechas de entrega de las reflexiones individuales son: 25.02.2026, 11.03.2026, 8.04.2026, 20.05.2026,
3.06.2026.

(3) Se asignaran lecturas y fechas para las presentaciones de las actividades el primer dia de clase.

Las reflexiones individuales y las actividades en grupo de disefio de propuestas se tienen queentregar hasta
las 15:59 horas del dia de entrega. No se aceptaran entregas con retraso en ningun caso y la tarea recibira la
nota de 0.

En las actividades en grupo de disefio de propuestas se tendra en cuenta la contribucién individual de cada
miembro del grupo.

Evaluacion Unica

Esta asignatura contempla la evaluacién Unica, aunque se desaconseja acogerse a esta opcion teniendo en
cuenta, especialmente, la metodologia que se sigue en la asignatura. Para acogerse y solicitar esta opcién de
evaluacién es necesario seguir los plazos y procedimientos marcados por Gestién Académica.

Es necesario asistir a un 80% de las clases. En caso de que el alumnado no pueda cumplir el porcentaje de
presencialidad establecido, obtendra la calificacion de no evaluable hasta que se valide el aprobado (si
corresponde) en la convocatoria de recuperacion. En todos los casos, para tener derecho a la recuperacion,
se tiene que haber entregado el 66% de las actividades de evaluacion previamente (para calcular este % se
tendra en cuenta el peso de cada actividad en la nota global) con una nota minima de 3,5.

Las actividades de evaluacién son las mismas y tienen el mismo peso que las de la evaluacién continua, pero
las actividades grupales (1 y 3) se presentaran individualmente. Por tanto, las actividades en esta modalidad



de evaluacion son: (1) dos actividades de disefio de propuestas; (2) actividades individuales de reflexion
basadas en las lecturas y las actividades de clase; y (3) presentacion individual de actividades sobre las
lecturas.

Es necesario aprobar cada bloque de actividades por separado para poder aprobar globalmente la asignatura.
El primer bloque consta de las actividades evaluativas siguientes: (1) Dos actividades de disefio de
propuestas y (3) Presentacion individual de actividades sobre las lecturas. El segundo bloque consta de una
actividad evaluativa: (2) Reflexiones individuales basadas en las lecturas y las actividades de clase.

La fecha de la evaluacion unica es el 17/06/2026.

Evaluacion de sintesis

El alumnado que se matricula en la asignatura por segunda vez puede solicitar al principio de curso realizar
s6lo una evaluacion de sintesis final. Las condiciones y fechas seran las mismas que las de la evaluacion
unica, pero sin el requisito de la asistencia en caso de que se hubiera cumplido el requisito en el curso
anterior. La evaluacion de sintesis de debe pedir por escrito al profesorado responsable la primera semana de
clase.

Recuperaciones

Tantoen el caso de la evaluacién continua como en el caso de la evaluacion Unica, la actividad recuperable es
la (2), es decir, las actividades individuales de reflexién basadas las lecturas y las actividades.

No son recuperables: (1) dos actividades en grupo de disefo de propuestas; (3) presentacion en grupo de
actividades sobre las lecturas.

El proceso de recuperacion de las reflexiones individuales (2) seguira el siguiente protocolo:

- Si se han entregado todas las reflexiones y se ha obtenido una nota minima de 3,5, la recuperacion de las
reflexiones consistira en la realizacién de una reflexion unica global.

- Si no se han entregado todas las reflexiones o no se ha obtenido una nota minima de 3,5, la recuperacién de
las reflexiones consistira en la realizacion de cinco reflexiones.

La calificacion maxima del bloque de evaluacion es un 5 sobre 10. Es decir, en el periodo de recuperacion no
se tendran en cuenta las notas anteriores del bloque cuando se calcule la nota media.

En caso de asistencia por debajo del 80%, se exigira un trabajo individual adicional que se tendra que
entregar por escrito y oralmente durante el periodo de recuperacion (a parte de todas las otras tareas de
recuperacion). La nota maxima global de la asignatura en este caso sera de 5 sobre 10.

Las recuperaciones se realizaran el dia 1/07/2026.

Aplicable a todas las modalidades de evaluacion

Para aprobar esta asignatura, es necesario que el alumnado muestre una buena competencia comunicativa
general, tanto oralmente como por escrito, y un buen dominio de la lengua o lenguas vehiculares que constan
en la guia docente. En todas las actividades (individuales y en grupo) se tendra en cuenta, por tanto, la
correccion linguistica, la redaccion y los aspectos formales de presentacion. El alumnado debe ser capaz de
expresarse con fluidez y correccion y mostrar un alto grado de comprension de los textos académicos. Una
actividad puede ser devuelta (no evaluada) o suspendida si el profesor/a considera que no cumple estos
requisitos.

De acuerdo con la normativa de la UAB, la copia o plagio en cualquier tipo de actividad de evaluacién se
penalizara con un 0 como nota de la asignatura perdiendo la posibilidad de recuperarla, tanto si es un trabajo
individual como en grupo (en este caso, todos los miembros del grupo tendran un 0). Se considerara que un
trabajo, actividad o examen esta "copiado” cuando reproduce todo o una parte significativa del trabajo de
un/aotro/a compafiero/a. Se considerara que un trabajo o actividad esté "plagiado" cuando se presenta como
propio una parte de un texto de un/a autor/a sin citar las fuentes, independientemente de que las fuentes
originarias sean en papel o en formato digital. También se considera plagio la reproduccion de los materiales



(diapositivas, actividades, etc.) que el profesorado ha puesto a disposicion del alumnado. Los trabajos
generados por aplicaciones digitales u otras herramientas que no supongan un proceso de creacion individual
seran considerados bajo los mismos criterios que la copia o el plagio.

Para esta asignatura, se permite el uso de tecnologias de Inteligencia Artificial (IA) exclusivamente en tareas
de apoyo, como la busqueda bibliografica o de informacion y la correccion de textos escritos. El alumnado
debera identificar claramente qué partes han sido generadas con esta tecnologia, especificar las herramientas
utilizadas e incluir una reflexion critica sobre como estas han influido en el proceso y en el resultado final de la
actividad. El resultado final de las tareas debe reflejar una contribucion significativa del alumnado en el
analisis y la reflexion personal. La falta de transparencia en el uso de la IA en actividades evaluables o la no
autenticidad de los resultados se considerara una falta de honestidad académica y podra conllevar una
penalizacion total (calificacion de 0) en la nota de la actividad.

Todas las entregas de tareas se deben hacer a través del Campus Virtual. No se aceptaran entregas por
ninguna otra via.

El profesorado calificara las actividades de evaluacion en un plazo maximo de 20 dias habiles.

Se velara por un uso inclusivo de la lengua.
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