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Prerrequisitos

1. Para optar a la mencién de Necesidades Educativas Especificas (NEE) es necesario: (a) tener aprobadas
todas las asignaturas basicas y obligatorias, (b) haber aprobado las 4 asignaturas de la mencion, y (c) haber
superado una de las dos asignaturas siguiente: Estrategias de mediacion o Acogida linguistica a la escuela.

2. Es recomendable haber superado las asignaturas "Aprendizaje y desarrollo Y-l y Diferencias e inclusiéon",
en el caso del Grado de Educacién Primaria; y las asignaturas "Inclusion Educativa: NEE" y "Desarrollo de la
personalidad 0-6" en el caso del Grado de Educacion Infantil

Objetivos y contextualizacion

En el marco de la escuela inclusiva actual, se hace necesario un contexto en el que el equipo docente como
agente de innovacion y gestion de la diversidad facilite la transformacion de la escuela ordinaria a fin y efecto
de aumentar su capacidad para atender a todo el alumnado poniendo el énfasis en el alumnado con
necesidades educativas relacionadas con la afectividad, las emociones y la conducta.

Los dos objetivos formativos a conseguir son:

1. Adaptar procesos de ensefanza-aprendizaje para dar respuesta a las necesidades educativas del
alumnado en contextos de diversidad.

2. Dinamizar procesos de inclusién educativa dentro de un marco colaborativo en espacios multiprofesionales.



Competencias

® Actuar con responsabilidad ética y con respeto por los derechos y deberes fundamentales, la
diversidad y los valores democraticos.

® Actuar en el ambito de conocimiento propio valorando el impacto social, econémico y medioambiental.

® Desarrollar las funciones de tutoria y de orientacién con los estudiantes y sus familias, atendiendo las
necesidades propias de los estudiantes. Asumir que el ejercicio de la funcién docente debe ir
perfeccionandose y adaptandose a los cambios cientificos, pedagdgicos y sociales a lo largo de la vida.

® Disedar, planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto individualmente como en
colaboracién con otros centros docentes y profesionales del centro.

® Disefar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad, fomentando la convivencia en el
aula y atendiendo a la igualdad de género, a la equidad y al respeto a los derechos humanos.

® Reconocer y evaluar la realidad social y la interrelacion de factores implicados como necesaria
anticipacion de la accion.

® Trabajar en equipos y con equipos (del mismo ambito o interdisciplinar).

Resultados de aprendizaje

1. Analizar e identificar necesidades educativas de los estudiantes para disefar estrategias de
ensefianza-aprendizaje en un contexto de escuela inclusiva.

2. Analizar experiencias de buenas practicas en el proceso de inclusion educativa para abordar procesos
de colaboracion entre los diferentes agentes educativos.

3. Analizar los indicadores de sostenibilidad de las actividades académico-profesionales del ambito
integrando las dimensiones social, econdmica y medioambiental.

4. Aportar ideas y saberlas integrar en el trabajo conjunto del equipo.

5. Comprender el proceso de inclusion educativa para analizar la practica docente y el contexto
institucional que la engloba.

6. Comprender las necesidades de las familias de los estudiantes con necesidades educativas
especificas para aplicar estrategias de intervencion y de orientacion favorecedoras de la inclusion
educativa y social.

7. Conocer las diferentes capacidades y ritmos de aprendizaje de los estudiantes para aplicar los
recursos y servicios educativos que mejoren la atencion a la diversidad educativa y social.

8. Establecer equipos de trabajo para poder desarrollar actividades de forma auténoma.

9. Valorar el impacto de las dificultades, los prejuicios y las discriminaciones que pueden incluir las
acciones o proyectos, a corto o largo plazo, en relacién con determinadas personas o colectivos.

Contenido

1. Necesidades educativas relacionadas con la afectividad, las emociones y la conducta en la escuela.
2. Conceptualizacién de los diferentes trastornos/ alteraciones

2.1. Caracteristicas

2.2. Etiologia y desarrollo.

2.3. El papel de la prevencion

3. Relaciones familia y escuela.

3.1. Deteccion de necesidades.

4. Estrategias por la intervencién psicopedagoégica en un contexto de escuela inclusiva
4.1. Evaluacion de las necesidades educativas.

4.2. Gestion del curriculum: adaptacion y programas especificos

4.3. Estrategias didactico- organizativas para atender sus necesidades educativas.

5. Planificacion y gestion de los servicios educativos

5.1. La colaboracién entre los servicios: una estrategia por la educacion inclusiva



Actividades formativas y Metodologia

Resultados

ECTS de
aprendizaje

Tipo: Dirigidas

Exposiciones por parte del profesorado del contenido y cuestiones basicas del temario. 45 1,8
Se realiza con todo el grupo y permite la presentacion de los principales contenidos a
través de una participacion abierta y activa por parte de los estudiantes.

Tipo: Supervisadas

Tutorias obligatorias de grupo, trabajos individuales y de grupo obligatorias 24 0,96

Tipo: Auténomas

Lecturas tedricas de textos, preparacion de las pruebas, preparacion y analisis de los 75 3
casos, actividades complementarias

El planteamiento metodoldgico bajo el principio de la multivariedad de estrategias metodoldgicas tiene que
facilitar la participacién activa y la construccion del proceso de aprendizaje por parte del alumnado. En este
sentido, se plantearan sesiones magistrales con gran grupo, actividades que permitan el trabajo en pequefio
grupo mediante el aprendizaje cooperativo y se potenciara el trabajo auténomo. El equipo docente en este
planteamiento metodoldgico tiene que apoyar constando al alumnado, facilitando los medios y recursos
necesarios para mediar en su proceso de aprendizaje. Las tutorias en este contexto aconteceran una parte
fundamental de la metodologia de trabajo.

Nota: se reservaran 15 minutos de una clase dentro del calendario establecido por el centro o por la titulacién
para que el alumnado rellene las encuestas de evaluacién de la actuacién del profesorado y de evaluacion de
la asignatura o médulo.

Evaluacién

Actividades de evaluacién continuada

Titulo Peso Horas ECTS Resultados de aprendizaje
Actividades practicas en grupo 15% 0 0 3,2,1,4,5,7,8,9
Actividades practicas Grupales/individuales 10% 0 0 2,57

Actividades practicas individuales 25% 0 0 3,2,1,4,5,6,7,8,9
Prueba escrita 50% 6 0,24 2,1,5,6,7

Evaluacién continua:

1.er Bloque de la asignatura




Entrega semanal de los resumenes de las sesiones (25%). Individual. Entrega: sesion de la semana siguiente.
Prueba escrita individual (25%) con preguntas tipo test. Fecha: 17/12/2025.

2.° Blogue de la asignatura

Practicas individuales (en algunos casos grupales) en el aula (10%). Entrega: sesién de la semana siguiente.
Trabajo practico grupal de intervencion (15%). Fecha de entrega y presentacion: 10/12/2025.

Prueba escrita individual (25%) con preguntas tipo test. Fecha: 17/12/2025.

Evaluacion unica:

Prueba escrita individual (50%) con preguntas tipo test.

Trabajo practico de intervencion individual (30%) aplicado a un caso.

Defensa oral de la intervencion individual (20%).

Fecha: 17/12/2025.

Recuperacion:

Las evidencias de evaluacién recuperables son la prueba escrita y el trabajo practico de intervencion.
Fecha de recuperacion de la evaluacion unica y continuada: 04/02/2026.

Aspectos a tener en cuenta:

® Todas las evidencias deberan obtener un minimo de 5 para poder hacer media.

® | as devoluciones, revisiones o calificaciones de las evidencias deberan publicarse en el campus virtual
en un plazo maximo de 15 dias tras su realizacion, y debera ofrecerse una fecha de revision dentro de
los 10 dias siguientes a su publicacion.

® Se considerara que una evidencia es No evaluable cuando el/la estudiante no haya podido aportar el
100% de la prueba escrita y del trabajo del curso y el 75% de las actividades realizadas en clase.

® A partir de la segunda matricula, el alumnado podra acogerse a una prueba de sintesis que consistira
en un estudio de caso y una prueba escrita. En este caso, la calificacion de la asignatura
correspondera a la nota de la prueba de sintesis.

® Para esta asignatura, se permite el uso de tecnologias de Inteligencia Artificial (IA) exclusivamente en:
busqueda bibliografica o de informacidn, traducciones y busqueda de ideas para el trabajo practico.
Cada estudiante debera identificar claramente qué partes han sido generadas con dicha tecnologia,
especificar las herramientas utilizadas e incluir una reflexion critica sobre cémo estas han influido en el
proceso y resultado final de la actividad. La falta de transparencia en el uso de IA en las actividades
evaluables se considerara falta de honestidad académica y se calificara la evidencia con un 0, sin
opcidén a recuperacion.

® Es necesario que el alumnado domine la lengua en la que se presentan las evidencias de evaluacion.
Los errores ortograficos o las dificultades de expresion en la lengua vehicular se tendran en cuenta en
la evaluacion de cada evidencia.

® De acuerdo con la normativa de la UAB, el plagio o copia de cualquier trabajo o prueba escrita sera
penalizado con un 0 como nota final de la asignatura, perdiendo la posibilidad de recuperarla, tanto si
es un trabajo individual como en grupo (en este caso, todos los miembros del grupo tendran un 0).

® Se debe mostrar una actitud compatible con la profesion: escucha activa, respeto, participacion,
empatia, puntualidad, pensamiento critico y uso adecuado de los dispositivos electronicos, entre otros.
En esta asignatura, se asumen los principios deontoldgicos de la profesion.

® Serecomienda revisar que las fuentes, notas, citas textuales y referencias bibliograficas estén
correctamente escritas siguiendo la normativa APA, y de acuerdo con la documentacion resumida en
fuentes de la UAB:
https://ddd.uab.cat/pub/guibib/113512/modelapa_a2021a.pdf
https://normas-apa.org/



https://ddd.uab.cat/pub/guibib/113512/modelapa_a2021a.pdf
https://normas-apa.org/

® E| tratamiento de casos particulares, dudas, sugerencias, etc., debera plantearse al profesorado del
bloque correspondiente.
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Software

No se utilizara

Grupos e idiomas de la asignatura

La informacién proporcionada es provisional hasta el 30 de noviembre de 2025. A partir de esta fecha, podra
consultar el idioma de cada grupo a través de este enlace. Para acceder a la informacion, sera necesario
introducir el CODIGO de la asignatura

Nombre Grupo Idioma Semestre Turno

(PAUL) Practicas de aula 901 Catalan primer cuatrimestre tarde

(TE) Teoria 90 Catalan primer cuatrimestre tarde



https://sia.uab.cat/servei/ALU_TPDS_PORT_ESP.html

