UAB

Universitat Autdnoma
de Barcelona

Diferencias E Inclusién

Cédigo: 102083
Créditos ECTS: 5

2025/2026
Titulacion Tipo Curso
Educacién Primaria FB 3
Contacto

Nombre: David Duran Gisbert

Correo electronico: david.duran@uab.cat
Equipo docente

Ester Miquel Bertran
Elisabet De las Heras Barnadas

Marta Flores Coll

Idiomas de los grupos

Puede consultar esta informacion al final del
documento.

Prerrequisitos

Por ser una asignatura de formacion basica no requiere de requisitos previos para ser cursada. Sin embargo,
poder tener el conocimiento que aportan las asignaturas de Aprendizaje y desarrollo | y |l facilitara la
comprension y estructuracion del contenido trabajado.

Las competencias y la opciéon metodoldgica que se toman requieren una actitud participativa del estudiante,
que se concreta en la asistencia y participacion activa en el aula, la disposicion a cambios conceptuales, el

trabajo de la lectura previa de los textos que se trabajan en clase y trabajo colaborativo con los colegas del

pequefio grupo.

Objetivos y contextualizacién

La asignatura Diferencias e inclusion es parte de la materia Formacion basica: desarrollo aprendizaje y
personalidad (Orden Ministerial ECI/3857/2007). Se trata de una formacion basica, obligatoria, relacionada
con las materias basicas en el area de conocimiento de ciencias sociales y juridicas: educacion y psicologia.
Como un todo, la materia tiene 15 créditos ECTS, que se distribuyen en tres asignaturas obligatorias, de 6, 4 y
5 créditos ECTS respectivamente: Aprendizaje y desarrollo |; Aprendizaje y desarrollo Il y Diferencias e
inclusion. Cada asignatura tiene una duracion semestral y se sitian en los cursos segundo y tercero.

Diferencias e inclusién es una asignatura basica de 5 créditos en el plan de estudios de graduado en
educacion primaria. Conjuntamente con el resto de asignaturas en el plan de estudios, especialmente las de



pedagogia, sociologia y didacticas especificas, se centra en la creciente profesionalizacion del estudiante de
Magisterio. Tiene el objetivo de ayudar a construir criterios para el analisis y comprension de las practicas
educativas y desarrollar habilidades para el disefio y practica de la ensefianza. Tiene especial interés porque
se trata de asegurar la competencia de los futuros profesionales de la educacioén en la diversidad de la
educacion las necesidades presentadas por los estudiantes.

Los objetivos educativos de la asignatura son:

I. Potenciar la capacidad de posicionarse en el proceso de transformacion hacia la escuela inclusiva, tanto
desde un punto de vista de actitud como para el desarrollo de la propia practica.

II. Comprender los conceptos subyacentes a la atencién a la diversidad.

[ll. Conocer, entender y respetarlas caracteristicas individuales resultantes de factores bioldgicos,
psicolégicos, culturales y sociales, con el fin de promover el maximo desarrollo de todos los nifios sin
discriminacion.

IV. Saber construir y aplicar criterios para intervenir y responder a las necesidades educativas, utilizando
metodologias que promueven la participacion y el aprendizaje de los estudiantes.

V. Comprender la necesidad de cooperacion entre los diferentes agentes (profesional, familiar, comunitario)
implicados en la tarea educativa.

VI. Desarrollar una metodologia de trabajo en el aula para facilitar la participacion, trabajo cooperativo, la
investigacién documental, la elaboracion de la teoria precisa y practica.

Competencias

® Actuar en el ambito de conocimiento propio evaluando las desigualdades por razén de sexo/género.

® Actuar en el ambito de conocimiento propio valorando el impacto social, econémico y medioambiental.

® Analizar criticamente el trabajo personal y utilizar los recursos para el desarrollo profesional.

® Conocer y aplicar en las aulas las tecnologias de la informacién y de la comunicacion.

® Desarrollar las funciones de tutoria y de orientacién con los estudiantes y sus familias, atendiendo las
necesidades propias de los estudiantes. Asumir que el ejercicio de la funcién docente debe ir
perfeccionandose y adaptandose a los cambios cientificos, pedagdgicos y sociales a lo largo de la vida.

® Disefiar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad, fomentando la convivencia en el

aula y atendiendo a la igualdad de género, a la equidad y al respeto a los derechos humanos.

Identificar dificultades de aprendizaje, informarlas y colaborar en su tratamiento.

Identificar y planificar la resolucién de situaciones educativas que afectan a estudiantes con diferentes

capacidades y diferentes ritmos de aprendizaje.

® Reconocer y evaluar la realidad social y la interrelacion de factores implicados como necesaria
anticipacién de la accion.

® Reflexionar en torno a las practicas de aula para innovar y mejorar la labor docente. Adquirir habitos y
destrezas para el aprendizaje autdnomo y cooperativo y promoverlo entre los estudiantes.

® Trabajar en equipos y con equipos (del mismo ambito o interdisciplinar).

Resultados de aprendizaje

1. Buscar informacién, organizarla y presentarla en clase utilizando los recursos TIC.

2. Comprender el proceso de inclusion educativa para analizar la practica docente y el contexto
institucional que la engloba.

3. Comprender y aplicar los conceptos que fundamentan la atencion a la diversidad para ajustar la accion
docente a las necesidades educativas de los nifios.
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. Conocer instrumentos (como el indice para la Inclusion) que permitan la identificacion de barreras para

el aprendizaje y para la participacion, y aporten elementos de mejora a la practica educativa que
repercutan directamente en la presencia, participacion y éxito de todo el alumnado,
independientemente de sus caracteristicas individuales.

Conocer y valorar las diferentes modalidades de formacion permanente de profesorado, tanto formales
como informales para el avance hacia la inclusion.

"Desarrollar actitudes favorables hacia la intervencion para el desarrollo de todas las personas sean
cuales sean sus caracteristicas personales; hacia la interaccién con los familiares, la cooperacién en
equipos profesionales e instituciones socioeducativas."

Disenar estrategias didactico-organizativas de acuerdo con las necesidades y caracteristicas del
alumnado, favoreciendo la atencion a la diversidad (aprendizaje cooperativo, docencia compartida, ...).
"ldentificar actitudes y practicas educativas que faciliten la adaptacion a los cambios y la mejora
docente (situarse en una concepcion del modelo social de las dificultades de aprendizaje en una
concepcidn constructivista de la ensefanza aprendizaje; y en el desarrollo constante de la capacidad
de colaboracién entre docentes).”

Identificar las implicaciones sociales, econdémicas y medioambientales de las actividades
académico-profesionales del ambito de conocimiento propio.

Mostrar una actitud positiva en reconocer la importancia de situarse en el proceso de transformacion
hacia la escuela inclusiva, como objetivo constante del docente y a lo largo de su vida profesional.
Proponer nuevos métodos o soluciones alternativas fundamentadas.

"Reconocer las caracteristicas comunes esenciales de las principales singularidades educativas
(discapacidad sensorial, intelectual y motora; trastornos de comportamiento y de relacion;
desigualdades sociales y culturales; dificultades en el lenguaje oral y escrito) y los criterios de
respuesta educativa."

Reconocer que las caracteristicas individuales son resultantes de la interaccion entre factores
biolégicos, psicoldgicos, culturales y sociales, y respectarlo, para propiciar al maximo el desarrollo de
todos los nifios sin discriminacion.

Reflexionar en el aula, a la luz de los contenidos trabajados, sobre las experiencias de practica
profesional, de forma critica y constructiva.

Saber construir y aplicar criterios para intervenir y dar respuestas a las necesidades educativas,
mediante metodologias que promuevan la participacion y el aprendizaje de todo el alumnado.

Valorar el trabajo en equipo entre maestros y otros profesionales en la identificacion, evaluacion y
respuesta a las necesidades educativas de los nifios, y elaborar trabajos en equipo a lo largo de la
asignatura.

Valorar la existencia y la necesaria identificacion de barreras al aprendizaje y a la participacion que
puede encontrarse el alumnado durante el proceso de ensefianza aprendizaje, asi como los apoyos y
recursos que se pueden utilizar para superarlas.

Valorar la interaccion entre iguales, entender las bases del aprendizaje entre iguales como proceso de
ayuda a la reflexion y, a la vez, para fomentar la autonomia.

Contenido

1. Diferencias

1.1. Fuentes de la diversidad personal, social y cultural.

1.2. Las diferencias en la educacion escolar: problemas y desafios.

2. Inclusion

2.1. De la integracion a la inclusion.

2.2. Principales conceptos de la educacion inclusiva: proceso, barreras al aprendizaje y la participacion,

apoyo.

2.3. Normativa Internacional, estatal y autonémica.



3. Las escuelas hacia la inclusiéon

3.1. Los factores que afectan a los procesos de inclusion.
3.2. Planificacién, ejecucion y evaluacion de los planes de mejora.
3.3. Participacién de la comunidad escolar.

4. Respuesta inclusiva en el aula

4.1. Estrategias para la inclusion: planificacion para todos; diversificacion de actividades y de ayudas,
evaluacion del nivel de logro.

4.2. Apoyo para la inclusion: aprendizaje entre iguales, docencia compartida y colaboracién de la comunidad.

5. Las condiciones que pueden conducir a las necesidades especificas de apoyo

5.1. Condiciones de riesgo social, discapacidad, trastornos de comportamiento y relacion, sobredotacion y
dificultades de aprendizaje.

5.2. Evaluacion psicopedagoégica y planes personalizados para la participacion y aprendizaje.

Actividades formativas y Metodologia

Titulo Horas ECTS Resultados de aprendizaje
Tipo: Dirigidas
Trabajo presencial en gran grupo y desdoblado 38 1,52 1,6,12,13

Tipo: Supervisadas

Prueba individual final 3 0,12

Tutorias de grupo 22 0,88 1,6,12,13

Tipo: Auténomas

Trabajo auténomo individual o de grupo 62 2,48 1,6,12

La metodologia docente y la evaluacion propuestas pueden experimentar alguna modificacion en funcion de
las restricciones a la presencialidad que impongan las autoridades sanitarias.

Se realizara un trabajo dirigido por separado en dos formatos diferentes. Por un lado, un trabajo presencial en
gran grupo donde se presentara al tema por parte del profesor y los contenidos generales. También se utiliza
este espacio para la presentacion, por parte de los estudiantes, de sus trabajos. Se lleva a cabo con todo el
grupo clase.

En otras sesiones, habra un desdoblamiento con dos espacios de trabajo (1/2 del gran grupo) supervisado por
el profesor y donde se llevara a cabo la exposicion de los principales contenidos a través de una participacion
abierta y activa por parte de los estudiantes, por medio de analisis de documentos, resolucién de casos o
actividades.



También se espera un trabajo autonomo de los estudiantes a través de lecturas tedricas de textos,
preparacion de los examenes, preparacion y analisis de casos, actividades complementarias y tutorias
optativas, tanto individuales y colectivas. Este espacio también se dedicara a la investigacion, analisis y
evaluacién de informacion relativa a la monografia.

Se realizara un trabajo supervisado por un grupo o tutoria individual si es necesario, con la funcion de
consulta y supervision para el desarrollo de las diferentes actividades evaluativas.

A excepcion de las actividades especificas propuestas por el profesorado, el alumnado debera abstenerse de
utilizar cualquier tipo de tecnologias, herramientas y sistemas de inteligencia artificial u otros que puedan dar
lugar a fraude en las actividades académicas que realicen. No hacerlo puede comportar suspender la
evidencia. Se podran realizar validaciones especificas para garantizar la autoria y la adquisicion de
competencias en caso de sospecha de fraude académico

Nota: se reservaran 15 minutos de una clase dentro del calendario establecido por el centro o por la titulacién
para que el alumnado rellene las encuestas de evaluacién de la actuacion del profesorado y de evaluacion de
la asignatura o médulo.

Evaluacioén

Actividades de evaluacién continuada

Titulo Peso Horas ECTS Resultados de aprendizaje

Dossier de sintesis de 25% 0 0 3,5,4,6,7,8,9,10, 12, 13, 16,

grupo 18, 17

Prueba individual final 50% 0 0 3,4,7,10, 12,13, 15, 16, 18,
17

Trabajo monografico grupal  25% 0 0 1,2,6, 11,12, 14, 15, 16, 17

Trabajo voluntario de puede modular nota final de 0 a 2 0 0 1,6,7,10, 15, 16

ampliacion puntos

La evaluacion se considera la herramienta para recoger tanto el proceso como el resultado de aprendizaje.
Promovera la reflexién regular sobre el progreso de la materia, para hacer los ajustes que sean apropiados.
Pendiente de los ajustes que pueda realizar cada profesor en relacion con el grupo en particular, se tiende a
evaluar:

® Asistencia a clase y la entrega de las tres actividades de evaluacion. Se consideran como condiciones
necesarias para aprobar la materia. El estudiante debe asistir a un minimo de 80% de clases, caso
contrario que se considerara no apto. El promedio de las tres puntuaciones se aplicara a partir del 5 en
la prueba individual.

® Dossier de sintesis del grupo a presentar al final del curso (25% de la nota final). Este dossier debe
recoger el contenido trabajado (articulos y actividades), conexiones de contenidos, resolucién de dudas
y ampliaciones por intereses, asi como una reflexién en cada tema que muestre la apropiacion del
contenido por los miembros del grupo: interés, utilidad... Se establecera un sistema de consulta y
supervisién para su preparacion. Habra 2 entregas, una la mitad del semestre y la otra al final.

® Trabajo obligatorio en grupo para la realizacion de una monografia (25% de la nota final). Este trabajo
requerira hacer una busqueda, analisis y evaluacion de la informacién recogida en una escuela, y
presentarla por escrito y oralmente en clase. Se establecera un sistema de consulta y supervision para
su preparacion. Presentacion al final del semestre.



® Prueba final individual, donde el estudiante debe demostrar una comprension de los contenidos
basicos del curso. (50% de la nota final). La preparacién del dossier debe permitir consolidar las
habilidades que se evaluaran en la prueba. Tendra lugar la semana despuéss de la presentacion del
monografico anterior.

El plazo de devoluciones, retornos o calificacion de las actividades evaluacion se hara en un periodo no
superior a 20 dias habiles del calendario académico.

Para poder promediar los porcentajes de cada actividad y obtener la nota final deberan haber obtenido al
menos un 5 sobre 10 en la ultima prueba individual, entregar las otras dos actividades y haber asistido a por lo
menos el 80% de las sesiones de clase. Cuando un estudiante no ha presentado las evidencias
correspondientes a los trabajos en equipo y, en consecuencia, no puede presentarse a la prueba individual se
le considerara No Evaluable.

Los estudiantes que no superen la prueba individual, pero tengan aprobadas las evidencias de equip, tendran
opcién a una recuperacion forma de prueba. La recuperacion, que tendra lugar entre el 29/6 y el 3/7, segun el
grupo clase, se resolvera como Apto/ No apto. En caso de Apto la calificaciéon de la prueba individual sera 5y
el resto de notas de equipo ser’na considradas para la nota final.

El plagio total o parcial de una de las actividades de evaluacion o copia en una prueba de evaluacion es
directa razon para suspender la asignatura.

En todas las actividades (individuales y en grupo) se tendra en cuenta la correccion linglistica, la redaccion y
los aspectos formales de presentacion. El alumnado debe ser capaz de expresarse con fluidez y correccién y
debe mostrar un alto grado de comprension de los textos académicos. Una actividad puede ser devuelta (no
evaluada) o suspendida si el profesor considera que no cumple estos requisitos.

Esta asignatura incluye actividades para el desarrollo de la Competencia Digital Docente, tanto en el Dossier,
con en la presentacion del monografico que incluye infografia y presentacion.

Evaluacion unica. Aunque por las caracteristicas de la asignatura, esta opcién no es aconsejable, para
acogerse a ella, habra que solicitarlo en el plazo marcado por secretaria. La evaluacion unica requiere la
asistencia, la prueba individual y la entrega de las evidencias obligatorias (Dossier de sintesis y Trabajo
Monografico), que seran de caracter individual y se presentaran el dia de la prueba, que tendra lugar entre el
16 al 20/6, segun el grupo clase. Se aplicara los mismos pesos para cada actividad, el mismo sistema de
recuperacion y el mismo procedimiento de la revision de la calificacion final que para la evaluacion continuada.

El estudiante que se matricule por segunda vez en la asignatura, y que tenga aprobadas las evidencias de
equipo en el curso anterior con un minimo de 7, previo acuerdo con el profesor o profesora, podra acogerse a
la prueba de sintesis que consistira en la prueba individual final.
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Software

No hay programario especifico.

Grupos e idiomas de la asignhatura

La informacién proporcionada es provisional hasta el 30 de noviembre de 2025. A partir de esta fecha, podra
consultar el idioma de cada grupo a través de este enlace. Para acceder a la informacién, sera necesario

introducir el CODIGO de la asignatura

Nombre Grupo Idioma Semestre Turno
(SEM) Seminarios 21 Catalan segundo cuatrimestre manafa-mixto
(SEM) Seminarios 212 Catalan segundo cuatrimestre manafia-mixto
(SEM) Seminarios 311 Catalan segundo cuatrimestre manafia-mixto
(SEM) Seminarios 312 Catalan segundo cuatrimestre manafia-mixto
(SEM) Seminarios 411 Catalan segundo cuatrimestre tarde
(SEM) Seminarios 412 Catalan segundo cuatrimestre tarde
(SEM) Seminarios 711 Inglés segundo cuatrimestre tarde
(SEM) Seminarios 712 Inglés segundo cuatrimestre tarde
(TE) Teoria 21 Catalan segundo cuatrimestre manafia-mixto
(TE) Teoria 31 Catalan segundo cuatrimestre manaha-mixto
(TE) Teoria 41 Catalan segundo cuatrimestre tarde
(TE) Teoria 71 Inglés segundo cuatrimestre tarde



https://sia.uab.cat/servei/ALU_TPDS_PORT_ESP.html

