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Necessitats Educatives Específiques de Caràcter
Cognitiu en Educació Infantil
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Titulació Tipus Curs

Educació Infantil OT 4

Equip docent

Natalia Contreras Gonzalez

Mario Raul Montero Camacho

Prerequisits

Es recomanable haver cursat les assignatures "Inclusió Educativa: NEE" i "Desenvolupament de la
personalitat 0-6".

Objectius

Aquesta assignatura forma part de la matèria Educació Inclusiva. En el marc de l'escola inclusiva actual es fa
necessari un context en el que el docent, com agent d'innovació i gestió de la diversitat, faciliti la transformació
de l'escola ordinària a fi i efecte d'augmentar la seva capacitat per atendre a tot l'alumnat, posant l'èmfasi en
l'alumnat amb necessitats educatives específiques de caràcter cognitiu. Els dos objectius formatius a
aconseguir són:

Dissenyar processos d'ensenyament-aprenentatge per donar resposta a les necessitats educatives de
l'alumnat en contextos de diversitat.
Dinamitzar processos d'inclusió educativa dins d'un marc col·laboratiu en espais multiprofessionals.

Competències

Actuar amb responsabilitat ètica i amb respecte pels drets i deures fonamentals, la diversitat i els valors
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Actuar amb responsabilitat ètica i amb respecte pels drets i deures fonamentals, la diversitat i els valors
democràtics.
Actuar com orientador de pares i mares en relació amb l'educació familiar en el període 0-6
Actuar en l'àmbit de coneixement propi valorant l'impacte social, econòmic i mediambiental.
Dissenyar i regular espais d'aprenentatge en contextos de diversitat i que atenguin a les singulars
necessitats educatives dels estudiants, a la igualtat de gènere, a l'equitat i al respecte als drets
humans.
Identificar dificultats d'aprenentatge, disfuncions cognitives i les relacionades amb l'atenció.
Reconèixer i avaluar la realitat social i la interrelació de factors implicats com a necessària anticipació a
l'acció.
Treballar en equips i amb equips (del mateix àmbit o interdisciplinar).

Resultats d'aprenentatge

Analitzar els indicadors de sostenibilitat de les activitats academicoprofessionals de l?àmbit integrant-hi
les dimensions social, econòmica i mediambiental.
Analitzar experiències de bones pràctiques en el procés d'inclusió educativa per abordar processos de
col·laboració entre els diferents agents educatius.
Analitzar i identificar necessitats educatives dels estudiants per dissenyar estratègies
d'ensenyament-aprenentatge en un context d'escola inclusiva.
Aportar idees i saber-les integrar en el treball conjunt de l'equip.
Comprendre el procés d'inclusió educativa per analitzar la pràctica docent i el context institucional que
l'engloba.
Establir equips de treball per poder desenvolupar activitats de forma autònoma.
Valorar l'impacte de les dificultats, els prejudicis i les discriminacions que poden incloure les accions o
projectes, a curt o llarg termini, en relació amb determinades persones o col·lectius.

Continguts

BLOC A: FONAMENTS TEÒRICS

1.- Desenvolupament cognitiu i processos cognitius bàsics: Atenció, percepció i memòria. Processos
d'aprenentatge: factors intrapersonals, interpersonals i socioambientals.

2.- Concepte de capacitat intel·lectual.
- Conceptualització de les altes capacitats intel·lectuals.
- Característiques evolutives de l'alumnat amb discapacitat intel·lectual i altes capacitats.
- Les altes capacitats intel·lectuals i la discapacitat intel·lectual en el marc de l'escola inclusiva. Marc normatiu.
3.- Avaluació de les altes capacitats i de la discapacitat intel·lectual. Millora de la detecció i de la posterior
atenció psicopedagògica. Punts forts i punts febles.
4.- Els serveis educatius en la discapacitat intel·lectual i en les altes capacitats.

BLOC B: FONAMENTS DEL PROCÈS D'ENSENYAMENT-APRENENTATGE.

5-. Clarificació conceptual i conceptualització de la discapacitat.

6-. Fonaments dels models de processament cognitiu i les seves bases educatives.

7-. El llenguatge simbòlic en l'alumnat amb discapacitats cognitives.

8-. Estratègies pel desenvolupament educatiu en les diferents síndromes cognitives.

- Context escolar.

- Context familiar.

- Context social.
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- Context social.

Activitats formatives i Metodologia

Títol Hores ECTS
Resultats
d'aprenentatge

Tipus: Dirigides

Anàlisi de documents, exposicions dels estudiants, visionats de pel·lícules,
reflexions sobre les qüestions bàsiques dels continguts, etc.

45 1,8 2, 5

Tipus: Supervisades

Treball no presencial, dirigit a partir de pautes i guies donades pel professorat 30 1,2 4, 6

Tipus: Autònomes

Preparació individual i grupal dels treballs, lectures i anàlisi de casos. Estudi de la
matèria i preparació de proves

75 3 2, 3, 5

Les activitats formatives que tenen lloc en aquesta assignatura són de tipus dirigit, supervisat i autònom:

Les classes presencials estan dirigides pel professorat de l'assignatura i es realitzen en els espais de la
Facultat. Són classes en gran grup que combinen l'exposició, reflexió i debat dels principals continguts i
elements de discussió dels diferents blocs. Hi ha també espais de treball en grup petit per analitzar i debatre
les activitats proposades pel professorat per tal de complementar les sessions teòriques.

Les activitats supervisades pel professor fora de l'aula inclouen el conjunt de tutories individuals i grupals,
físiques i virtuals, que han de servir per resoldre dificultats, orientar tasques i assegurar la comprensió dels
aprenentatges de l'assignatura.

El treball de tipus autònom és el que realitza l'estudiant de forma independent i suposa la preparació de
lectures, casos i altres tipus de tasques per tal de treure el màxim aprofitament de les sessions i assolir els
objectius de l'assignatura

Nota: es reservaran 15 minuts d'una classe, dins del calendari establert pel centre/titulació, perquè els
alumnes completin les enquestes d'avaluació de l'actuació del professorat i d'avaluació de l'assignatura.

Avaluació

Activitats d'avaluació continuada

Títol Pes Hores ECTS
Resultats
d'aprenentatge

Ev1: Treball pràctic Bloc A: reflexió individual (entregues
setmanals)

20% 0 0 3, 4, 5, 6, 7

Ev2: Acció educativa Bloc B: individual (entregues setmanals) 20% 0 0 1, 2, 4, 6
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Ev3: Fira de materials (grupal) (15/06/26) 60% 0 0 1, 3, 5

Avaluació continuada:

Bloc A de l'assignatura

Entrega setmanal reflexions sobre les sessions (25%). Individual. Lliurament: sessió de la setmana
següent.
Producció i Presentació de Materials (Fira de Materials). (25%)Treball en Grup. Data: 15/06/26

Bloc B de l'assignatura

Entrega setmanal d'Accions Educatives (25%). Individual. Lliurament: sessió de la setmana següent.
Producció i Presentació de Materials (Fira de Materials). (25%) Treball en Grup. Data: 15/06/26

Avaluació única:

Carpeta Aprenentatge sobre temes cada un dels temes Bloc A (25%). Lliurament: 15/06/26
Carpeta Aprenentatge sobre temes cada un dels temes Bloc B (25%). Lliurament: 15/06/26
Treball pràctic d'intervenció individual (50%) aplicat a un cas amb defensa oral del mateix. Data:
15/06/26

Recuperació:

Les evidències d'avaluació recuperables son els Materials presentats a la Fira de Materials i el Treball pràctic
d'acció educativa.

Data de  de l'avaluació única i continuada: 22/06/26recuperació

Aspectes a tenir en compte:

Totes les evidències hauran d'obtenir un mínim de 5 per a poder fer mitjana.
Les devolucions, retorns o qualificacions de les evidències s'hauran de publicar en el campus virtual en
el termini màxim de 15 dies després de la seva realització, i s'haurà d'oferir una data de revisió dintre
dels 10 dies següents a la seva publicació.
Esconsidera que una evidència és No avaluable quan l'estudiant no ha pogut aportar el 100% de la
prova escrita i del treball del curs i el 75% de les activitats realitzades a classe.
A partir de la segona matrícula, l'alumnat podrà acollir-se a una prova de síntesi que consistirà en un
estudi de cas i en una prova escrita. En aquest cas, la qualificació de l'assignatura correspondrà a la
qualificació de la prova de síntesi.
Per aquesta assignatura, està permès l'ús de tecnologies d'Intel·ligència Artificial (IA) exclusivament en:
la cerca bibliogràfica o d'informació, traduccions i la busca d'idees pel treball pràctic. Cada estudiant
haurà d'identificar clarament quines parts han estat generades amb aquesta tecnologia, especificar les
eines emprades i incloure una reflexió crítica sobre com aquestes han influït en el procés i resultat final
de l'activitat. La no transparència de l'ús de IA en les activitats avaluables es considerarà falta
d'honestedat acadèmica i es qualificarà l'evidència amb un 0, sense opció a recuperació.
És necessari que l'alumnat domini la llengua en la qual es presentin les evidències d'avaluació. Els
errors ortogràfics o les dificultats per expressar-se en la llengua vehicular es tindrà en compte en
l'avaluació de cada una de les evidències d'avaluació.
D'acord a la normativa UAB, el plagi o còpia d'algun treball o prova escrita es penalitzarà amb un 0 com
a nota de l'assignatura perdent la possibilitat de recuperar-la, tant si és un treball individual com en grup
(en aquest cas, tots els membres del grup tindran un 0).
Cal mostrar unaactitud compatible amb la professió: escolta activa, respecte, participació, empatia,
puntualitat, pensament crític, i un ús adequat dels dispositius electrònics, entre d'altres. En aquesta
assignatura, s' assumeixen els principis deontològics de la professió.
Es recomana revisar que s'han escrit correctament les fonts, notes, citacions textuals i referències
bibliogràfiques seguint la normativa APA, i d'acord amb la documentació que es resumeix en fonts de la
UAB:
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https://ddd.uab.cat/pub/guibib/113512/modelapa_a2021a.pdfiahttps://normas-apa.org/

El tractament de casos particulars, dubtes, suggeriments, etc., s'haurà de plantejar al professorat del
bloc corresponent.
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Programari

No aplica en aquesta assignatura.
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No aplica en aquesta assignatura.

Grups i idiomes de l'assignatura

La informació proporcionada és provisional fins al 30 de novembre de 2025. A partir d'aquesta data, podreu
consultar l'idioma de cada grup a través daquest . Per accedir a la informació, caldrà introduir el CODIenllaç
de l'assignatura

Nom Grup Idioma Semestre Torn

(PAUL) Pràctiques d'aula 1 Català segon quadrimestre tarda

(TE) Teoria 1 Català segon quadrimestre tarda
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