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Prerequisits

Tot i que no és una assignatura que tingui prerequits per a ser matriculada, es recomana haver cursat les
assignatures "Processos educatius i aprenentatge”, "Inclusié Educativa: NEE" i "Desenvolupament de la
personalitat 0-6"de per tal de facilitar la comprensié dels continguts treballats.

Objectius

En el marc de I'escola inclusiva actual, es fa necessari un context en el que el docent com agent d'innovacié i
gesti6 de la diversitat faciliti la transformacié de I'escola ordinaria a fi i efecte d'augmentar la seva capacitat per
atendre a tot I'alumnat, posant I'émfasi en I'alumnat amb necessitats educatives relacionades amb I'afectivitat,
les emocions i la conducta.

Els dos objectius formatius a aconseguir sén:

1. Adaptar processos d'ensenyament-aprenentatge per donar resposta a les necessitats educatives de
I'alumnat en contextos de diversitat.
2. Dinamitzar processos d'inclusié educativa dins d'un marc col-laboratiu en espais multiprofessionals.

Competéncies

® Actuar amb responsabilitat etica i amb respecte pels drets i deures fonamentals, la diversitat i els valors
democratics.

® Actuar com orientador de pares i mares en relacié amb I'educacié familiar en el periode 0-6

® Actuar en I'ambit de coneixement propi valorant I'impacte social, econdmic i mediambiental.

® Dissenyar i regular espais d'aprenentatge en contextos de diversitat i que atenguin a les singulars
necessitats educatives dels estudiants, a la igualtat de génere, a l'equitat i al respecte als drets
humans.

® |dentificar dificultats d'aprenentatge, disfuncions cognitives i les relacionades amb I'atencié.



® Reconeixer i avaluar la realitat social i la interrelacio de factors implicats com a necessaria anticipacio a
l'accié.
® Treballar en equips i amb equips (del mateix ambit o interdisciplinar).

Resultats d'aprenentatge

1. Analitzar els indicadors de sostenibilitat de les activitats academicoprofessionals de 1?ambit integrant-hi
les dimensions social, econdmica i mediambiental.

2. Analitzar experiéncies de bones practiques en el procés d'inclusio educativa per abordar processos de
col-laboracio entre els diferents agents educatius.

3. Analitzar i identificar necessitats educatives dels estudiants per dissenyar estratégies
d'ensenyament-aprenentatge en un context d'escola inclusiva.

4. Aportar idees i saber-les integrar en el treball conjunt de I'equip.

5. Comprendre el procés d'inclusio educativa per analitzar la practica docent i el context institucional que
I'engloba.

6. Establir equips de treball per poder desenvolupar activitats de forma autdbnoma.

7. Valorar l'impacte de les dificultats, els prejudicis i les discriminacions que poden incloure les accions o
projectes, a curt o llarg termini, en relacié amb determinades persones o col-lectius.

Continguts

drBloc

1.Necessitats educatives relacionades amb I'afectivitat, les emocions i la conducta a I'escola.
2.Conceptualitzacié dels diferents trastorns/ alteracions

2.1. Trets caracteristics.

2.2. Etiologia i desenvolupament.

2.3. El paper de la prevencio

3. Relacions familia i escola.

3.1. Detecci6 de necessitats.

2n Bloc

4. Estratégies per la intervencié psicopedagodgica en un context d'escola inclusiva
4.1. Avaluacié de les necessitats educatives.

4.2. Gestio del curriculum: adaptacio i programes especifics

4.3. Estratégies didactic- organitzatives per atendre les seves necessitats educatives.
5. Planificaci6 i gestié dels serveis educatius

5.1. La col-laboracié entre els serveis: una estrategia per I'educacio inclusiva

Activitats formatives i Metodologia



Titol Hores ECTS Resultats
d'aprenentatge

Tipus: Dirigides

Exposicions per part del professorat dels continguts i qliestions basiques del temari. 42 1,68 2,3,4,5,6
Es realitza amb tot el grup classe i permet la presentacio dels principals continguts
a través d'una participacio oberta i activa per part dels estudiants.

Tipus: Supervisades

Tutories obligatories de grup, treballs individuals i de grup obligatoris 22 0,88 2,4,5,6

Tipus: Autdonomes

Lectures teoriques de textos, preparacio de les proves, preparacio i analisi dels 70 2,8 2,3,5
casos, activitats complementaries

El plantejament metodoldgic sota el principi de la multivarietat d'estratégies metodoldgiques ha de facilitar la
participacio activa i la construccio del procés d'aprenentatge per part de I'alumnat. En aquest sentit, es
plantejaran sessions magistrals amb gran grup, activitats que permetin el treball en petit grup mitjangant
I'aprenentatge cooperatiu i es potenciara el treball autonom. El docent en aquest plantejament metodologic ha
de donar suport constant a I'alumne, facilitant els mitjans i recursos necessaris per tal de mediar en el seu
procés d'aprenentatge. Les tutories en aquest context esdevindran una part fonamental de la metodologia de
treball.

Les competéncies i I'opcié metodoldgica que es pren requereixen d'una actitud participativa de I'estudiantat,
que es concreta en I'assisténcia i participacié activa a l'aula, la predisposicié a canvis conceptuals, el treball de
lectura prévia dels textos que es treballen a classe i el treball col-laboratiu amb la resta de membres del petit

grup.

Nota: es reservaran 15 minuts d'una classe, dins del calendari establert pel centre/titulacio, perque els
alumnes completin les enquestes d'avaluacié de I'actuacio del professorat i d'avaluacio de I'assignatura.

Avaluacié

Activitats d'avaluacié continuada

Titol Pes Hores ECTS Resultats d'aprenentatge
Practiques de classe Individuals o Grupals 10% 3 0,12 2,4,57

Prova escrita Individual 50 % 5 0,2 2,3,5

Treball practic grupal 15% 4 0,16 1,2,3,4,5,6,7
Treballs resums i estudis de casos. Individual. 25% 4 0,16 1,2,3,4,5,6,7

Avaluacio continuada:

1er Bloc de I'assignatura

Entrega setmanal dels resums de les sessions (25%). Individual. Lliurament: sessié de la setmana segtent.



Prova escrita Individual (25%) amb preguntes tipus test. Data: 09/01/2026

2on Bloc de I'assignatura

Practiques Individuals (en alguns casos grupals) a I'aula (10%). Lliurament: sessio de la setmana segtient.
Treball practic grupal d'intervencio (15%). Data de lliurament i presentacio: 19/12/2025.
Prova escrita Individual (25%) amb preguntes tipus test. Data: 09/01/2026.

Avaluacio unica:

Prova escrita individual (50%) amb preguntes tipus test.

Treball practic d'intervencié individual (50%) aplicat a un cas amb defensa oral del mateix.
Data: 09/01/2026.

Recuperacio:

Les evidéncies d'avaluacié recuperables son la prova escrita i el treball practic d'intervencio.
Data de recuperacio de l'avaluacié Unica i continuada: 30/01/2026.

Aspectes a tenir en compte:

® Totes les evidencies hauran d'obtenir un minim de 5 per a poder fer mitjana.

® | es devolucions, retorns o qualificacions de les evidéncies s'hauran de publicar en el campus virtual en
el termini maxim de 15 dies després de la seva realitzacio, i s'haura d'oferir una data de revisié dintre
dels 10 dies seguents a la seva publicacio.

® Es considera que no es pot avaluar a la persona estudiant, quan aquesta no ha pogut aportar el 100%
de la prova escrita i del treball del curs i el 75% de les activitats realitzades a classe.

® A partir de la segona matricula, I'alumnat podra acollir-se a una prova de sintesi que consistira en un
estudi de cas i en una prova escrita. En aquest cas, la qualificacié de l'assignatura correspondra a la
qualificacié de la prova de sintesi.

® Per aquesta assignatura, esta permeés I'is de tecnologies d'Intel-ligéncia Atrtificial (IA) exclusivament en:
la cerca bibliografica o d'informacié, traduccions i la busca d'idees pel treball practic. Cada estudiant
haura d'identificar clarament quines parts han estat generades amb aquesta tecnologia, especificar les
eines emprades i incloure una reflexio critica sobre com aquestes han influit en el procés i resultat final
de l'activitat. La no transparéncia de I'Us de IA en les activitats avaluables es considerara falta
d'honestedat académica i es qualificara I'evidéncia amb un 0, sense opcid a recuperacio.

® Es necessari que I'alumnat domini la llengua en la qual es presentin les evidéncies d'avaluacio. Els
errors ortografics o les dificultats per expressar-se en la llengua vehicular es tindra en compte en
l'avaluacié de cada una de les evidéncies d'avaluacio.

® D'acord a la normativa UAB, el plagi o copia d'algun treball o prova escrita es penalitzara amb un 0 com
a nota de l'assignatura perdent la possibilitat de recuperar-la, tant si és un treball individual com en grup
(en aquest cas, tots els membres del grup tindran un 0).

® Cal mostrar una actitud compatible amb la professié: escolta activa, respecte, participacio, empatia,
puntualitat,pensament critic, i un Us adequat dels dispositius electronics, entre d'altres. En aquesta
assignatura, s' assumeixen els principis deontologics de la professio.

® Es recomana revisar que s'han escrit correctament les fonts, notes, citacions textuals i referéncies
bibliografiques seguint la normativa APA, i d'acord amb la documentacié que es resumeix en fonts de la
UAB:

https://ddd.uab.cat/pub/guibib/113512/modelapa_a2021a.pdfiahttps://normas-apa.org/

® El tractament de casos particulars, dubtes, suggeriments, etc., s'haura de plantejar al professorat del
bloc corresponent.


https://ddd.uab.cat/pub/guibib/113512/modelapa_a2021a.pdfiahttps:/normas-apa.org/
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No s'utilitzara



Grups i idiomes de I'assignatura

La informacié proporcionada és provisional fins al 30 de novembre de 2025. A partir d'aquesta data, podreu
consultar l'idioma de cada grup a través daquest enllag. Per accedir a la informacio, caldra introduir el CODI
de l'assignatura

Nom Grup Idioma Semestre Torn

(PAUL) Practiques d'aula 1 Catala primer quadrimestre tarda

(TE) Teoria 1 Catala primer quadrimestre tarda



https://sia.uab.cat/servei/ALU_TPDS_PORT_CAT.html

