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Objectius

El treball final de màster té com a objectiu principal aplicar en un context real els coneixements i habilitats
desenvolupats durant el curs pel que fa al disseny, execució i defensa d'un projecte d'intervenció relacionat
amb la biblioteca escolar i/o la promoció de la lectura. Es requerirà una diagnosi inicial a partir d'un context
real, en un centre educatiu o en un entorn social de promoció lectora. Aquesta diagnosi inicial ha de portar a
l'establiment d'estratègies d'actuació, així com la previsió de la seva implementació, seguiment i avaluació.

Resultats d'aprenentatge

CA24 (Competència) Generar propostes de millora o projectes nous que es fonamentin en la
1



1.  

2.  

3.  

4.  

5.  

6.  

7.  

8.  

CA24 (Competència) Generar propostes de millora o projectes nous que es fonamentin en la
informació obtinguda en un estudi diagnòstic en l'àmbit de la biblioteca escolar i la promoció de la
lectura.
CA25 (Competència) Programar projectes de biblioteca, plans de lectura de centre i propostes de
promoció de la lectura tenint en compte l'adequació al context, l'enfocament teòric, la planificació
necessària, el disseny metodològic i l'estratègia d'avaluació en el context real d'una biblioteca pública o
escolar o altres espais socials o programes dedicats al foment de la lectura en general o de la literatura
en concret.
CA26 (Competència) Desenvolupar projectes orientats per l'ètica i els drets humans (justícia social,
igualtat de gènere, etc.) en el marc d'una recerca contextualitzada a una biblioteca concreta o un espai
social orientat a la promoció de la lectura o literària.
CA27 (Competència) Presentar, tant oralment com per escrit, una recerca en l'àmbit de la biblioteca
escolar i la promoció de la lectura de manera completa, clara i rigorosa a públics especialitzats,
ajudant-se de suport visual, i defensant-la de manera convincent.
KA23 (Coneixement) Identificar necessitats en relació amb la lectura, la interpretació literària i la
informació en contextos escolars i socials mitjançant un estudi diagnòstic complet basat en la recollida
de dades empíriques.
KA24 (Coneixement) Definir la literatura prèvia, incloent-hi la teòrica i l'empírica, d'acord amb el focus o
la temàtica de l'àmbit de la biblioteca escolar i/o la promoció de la lectura que sigui rellevant per a la
recerca desenvolupada.
SA35 (Habilitat) Dissenyar recerques amb objectius específics concretats en preguntes de recerca a
les quals es pugui respondre a partir d'un treball de camp que inclogui el disseny de múltiples i diversos
instruments de recollida d'informació i anàlisi, en contextos reals de l'àmbit de la biblioteca i/o la
promoció de la lectura, tant en entorns escolars com socials.
SA36 (Habilitat) Analitzar informació de natura diferent (dades escrites, orals, visuals o audiovisuals),
usant l'estratègia d'anàlisi més adequada al tipus d'informació, ja sigui qualitativa o quantitativa, i que
globalment permeti respondre a les preguntes de recerca plantejades a l'estudi que es du a terme.

Continguts

- Estructura i característiques d'un pla de lectura de centre i d'un pla de promoció de la lectura en context
social.

- El diagnòstic de situacions de lectura en entorns escolars i/o socials.

- Instruments de diagnòstic segons objectius i contextos.

- Estratègies d'anàlisi de resultats.

- Estratègies d'actuació segons punts de millora detectats.

- L'avaluació d'estratègies de promoció de la lectura.

- Recursos materials i organitzatius per a la previsió detallada de les possibilitats d'implementació, seguiment i
avaluació del pla proposat.

Els tallers formatius i les tutories s'imparteixen en llengua catalana. En el cas que hi hagi una necessitat
lingüística personal, l'alumnat es pot posar en contacte amb el tutor/a o amb la coordinadora d'assignatura.

Activitats formatives i Metodologia

Títol Hores ECTS Resultats d'aprenentatge

2



Tipus: Supervisades

Tutories 50 2

Tipus: Autònomes

Recollida d'informació, diagnòstic i redacció del treball 100 4

L'activitat formativa es durà a terme a través de seminaris de formació, tutories en petit grup i tutories
personalitzades.

Cada estudiant tindrà assignat un tutor entre els professors participants al màster que l'orientarà de manera
personalitzada en la realització del TFM. A l'inici del curs es facilitarà un calendari de sessions col·lectives. A
les sessions col·lectives s'estableix el disseny del projecte, que consta de: (1) treball de diagnòstic a partir
d'una situació real, en un centre educatiu o en un entorn social, amb una bona detecció de les dades
pertinents, (2) establiment d'estratègies d'actuació adequades als objectius, (3) previsió detallada de les
possibilitats d'implementació, seguiment i avaluació i (4) redacció i presentació final. Els seminaris de formació
ofereixen les bases mínimes per a portar a terme una investigació empírica (recollir informació i analitzar-la) i
comunicar-la per escrit respectant les convencions d'estructura i estil de l'escriptura acadèmica.

A partir de les orientacions inicials, i amb l'assessorament del / la tutor / a del treball, es desenvolupa el
projecte que ha de realitzar cada estudiant. En aquest procés de tutorització es va modificant el disseny
original i s'estableixen els ritmes i fases del treball que s'ha de realitzar periòdicament fins a la seva
finalització. El tutor acordarà amb el seu grup d'alumnat tutoritzat les tutories grupals i/o individuals que
realitzaran al llarg del curs. És sempre recomanable que els estudiants enviïn als seus tutors documents
escrits prèviament a les reunions.

Nota: es reservaran 15 minuts d'una classe, dins del calendari establert pel centre/titulació, perquè els
alumnes completin les enquestes d'avaluació de l'actuació del professorat i d'avaluació de l'assignatura.

Avaluació

Activitats d'avaluació continuada

Títol Pes Hores ECTS Resultats d'aprenentatge

Defensa pública del TFM davant d'un
tribunal

25% 0 0 CA27

Informe de seguiment del TFM 10% 0 0 CA25, CA26, SA35

Memòria escrita del treball final de màster 65% 0 0 CA24, CA25, CA26, CA27, KA23, KA24, SA35,
SA36

L'avaluació del treball final de màster és continuada. Està basada en tres documents/exercicis:(1) informe de
seguiment del procés d'elaboració del treball, a partir de la informació que recull el tutor sobre la participació
de l'alumnat a les tutories i activitats formatives/col·lectives, (2) memòria escrita final i (3) defensa pública
presencial davant d'un tribunal.

Els projectes poden ser de diferents tipus i dissenyats per a diferents contextos escolars o de promoció de la
lectura en contextos socials, però el seu contingut ha de contemplar els següents apartats:

1) Introducció i justificació (inclou una presentació general del treball i la justificació de la proposta).
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2) Marc conceptual

3) Disseny general del projecte: objectius de la diagnosi, tècniques, procediments i instruments utilitzats per a
la diagnosi. Procediments d'anàlisi.

4) Anàlisi descriptiva, interpretativa i explicativa de la informació recollida per a la diagnosi.

5) Conclusions de la diagnosi.

6) Propostes d'intervenció en relació amb l'anàlisi prèvia.

7) Conclusions segons àmbit de promoció lectora, marc conceptual, adequació al context i estratègies
d'intervenció.

8) Referències (totes les citades en el text, preferentment, seguint el criteri de citació de l'American
Psychological Association, APA).

9) Annexos.

Lliurament i avaluació de les tasques

El Treball de Fi de Màster es defensa, per defecte, en la convocatòria de Juliol. La convocatòria de setembre
queda reservada a casos justificats. Una vegada informada la convocatòria la decisió és administrativament
irreversible. Presentar en la convocatòria de setembreimplica renunciar a optar a la Matrícula d'Honor en cas
d'obtenir una avaluació excel·lent. L'informe escrit final del Treball de Fi de Màster s'haurà de lliurar al Campus
Virtual uns dies abans de la defensa i la presentació en PowerPoint es podrà lliurar fins el mateix dia de la
defensa. Es publicarà un calendari amb les dates concretes dels lliuraments.

El professor retroalimentarà les activitats en un termini no major a 20 dies hàbils del calendari acadèmic.

Els estudiants que no lliurin les activitats d'avaluació o el percentatge de lliurament no superi el 20% figuraran
com NO avaluats. Considerant l'avaluació longitudinal d'aquest exercici, només es disposa d'un intent per
aprovar l'informe final escrit del Treball de Fi de Màster i la defensa oral.

Avaluació única

Aquesta assignatura no preveu el sistema d'avaluació única.

Prova de síntesi

L'assignatura no admet prova de síntesi. Els alumnes repetidors hauran de tornar cursar l'assignatura de
manera íntegra.

Honestedat en la pràctica acadèmica

La còpia o plagi ocorre quan es presenta com a propi un text o part d'un text d'una altra persona i no se'n citen
les fonts. La còpia o plagi en qualsevol tipus d'activitat d'avaluació són un delicte tipificat, i en el marc
d'aquesta assignatura, incórrer en aquest delicte es penalitzarà amb un 0/no apte com a nota final de
l'assignatura. La identificació d'aquest delicte per part del docent implica la pèrdua, per defecte, de la
possibilitat de recuperarl'activitat. També es comunicarà la situació a la coordinació del màster. D'altra banda,
cal avisar que l'intent de còpia també implica les activitats realitzades presencialment a l'aula:si el docent
identifica un alumne/a que està intentant copiar o que empra un dispositiu no autoritzat pel docent, també es
penalitzarà amb un 0/no apte i això comportarà la pèrdua per defecte de possibilitat de recuperar l'activitat
d'aprenentatge.

Ús de tecnologia i IA
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Ni les classes ni les tutories no es poden enregistrar amb cap tipus de tecnologia, ni en àudio ni en vídeo. No
hi ha cap tipus de motiu que justifiqui l'enregistrament fraudulent de les classes més enllà de la presa
d'apunts.

En el marc d'aquesta assignatura l'ús de les tecnologies d'Intel·ligència Artificial (IA) es permeten només per a
la correcció estilística de textos i tasques puntuals de tractament i anàlisis de les dades, però en cap cas per a
generar-ne els continguts. L'alumne/a que empri alguna d'aquestes tecnologies haurà d'afegir a l'annex del
TFM un informe d'ús de l'IA en el que constin les següents tres parts: a) la versió original del text, b) quina o
quines eines IA s'han emprat i les instruccions concretes que se li han donat per a la correcció o millora
estilística del text (es poden aportar amb captures de pantalla), i c) una reflexió crítica sobre com l'IA s'ha
emprat i com la versió inicial del text ha millorat a través d'aquest procés.
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Programari

Cap en concret

Grups i idiomes de l'assignatura

La informació proporcionada és provisional fins al 30 de novembre de 2025. A partir d'aquesta data, podreu
consultar l'idioma de cada grup a través daquest . Per accedir a la informació, caldrà introduir el CODIenllaç
de l'assignatura
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