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Titulación Tipo Curso

Educación Infantil OP 4

Prerrequisitos

        Aunque no es una asignatura que tenga prerequits para ser matriculada, se recomienda haber cursado las
       asignaturas "Procesos educativos y aprendizaje", "Inclusión Educativa: NEE" y "Desarrollo de la personalidad

     0-6" de fin de facilitar la comprensión de los contenidos trabajados.

Objetivos

En el marco de la escuela inclusiva actual, se hace necesario un contexto en el que el docente como agente
de innovación y gestión de la diversidad facilite la transformación de la escuela ordinaria a fin y efecto de
aumentar su capacidad para atender a todo el alumnado poniendo el énfasis en el alumnado con necesidades
educativas relacionadas con la afectividad, las emociones y la conducta.

Los dos objetivos formativos a conseguir son:

1. Adaptar procesos de enseñanza-aprendizaje para dar respuesta a las necesidades educativas del
alumnado en contextos de diversidad.

2. Dinamizar procesos de inclusión educativa dentro de un marco colaborativo en espacios multiprofesionales.

Resultados de aprendizaje

Aportar ideas y saberlas integrar en el trabajo conjunto del equipo.
Comprender el proceso de inclusión educativa para analizar la práctica docente y el contexto
instituciona que la engloba.
Analizar experiencias de buenas prácticas en el proceso de inclusión educativa para abordar procesos
de colaboración entre los diferentes agentes educativos.
Analizar e identificar necesidades educativas de los estudiantes para diseñar estrategias de enseñanza
 aprendizaje en un contexto de escuela inclusiva.
Establecer equipos de trabajo para poder desarrollar actividades de forma autónoma.
Analizar los indicadores de sostenibilidad de las actividades académico-profesionales del ámbito
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6.  

7.  

Analizar los indicadores de sostenibilidad de las actividades académico-profesionales del ámbito
integrando las dimensiones social, económica y medioambiental.
Valorar el impacto de las dificultades, los prejuicios y las discriminaciones que pueden incluir las
acciones o proyectos, a corto o largo plazo, en relación con determinadas personas o colectivos.

Contenidos

1r Bloque

1. Necesidades educativas relacionadas con la afectividad, las emociones y la conducta en la escuela.
2. Conceptualización de los diferentes trastornos/ alteraciones
2.1. Características
2.2. Etiología y desarrollo.
2.3. El papel de la prevención
3. Relaciones familia y escuela.
3.1. Detección de necesidades.

2o Bloque

4. Estrategias por la intervención psicopedagógica en un contexto de escuela inclusiva
4.1. Evaluación de las necesidades educativas.
4.2. Gestión del currículum: adaptación y programas específicos
4.3. Estrategias didáctico- organizativas para atender sus necesidades educativas.
5. Planificación y gestión de los servicios educativos
5.1. La colaboración entre los servicios: una estrategia por la educación inclusiva

Actividades formativas y Metodología

Título Horas ECTS
Resultados
de
aprendizaje

Tutorias obligatorias de grupo, trabajos individuales y de grupo obligatorias 22 0,88

Exposiciones por parte del profesorado del contenido y cuestiones básicas del temario.
Se realiza con todo el grupo y permite la presentación de los principales contenidos a
través de una participación abierta y activa por parte de los estudiantes

42 1,68

Lecturas teóricas de textos, preparación de las pruebas, preparación y análisis de los
casos, actividades complementarias

70 2,8

El planteamiento metodológico bajo el principio de la multivariedad de estrategias metodológicas tiene que
facilitar la participación activa y la construcción del proceso de aprendizaje por parte del alumno. En este
sentido, se plantearán sesiones magistrales con gran grupo, actividades que permitan el trabajo en pequeño
grupo mediante el aprendizaje cooperativo y se potenciará el trabajo autónomo. El docente en este
planteamiento metodológico tiene que apoyar constando al alumno, facilitando los medios y recursos
necesarios para mediar en su proceso de aprendizaje. Las tutorías en este contexto acontecerán una parte
fundamental de la metodología de trabajo.
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Nota: se reservarán 15 minutos de una clase dentro del calendario establecido por el centro o por la titulación
para que el alumnado rellene las encuestas de evaluación de la actuación del profesorado y de evaluación de
la asignatura o módulo.

Evaluación

Actividades de evaluación continuada

Título Peso Horas ECTS Resultados de aprendizaje

Prueba escrita Individual 50% 5 0,2 2, 3, 4, 6, 7

Trabajo práctico grupal de intervención 25% 4 0,16 1, 2, 5, 7

Trabajos resumen y estudios de casos. Individual. 15% 4 0,16 1, 2, 4, 6

Prácticas de clase Grupales o Individuales 10% 3 0,12 1, 4, 6

Evaluación continua:

1.er Bloque de la asignatura

Entrega semanal de los resúmenes de las sesiones (15%). Individual. Entrega: sesión de la semana siguiente.

Prueba escrita individual (25%) con preguntas tipo test. Fecha: 08/01/2027.

2.º Bloque de la asignatura

Prácticas individuales (en algunos casos grupales) en el aula (10%). Entrega: sesión de la semana siguiente.

Trabajo práctico grupal de intervención (25%). Fecha de entrega y presentación: 18/12/2026.

Prueba escrita individual (25%) con preguntas tipo test. Fecha: 08/01/2027.

Evaluación única:

Prueba escrita individual (50%) con preguntas tipo test.

Trabajo práctico de intervención individual (30%) aplicado a un caso.

Defensa oral de la intervención individual (20%).

Fecha: 08/01/2027.

Recuperación:

Las evidencias de evaluación recuperables son la prueba escrita y el trabajo práctico de intervención.

Fecha de recuperación de la evaluación única y continuada: 29/01/2027.

Aspectos a tener en cuenta:

Todas las evidencias deberán obtener un mínimo de 5 para poder hacer media.
Las devoluciones, revisiones o calificaciones de las evidencias deberán publicarse en el campus virtual
en un plazo máximo de 15 días tras su realización, y deberá ofrecerse una fecha de revisión dentro de
los 10 días siguientes a su publicación.

Se considerará no evaluable al estudiante que haya presentado evidencias de evaluación con un peso
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Se considerará no evaluable al estudiante que haya presentado evidencias de evaluación con un peso
igual o inferior al 30 % de la calificación total de la asignatura.
A partir de la segunda matrícula, el alumnado podrá acogerse a una prueba de síntesis que consistirá
en un estudio de caso y una prueba escrita. En este caso, la calificación de la asignatura
corresponderá a la nota de la prueba de síntesis.
Para esta asignatura, se permite el uso de tecnologías de Inteligencia Artificial (IA) exclusivamente en:
búsqueda bibliográfica o de información, traducciones y búsqueda de ideas para el trabajo práctico.
Cada estudiante deberá identificar claramente qué partes han sido generadas con dicha tecnología,
especificar las herramientas utilizadas e incluir una reflexión crítica sobre cómo estas han influido en el
proceso y resultado final de la actividad. La falta de transparencia en el uso de IA en las actividades
evaluables se considerará falta de honestidad académica y se calificará la evidencia con un 0, sin
opción a recuperación.
Es necesario que el alumnado domine la lengua en la que se presentan las evidencias de evaluación.
Los errores ortográficos o las dificultades de expresión en la lengua vehicular se tendrán en cuenta en
la evaluación de cada evidencia.
De acuerdo con la normativa de la UAB, el plagio o la copia en cualquier trabajo o prueba escrita se
penalizará con una calificación de 0 en la actividad de evaluación afectada. La calificación final de 0 en
la asignatura solo correspondería en caso de que hubiera varias irregularidades.
Se debe mostrar una actitud compatible con la profesión: escucha activa, respeto, participación,
empatía, puntualidad, pensamiento crítico y uso adecuado de los dispositivos electrónicos, entre otros.
En esta asignatura, se asumen los principios deontológicos de la profesión.
Serecomienda revisar que las fuentes, notas, citas textuales y referencias bibliográficas estén
correctamente escritas siguiendo la normativa APA, y de acuerdo con la documentación resumida en
fuentes de la UAB:
https://ddd.uab.cat/pub/guibib/113512/modelapa_a2021a.pdf
https://normas-apa.org/
El tratamiento de casos particulares, dudas, sugerencias, etc., deberá plantearse al profesorado del
bloque correspondiente.
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Grupos e idiomas de la asignatura

La información proporcionada es provisional hasta el 30 de
noviembre. A partir de esta fecha, podrá consultar el idioma de cada
grupo a través de este . Para acceder a la información, seráenlace
necesario introducir el CÓDIGO de la asignatura

Tipo de docencia Grupo Idioma Semestre Turno

(TE) Teoría 1 Catalán primer
cuatrimestre

tarde

(PAUL) Prácticas
de aula

1 Catalán primer
cuatrimestre

manaña-mixto
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Peeters, T. (2008).  (I.Hoyos Seijo, Trad.).Autismo: de la comprensión teórica a la intervención educativa
Autismo Ávila. ISBN978‑84‑612424‑9‑8

Pickles, A., et al., (2016). Parentmediated social communication therapy for young children with autism
. The Lancet, 388(10059), 2501-2509.(PACT): Longterm followup of a randomised controlled trial

https://doi.org/10.1016/S0140-6736(16)31229-6
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Software

No se utilizará
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