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Prerrequisitos

Aquellos que establece el Departamento de Educacion de la Generalitat de Catalunya. Se recomienda
competencia comunicativa avanzada en inglés, equivalente al nivel C2 del MCER.

Objetivos

Esta asignatura tiene como objetivo que futuros y futuras docentes de inglés se familiaricen con las estrategias
docentes basicas de ensenanza del inglés como lengua extranjera a adolescentes y adultos en contextos
institucionales, y adquieran conocimientos y habilidades basicas de auto-formacién que les ayuden a
continuar mejorando como docentes de inglés a lo largo de toda la vida profesional. Este objetivo general se
concreta en los objetivos siguientes:

® Familiarizarse con los principios basicos pedagégicos y de politica lingliistica que inspiran los
curriculos catalanes de lenguas extranjeras.

® Familiarizarse con las bases tedricas y los principios didacticos actuales del aprendizaje de lenguas
extranjeras en medio institucional identificados a partir de la investigacion.

® Usar criterios pertinentes per seleccionar, adaptar y/o crear materiales para aprender lenguas
extranjeras en entornos multilingtes e inclusivos.

® Disefar propuestas didacticas adecuadas a aprendices concretos, segun los principios establecidos en
curriculos catalanes de lenguas extranjeras para la educacion secundaria y EOIl, y en consonancia con
los principios tedricos y didacticos de la ensefianza de lenguas extranjeras.

® Anlizar y gestionar la interaccion en el aula de lengua extranjera.

® Colaborar estrechamente con otros docentes en formacion para alcanzar los objetivos formativos,



mediante la cooperacion en la ejecucion de las tareas asignadas.

Con independencia de las certificaciones linguisticas presentadas a la oficina de pre-inscripcion, el alumnado
que quiera matricular esta asignatura es un candidato a profesor o profesora de inglés, por lo cual es
responsable de acceder al curso en condiciones de ser un buen modelo lingtiistico. Por lo tanto, tiene que ser
capaz de expresarse en lengua inglesa oralmente y por escrito con adecuacion, fluidez y correccion
gramatical, léxica y fonética tanto en situaciones ordinarias como en toda la variedad de situaciones
profesionales: debates, informes, presentaciones orales, gestién de la comunicacion al aula, explicaciones a
profesionales y a alumnas, etc. También tiene que ser capaz de leer en lengua inglesa con un alto grado de
comprension textos informativos, y textos profesionales de divulgacion e investigacion.

El MUFPS de la UAB se alinea con los planteamientos europeos de promocion activa de las competencias
plurilingties. Asi, se espera del alumnado una actitud receptiva, apreciativa y, en definitiva, abierta hacia el uso
otras lenguas que no sean la de la propia especialidad, tanto si el alumnado las habla como si no.

Resultados de aprendizaje

® (CA32 (Crear situaciones flexibles para el aprendizaje de la lengua extranjera utilizando estrategias y
metodologias justificadas para promover el aprendizaje competencial inclusivo.) Crear situaciones
flexibles para el aprendizaje de la lengua extranjera utilizando estrategias y metodologias justificadas
para promover el aprendizaje competencial inclusivo.

® CA33 (Aplicar de forma integrada la evaluacion formativa y la formadora en la programaciéon como
instrumento para comprobar y regular los aprendizajes de lengua extranjera.) Aplicar de forma
integrada la evaluacién formativa y la formadora en la programacion como instrumento para comprobar
y regular los aprendizajes de lengua extranjera.

® CA34 (Integrar en las propuestas de aula de lengua extranjera dinamicas de interaccion dialdgica vy el
rol mediador del docente para activar y regular los aprendizajes.) Integrar en las propuestas de aula de
lengua extranjera dinamicas de interaccién dialdgica y el rol mediador del docente para activar y
regular los aprendizajes.

® CA35 (Integrar la tecnologia digital de forma eficaz en las situaciones de ensefianza-aprendizaje de la
lengua extranjera.) Integrar la tecnologia digital de forma eficaz en las situaciones de
ensefanza-aprendizaje de la lengua extranjera.

® KAZ23 (Describir como esta organizada la ensefianza de las lenguas en el proyecto linglistico de centro
y los retos educativos que ha de afrontar para diagnosticar y atender las necesidades del alumnado
respecto al aprendizaje de la lengua extranjera.) Describir como esta organizada la ensefanza de las
lenguas en el proyecto linglistico de centro y los retos educativos que ha de afrontar para diagnosticar
y atender las necesidades del alumnado respecto al aprendizaje de la lengua extranjera.

® KAZ24 (Identificar una vision humanistica que integre conocimientos literarios, cientificos, sociales y
artisticos en la interpretacion de la realidad para los planteamientos de las asignaturas de lengua
extranjera.) Identificar una visién humanistica que integre conocimientos literarios, cientificos, sociales
y artisticos en la interpretacion de la realidad para los planteamientos de las asignaturas de lengua
extranjera.

® KA25 (Recordar los contenidos curriculares de la lengua extranjera, asi como el cuerpo de
conocimientos didacticos en torno a los procesos de ensefianza y aprendizaje respectivos.) Recordar
los contenidos curriculares de la lengua extranjera, asi como el cuerpo de conocimientos didacticos en
torno a los procesos de ensefianza y aprendizaje respectivos.

® SA31 (Aplicar la incorporacion de medidas inclusivas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
lengua extranjera.) Aplicar la incorporacion de medidas inclusivas en el proceso de ensefanza y
aprendizaje de la lengua extranjera.

® SA32 (Aplicar la perspectiva de equidad de género en la planificaciéon de la accion educativa y la
seleccion de materiales para el aula de lengua extranjera desde una mirada interseccional.) Aplicar la
perspectiva de equidad de género en la planificacion de la accion educativa y la seleccion de
materiales para el aula de lengua extranjera desde una mirada interseccional.

® SA33 (Dominar la expresion oral y escrita tanto en las practicas discursivas académicas como en las
practicas de ensefianza de la lengua extranjera.) Dominar la expresion oral y escrita tanto en las
practicas discursivas académicas como en las practicas de ensefianza de la lengua extranjera.



Contenidos
BLOQUE 1. Bases de la didactica del inglés como lengua extranjera

1.1. Teorias, enfoques y métodos de la ensefianza y aprendizaje del inglés. Perspectiva historica y analisis
critico. El plurilinglismo y la pluriculturalidad. Competencia linglistica, competencia comunicativa,
competencia interactiva, competencia plurilingtie y pluricultural.

1.2. Politicas europeas vinculadas a la promocién del plurilingliismo y la pluriculturalidad. EI Marco Europeo
Comun de Referencia (MECR) para las lenguas: aprendizaje, ensefanza, evaluacion. El Marco de Referencia
para los Enfoques Plurales de las Lenguas y de las Culturas (CAREP/MAREP/FREPA). Los enfoques
didacticos plurales.

1.3. El modelo linguistico del sistema educativo catalan. El proyecto lingliistico de centro. Disefio curricular de
la ensefianza del inglés de la ESO, del bachillerato, de EOI, la formacién vocacional y la formacién de adultos.
Innovacion curricular en la ensefianza del inglés. La didactica integrada.

BLOQUE 2. Planificacién y recursos docentes para la ensefianza y evaluacion del inglés como lengua
extranjera

2.1. Planificacién de la ensefianza a corto y largo plazo. Disefio, implementacion y evaluacion de situaciones
de aprendizaje. Aprendizaje por tareas y proyectos. El papel de la reflexién sobre la lengua en el aprendizaje
del inglés. La inclusion y el Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) en la ensefianza del inglés. Tipos de
evaluacion: diagnostica, formativa/formadora, sumativa.

2.2. Estrategias didacticas, recursos docentes y disefio de materiales. La comunicacion en el aula de lengua
inglesa: desarrollo y evaluacion de las actividades y habilidades receptivas, productivas, interactivas y de
mediacion. La integracion de las actividades y habilidades comunicativas en las situaciones de aprendizaje.
Seleccidn, analisis, adaptacion y elaboracion de propuestas y materiales curriculares. La perspectiva de
género y la inclusion en la seleccidn y la elaboracién de material docente. Estrategias y recursos para la
evaluacién competencial. Las TIC y TAC y otros recursos en el aula de lengua inglesa. Los juegos en el aula
de lengua inglesa.

2.3. Los géneros discursivos en los enfoques por tareas y proyectos y en los enfoques integrados de lengua y
de lengua y contenidos. Géneros discursivos orales, escritos y multimodales y sus caracteristicas lingUisticas
y comunicativas. Tipologias textuales: narrativos, argumentativos, descriptivos, explicativos, descriptivos. La
lectura critica.

2.4. Produccion literaria, y audiovisual y cultura popular para aprendices adolescentes y adultos desde la
perspectiva de la didactica del inglés. El uso de textos literarios de medios de comunicacién y otras
producciones culturales, como cine, radio y televisién, prensa, Internet, letras de canciones, cémicos, etc.
relevantes para aprendices adolescentes y adultos. El texto literario, la obra audiovisual y otras producciones
culturales como desencadenantes de propuestas didacticas.

BLOQUE 3. La interaccion en el aula

3.1. La sesion de clase: la gestion del tiempo y el espacio. La interaccion exolingle y plurilinglie en el aula.
Las estrategias de comunicacion exolingiies en el aula. La interaccion en el aula de lengua inglesa entre
estudiante-estudiante y docente-estudiante. El trabajo individual, en parejas y en grupos pequefios. El
aprendizaje cooperativo y colaborativo. La autonomia y la cooperacion entre los aprendices en aulas
presenciales y virtuales.

Actividades formativas y Metodologia

Titulo Horas ECTS Resultados de aprendizaje

Tutorias especializadas o presenciales: colectivas o 75 3 CA32, CA33, CA34, CA35, KA23,
individuales KA24, KA25, SA31, SA32, SA33




Actividades no presenciales y auténomas 202,5 8,1 CA32, CA33, CA34, CA35, KA23,
KA24, KA25, SA31, SA32, SA33

Presencial dirigida (magistral expositiva, practicas de aula, 97,5 3,9 CA32, CA33, CA34, CA35, KA23,
ejemplificacion y estudio de casos) KA24, KA25, SA31, SA32, SA33

La metodologia de las sesiones presenciales combinara las actividades magistrales y expositivas con
practicas de aula, trabajo en parejas y grupos, exposiciones, debates, elaboracion de proyectos, etc. Se
requerira una participacion activa de parte del alumnado y el uso sostenido de la lengua inglesa como lengua
vehicular habitual. El inglés es la lengua en la cual se realizan las actividades de aprendizaje y de evaluacion.

En esta asignatura se plantean actividades para desarrollar la CDD del alumnado.
Esta asignatura puede incluir excursiones a centros educativos.

Nota: se reservaran 15 minutos de una clase dentro del calendario establecido por el centro o por la titulacion
para que el alumnado rellene las encuestas de evaluacién de la actuacion del profesorado y de evaluacion de
la asignatura o médulo.

Evaluacion

Actividades de evaluacion continuada

Titulo Peso Horas ECTS Resultados de aprendizaje

Disefio de una tarea y reflexion metodoldgica (grupal, 4 20% O 0 CA32, CA34, CA35, KA24, KA25,

diciembre 2026) SA32, SA33

Diseno de una estrategia de evaluacion (individual, 11 25% 0 0 CA33, CA34, CA35, KA23, KA25,

febrero 2027) SA31, SA33

Evaluacion de materiales (individual, 13 noviembre 2026) 25% O 0 CA32, CA34, KA24, KA25, SA32,
SA33

Disefio de una situacion de aprendizaje y presentacion 30% O 0 CA32, CA33, CA34, CA35, KA23,

oral (grupos, 17 diciembre 2026) KA24, KA25, SA31, SA32, SA33

Para aprobar la asignatura es necesario:

® Obtener un APTO en inglés, lo cual exige demostrar el uso eficiente, fluido, adecuado y cuidadoso
(fonética, gramatica, léxico, ortografia, organizacion textual, etc.) de la lengua de especializacion en
cualquier situacion relacionada con tareas académicas y/o docentes, demostrando un nivel de
competencia comunicativa general minimo de C1 (MECR) y competencia interaccional docente, lo cual
incluye demostrar ser un buen modelo de lengua, y un/a gestor/a eficaz y eficiente de la comunicacion
en lengua extranjera para ensenar inglés como lengua extranjera.

® Aprobar todas las tareas de evaluacion de ejecucion individual.

® Mostrar una actitud compatible con la profesion docente como ahora: compromiso ético con los
principios deontoldgicos, compromiso y responsabilidad con los trabajos, respeto, participacion,
escucha activa, cooperacion, empatia, amabilidad, puntualidad, no juzgar, argumentar, etc.

® También es imprescindible hacer un uso adecuado de los dispositivos electronicos (moévil, ordenador,
tableta tactil, etc.) en el aula. Estos dispositivos SOLO se pueden utilizar para la realizacién de
actividades relacionadas con la asignatura.

En esta asignatura, se permite el uso de tecnologias de Inteligencia Atrtificial (IA) exclusivamente en tareas de
soporte, como la busqueda bibliografica o de informacion y la correccion de textos escritos. El alumnado
debera identificar claramente qué partes han sido generadas con esta tecnologia, especificar las
herramientasutilizadas e incluir una reflexion critica sobre cémo éstas han influido en el proceso y el resultado



finalde la actividad. El resultado final de las tareas debe reflejar una contribucién significativa del alumnado en
el analisis y la reflexion personal. La no transparencia del uso de la IA en las actividades evaluables o la no
genuinidad de los resultados se considerara falta de honestidad académica y puede implicar una penalizacion
total (nota de 0) en la nota de la actividad.

Fechas y actividades de evaluacion:

Se facilirara un programa completo de la asignatura el primer dia de clase y via el Campus Virtual. El
profesorado responsable de cada tarea explica en clase las instrucciones y los criterios de evaluacion
especificos.

Las entregas de trabajos se realizaran en el aula virtual de la asignatura. No se aceptaran trabajos entregados
con formatos incorrectos, que no incluyan el nombre de los/las autores/ras o que se entreguen fuera de plazo.
El alumnado es responsable de asegurar que el formato de los archivos es compatible con la entrega en el
aula virtual.

Una vez comunicadas oficialmente al alumnado, las fechas programadas sélo se podran modificar por razéon
de fuerza mayor. Si fuera el caso, el cambio de fecha se anunciara, al menos, a través del entorno virtual de la
asignatura.

El profesorado calificara las actividades evaluaciéon en un maximo de 20 dias lectivos.
Calculo de la calificacion final del médulo:

Por regla general, la calificacion final de la asignatura es la media ponderada obtenida a partir de todas las
tareas de evaluacion.

Se obtendra nota de no evaluable en caso de que: 1) no se presente el 66% de las actividades de evaluacion
la notay por lo tanto no se tiene derecho a la recuperacion, 2) no se asiste al 80% de las clases y no se logra
el aprobado en recuperacion. En el resto de los casos se asignara una nota numérica.

Excepciones:

Las calificaciones obtenidas en tareas de evaluacion en grupo haran media con las obtenidas en tareas
individuales solo si las tareas individuales estan aprobadas.

La copia o plagio, tanto en el caso de trabajos como en el caso de los examenes, constituyen un delito que
puede representar suspender la asignatura. Se considerara que un trabajo, actividad o examen esta "copiado”
cuando reproduce todo o una parte del trabajo de uno/a otro/a comparfero/a. Se considerara que un trabajo o
actividad esta "plagiado" cuando se presenta como propio una parte de un texto de un autor sin citar las
fuentes, independientemente de que las fuentes originarias sean en papel o en formato digital.

Evaluacion continuada:

Es necesario asistir a un minimo del 80% de las horas asignadas a la asignatura. En caso de asistencia por
debajo de este %, se podra optar a la recuperacié (consultar el apartado correspondiente).

Evaluacién Unica:

Aunque por las caracteristicas de la asignatura esta opcién no es aconsejable, esta asignatura contempla la
evaluacion unica. Para acogerse es necesario solicitarlo en el plazo y siguiendo los procedimientos marcados
por Gestion Académica.

Es necesario asistir a un minimo del 80% de las horas asignadas a la asignatura. En caso de asistencia por
debajo de este %, se podra optar a la recuperacio (consultar el apartado correspondiente).

Las actividades de evaluacién son las mismas y con el mismo peso que la evaluacion continua, con la
excepcion de los trabajos grupales, que se presentaran de forma individual en caso de no poder formar grupo.
Se podra hacer, ademas, una entrevista con el/la estudiante para comprobar que los trabajos entregados sean
propios.



La fecha de la evaluacion unica es el 19 de febrero de 2027. Este dia se presentaran todos los trabajos y
pruebas.

Evaluacion de sintesis:

No se contempla.

Revision:

La comunicacion al alumnado por parte del docenteresponsable de las calificaciones de las diferentes tareas
formales de evaluacion ira siempre acompanada de la fijacion dela fecha, hora y lugar de revision.

Reclamaciones:

Las demandas de clarificacién o reclamaciones sobre las calificaciones recibidas se formularan por escrito en
el plazo de una semana después de la revision.

Recuperacion:

Se espera del alumnado un trabajo continuado que se debe concretar en la superacion de cada una de las
tareas de evaluacion. Los y las estudiantes que hayan entregado 2/3 partes de las tareas con una nota media
minima de 3,5, podran recuperar las actividades suspendidas el 03 de junio de 2027. La calificacion de cada
una de estas actividades no superara el 5 sobre 10.

En el caso de asistencia por debajo del 80%, se exigira un trabajo individual adicional que se debera entregar
por escrito y oralmente en el periodo de recuperacion (ademas de las otras tareas recuperables). La nota
maxima global de la asignatura en este caso sera un 5 sobre 10.
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