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Impuls de la llengua catalana en el treball entre iguals

En I'ensenyament formal, un dels reptes principals de I'ensenyament d’una
llengua meta que no és la d'Us habitual entre els estudiants —en aquest cas, el catala—,
té a veure amb la millora de la competéncia oral —pel que fa a la comprensio oral |,
especialment, a I'expressio oral. Quan els estudiants treballen en grup a I'aulg, les
interaccions que es produeixen podrien facilitar el desenvolupament de la competéncia
oral il'Us de la llengua catalana. No obstant aixo, en situacions d'interaccid entre iguals,
el repte principal és que els estudiants tenen certa tendéncia a emprar sovint la llengua
d'Us habitual en detriment del catala. Aixi ho suggereixen les dades que aporta el Consell
Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu (CSASE, 2023a) a I'estudi sociolinguistic de
I'alumnat de 6& de primaria sobre els usos linguistics dels alumnes a I’'hora de treballar en
grup: un 40,5% de I'alumnat afirma que parla “sempre o gairebé sempre” o “moltes
vegades” en catala, mentre que el 45,9% diu fer-ho només “de vegades” o “mai o gairebé
mai”.

Per tal de reforcar I'Us del catala en situacions d'interaccio entre iguals és
imprescindible dissenyar marcs d’interaccid estructurats convenientment, supervisats pel
docent, tal com promou l'aprenentatge cooperatiu. A diferencia del treball en grup,
aquesta organitzacid estructurada de la interaccio és un dels elements que caracteritzen
el treball en equip en situacions d'aprenentatge cooperatiu (Duran, 2018; Johnson i
Johnson, 2009). En aquest sentit, un bon exemple, son les dades recollides a partir dels
enregistraments d'una mostra de parelles durant el desenvolupament de les sessions de
tutoria entre iguals —un metode d'aprenentatge cooperatiu— del programa Llegim en
parella que assenyalen que parlen en catala un 83% del temps (Duran et al., 2024), en
contrast clar amb les dades aportades pel CSASE (2023a) en situacions de treball de grup
—en les que, probablement, la interaccio no esta organitzada. En aquesta linia, diversos
estudis que analitzen I'aprenentatge de I'anglés com a llengua estrangera mostren que la
introduccio d'estrategies d’aprenentatge cooperatiu millora la competéncia oral dels
estudiants (Al-Tamimi i Attamimi, 2014; Alrayah, 2018; Pattanpichet, 2011), la motivacio

intrinseca (Namaziandost et al., 2019), les actituds cap a I'aprenentatge de la llengua (Al-
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Tamimi i Attamimi, 2014; Al-Yaseen, 2020; Tsai, 2019; Singh et al., 2019), i disminueix
I'ansietat de fer-la servir oralment (Topcu i Basbay, 2020; Tabatabaei, 2015).
La situacio comunicativa estructurada que genera el treball en equip pot
permetre als estudiants rebre

missatges comprensibles en

ENFOCAMENT COMUNICATIU
APRENENTATGE ENTRE IGUALS

catala per part de companys
que en fan un Us semblant, fer
servir més el catala per a produir missatges orals freqientment, i rebre retroalimentacio
sobre el grau de comprensid dels missatges emesos i reformular-los (Gass i Mackey,
2006; Krashen, 2011; McGroarty, 1989; Schmidt, 2001; Swain, 1999). En aquestes
situacions, pot partir-se d'un enfocament comunicatiu (Lomas, 2015), centrat a
desenvolupar les habilitats dels estudiants en |'Us del catala en el seu context quotidia,
més que en els aspectes gramaticals, lexics o fonologics de la llengua (Morrow, 2012).
Aixi, des d’aquest enfocament comunicatiu, s’entén que I'Us de la llengua no és el resultat
de I'adquisicié d'una competeéncia estrictament linguistica, sind que inclou també el
desenvolupament de la capacitat de fer-la servir de manera adequada en diferents
situacions comunicatives (Cros i Vila, 1997).

Promoure |'Us de la llengua catalana i millorar la competéncia comunicativa
en catala és un dels reptes actuals de I'educacio a Catalunya. Els recursos que es
presenten en aquest document ofereixen estratégies complementaries a les que els
docentsiles escoles fan servir per a generar situacions d’aprenentatge entre iguals
orientades a I'Us de la llengua catalana i la millora de la competencia oral, especialment

en el cas d'aquells alumnes que no en fan un Us habitual.

Estructura i presentacio dels materials

El dossier esta estructurat en dues parts principals. Una primera part agrupa
actuacions concretes que cal tenir en compte per al foment de I'Us del catala en situacions
d’aprenentatge entre iguals, ordenades de manera temporal —abans, durant i després de
portar a la practica una activitat d'aprenentatge entre iguals— i que es poden emprar
estratégicament en diferents situacions. Tot i que algunes puguin semblar molt obvies,

tenir-les presents i emprar-les de manera estratégica en cada un dels moments de
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I'activitat ajudara a prendre consciéncia i focalitzar I'objectiu d'Us oral del catala. En la
segona part, es presenten alguns métodes i tecniques d'aprenentatge cooperatiu que
poden ajudar a dissenyar situacions d'aprenentatge amb una estructura d'interaccio ben
definida inicialment per a promoure I'Us de la llengua. En aquest sentit, es presenten dos
metodes cooperatius, d’entre els molts que es descriuen a la literatura, perque considerem
que son els més oportuns per a crear situacions d’interaccid estructurada: la tutoria entre
iguals —amb I'exemple de Llegim en parella— i I'ensenyament reciproc, per a la lectura i
comprensid de textos. Un segon bloc d’aquest apartat el conformen un recull d’algunes
técniques cooperatives seleccionades amb el criteri d’estar especialment enfocades al
foment del dialeg entre els participants. Les referéncies emprades al llarg de tot el dossier i
els annexos que presenten alguns exemples concrets dels materials de formacio tanquen el

dossier de materials.
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Les actuacions que es presenten a continuacio estan basades en Jacobs i
Kimura (2013). Aquests autors proposen estratégies d'Us de la llengua meta, en aquest cas
el catala, en situacions d’aprenentatge cooperatiu. En aquest apartat, s’han distribuit les
accions a fer estructurades segons el moment de desenvolupament de I'activitat
cooperativa: abans, durant i després. Cal tenir present que, tot i que s'han organitzat
seguint aquest ordre temporal, les mesures i actuacions que es presenten poden ser d'Us
recurrent i es poden emprar de manera estrategica al llarg de tota la intervencio segons
sigui necessari.

Com es veura, moltes d’aquestes actuacions son compatibles amb molts
materials i propostes interessants que els centres escolars estan desenvolupant fa temps.
Per exemple, entre moltes altres, les 10 experiéncies didactiques que proposen Palou i
Bosch (2005), I'Enrola’t (Servei d'Immersid i Acolliment Linguistics, 2014),0n és ['Ona?
(Casajuana et al., 2004) o els bancs de recursos per a I'acolliment d’alumnat d’origen

estranger .

Les situacions d'aprenentatge entre iguals requereixen una bona preparacio
inicial, per tal que els participants coneguin com han de procedir en cada moment. Per
aquest motiu, per a tota activitat d’aprenentatge entre iguals que es vulgui desenvolupar a
I'aula caldra preveure quin tipus de formacid es fara als alumnes per a aconseguir-ho.

En aquest apartat es destaquen les mesures previes a la tasca propiament dita
que poden ajudar a impulsar I'Us del catala en aquestes situacions. S'enfoquen
principalment a explicitar els aprenentatges a fer, formar I'alumnat sobre com han
d'interactuar per a garantir la construccié conjunta de significats i crear espais segurs i de

confianca per a incentivar I'Us de la llengua. Tot seguit se’n presenten algunes.
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Explicitar clarament I'objectiu d’aprenentatge respecte |'Us de la llengua
catalana durant el treball entre iguals, justificant la seva necessitat per al domini linguistic.
Es pot discutir amb el grup-classe sobre les oportunitats d’aprenentatge
que ofereix el fet de fer servir la llengua catalana en interaccié amb els companys (com

podem ajudar-nos uns als altres).

Es important deixar clar que durant la interaccid no es penalitza lerror,
sind que cal posar el focus en la fluidesa i el significat del missatge. Es pot il-lustrar amb
situacions reals d'Us de la llengua.

Es pot reforcar la identitat dels estudiants com a aprenents del catala. Per
exemple, es pot preguntar en quines situacions del dia a dia poden fer servir el catala i en

quines els agradaria emprar-lo més.

Es poden ensenyar de forma explicita frases habituals de la conversa
entre iguals per a I'aprenentatge de la llengua, com ara formules per a iniciar el treball

entre iguals, preguntes per a demanar aclariments o formes de donar indicacions.

El docent actua com a referent lingUistic i pot fer modelatge sobre el
desenvolupament de la interaccié durant el treball en equip. Per exemple, pot mostrar

estratégies per a superar situacions en quée no sap com expressar una idea en catala.

Es poden fer jocs de rol per ail-lustrar formes d‘interaccié millorables o

desitjables.

El docent pot acordar amb els alumnes un percentatge d'Us del catala

com a objectiu dels estudiants. Pot fer que cada equip d’estudiants tingui marge per a
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ajustar aquest objectiu. A més, aquest objectiu es pot ajustar a mesura que avanca el

Ccurs.

Es poden assignar rols especifics per a I'Us del catala dins dels equips de
treball. Per exemple, un estudiant pot adoptar el rol de ‘promotor del catala’, com a
encarregat de recordar que cal fer Us d’aquesta llengua (i animar els companys a fer-ho);
un altre pot adoptar el rol d’ ‘assegurador de la comprensid’, com a encarregat de
comprovar que tothom entén la conversa a mesura que es desenvolupa. | fins i tot, un

altre, potser el de major competéncia, pot fer el rol d’ ‘aportador de recursos'.

Un cop s’'ha fet la formacio inicial en quée s’han configurat les bases per al
desenvolupament de I'activitat cooperativa, a continuacid es presenten algunes
actuacions que poden ajudar a facilitar I'Us de la llengua durant el desenvolupament de
I'activitat. SOn actuacions relacionades amb la regulacio de I'Us de la llengua (habitual
ifo el catala); els suports que es poden oferir els iguals durant I'activitat; i els suports que
pot oferir el mestre.

L'important abans de l'activitat cooperativa és que el docent faci veure
als estudiants la necessitat d'expressar-se en catala, com a vehicle per al domini de la
llengua; i com aquesta expressio es fara en un entorn agradable i ple de suports, oferts
pels propis companys de I'equip i pel docent.

Les tecniques que es presenten a continuacio han de veure's com un

instrument [udic que potencii aquest esforg, no pas punitiu.

Tecnica ‘Tiquets L1'. Cada estudiant pot tenir un nombre limitat de
tiquets d'Us de la L1, és a dir, de la llengua que no és la llengua meta. Cada cop que faci
servir la L1, haura de descartar un dels tiquets. El nombre de tiquets que s'ofereix en

cada situacio pot ajustar-se al llarg del curs. Es pot demanar als estudiants que registrin
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al final de cada activitat cooperativa quants tiquets han ‘gastat’ i quants no, per a

fomentar la reflexio de I'alumne sobre la seva capacitat d’emprar el catala.

Tecnica ‘Fitxes de conversa’. Cada equip pot tenir un nombre determinat
de fitxes de dos colors, per exemple verdes —per al catala— i blaves —per a les altres
llengles—, que faran servir durant la conversa. Cada cop que intervinguin en catala, en
triaran una de verda i la posaran al centre de la taula. En canvi, quan ho facin en una
altra llengua, en posaran una de blava al mig. L'objectiu de I'equip és tenir el nombre
maxim de fitxes verdes al centre quan acabi la tasca. Quan I'equip ajuda un company a
expressar la seva idea en catala, es podra substituir la fitxa blava —intervencio en una
altra llengua— per una de verda —intervencio en catala—, per tal de donar valor al

suport entre iguals per a I'Us del catala.

Parlat o escrit? Es pot establir que la llengua meta ha de ser la llengua
d'Us oral, pero es pot permetre I'Us d'una altra llengua de forma escrita. Per exemple, si
mentre I'alumne parla en catala no sap com dir una paraula, pot escriure-la en un full de
paper en castella (o una altra llengua) i continuar la intervencio oral en catala. Al final de
I'activitat, els alumnes poden analitzar les anotacions i cercar com es dirien aquelles

paraules en catala.

En els casos d’alumnes que s'inicien en |'aprenentatge del catala s'haura
de fer prevaler I'esfor¢ per fer el missatge general en catala, encara que contingui

vocabulari o construccions en altres llengies.

Es poden oferir materials de suport amb expressions usuals Utils perala
interaccid. Aquests materials de suport poden revisar-se a mesura que avanca el curs, i
poden introduir-s'hi noves expressions, que ajudin a incrementar el repertori habitual, a

partir de la proposta del docent i dels alumnes.

Teécnica ‘Escriure-parella-canviar'. Primer, els alumnes escriuen

individualment el que volen dir en la llengua meta (‘escriure’). Després, es formen
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parelles d'alumnes, i cadascun fa I'explicacio oral que ha preparat davant del company
(‘parella’). El company haura d’estar atent a |'explicacio de I'altre membre de la parella,
perqué en un tercer moment s'intercanvien les parelles i cada alumne ha d’explicarala
nova parella el que el company anterior els ha explicat (‘canvi’) en llengua catalana. En
el moment d’escoltar el company per a poder explicar-ho a un altre, es pot incentivar

I'escriptura de paraules clau en catala per a poder-ho fer sense canviar de llengua.

Els companys d’equip poden oferir suports als alumnes que tinguin més
dificultats expressives. Per exemple, practicar |'escolta activa i mostrar comprensio;
aportar vocabulari especific si cal; parafrasejar les idees o formular alguna pregunta; fer
de model per a la pronuncia, i sobretot celebrar |'esforg i avengos dels companys amb
més dificultats en |'Us del catala. Més endavant, en I'apartat de tutoria entre iguals, ens

hi referiremm amb més concrecio.

El docent, com a referent linguistic, fa Us del catala quan passa pels
equips i ofereix suport, respon a preguntes concretes o anima els alumnes a fer servir la
llengua. De manera especial, anima els alumnes que empren el catala reqularment a
mantenir-se en aquesta llengua, com a forma d’ajudar els seus companys a emprar-la

també.

El docent felicita els estudiants que fan servir el catala, valorant
explicitament I'Us que en fan amb exemples concrets i recorda I'objectiu explicit d'Us als

que no ho fan.

El docent mostra o recorda als alumnes les dificultats que ell mateix va
tenir en aprendre o usar oralment el catala (en el cas dels docents que no tenen el catala
com a primera llengua) o una segona llengua (per a la resta) i com les va superar .

El docent remarca les similituds entre llengies (especialment del castellg,
per als alumnes que la tenen com a primera llengua) com a font de suport per a I'Us del

catala.
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Una de les condicions de I'aprenentatge cooperatiu és introduir |'auto-
reflexid de I'equip durant tot el procés, per tal de prendre consciencia dels avencos i les
barreres que apareixen i prendre decisions d'ajust per a la millora dels aprenentatgesila
superacio de les dificultats. Es presenten a continuacio algunes mesures per a introduir

en la reflexid, especificament sobre |'Us de la llengua catalana.

Autoavaluar i coavaluar si s’ha complert el percentatge d'Us del catala
que s’havia establert com a objectiu. Després d'aquesta avaluacid, els alumnes poden
ajustar l'objectiu per a les properes tasques. Per exemple, si s’ha fet servir la tecnica
‘Tiquets L1, els equips poden fer servir el registre d'Us d’aquests tiquets per a
autoavaluar-se. Una altra opcio seria utilitzar algun tipus de registre, ribrica o pauta
d’autoavaluacio que ajudi els participants a reflexionar sobre els avencos fets en I'Us del
catala en la sessio avaluada. Es pot emprar un instrument com el que es presenta en

I'annex 5.5 (registre de percepcid d'Us del catala) ajustat segons convingui.

A partir dels instruments emprats per a registrar la informacio sobre I'Us
de la llengua meta durant una o varies sessions, el mateix equip, amb el suport del docent
si és necessari, pot discutir sobre les dificultats detectades en |'Us de la llengua meta i

pensar quins possibles suports podrien ajudar a superar-les.

Es ben sabut que per a poder desenvolupar situacions d’aprenentatge
cooperatiu a les aules satisfactoriament cal emprar estructures de funcionament dels
equips i organitzacio de les interaccions entre els membres que ho facilitin. Els metodesi
técniques cooperatives, com a estructures complexes i simples (respectivament) d'Us
més habitual o esporadic, ajudaran a posar en practica situacions d’aprenentatge

cooperatiu en que és clau el valor de la interaccio entre iguals.
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D’entre els molts metodes descrits a la literatura (Duran i Monereo, 2021) i
que podrien ser emprats per a aconseguir I'objectiu de convertir el treball de grup en
treball d'equip i garantir una interaccid enriquida, en aquest document es presenten dos
metodes: la tutoria entre iguals (a partir de la proposta de Llegim en parella) i
I'ensenyament reciproc, que es poden emprar per a la millora de les competencies
lingUistiques. Pel grau d'estructuracio de la interaccio, aquests dos metodes poden

promoure les maximes oportunitats d'Us de la llengua meta, en aquest cas, el catala.

Peer tutoring (tutoria entre iguals, tutoria entre alumnes).

Les situacions d’interaccio en parella, com la forma més simple d’equip que
pot maximitzar la interaccio entre els participants (Topping et al., 2017), esdevenen un
context privilegiat per a aprendre a desenvolupar la competencia comunicativa: torns
de conversa, tenir en compte les intervencions d'altri, compartir idees i donar o rebre
model de termes i expressions lingUistiques— (Sanchez-Cano, 2009).

La tutoria entre iguals es basa en la formacio de parelles d'alumnes amb una
relacio estructurada asimetrica. A cada parella, un alumne adopta el rol de tutor, i l'altre,
el de tutorat. Tenen un objectiu comu, conegut i compartit: I'ensenyament i
I'aprenentatge d'uns continguts concrets a partir d'una interaccio estructurada (Duran,
2016). Tant el tutor com el tutorat poden millorar el domini del contingut: el tutor gracies
a l'activitat d’ensenyar, i el tutorat gracies a I'ajuda permanent, ajustada i accessible que
li ofereix el company. Les parelles poden formar-se amb membres de diferents cursos
(cross-age tutoring) o del mateix curs (same-age tutoring). En el cas de la tutoria entre
diferents cursos, els alumnes de més edat seran tutors dels alumnes de menys edat. En el
cas de la tutoria del mateix curs, el rol de tutor i tutorat pot ser fix (els estudiants el
mantenen a totes les sessions) o reciproc (els estudiants s’intercanvien el rol en sessions
diferents).

L'Us de la tutoria entre iguals a I'aula pot fer-se de forma simplificada, per
exemple fent que la meitat de la classe aprengui o prepari un contingut, mentre l'altra

meitat ho fa d'un contingut diferent o complementari. A continuacid, es poden crear
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parelles en que cada membre aporta o ensenya la seva part al company per a després, si
es considera oportu, poder fer-ne una activitat entre els dos.

També hi ha formes més complexes—i més riques— d'emprar la tutoria
entre iguals, com la que presenta Llegim en parella (Duran et al., 2018), programa
dissenyat especialment per al desenvolupament de la competéncia comunicativa. Llegim
en parella ha inspirat també propostes com Llegir per parlar, llegir per aprendre, que
disposen d'un ampli banc de materials en obert, dirigits a estudiants de secundaria i
adults *.

Prendrem com a exemple el programa Llegim en parella, impulsat amb el
suport del Departament d’Educacié i que compta amb una forta evidéencia de resultats en
el context de Catalunya (Flores et al. 2024), com a referéncia per a sintetitzar com portar

a la practica a l'aula la tutoria entre iguals.

Llegim en parella és un programa educatiu desenvolupat pel GRAI2, que des
del 2007 s’ha posat en practica a més de 100 centres de Catalunya i que té com a
objectiu desenvolupar la competencia comunicativa, especificament la comunicacio
oral i la comprensid lectora, aixi com la competéncia cooperativa, a través de la tutoria
entre iguals (Duran et al., 2018).

El programa es porta a la practica, generalment durant el segon trimestre
del curs, de manera intensiva, dos cops per setmana en sessions de 30 minuts al llarg de
10-12 setmanes. A continuacio es presenten els aspectes clau per al seu
desenvolupament: 1) creacio de les parelles, 2) formacid inicial, 3) desenvolupament de
les sessions i 4) avaluacio.

1. Creacio de les parelles. Aparellar els alumnes és un procés que requereix
atencio per a optimitzar al maxim la tutoria entre iguals, amb |'objectiu que la distancia
de nivell de competéncia entre els participants sigui proporcional entre totes les parelles
conformades. Segons el tipus de tutoria que es decideixi fer servir es poden sequir les

indicacions seglents, sempre de manera ajustada al context. En el cas del rol fix, després

1 Llegir per parlar, llegir per aprendre:
https://llengua.gencat.cat/ca/serveis/informacio i difusio/publicacions en linia/llegir_per parlar/index.html
2 Grup de Recerca sobre Aprenentatge entre Iguals, https://webs.uab.cat/grai/
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d’'una prova inicial de la competeéncia lectora (o partint del coneixement del nivell de
I'alumnat), es poden ordenar els alumnes de més a menys competencia. Si es tracta de
tutoria entre alumnes del mateix curs, la llista resultant pot dividir-se per la meitat, i es
poden aparellar els alumnes de la primera part de la llista —que seran els tutors— amb els
de la segona meitat —tutorats. Per exemple, en un grup de 24, I'1 s'aparellaria amb el 13,
el 2 amb el 14, i aixi successivament. Si es tracta de tutoria entre cursos diferents,
I'alumne 1 del curs superior s'aparellaria amb I'1 del curs inferior, el 2 amb el 2, i aixi
successivament. En el cas del rol reciproc, després de la prova inicial, s'aparellaria
I'alumne 1 amb el 2, el 3amb el 4, i aixi successivament. Aixi, els dos alumnes tenen un
nivell de competéncia semblant, fet que els permetra desenvolupar els dos rols (amb la
necessaria preparacio previa del full per part del tutor). Cal tenir en compte que és
preferible que no hi hagi una diferencia excessiva en el nivell de competéncia (d'un
maxim de dos cursos) entre els membres de la parella, per tal de garantir el repte
d’'aprenentatge per als tutors.

2. Formacio inicial dels alumnes. Dedicar temps a la formacio inicial de
I'alumnat és una altra de les claus d’éxit. Per aixo, abans de comencar les sessions de
tutoria entre iguals, caldra que els alumnes coneguin en qué consisteix aquest metode,
quins beneficis aporta al tutor i al tutorat, quina és I'estructura de les sessions, quines
tasques s'assignen a cada rol en els diferents moments de la sessid, i quins materials es
faran servir.

3. Sessions de tutoria entre iguals. L'estructura de cadascuna d'aquestes
sessions dependra del tipus de tasca que es dugui a terme. En el cas del programa Llegim
en parella, les sessions s'organitzen a partir d’un full d'activitats amb I'estructura segient:
preguntes de coneixements previs, lectura d'un text (primer per part del tutor com a
model, després conjunta entre tutor i tutorat, i finalment per part del tutorat amb
deteccio d’errors i ajudes per part del tutor), preguntes de comprensid (literals,
d’inferencia i critiques) i activitats complementaries. Per tal que les parelles aprenguin a
estructurar la interaccio i animar a la participacio dels dos companys, es pot emprar la
pauta d'interaccio ajustada segons convingui (veure annex 5.1). Abans de cada sessio,
caldra que I'alumne tutor prepari amb cura el full d'activitats, és a dir, practiqui la lectura

per a poder fer de model i les tasques que dura a terme amb el tutorat. Per a la practica
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de la lectura, es pot introduir I'Us d'audios dins els fulls d'activitats per a acompanyar els
tutors en aquesta tasca (veure annex 5.2). Durant les primeres sessions d’assentament
del métode, en qué els alumnes estan aprenent a desenvolupar el rol i la interaccié amb el
company, és especialment important que el docent ofereixi retroalimentacio als tutors.
Al llarg de les sessions, el docent pot dedicar-se a observar i fer el seguiment de les
parelles, aixi com oferir ajuda a les que més ho necessitin. Al final d’algunes sessions, els
alumnes poden autoavaluar i coavaluar el desenvolupament dels rols i els avengos en
lectura i comprensio.

4. Avaluacio final. En acabar el bloc de sessions de tutoria entre iguals, si es
fa una prova final de la competéncia que es volia desenvolupar, podran comparar-se els

resultats inicials i finals de cada alumne, per a saber si hi ha hagut millores.

En aquest apartat es presenten algunes idees per a enriquir la interaccié oral
entre tutor i tutorat a les sessions del programa i donar suport a aquells alumnes que
mostrin més dificultats en I'Us oral del catala. Disposar de materials de suport a la
conversa (5.3), ajustats a cada full d’activitats, és una bona manera de promoure la
interaccid. Tot sequit s'aporten algunes idees més amb aquest objectiu.

Després d'unes sessions inicials en que els alumnes puguin practicar els rols i
les tasques a desenvolupar es pot fer una formacié més especifica per a enriquir els
processos d’interaccid i fomentar la construccio conjunta de coneixement entre tutor i
tutorat. Un primer moment en qué es pot fomentar el dialeg és en les activitats previes:
aqui es pot elaborar un llistat de possibles preguntes i inici de respostes (o respostes
adaptades a cada text) per a fomentar la conversa i compartir experiéncies i
coneixements previs a partir del titol del text, de la fotografia que I'acompanya, del
format del text, del significat d’alguna paraula clau del text, entre d'altres.

Un cop feta la primera lectura del text per part del tutor, es pot suggerir als
tutorats que subratllin alguna paraula del text que no hagin entes. Aleshores, el tutor
pot posar algun exemple per ail-lustrar el significat de la paraula i assegurar-ne de la
comprensio demanant al tutorat que, un cop feta I'explicacio, posi algun altre exemple.
De la mateixa manera, es pot demanar al tutorat que subratlli en el text alguna paraula

que sigui prou coneguda per a ell i en pugui posar algun exemple o explicar que vol dir
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amb les seves paraules, i aixi poder ajustar i compartir significats amb el tutor durant la
lectura.

En el moment de respondre les preguntes de comprensio, es poden
ensenyar i practicar estratégies especifiques amb els tutors per tal que, amb les seves
intervencions, promoguin la maxima participacio dels tutorats en elaborar les respostes.
L'objectiu sera elaborar respostes conjuntes —construides amb les aportacions de tots
dos— per tal que les respostes finals siguin més enriquides que les que farien si
treballessin de manera individual. Es pot prendre |'esquema segient com a possible

model per a treballar durant aquest moment.

Estructura per a la resposta de preguntes de comprensio en Llegim en parella

TUTORAT/TUTORADA

no sap respondre o
s'equivoca

TUTOR/TUTORA
dona temps
s’assegura que hagi entés la pregunta, la reformula
dona pistes
descompon la pregunta en altres més senzilles
posa algun exemple
retorna al text per buscar informacio relacionada
altres...

TUTORAT/TUTORADA
respon

TUTOR/TUTORA

complementa la resposta:
« acaba la frase

+ repeteix i confirma algunainformac:iﬁ' a ELABOREN UNA RESPOSTA

+ recrdena la resposta
CONJUNTA

+ fa alguna pregunta més

i amb les aportacions del

tutorat/tutorada... -

&

Finalment, un cop s'ha fet la comprensid del text i la lectura expressiva final
del tutorat, cada quinze dies es proposa fer una revisio dels avencgos i dificultats en el
treball de la comprensio lectora, a partir d'una pauta d’autoavaluacié de la parella (veure
annex 5.4). Amb I'objectiu de prendre consciencia dels aprenentatges i poder establir

objectius concrets de millora per a les segients quatre sessions, els alumnes podran
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emprar la pauta, de manera ajustada, per tal de reflexionar en veu alta i compartir les
percepcions i evidéncies del seu procés d'aprenentatge.

Depenent dels objectius marcats préviament pel professorat i de I'interes de
fer conscients les parelles sobre I'Us del catala durant les sessions de treball, es pot
emprar algun instrument, de manera puntual, per a fer un registre de la percepcio d'Us

del catala, que serveixi a les parelles per a valorar els seus avencos (annex 5.5).

Reciprocal Teaching, (Palincsar i Brown, 1984)

En situacions de resolucio de tasques cognitives complexes (p. ex., la
comprensio lectora, per a la qual es va crear) es distribueixen les funcions mentals que
faria un lector expert entre quatre persones. D'aquesta manera, es redueix la carrega
cognitiva entre els components de I'equip, que treballen cooperativament, i aixo els
faculta per a entendre un text que dificilment podrien comprendre tots sols. Cada
membre de I'equip fa una funcio diferent i complementaria, que depén del compliment
de la funcio anterior, en el procés de comprensio, i practica la seva funcio davant els
companys. Es un métode que es basa en la cooperacid, ja que no es podria resoldre la
tasca sense la realitzacio de cadascuna de les funcions que desenvolupa cada membre,
imprescindibles per a completar la comprensio.

Desenvolupament:

1. Creacio d'equips: cal crear equips de 4 alumnes que siguin heterogenis amb
relacio al nivell de competéncia respecte al tipus de tasca que es pretén
desenvolupar.

2. Formacid inicial dels alumnes:

Formacid previa en les funcions que caldra desenvolupar.
Les 4 funcions basiques (estratégies d'un lector expert), que es distribueixen a
cada membre de I'equip son les seglents:

1. Llegirenveu alta i resumir: sintesi de les idees principals de cada paragraf

llegit, identificant les paraules clau i parafrasejant-les.
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2. Fer preguntes: sobre el fragment de text llegit. S’ha d'incentivar fer
preguntes dels diferents nivells de comprensio (literal, d'inferéncia i
critica).

3. Respondre les preguntes: emprant diferents estratégies, com ara
identificar alguna dada, fer inferéncies, utilitzar un concepte, extreure una
idea, fer una metafora, fer una valoracio critica, posar algun exemple,
entre d'altres.

4. Anticipar: pensar en veu alta i fer suposicions del contingut del segient
fragment. Es pot incentivar a partir de fer-se preguntes com: si fos I'autor,
com continuaria?; quines idees no han aparegut encara?; quina informacio
falta per a entendre bé la situacié?; entre d'altres.

3. Temps de practica i assentament del funcionament: caldra donar temps als
alumnes per tal que desenvolupin de manera adequada la tasca assignada. A mida
que els participants vagin consolidant la seva funcio, es pot plantejar fer rotacid de
funcions, de tal manera que tots els participants puguin practicar i aprendre cada
una de les funcions de manera independent, amb I'objectiu final de poder
desenvolupar-les de manera integrada i autonoma com a expert.

4. Avaluacio: es duu a terme a partir d'una tasca desenvolupada pel conjunt de

I'equip.

En aquest apartat es presenten algunes tecniques que es poden emprar de
manera més espontania a I'aula i que s’enfoquen directament a promoure el dialeg entre
els participants, amb la finalitat de crear escenaris que potenciin |'Us del catala (Duran,

2012).

Active Knowledge Sharing (Silberman, 1996).
Abans de comencgar a treballar una nova situacié d'aprenentatge o en el
transcurs d'una ja iniciada, en el moment que cal abordar nous continguts, el professorat

fa algunes preguntes relacionades amb el nou contingut, per tal de desvetllar els
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coneixements previs i experiéncies relacionades de I'alumnat (per exemple, referides al
vocabulari especific, fets o conceptes relacionats i desenvolupats en treballs previs,
coneixement de persones o imatges relacionades, entre d'altres). En un primer moment,
de manera individual (es pot fer per escrit), anoten idees previes i sequidament, en
parelles, els alumnes comparteixen els coneixements previs i tracten de respondre les
preguntes que se’ls ha fet. Si no en saben alguna o tenen dubtes, poden consultar amb

altres parelles per a completar-les.

Talking Chips (Kagan, 1992).

Per tal de garantir la participacio de tots els membres de I'equip en una
activitat que requereix expressio oral, cada alumne —dins del seu equip— té un objecte
(pot ser una moneda, un clip, un llapis, etc.) o una targeta de conversa que, cada cop que
intervé a la conversa, posa al centre de I'espai on treballa I'equip. La consigna és que els
membres de I'equip poden parlar en I'ordre que vulguin, perd no poden tornar a participar
en la conversa fins que la resta de companys hagin intervingut i ningu ja no disposi de la
seva targeta de conversa. En aquest moment, quan tothom ja ha dit la seva, acaba el
primer torn de conversa i I'equip pot reflexionar sobre les aportacions dels diferents
membres, especificament fixant-se en I'Us del catala. Es pot promoure |'Us de vocabulari
especific, expressions concretes, o altres construccions lingUistiques que s’hagin treballat
préviament i analitzar-ne el seu Us en catala.

El mestre té I'oportunitat d'observar i prendre nota de les aportacions en
llengua catalana i després poder oferir feedback. Aixi mateix, depenent de la configuracio
dels equips, també es podria comptar amb un alumne que faci d’observador que pugui
prendre nota de les aportacions en catala i que igualment, al final de cada torn de
conversa, pugui oferir feedback als seus companys segons els indicadors a observar,

marcats generalment pel professorat.

Three-Step Inteview (Kagan, 1992).
A partir de format d’entrevista o de técniques d'escolta, els alumnes —en

parelles— entrevisten el seu company i després, en un segon pas, son entrevistats
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intercanviant els papers inicials. En el tercer pas, es troben amb una altra parella i després
de presentar el company (en entrevistes per a potenciar la coneixenca) sintetitzen per als
altres tres les seves respostes. Inicialment, es pot fer servir per a fomentar la coneixenca
entre companys. Es recomanable emprar-la en altres ocasions per a construir relacions de
grup i fomentar la cohesio debatent sobre opinions, prediccions o valoracions. Aquesta
técnica, a part de promoure la interaccio entre iguals, ajuda a desenvolupar |'escolta
activa i el respecte a les opinions dels altres i incentiva I'expressié oral de les propies
idees. Es pot cloure |'activitat fent una sintesi compartida de les informacions recollides

durant l'activitat.

Structuring Academic Controversy (Johnson i Johnson, 1994)

Es formen equips de quatre alumnes. Per parelles, busquen informacid
sobre un tema determinat previament i elaboren arguments en un posicionament,
mentre que |'altra parella ho fa en la posicié contraria. En aquest pas, el professorat
ofereix recursos —textos, reculls de dades, etc.— per a cada posicié. En un primer
moment, cada parella defensa la seva posicié amb els arguments consensuats
préviament. Un cop fet aix0, les parelles intercanvien la seva posicio i, partint dels
arguments de I'altra parella, en seleccionen alguns per a ampliar-los o afegir nova
informacio del posicionament contrari al que tenien inicialment. L'activitat acaba fent
una sintesi conjunta, dels quatre membres de I'equip, dels millors arguments per a cada
punt de vista. Cal tenir en compte que la tasca o tematica que es proposi ha de ser prou

complexa per a generar arguments a favor i en contra.

Role playing (recollit a Duran i Monereo, 2021)

El professorat crea una situacio en qué els estudiants —organitzats en
equips— assumeixen uns rols per a assolir els objectius d’aprenentatge. Els estudiants,
jugant al rol assignat, despleguen coneixements i competéncies per a participar des de la
perspectiva assignada. En aquest cas, cal crear equips amb el nombre d’estudiants

suficients per als rols previstos (se'n pot incloure un d’observador). Un cop creats els
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equips, el professor presenta I'escena i dona un temps per a discutir la situacio plantejada
entre els membres de I'equip. Es reparteixen els rols —ho pot fer el professor o pot deixar
que ho facin els mateixos equips— i, de manera opcional, es pot oferir, a través de
targetes, per exemple, informacio concreta del rol que només I'alumne que el
desenvolupi llegira. En cas que es contempli el rol d'observador, es pot oferir una pauta
d’observacio per a I'alumne que fa aquest rol. Després d’'un marge de temps prudencial
per tal que tots els participants hagin pogut fer-se seu el personatge que representaran,
es recorda I'objectiu i la durada de la situacio de rol i s'inicia el joc. Per al tancament de
I"activitat, els alumnes observadors aporten els seus comentaris i cada equip elabora unes
conclusions que, posteriorment, es poden compartir amb la resta d’equips.

Es parla de joc perque els estudiants empren la creativitat per a
desenvolupar la situacio plantejada. El fet d'oferir informacio sobre cada rol de manera
personalitzada, que només coneix I'alumne que I'ha de desenvolupar, pot permetre crear
situacions riques i que generin interes en els estudiants en ser imprevisibles. En aquest
sentit, cal allunyar-se de representacions teatrals amb guions excessivament tancats que
donin poca oportunitat creativa als participants.

Per a altres tecniques d'aprenentatge cooperatiu podeu consultar la web del

GRAI: https://webs.uab.cat/grai/tecniques-d-aprenentatge-cooperatiu/

Com déiem a I'inici del document, les aportacions que s'hi fan han de ser
enteses com recomanacions basades en les evidéncies —del coneixement de la
comunitat cientifica, pero també de la practica educativa—, que vinguin a
complementar altres actuacions riques que els docents i els centres estan fent per a
Iimpuls de la llengua catalana. Totes elles només poden tenir éxit quan son posades a la
practica emprant el coneixement professional docent, de mestres i escoles. Ningu
millor que ells coneix el context, els objectius d’aprenentatge i les necessitats de

I'alumnat.
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PAUTA D'INTERACCIO — LLEGIM EN PARELLA

TUTOR

TUTORAT

ABANS DE LLEGIR: ACTIVITATS PREVIES

1. Llegeixo les preguntes i convido el tutorat a
respondre-les.

Z. Responc les preguntes i pregunto dubtes,
ci en tinc, i convido el tutor a respondre les
preguntes també.

TOTS DOS:
3. Comentem les respostes, compartim vivéncies o si estem d'acord o no en les hipotesis

sobre el text i les concretem entre els dos.

LECTURA EN PARELLA

Lectura model

4. Llegeixo el text (que he practicat
préviament) de manera expressiva.

6. &l final de la lectura li pregunto al tutorat si
ho ha entés tot o t€ algun dubte de
vocabulari.

5. Escolto atentament la primera lectura del

text i em fixo en si hi ha paraules o
expressions que no entenc. Al final de la
lectura li ho pregunto al tutor,

Lectura conjunta

7. Llegeixo el text, una mica més a poc & poc,
i fixant-me en si el tutorat em va seguint.
Ajusto el ritme de lectura perqué el tutorat
no es perdi | pugui llegir sense
interrupcions.

B Comenco a llegir un o dos segons després
del tutor, ajudant-me de la seva lectura per
llegir sense interrupcions el text. 5i veig
gue va massa rapid o massa a poc a poc, li
ho dic per poder llegir bé.

Lectura tutorat (PPP)

10. Escolto atentament la lectura del tutorat
fixant-me gue no cometi errades. 5i
detecto algun error de lectura, utilitzo la
técnica PPP (P=pausa, li poso la ma a
I'ezpatlla fent-li notar que ha comeés algun
error i li deixo temps per tal gue
["identifiqui; si no ho fa, li dono una Pista
{2a P); i quan el troba i el corregeix el
felicito (3a P= ponderacia).

9. Llegeixo el text de manera seguida i fixant-
me en no fer errades. Estic atent al que
m'assenyali el tutor.

i el tutor em posa la ma a I'espatlla, indica
que he comés algun error i m'esforco a
trobar-lo i llegir correctament.

DESPRES DE LLEGIR: ACTIVITATS DE COMPRENSIO LECTORA

11. Pregunto al tutorat si té algun dubte
sobre |a lectura | comprovem si les
hipotesis que haviem comentat
inicialment s"han complert o no.

13. Llegeixo la primera pregunta de
comprensio | demano al tutorat gue la
respongui.

15. Complemento la resposta inicial del
tutorat amb el que jo he entés i entre
tots dos elaborem una resposta conjunta
que conté les respostes inicials dels dos.

12. Dic al tutor si tinc dubtes de la lectura i
comentem si s’han complert les hipotesis
gue haviem fet a I'inici.

14. Responc la pregunta sobre comprensio
que llegeix el tutor segons el gque he
entés del text i el que jo sé.

16. Participo a elaborar la rezposta conjunta
a la pregunta de comprensio.

TOTS DOS:
17. Confirmem gue la resposta construida conjuntament (amb les idees dels dos) és la
que donem com a parella.
(i anem repetint aguest procés amb totes les preguntes de comprensia)

Impuls de la llengua catalana en el treball entre iguals
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ACTIVITATS COMPLEMENTARIES

TOTS DOS:
18. 5iquan acabem de fer la lectura expressiva del tutorat encara queda temps a la classe i
no toca fer 'autoavaluacia, resolem les activitats entre tots dos.

AUTOAVALUACIO QUINZENAL (cada 4 sessions)

TOTS DOS:
19. Abans de llegir: Llegim i responem cada item de manera alternada (primer llegeix el
tutor, i respon el tutorat, el segient el llegeix el tutorat i respon el tutor) | responem qué
rmarcariem posant algun exemple o justificant la resposta.

20. Llegeixo els items sobre [actuacia del
tutorat. 21. Penso en la meva actuacic a les darreres
4 zeszions i responc si necessito millorar
o ja ho faig prou bé, posant alguns
22. Penso en algun altre exemple sobre exemples.
|'actuacia del tutorat i comprovem si
estem d'acord. 5i no, acabem de parlar-

ne i marquem la resposta acordada.
23. Llegeixo els items sobre I'actuacio del

tutor
24. Penso en la meva actuacic a les darreres
4 sessions i responc si necessito millorar
o ja ho faig prou bé, posant alguns
exemples. 25. Pensa en algun altre exemple sobre
I'actuacid del tutor | comprovem si estem
d’acord. 5i no, acabem de parlar-ne i
marquem la resposta acordada.
TOTS DOS:
26. Revisem les respostes de la pauta d'autoavaluacia i triem un o dos aspectes que hagim
acordat que necessitern millorar i els escrivim com a objectius de millora per a la propera
guinzena.
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FULL D’ACTIVITATS NUM. .............. CICLE......coiererrnnne e

Abans de llegir...
Us han confés mai amb algu? Heu confds vosaltres algu? Us ha saludat mai algu
que no sabieu si coneixieu? En quines situacions saludeu persones
desconegudes?

El mirall de I'anima

No ens haviem vist mai, enlloc, en cap ocasid, perd s’‘assemblava tant
a un vei meu que em va saludar cordialment: ell també s’havia
confos.
PERE CALDERS

Microrelat extret de: https://www.catorze.cat/biblioteca/14-microcontes-pere-calders-3-64732/

Arxiu d’audio:
06 El mirall de lanima.m4a

Comprensié lectora

1. Queé vol dir ‘enlloc’?

Pere Calders (1912-1994)

2. Com devia ser la salutacio, si segons el narrador I'altra persona el va ‘saludar
cordialment’?

3. Quin personatge es confon al relat?
a. La persona que narra la historia.
b. La persona que s’assembla a un vei del protagonista.
c. Els dos.

4. Llegiu la frase seglent, que apareix al relat: “s’assemblava tant a un vei meu
que...”. Amb aquesta frase, I'autor crea unes expectatives del que pot passar a
continuacié. Quina seria la continuacio logica de la frase? Qui hauria de saludar

a qui?

S’assemblava tant a un vei meu que saludar.
5. Per qué penseu que l'autor va titular el relat com ‘El mirall de I'anima’?
6. Representeu teatralment la situacié del relat.
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5.3. Full d’activitats i full de suport de
conversa

Text: MARINA SABATE BResco
Il-lustracié: Luuis FARRE

Tine al-lergia

Segur que heu sentit més d’un cop que alguna persona del vostre

entorn té al-lérgia. Pero, exactament qué és, I'al-lérgia?

L'al-lergia és una malaltia forca frequent en la
poblacié catalana (per exemple, més o menys 4
de cada 100 persones té al-lérgia a un aliment).
L'al-lérgia és un resposta molt rapida del nostre
sistema de defensa, el sistema immunitari, a ele-
ments externs que no sén perillosos, com poden
ser el pel de gat, la pols, el pol-len de les plantes
o algunes fruites.

A vegades, el cos s’equivoca
i considera que un element
no perillés ho és: aixi comenca
una al-lérgia.

Els senyals de perill

El sistema de defensa esta constantment vigilant
per detectar qualsevol element estrany que entri
al nostre cos. El sistema de defensa, pero, esta
entrenat i només es posa en marxa quan detec-
ta coses que, a més d’estranyes, son perilloses.
Aixi, quan un bacteri o un virus que provoquen
malalties entra dins el nostre cos, aquest posara
en marxa tots els mecanismes que té a I’abast per
eliminar-lo. En canvi, si mengem una poma, al
nostre cos no li passara res, malgrat que la poma
també és un element estrany. A vegades, pero,
el cos s’equivoca i considera que un element no
perillos ho és. Aleshores genera un atac molt ra-
pid i en alguns casos, molt potent, cap a aquest
element.

Liuny del que ens fa al-lérgia

Si som al-lérgics als gats, haurem de
mirar de no tenir-ne a casa i no
acostar-nos-hi; si som al-lérgics al préssec,
haurem d’evitar menjar-ne i tocar-ne.
Defugir el contacte és una de els solucions
més eficaces.

scars | €5 Und
{ |-lergia als acars ! A
ey rque m'en(amen
e e
animals.-
rta (10). gant cW

\astima, P
gat
Ma

Full de suport de conversa

TUTOR TUTORAT
De qué creus que parla la lectura?

Saps qué vol dir al-lergia? Si,
Saps que és? Una malaltia, una No, no ho sé.
reaccio del cos, ... Jo crec que l'al-lergia és...

Si, ho he vist
No, no ho he vist mai.

Has vist algl que de cop i volta es
posa a fer esternuts quasi sense
parar? O algl que té mocs sense
estar refredat?

Coneixes algu que en tingui?
Quin tipus d’al-lérgia té?

De vegades em passa...

Si, la meva /el meu...

(pare, mare, germa, germana,
amic, amiga, vei, veina,..)
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PAUTA D'AUTOAVALUACIO DE LA PARELLA Llegim en parella

Quinzena del il defd' Alumne/a tutorat/da _

___Blumne/a tukorfa___

ibans de llegir. Tots dos...

NM

Explorem [es caracteristigues del text

Fem prediccions sobre el contingut

i ctivem 2l que sabem sobre el tema

Preveiem possibles dificultats

Lectura en parella. El tutorat...

NM

Fenara e paraules sense partir el significar: fcasa/

Respecta les pauses: [ ()]

Entona bé el text (] 7!

Liegeix sense afegir, treure, desfigurar o canviar

Pronuncia correctament les elisions {I'home), sonores, newtres...

Ritme de lectura: massa lent o répid Japropiat

Comprensia del et El tutorat...

NM

Coneis el voczbulari basic

Lap reconéiner textos diferents (cartes, articles, anuncis.)

Lap identificar les ideas principzals

Lectura expressiva. El tutarar..

NM

nterpreta i fa sonar be el t2ut

A ctuacid del tutor. El mutar..

NM

Es prepars el foll d°octivitots

Exemplifica i gjuda 2 llegir bé el text

Dona temps i pistes per a trobar els errors

|4 justa bes activitats al tutorat

finima a seguir llegint

Fesol dubtes

QBSERVACIONS (JBIECTIUS PER A LA FROPERA QUINZEMA, REFTES, PROBLEMES...|
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Penseu en I'Gs del catala durant la sessio i responeu junts:

Data

Nom:

Nom:

Amb quina freqliencia ha parlat en
catala avui?
1) Mai  2) A vegades

3) Molt sovint  4) Sempre

Amb quina freqléncia ha parlat
en catala avui?
1) Mai  2) A vegades

3) Molt sovint  4) Sempre

Amb quina freqliencia ha parlat en
catala avui?
1) Mai  2) A vegades

3) Molt sovint  4) Sempre

Amb quina freqliencia ha parlat
en catala avui?
1) Mai  2) A vegades

3) Molt sovint  4) Sempre

Amb quina freqliencia ha parlat en
catala avui?
1) Mai  2) A vegades

3) Molt sovint  4) Sempre

Amb quina freqliencia ha parlat
en catala avui?
1) Mai  2) A vegades

3) Molt sovint  4) Sempre

Amb quina freqliencia ha parlat en
catala avui?
1) Mai  2) A vegades

3) Molt sovint  4) Sempre

Amb quina freqléncia ha parlat
en catala avui?
1) Mai  2) A vegades

3) Molt sovint ~ 4) Sempre
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