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RESUM

Partint del pressuposit que cal atorgar un nou enfocament a I’ensenyament de
la sintaxi dins ’'ESO, aquest article proposa redefinir-ne I'estudi i aplicar-hi la
teoria de les intel-ligencies multiples de Howard Gardner.

A més de presentar un marc teoric, oferim una seqiiencia didactica per a
lassignatura de Llengua catalana adrecada a alumnes de quart d’ESO de les
Illes Balears, amb la qual volem demostrar que és possible introduir canvis
perque 'ensenyament de la sintaxi vagi en consonancia amb el nou enfocament
comunicatiu que el curriculum oficial estableix per a les assignatures de llengua

i literatura, a través de la reflexié metalingiiistica.

PARAULES CLAU: sintaxi, reflexi6 metalingiiistica, intel-ligéncies muiltiples,

seqiiencia didactica.

ABSTRACT

Operating from the assumption that there needs to be a new approach to the
teaching of syntax within secondary education, this article aims to redefine its
study and introduce the application of the Multiple Intelligences theory by
Howard Gardner.

Along with a theoretical framework, we suggest a didactic sequence for the

subject of Catalan language, addressed to fourth-year pupils of Compulsory

(OROR
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Secondary Education (ESO) in the Balearic Islands. With this, we intend to
demonstrate the plausibility of making adjustments to the current teaching of
syntax through metalinguistic awareness that goes hand-in-hand with the new
communicative approach (CLT) established in the language and literature

national curriculum.

KEY WORDS: syntax, metalinguistic awareness, multiple intelligences,
didactic sequence.
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1. Consideracions previes

Cal ensenyar gramatica a 'educacio secundaria obligatoria si el curriculum actual
adopta un enfocament comunicatiu? A finals del segle passat, com expliquen
Cassany, Luna i Sanz (2009: 83), comenca a desenvolupar-se «una visié
Juncionalista i comunicativa de la llengua, que ha revolucionat tant la
investigacio, com també 1'ensenyament i I'aprenentatge dels idiomes», i que s'ha
reflectit en les lleis que regulen I'educaci6.

Anys enrere el centre d'atencid de les materies lingiiistiques era I’ensenyament
de la gramatica, entes com la interioritzacié d'uns continguts conceptuals sobre
ortografia, morfosintaxi, fonetica i lexic, pero es deixava de banda I'estudi de la
relacio que s'estableix entre gramatica i s durant els actes comunicatius. Avui en
dia, pero, s’ha demostrat que en l'aprenentatge de les llengiies cal prestar atencio
a la comunicaci6, que ha passat a ser el vertader objectiu de les assignatures de
llengua. Es per aquest motiu que ens plantegem si en aquest context encara té
algun sentit seguir ensenyant gramatica. Des del nostre punt de vista la resposta
és afirmativa i intentarem demostrar-ne la seva utilitat. Entenem que en acabar
I'assignatura de Llengua catalana els alumnes haurien de saber comunicar-se,

pero creiem que aixo només s'aconseguira si es treballen conjuntament destreses
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comunicatives i gramatica. Partint del model de les Seqiiéncies didactiques per
aprendre gramatica (Camps i Zayas, 2006) aportarem un nou punt de vista, ja
que introduirem la teoria de les intel-ligéncies multiples, teoritzada per Howard
Gardner, per aconseguir que tots els alumnes siguin atesos amb igualtat de

condicions.

2. Marec teoric

2.1. L'ensenyament de la gramatica

En els darrers temps s’han sentit algunes veus que rebutgen l'estudi de la
gramatica, argumentant que no és necessari per desenvolupar les habilitats
lingtiistiques. Per contra, pero, molts estudiosos han reafirmat la seva utilitat. De
fet, han sorgit diferents iniciatives encapcalades per professors universitaris i de
secundaria que proposen treballar la gramatica des d’un nou punt de vista, com
és el cas del grup GrOc (Gramatica orientada a les competéencies), que dirigeix
aquesta mateixa revista. Com bé expliquen Bosque i Gallego (en premsa: 6), no
es rebutja que els alumnes hagin d’aprendre a llegir o a escriure: «estamos
totalmente de acuerdo en que los estudiantes deben saber redactar con soltura,
dominar los matices del 1éxico, construir textos bien articulados, etc.», sin6 que
van un pas més enlla i reclamen que aquest aprenentatge de les habilitats
comunicatives vagi acompanyat dels aspectes més cientifics de la llengua: «lo que
nos resulta extraiio es que ese conocimiento no vaya acompasado con cierta
informacién sobre la estructura que subyace a ese “uso”». Actualment sembla que
basta treballar la llengua d’'una manera superficial, quan aixo seria impensable
per a les assignatures de ciéncies. Demanen, aixi doncs, el mateix paper per a les
assignatures lingiiistiques, i és en aquest sentit que hem desenvolupat la nostra

proposta didactica.

2.2. La reflexi6 metalingiiistica
Segons el curriculum de 'assignatura de Llengua catalana i literatura, «la finalitat
de la materia és la reflexi6 —que s’ha iniciat a primaria i que és, per tant,
progressiva— en dos sentits, lingiiistic i literari» (Decret de curriculum: 25284).
Aquesta practica, pero, sovint és deixada de banda, quan realment hauria de ser

la més treballada a 1'hora de tractar la gramatica. El model cap al qual tants
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estudiosos afirmen que s'ha d'encaminar 1'educacié gramatical és, precisament,
la reflexi6 metalingiiistica, aquella activitat en que es reflexiona sobre la llengua
a través de la mateixa llengua, de manera que «el llenguatge és alhora objecte de
coneixement i instrument per a la seva construccié» (Camps, 2000: 104).

Els motius que s’al-ludeixen a favor d’aquesta activitat son els segiients. En
primer lloc, resoldria la critica que es dirigeix contra 1'ensenyament gramatical:
la poca relaci6 que s'estableix entre allo que s'explica i el coneixement implicit
que posseeix l'alumne. A través de la reflexié metalingiiistica es faria explicit allo
que I'alumne ja sap de manera intuitiva. En segon lloc, dotaria 1'alumne de les
eines necessaries per saber elegir 1'opci6 adequada a I'hora de comunicar-se i per
avaluar-se. En tercer lloc, contribueix a fomentar la consciéncia lingiiistica i a fer
entendre als alumnes que la competéncia comunicativa és un tot indissoluble, la
qual cosa hauria de desencadenar una millora de les seves habilitats lingiiistiques.
Finalment, promou «una actitud d'indagacio, curiositat, qiiestionament davant
la llengua» (Camps, Guasch, Milian i Ribas, 2005: 163), i és que entenem que
I'educaci6 també ha de promoure l'adquisici6 d'actituds i valors que

aconsegueixin la formacio integral dels estudiants.

2.3. Les intel-ligencies miltiples

La teoria de les intel-ligencies multiples fou batejada per Howard Gardner el 1983
a l'obra Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences i a partir
d’aleshores s’introdui una concepci6 de la intel-ligencia humana que
revolucionaria els camps de la psicologia i I'educacié. Proposa I'existeéncia de vuit
tipus d'intel-ligencies que tota persona posseeix i té desenvolupades en major o
menor mesura: intel-ligéncia lingiiistica, musical, logicomatematica, espacial,
corporal-cinestestica, interpersonal, intrapersonal i naturalista.

Els treballs i articles actuals que proposen aplicar aquesta teoria a
Iensenyament de la llengua recomanen diferents tipus d’activitats per
desenvolupar cada intel-ligencia, com per exemple dur a terme activitats de
lectura, escriptura, parla o audicié per treballar la intel-ligéncia lingiiistica; usar
la metodologia inductiva per a la logicomatematica; i fer activitats amb
moviment, jocs de rols o videos per a la corporal-cinestesica, perd no s’ofereix

material didactic concret per treballar el contingut que estableix el curriculum.
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2.4. Les seqiiencies didactiques
La proposta metodologica de les seqiiencies didactiques (SD), sorgida en el Grup
de Recerca sobre I'Ensenyament i Aprenentatge de Llengiies (GREAL) de la
Universitat Autonoma de Barcelona, és el patr6 que seguim per desenvolupar la
nostra unitat didactica.

Les SD, igual que l'aprenentatge basat en problemes o en projectes (ABP),
s'organitzen a partir de diferents tasques que persegueixen un objectiu global que
els vertebra: «parteixen d'una pregunta —d'una problematitzaci6 sobre el sistema
de lallengua, d'una curiositat lingtiistica que es vol indagar— que caldra que sigui
interessant i significativa per als alumnes» (Camps et al., 2005: 160).

Una seqiiéncia didactica per aprendre gramatica (SDG) es divideix en tres fases
(Camps, 2006: 33). A la primera, «definici6 de la tasca», s'ha de determinar un
objectiu, que sera allo que vehiculara la seqiiencia, i s'avancen quins son els
coneixements gramaticals que es treballaran. Aquesta fase inicial acaba amb
I'establiment del problema. La segona és el «desenvolupament de la tasca», en
que es duen a terme diferents activitats per resoldre el problema establert a la
primera etapa. La SDG acaba amb un «informe i avaluacio». Els alumnes han de

reflexionar sobre la feina que han realitzat i 'han de reflectir en un informe.

3. Desenvolupament de la proposta

A continuaci6, presentem una seqiiencia didactica per treballar la sintaxi,
introduint la reflexié metalingiiistica i la teoria de les intel-ligencies multiples.
Concretament ens centrarem en l'estudi de dos complements verbals i dels
pronoms febles de tercera persona que els substitueixen: és el cas del complement
directe i indirecte, i els pronoms febles d’acusatiu i datiu. Aixi mateix, perque
laplicaci6 de la teoria de les intel-ligencies multiples sigui realment profitosa i
significativa, hem decidit que en aquesta SD se’n treballin cinc (la lingiiistica, la
logicomatematica, I'espacial, la interpersonal i la intrapersonal). Pretenem que
els nostres alumnes, mitjancant un treball de camp,! investiguin sobre sintaxi,

reflexionin explicitament sobre la llengua, i emetin un informe escrit i un video

1 Som conscients que la practica que es dura a terme és una observaci6é preexperimental, que es troba
allunyada d’un vertader estudi de camp, perdo considerem que és util perquée s’hi familiariaritzin
minimament.
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sobre la investigaci6 realitzada. En cap cas, tampoc no oblidarem el treball de les

habilitats lingiiistiques.

3.1. Introducci6 i justificacio

La seqiiencia didactica que oferirem tot seguit porta per titol Ens convertim en
lingiiistes: un treball de camp sobre els pronoms febles d’acusatiu i datiu.
D’aquesta manera convidem els alumnes a assumir un nou rol i experimentar, per
uns dies, en que consisteix la feina que duen a terme els experts en llengua. A
més, introduim la nocié del treball de camp, que probablement no han realitzat
mai durant la seva etapa formativa. Aquesta nova manera d’estudiar la sintaxi pot
semblar atractiva als alumnes, «perque passen de respondre preguntes i resoldre
exercicis gramaticals, a formular preguntes i fer activitats per analitzar que se sap
sobre la llengua» (Camps i Zayas, 2006: 13). Pel que fa al nivell educatiu, esta
pensada per a quart d’ESO, un curs decisiu —I'altim de I'etapa obligatoria—, en
que els alumnes, de 15 i 16 anys, ja han adquirit les bases per iniciar-se com a
petits investigadors. Consta de vuit sessions i es podria desenvolupar en qualsevol

moment del curs.

3.2. Objectius didactics i competencies clau

Ala segiient taula recollim els objectius didactics que els alumnes haurien d’haver
assolit en acabar la seqiiencia didactica. Del primer al sisé els hem estructurat
seguint la Taxonomia de Bloom (Lopez, 2014), és a dir, establint les habilitats
cognitives de menor a major complexitat (recordar, comprendre, aplicar,
analitzar, avaluar i crear). Els sete, vuite i nove son objectius més generals, que
no només es treballaran en aquesta unitat didactica, siné que s’aniran adquirint
al llarg del curs. Finalment, els dese i onze es relacionen amb les actituds que els
alumnes han de desenvolupar envers la llengua. A més, hem relacionat cada

objectiu amb les competencies clau que desenvolupa.

Objectius didactics Competencies clau

1. Identificar les funcions sintactiques de complement| Comunicacié lingiiistica
directe i indirecte

2. Sintetitzar la informaci6 que ofereixen les obres de | Comunicaci6 lingiiistica
referéncia gramaticals sobre les funcions sintactiques
ila substituci6é pronominal

Aprendre a aprendre

Competéncia digital
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3. Preparar qiiestionaris d’elicitacio

Comunicaci6 lingiiistica

Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor

4. Estructurar les dades obtingudes a través dels
qlestionaris d’elicitacio

Comunicaci6 lingiiistica

Aprendre a aprendre

5. Comparar les similituds i diferéncies entre la
normativa i1'as real del sistema pronominal
d’acusatiu i datiu

Comunicaci6 lingiiistica

Competéncies socials i civiques

Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor

6. Elaborar un informe i un video amb els resultats
que s’han obtingut del treball de camp

Comunicaci6 lingiiistica

Competéncia digital

Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor

7. Expressar-se amb correcci6 tant oralment com per
escrit

Comunicaci6 lingiiistica

Competéncies socials i civiques

8. Interpretar els discursos orals i escrits de 'ambit
academic i social

Comunicaci6 lingiiistica

Competéncies socials i civiques

9. Utilitzar autonomament i amb esperit critic les
tecnologies de la informaci6 per obtenir i presentar
informaci6

Comunicaci6 lingiiistica

Competéncia digital

10. Valorar la llengua com a mitja de comunicacio
necessari per inserir-se dins la societat

Comunicaci6 lingiiistica

Competéncies socials i civiques

11. Apreciar la variacio lingliistica com una riquesa

Competéncies socials i civiques

Taula 1. Relaci6 entre objectius didactics i competéncies clau

3.3. Metodologia i atenci6 a la diversitat

Com que les seqiiencies didactiques estan dissenyades com un petit projecte que

es clou amb la consecuci6 de la tasca final, podem dir que la principal metodologia

utilitzada és la d’aprenentatge basat en problemes (ABP). Aixi doncs,

primer es presenta el problema, i a partir de la delimitaci6 d'allo que ja es

coneix i d'allo que no se sap, s'estableixen els objectius, s'identifiquen les

necessitats d'aprenentatge que sén basiques, es dissenya i se segueix un

pla d'actuacié, perqué al llarg del

procés en que es produeix

I'aprenentatge, es resolgui simultaniament el problema. (Grau, 2006)

Partint d'unes preguntes inicials (el problema), arribarem a la conclusi6é que,
per donar-los resposta, s’ha de realitzar un petit projecte. D’aquesta manera els
estudiants arribaran a aprendre gramatica investigant, atés que hauran
d’analitzar que diuen les gramatiques normatives, fer hipotesis i elaborar
qliestionaris d’elicitacid, per després sortir al carrer i recollir mostres de parlants

reals, gent del seu entorn. Per tant, extrapolaran els continguts apresos a classe
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al moén real i s’Tadonaran de la seva utilitat. Finalment hauran d’examinar les
dades i comparar 1"as normatiu dels pronoms febles amb 1'Gs real. Les
conclusions, que haurien de resoldre el problema plantejat a la primera sessio,
s’hauran de redactar com un informe i també s’hauran d’exposar en un video.
Amb tot, doncs, pretenem aconseguir dues activitats (Camps i Fontich, 2006:
100): una de recerca —a través del treball de camp— i una d’aprenentatge, a partir
dels continguts gramaticals treballats, que seran utilitzats per millorar la

competéncia en comunicaci6 lingiiistica.

Per arribar a tot 'alumnat, incorporar les intel-ligencies maltiples i, per tant,
atendre la diversitat d'una manera inclusiva, interrelacionarem diferents
metodologies. D’aquesta manera, seguirem els tres principis que presenta el
disseny universal d’aprenentatge (DUA): oferirem als alumnes multiples formes
de representaci6 (a través de les diferents metodologies i intel-ligéncies
desenvolupades), expressi6 (mitjancant 'informe i el video lliure) i implicacié (a
través d’activitats motivadores, com el Kahoot o el treball de camp). Aixi doncs, a
part de 'ABP, que és la metodologia que vertebra la seqiiencia didactica,
n’utilitzarem d’altres com la inducci6 guiada, el treball cooperatiu, 'aprenentatge

individual, 1"as de les TIC, la classe inversa, la ludificacio i el visual thinking.

La inducci6 guiada entrara en joc en el desenvolupament de les activitats que
s’aniran duent a terme per aconseguir la tasca final. Es tracta d'una metodologia
que possibilita la reflexi6 metalingiiistica i que inverteix els papers respecte al
model expositiu i magistral tradicional: el docent subministra uns exemples
especifics perque els estudiants, per ells mateixos, arribin a formular conclusions
a través d’inferencies. Aquest, de fet, és el metode que s’utilitza en qualsevol
disciplina cientifica, atés que s’estableixen generalitzacions a partir de la

comparacio entre casos particulars.

Aixi mateix, posarem en practica el treball cooperatiu en grups heterogenis a
gairebé totes les sessions. A part de propiciar la reflexié metalingiiistica i
d’afavorir la intel-ligencia interpersonal, fomentarem la participacié de tots els
alumnes, ja que cada un tindra unes responsabilitats, de manera que la seva feina
i col-laboracié seran peces essencials per obtenir uns bons resultats. Aquesta

metodologia també ens ajudara a atendre la diversitat d'una manera inclusiva: els
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estudiants que puguin tenir algun tipus de necessitat especifica estaran integrats
en grups iguals als dels seus companys i no els etiquetarem ni estigmatitzarem
com a ANESE (alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu). Tot i
aixo, en algunes sessions també es treballara 'aprenentatge individual, ja que
considerem profités que els alumnes, en algun moment, treballin sols per veure
com es desenvolupen individualment i per poder reflexionar sobre el seu
aprenentatge personal. Els alumnes amb intel-ligéncia intrapersonal veuran

reforcada la seva capacitat a través d’aquesta metodologia de treball.

La classe inversa (flipped classroom) sera una altra metodologia posada en
practica, que pot ajudar a desenvolupar, entre d’altres, la intel-ligencia espacial.
El professor ofereix una informacié (videos, pagines web, recursos) que els
alumnes han de consultar a casa per després dur a terme la practica a les aules.
S’ha demostrat que aquesta metodologia augmenta la motivaci6 dels alumnes,
s’adapta als diferents ritmes d’aprenentatge, ofereix major temps al docent per
dedicar-se als alumnes, propicia la participaci6 de les families i fomenta 1'as de

les TIC, entre d’altres.

Finalment, les dues altimes metodologies de treball que farem servir seran la
ludificacié (o gamificacié) —en una sessid introduirem el Kahoot- i el visual
thinking, que sera la porta d’accés als continguts per a aquells alumnes que tenen
més desenvolupada la intel-ligéncia espacial. Aquesta es fomentara en el video de
classe inversa, en I'elaboracié de les taules en qué s’organitzaran les dades i en el

video que hauran de realitzar per penjar a YouTube.

3.5. Seqiienciacio6 d’activitats
Les activitats que es duran a terme al llarg de les diferents sessions responen a un
objectiu comu, que és assolir la tasca final: I'elaboracié d'un informe i la gravacio
d’un video amb les conclusions extretes. Presentem les activitats en una taula,

seguint les tres grans fases de les SDG, i també les descrivim sessid per sessio.
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Presentaci6 del problema a resoldre i
debat
Explicaci6 de la proposta de recerca 15’
a través d’un treball de camp
— - = Grup classe Ordinador i projector Intrapersonal
Explicaci6 del sistema d’avaluaci 5 - — .
Reflexi6 sobre la importancia de 20’
treballar la sintaxi i coneixer la
normativa gramatical
Fotocopies per a la Lingiiistica
inducci6 guiada
. L 55 Grups base i . .
Activitat d’iniciaci6: grups Logicomatematica
.. . d’experts 3 exemplars de la
Jigsaw sobre CD i CI Gramatica de la llengua
catalana (IEC) Interpersonal
Sis ordinadors amb
connexio a Internet
Exercici de seqiiéncies agramaticals 30° Fotocopies amb exercicis Intrapersonal
Kahoot 20’
5 Ordinador amb accés a Lingiiistica
Grup classe Internet i projector
Avisar que han de veure el video de .
classe inversa Espacial
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Telefons mobils dels
alumnes o ordinadors amb
accés a Internet

Divisi6 de la classe en grups i 10’ Grups Rubrica de coavaluacio Interpersonal
o assignaci6 de pronoms heterogenis grupal
Elaboraci6 del qiiestionari 45 Exemple de qiiestionari Lingiiistica
d’elicitacio d’elicitacio
Posada en practica del qliestionari 30 Grups Ordinador, projector i Interpersonal
d’elicitacio6 entre els companys heterogenis exemple d’informe
54 Planificaci6 de I'informe final 20’ e y Lingiistica
Rubrica d’avaluaci6 de
I'informe
Fora de Treball de camp Grups Mobil/gravadora/ Interpersonal
l'aula heterogenis ordinador
Lingiiistica
Qiiestionari d’elicitacio

6a Organitzaci6 dels resultats (taules) i 55 Grups Un ordinador amb accés a Interpersonal

analisi de les dades Esiieras Lt si el B0 73T Lingiiistica

Espacial
Informe”i 7a Redacci6 de I'informe a través de 55 Grups Un ordinador amb accés a Interpersonal
avaluacio Google Docs heterogenis Internet per a cada grup s,

Linguistica
8a Visualitzacio6 dels videos del canal de 55 Grups Ordinador amb accés a Interpersonal

YouTube heterogenis Internet, projector i Lineiiistica

altaveus su
Espacial

Taula 2. Planificacid de la seqiiéncia didactica
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Primera sessio

Ala primera sessio es dura a terme la primera fase de les SDG, és a dir, la definicié
de la tasca, que és la curiositat lingiiistica que es vol indagar: 1'eix que vertebra la
seqiiencia. Els plantejarem un problema i les preguntes que encaminaran el debat
seran del tipus: «utilitzeu el pronom feble lis quan parleu o escriviu?», «sabeu si
aquesta forma és normativament correcta? Per que? Quin seria el pronom feble
equivalent normatiu?», «iles combinacions els el, la hi, els els..., les dieu?», «i els
vostres amics, pares i padrins? Com podem descobrir-ho?». Probablement la
resposta a aquesta altima pregunta sigui enquestant-los, que sera, precisament,
la tasca que hauran de realitzar: han de descobrir com emeten els pronoms
d’acusatiu i datiu la gent del seu voltant. Per aixo, els explicarem en que consisteix
el treball de camp, qué son els qiiestionaris d’elicitacio, els informants i quins
seran els pronoms febles sobre els quals hauran de realitzar la investigaci6. Per
tant, anticipem la tasca que han d’acabar resolent, allo que s’ha d’aprendre, i
elaborem el problema a partir dels coneixements dels alumnes. Creiem que és
fonamental que, en tot moment, tinguin present qué esperem d’ells, per la qual
cosa, ja a la primera sessio, els explicarem com se’ls avaluara: a partir duns
exercicis que faran a la tercera sessid, I'informe final, la coavaluaci6 grupal i el
video que hauran de penjar a YouTube.

Aixi mateix, els avisarem que per a la tercera sessi6 han de portar un teléfon
mobil amb connexi6 a Internet, ja que el necessitarem per realitzar un Kahoot.
Finalment, la darrera activitat que farem sera de reflexi6. Pretenem que el punt
de partida de la proposta didactica sigui el més proper possible a’alumnat perque
la tasca a desenvolupar sigui un aprenentatge significatiu real. Camps et al.
(2005: 160) ja alerten sobre aquest fet: «caldra vetllar perque les situacions que
es crein per iniciar la seqiiéncia impliquin els alumnes». Per la naturalesa de la
tasca final, creiem que la SDG esdevindra una proposta que s’integrara
completament dins el seu entorn, que els implicara afectivament —ja que hauran
d’enquestar persones properes— i que es relacionara amb els coneixements que
han assolit préviament en els cursos anteriors i que formen part de la seva
estructura cognitiva. No obstant aixo, per justificar encara més la importancia de
treballar la sintaxi i coneixer la normativa, els projectarem textos reals de
diferents procedencies, seguint la recomanaci6 de Jimeno (2017: 30), segons la

qual «recorrer a textos reals, complets o fragmentaris és la millor manera
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d'aconseguir que la reflexi6 sigui percebuda com quelcom proper i ttil». El nostre
objectiu és que s’adonin de la necessitat de saber gramatica per escriure amb
adequacio, coherencia, cohesié i correccio, i que 'escriptura (igual que 'oralitat)
és la manera que tenim de comunicar-nos, de presentar-nos al mon. Aixi doncs,
els projectarem textos seus o escrits per alumnes de la seva mateixa edat perque
s’adonin de les errades que cometen, i que es poden corregir sabent sintaxi. Amb
aquesta activitat, doncs, estarem reforcant la intel-ligeéncia intrapersonal, ates
que farem reflexionar 'alumne sobre si mateix perque arribi a la conclusi6 que ha
de seguir mantenint o que ha de canviar la seva actitud i/o accions respecte a la
sintaxi i la comunicaci6. El coneixement d’'un mateix, de les fortaleses i de

mancances és la primera passa per poder millorar en qualsevol ambit.

Segona sessio

Un cop definida la tasca, comencarem amb una activitat d’iniciacié perque els
alumnes esdevinguin conscients del seu coneixement sobre sintaxi i el sistema
pronominal. D’aquesta manera, s’adonaran d’alld que saben i d’allo que
desconeixen, uns aprenentatges que necessariament hauran d’adquirir per dur a

terme la tasca final que se’ls ha assignat.

Es tracta d’'una dinamica d’aprenentatge cooperatiu anomenada trencaclosques
o0 jigsaw, que consta de tres fases. A la primera formarem grups base heterogenis
de tres persones, a cadascuna de les quals assignarem un rol. El rol A correspon
a «Expert en complement directe i pronoms febles d’acusatiu»; el rol B, a «Expert
en complement indirecte i pronoms febles de datiu», i el rol C, a «Expert en
combinaci6 dels pronoms febles d’acusatiu i datiu». Un cop assignats els papers,
indicarem que s’ajuntin, en grups d’experts (homogenis), tots els que tinguin el
rol A, el B i el C. Aleshores, dividits ja en grups d’experts, cada equip, a partir
d’uns exercicis d’'inducci6 guiada —que podeu trobar, a tall d’exemple, a la taula
3— han d’arribar a respondre qiiestions sobre el tipus de sintagma que formen els
complements directe i indirecte, com es poden reconeixer, com es
pronominalitzen de manera simple i combinats, etc. Quan ja hagin resolt
aquestes preguntes, els proporcionarem dos ordinadors per grup perque
consultin la Gramatica catalana de Pompeu Fabra, que es troba en linia, i un
exemplar per equip de la nova Gramatica de la llengua catalana, perque puguin

comparar que en diuen al respecte i quines semblances i diferéncies hi ha amb el
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que havien escrit ells. Aquesta practica, a més, els ajudara a ser més autonoms
com a aprenents i a familiaritzar-se amb obres de referéncia, atés que sovint el
coneixement els ve donat fragmentat en els llibres de text, i gairebé mai no

s’enfronten a la consulta d’obres completes.

Preguntes per al rol A: Expert en complement directe i pronoms febles d’acusatiu

1- Sabrieu dir quins tipus de sintagmes poden fer de complement directe?

2- Com es poden reconeixer els complements directes?

Oracions (titulars periodistics) per a la induccid

1. Els nets i besnets dels patriarques Tejedor han inventat terrines i talls de sobrassada
empaquetats — terrines i talls de sobrassada empaquetats han estat inventats pels
nets i besnets dels patriarques Tejedor

2. La Plataforma per la Llengua posara sobre un mapa els comercos que no atenen en
catala — els comercos que no atenen en catala seran posats sobre un mapa per la
Plataforma per la Llengua

3. Els clients dels comergos podran valorar I'ortografia o la fonetica del personal? —
l'ortografia o la fonética del personal podran ser valorades pels clients dels comercos?

4. Les noies infravaloren i els nois sobrevaloren les seves capacitats en tecnologia i
matematiques — les seves capacitats en tecnologia i matematiques séon
infravalorades per les noies i sobrevalorades pels nois

Taula 3. Exercicis d’inducci6 guiadaz

Finalment, tots els alumnes han de tornar al grup base i han d’explicar als altres
dos companys (que tenien un rol diferent i que, per tant, desconeixen encara
aquell tema) les conclusions a qué han arribat en el grup d’experts de que
formaven part, i tots n’han de prendre nota. Al final, tothom tindra la mateixa

informaci6 gracies a la feina dels companys i de la seva propia.

En aquesta sessié es posaran en practica diferents tipus d’intel-ligencies: la
lingtiistica, que també es desenvolupara a la resta de sessions, atés que 'objecte
d’estudi és el sistema lingiiistic i es posen en practica totes les habilitats
lingtiistiques; la logicomatematica a partir dels exercicis d’'inducci6 guiada; i la

interpersonal gracies al trencaclosques.

2 En aquesta taula inicament presentem alguns exemples perqueé el lector pugui fer-se una idea de qué s6n
els exercicis d’induccié guiada. Els alumnes, per respondre la primera pregunta, haurien de localitzar tots
els exemples de CD i determinar quins tipus de sintagmes funcionen com a tals. Per a la segona, s’haurien
d’adonar que una manera de reconéixer el CD és passar l'oraci6 a passiva (els complements directes
esdevenen subjectes pacients). També s’haurien de proporcionar exemples perqué dedueixin com es realitza
la substituci6é pronominal.
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Tercera sessio

Abans de comencar a preparar els qiiestionaris que hauran de passar als
informants, volem certificar que han assumit els coneixements tractats a la sessi6
anterior, ja que son fonamentals perque sapiguen crear les enquestes. Per aquest
motiu, dedicarem aquesta sessio a realitzar dues activitats. La primera consistira
en l'analisi de seqiiéncies agramaticals a partir del model d’exercicis proposats
per Bosque i Gallego (2016: 77). Els recursos plantejats per aquests dos autors
defugen les practiques habituals i es proposen desenvolupar la capacitat de
reflexié dels estudiants sobre les estructures gramaticals. Nosaltres posarem en
practica un tipus d’exercicis en que els alumnes hauran d’exposar per quin motiu
les seqliéncies proposades no s6n gramaticals. Els autors ja avisen que aquest
tipus d’activitats son complexes, pero cal que anem una passa més enlla, perque
els estudiants reflexionin metalingiiisticament i ordenin els seus coneixements
sobre sintaxi a ’hora de posar-los per escrit.

A continuacid, durem a terme un Kahoot,3 és a dir, un qiiestionari amb
preguntes d’opcié miultiple sobre analisi sintactica i pronominalitzaci6. Els
alumnes es van situant en un ranquing, en que poden canviar de posici6 segons
la rapidesa i 'encert de les seves respostes. Abans de comencar els avisarem que
els tres primers classificats obtindran una bonificacié a la nota final d’aquesta
seqiiencia didactica. D’aquesta manera, pretenem motivar-los més i sorprendre’ls
introduint el teléefon mobil com a recurs didactic (Olmos, 2017).

Finalment, els explicarem que, per a la propera sessio, han de visualitzar un
video de classe inversa en que els donarem les pautes per poder comencar a fer
feina a la propera sessio: establirem el nombre de persones per grup, les formes
a enquestar, el nombre d’informants, el format que han de tenir els qliestionaris

d’elicitacid, com han d’entrevistar els enquestats, etc.

Quarta sessio

Pressuposant que han vist el video de classe inversa, assignarem un objecte
d’analisi diferent a cada grup. A partir d’aquesta sessio i fins al final de la unitat
didactica, els alumnes hauran de treballar en grup amb els seus companys, de

manera que una de les intel-ligencies que més es desenvolupara durant aquestes

3 Podeu consultar el Kahoot que hem dissenyat en el segiient enllac: https://play.kahoot.it/#/k/0od670ae-
8273-4€89-93d0-43b34f3f29f5
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sessions sera la interpersonal, aixi com les competéncies socials i civiques que hi
van estretament lligades. Per aix0, és important que avaluin els seus companys a
través d’una rubrica de coavaluacio6 grupal. Imaginant que tenim una classe de 28

alumnes, formariem set equips de quatre persones:

Grup 1 Pronoms febles que substitueixen el complement directe determinat singular (el,

la) avantposats al verb i posposats

Grup 2 | Pronoms febles que substitueixen el complement directe determinat plural (els,

les) avantposats al verb i posposats

Grup 3 | Pronoms febles que substitueixen el complement directe indeterminat i neutre

(en, ho) avantposats al verb i posposats

Grup 4 | Pronoms febles que substitueixen el complement indirecte singular masculi i

femeni, i plural masculi i femeni (17, els)

Grup 5 Combinacié del pronom feble Ii (3a persona singular datiu) amb el, la, els, les

(3a persona singular i plural acusatiu)

Grup 6 Combinaci6 del pronom feble els (3a persona plural datiu) amb el, la, els, les (3a

persona singular i plural acusatiu)

Grup7 | Combinaci6 dels pronoms febles li i els (3a persona singular i plural datiu) amb

en (CD indeterminat) i ho (CD neutre)

En tots els casos, els grups hauran d’esbrinar com es realitzen quatre
produccions. Un cop assignats els objectes d’estudi a cada grup, dedicarem la
resta de la sessio a elaborar els qliestionaris per recollir les dades. Shauran de
dissenyar amb dues possibilitats d’elicitacio, per si de cas amb una de les dues no
s’obtenen els resultats esperats. La primera és la complecio de frases: els alumnes
hauran d’elaborar oracions amb el buit a omplir que equivalgui a la construccid
que enquesten. La segona sera la traducci6 del castella al catala: hauran
d’inventar oracions en castella, en la traducci6 catalana de les quals apareguin els
pronoms febles requerits, perqué I'informant les tradueixi i les emeti tal com les
diria habitualment. Abans de comencar amb I’elaboracid, els ensenyarem alguns

qliestionaris de mostra, perque entenguin que han de fer exactament.

Cinquena sessio
La primera mitja hora posarem en practica els qiiestionaris, és a dir, els diferents
grups s’enquestaran entre ells, per veure si les proves que han elaborat funcionen.

A més, aquesta practica els servira per veure com han d’actuar el dia que

132



enquestin els informants reals. Els darrers vint minuts de la sessio6 es dedicaran a
la planificaci6 de I'informe final. Primer els presentarem I'exemple d’un informe,
perque es formulin una idea del que han de fer, i després, entre tots, veurem
quines parts i caracteristiques presenta aquest text. Posteriorment els facilitarem
unes pautes d’elaboracié i una rabrica amb els items en que s’hauran de fixar i

que haura de contenir I'informe.

Sisena sessio

Entre la sessié anterior i aquesta deixarem que passi almenys una setmana,
perque els alumnes hagin tingut temps de recollir les dades. Aixi doncs,
assegurant-nos que tots els grups han realitzat les enquestes, els alumnes han de
procedir a organitzar els resultats obtinguts en taules. Aixd pot ajudar els
estudiants amb intelligéncia espacial a visualitzar millor la informaci6
obtinguda. Tot seguit, s’hauran de comparar les dades reals amb el que estableix
la normativa, i se n’haura de fer una analisi critica tenint en compte la diversitat
diastratica, diacronica i dialectal, que després els servira per incloure a I'informe.
Entenem que aquesta és una tasca complexa, per a la qual hauran de posar en
practica tots els mecanismes de reflexié metalingiiistica que posseeixin. I és que,
de fet, aquest sera un dels moments centrals en que es desenvolupara l'objectiu
que volem aconseguir: que els alumnes reflexionin sobre la llengua i n’entenguin

el seu funcionament.

Setena sessid

Dedicarem la sessi6 a la redacci6 de I'informe. Aquesta dltima tasca s’entén que
és el punt de confluéncia entre les dades obtingudes a partir de la recerca i els
aprenentatges adquirits durant les sessions, ates que per posar per escrit la
informaci6 de les enquestes, s’han de mobilitzar tota una seérie de coneixements
gramaticals, que son els que pretenem que hagin assolit amb aquesta seqiiéncia
didactica. El text s’elaborara a través de Google Docs perque el professor pugui

anar veient i corregint simultaniament la feina que estan fent els grups.

Vuitena sessio
Per acabar la unitat didactica, els alumnes entregaran les rubriques de
coavaluaci6 grupal i, tot seguit, visualitzarem els videos que previament des de

casa hauran penjat al canal de YouTube. Com ja els vam explicar a la primera
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sessid, cada grup haura d’haver d’elaborat un video breu en qué s’exposin les
conclusions que s’han extret a partir del treball de camp i que s’han reflectit per
escrit a 'informe. Aixi mateix, hi poden incloure fragments de les entrevistes
realitzades. Aquestes gravacions s’han de penjar al canal de YouTube que haurem
creat ad hoc. Pensem que aquesta és una bona manera de posar en practica
Pexpressio6 oral i de motivar-los per dur a terme la tasca final. Probablement, si
saben que s’han de gravar fent de youtubers, s’involucraran més en aquest
projecte, ates que ens acostem més als seus interessos, donem cabuda a altres
tipus d’habilitats i intel-ligéncies, i promocionem 1'is de les TIC amb finalitats
didactiques. Creiem que aquesta activitat pot ser un bon tancament de la
seqiiencia didactica, ja que tots els alumnes visualitzen el treball que han elaborat

els seus companys d’'una manera dinamica i entretinguda.

4. Conclusions

A partir de diferents estudis, hem analitzat quina és la situaci6 actual de
Peducaci6 lingiiistica i els hem utilitzat com a base per dissenyar una seqiiéncia
didactica sobre sintaxi per a quart d’'ESO. Aquesta revisio bibliografica ens ha fet
reflexionar i ens ha confirmat la idea amb la qual encetavem aquest article: hem
d’atorgar un nou enfocament a I’estudi de la sintaxi dins els centres de secundaria.
Considerem que la proposta didactica que hem elaborat és una mostra clara que
és possible creure en un nou model de gramatica, basat en la reflexi6 sobre la
llengua i en 'aprofitament dels sabers gramaticals per al desenvolupament de les
habilitats lingiiistiques. Per aquest motiu, estem totalment d’acord amb

Pafirmacio realitzada per Cassany, Luna i Sanz (2009: 355):

I'ensenyament tradicional de la gramatica per la gramatica, com a fi en si
mateixa, ha de deixar pas a un enfocament centrat en la millora de les
capacitats comunicatives. Només té sentit disseccionar la frase, estudiar-la
i aprendre conceptes teorics si 1'alumne és capa¢ de projectar aquests
coneixements en la comprensié i la produccié amb les quatre habilitats
lingtiistiques.

A més, a la nostra seqiiencia didactica hem lligat el foment de cinc tipus
d’intel-ligéncies maultiples amb wuna branca del coneixement lingiiistic
generalment poc donada a la innovacio, com és la sintaxi. S6n molts els psicolegs
i pedagogs que defensen els beneficis que reporta I’aplicaci6 de la teoria de les

134



intel-ligeéncies multiples a 'ensenyament, pero, tot i aixo, només se’n parla de
manera abstracta i existeixen pocs materials didactics practics dissenyats per a
secundaria atenent els diferents tipus d’intel-ligéncies. De fet, els que hi ha son
molt generals i tan sols ofereixen idees d’activitats que es poden realitzar a classe
esporadicament.

Aixi mateix, hem demostrat que la incorporaci6 de la teoria de Gardner a
leducaci6, a part d’avenir-se amb el foment de les competéncies clau que
estableix el curriculum oficial, ofereix les eines necessaries per atendre la
diversitat sense la necessitat d’etiquetar els alumnes. Es a partir de les seves
fortaleses que hem de treballar, per aconseguir engrescar-los i perque el seu
procés d’aprenentatge sigui el més beneficios possible.

Finalment voldriem que la lectura d’aquest article encoratgés els docents a posar
en practica aquesta proposta didactica, i a dissenyar-ne d’altres en aquesta linia,
ja que d’aquesta manera estariem promovent i fent néixer en els alumnes l'interes

per la naturalesa de quelcom tan seu com és la llengua.
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