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I.5. DU COTE DU PROJET DE REFORME DES "ENSERANZAS MEDIAS" (221)

Il s'agit de la seizieme réforme de l'enseignement
secondaire depuis 19800. Cette nouvelle réforme appuie et
confirme l'opinion de V. Garcia Hoz, que nous avons citée plus
haut (cf. I1.2.1.), d'apres laquelle, "la politique éducative a
l'égard des é&tudes secondaires péche d'une précipitation,

difficile & justifier".

En allant du coteé du projet de réforme des "“Enseflanzas
Medias", nous en aborderons six aspects: 1) la genese et le
pourquoi de la réforme; 2) la nouvelle structure du systéeme
éducatif d'apres le projet; 3) les langues étrangeres dans le
projet; 4) 1l'expérimentation et 1la généfalisation de 1la
Réforme; 5) les mesures complémentaires pour la mener a terme;

6) son avenir,

I.5.1. La genése et le pourquoi de la Réforme.

Dans le premier chapitre de notre thése, nous avons parle
de la genese (cf. I.1.1.) et de la structure (cf. I.1.2.) du

systeme éducatif espagnol, mis en place par la L.G.E. de 1970.

(2217 ou enseignement secondaire, qui comprend le BUP-COU et
la Formation Professionnelle de 1ler. et 2éme. degrés

"actuels.



-346-
Tout en faisant le récit de sa genése et la description du
systéme, nous avons formulé une série de critiques et nous
avons explicité des réserves sur 1l'avenir de 1la Réforme,
jusqu'au point de dire qu'elle était deja morte a la
naissance. Treize années se sont écoulées et an recommence la

réforme de la réforme de 1870.

Avant que la nouvelle réforme ne commence a @étre
expérimentée au cours de 1l'année scolaire 1983-84 (cf.
1.5.4.)>, c'était un lieu commun que de dire que 1la L.G.E.
avait échoué et dans les grandes ligues et dans les détails.
En effet, déja en septembre 1976, la "Comisidén evaluadora de
la Ley General de Educacidén” (222) terminait la rédaction d'un
gros rapport qui comportait trois gros volumes (223), ou elle
faisait un constat de la fausse route prise par le systeme
éducatif en 1970 et elle formulait la nécessité d'une nouvelle

planification des enseignements en Espagne.

(222> Commission d'évaluation de la L.G.E., créée en Février

1976.

(223) Un résumé de ce gros rapport, sous le titre EI modelo de
la Ley General de Educacién y la evaluacién de los
resultados, est paru daﬁs la REVISTA DE EDUCACION,
n2 271, Septembre-Décembre 1982, p. 43-70, publiée par
le MEC., Ce numéro est consacré a 1la réforme des

“"Ensefianzas Medias".
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I1 faut attendre 5 ans, période de temps logique dans le
contexte socio—-politique de 1'époque pendant laquelle il y

avait d'autres priorités (224), pour que le gouvernement de

1'U.C.D., fasse connaitre un nauveau "Libro Blanco" (229%) sur
la situation de 1'enseignement secondaire et sur les
(224) le "processus de transition politique", c'est-a-dire 1le

passage du régime autoritaire du Général Franco (t 1975)
& la monarchie pariementaire: légalisation des partis
politiques, élections au Parlement, rédaction de 1la

nouvelle Constitution, Référendum, etc....

(225> MEC, Las ensefianzas medias en Espafia, Madrid, 1981, 251
pages. Cet ouvrage comporte 3 parties: 1la premiere
présente "une sSérie de données se référant a la
situation actuelle en BUP-COU et de 1la Formation
Professionnelle ler. et Z2éme. Aegrés"; le but était de
fournir 1les matériaux de base pour "“faciliter la
réflexion sur le systéme que nous avons en ce moment".
La deuxiéme présente les grandes lignes de ce que
pourrait étre la réforme; "cette deuxiéme partie se
présente comme discutable et problématique et c'est
autour d'elle qu'on doit centrer le débat". La troisiéme
partie est informative: "on vy présente les aspects
fondamentaux des systemes éducatifs qui sont en vigueur

dans les pays de la Communauté Economique Européenne".
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éventuelles lignes de force de la nouvelle réforme. Cependant,
dans le contexte socio-politique instable (226) de cette
année-la, ce projet de réforme n'était pas possible ni
viable, d'autant plus qu'on avait dublié deux aspects
fondamentaux: 1le probleme du financement et celui de la
formation et du recyclage des professeurs. D'autre part, "la
réponse lente, dénnée par le Ministere a 1l'alde du projet
élaboré en 1981, a été beaucoup plus l'intention de 'remplir
les formalités' pour faire une proposition de réforme que la
volonté décidée de 1la mener a terme tout au long d'un
processus clairement défini" 227). Néanmoins, le "Libro
Blanco" eut 1le mérite de relancer et de centrer le débat
public sur la réforme des "enseflanzas medias", qui ne pouvait

plus attendre (228).

(226) La coalition de 1'UCD est en crise, on prévoyait sa
disparition et le triomphe prochain du PSOE, qui eut
effectivement 1lieu en 1982.‘ Ce fut 1'année du coup
d'état manqué, etc...

(227) op. cit. in note n2 223, éditorial, p. 4.

(228) De nombreuses études et analyses sont parues dans les
publications | d'éducation, de nombreux numeros
monographiques lul ont été consacrés. Dans la KEVISTA DE
EDUCACION, n2 271, Septembre—-Décembre 1982, p. 146-147,
consacré d'ailleurs a la réforme, 11 y a une

bibliographie trés fournie (articles, livres) sur les

réactions au "Libro Blanco®" (cf. note nf 225).
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L*arrivée des soclialistes au pouvoir, 1'"état de grace"
dont ils ont profité, la majorité absolue qu'ils ont eue aux
élections de 1982 et qui a été renouvelée en 1986, la
stabilité politique qui -parait-il- est un acquis pour la
société espagnole, etc... tout cela a permis aux nauvelles
autorités de commencer a expérimenter et a étendre

1'expérimentation de la réforme des “enseflanzas medias".

Les motifs qui ont poussé a faire la réforme ainsi que
les aobjectifs qu'elle doit viser et atteindre ont é&té exposés
par le Ministre de 1'Education lui-méme dans un aouvrage (229)

paru en octobre 1984,

Parmi les motifs fondamentaux qui sont autant de
critiques & 1la L.G.E., 11 signale "en premier lieu, le
caractére profondénent discriminatoire de 1*actuelle

structuration des "enseflanzas medias" (230>. En deuxiéme lieu,

(229) José M2 MARAVALL, La Reforma de la Ensefianza, éd. Laia,

Barcelona, 1984,

(230> Le BUP-COU et donc les études universitaires, pour les
fils des familles avec un statut soclio—-économique élevé;
et la Formation Professionnelle ou pas du tout de
formation professionnelle (c'était 1le cas de 200.000
Jeunes en 1982, op. cit. de J.M. MARAVALL, in note n®

229, p. 94> pour les fils d'ouvriers.
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la non-adéquation entre 1la 1législation éducative et la
législation du travail, car alors que cette derniére fixe a
16 ans le premier emploi des jeunes, la premiére ne considére
obligatoire 1'éducation que Jjusqu'a 1l'adge de 14 ans. En
troisiéme lieu, la nette rupture entre la formation et les
débouchés professionnels, due & la dislocation provoquée par
le schéma binairer(281). En quatrieme lieu, les taux démeéurés
d'échecs scolaires d'année en année (cf. I.4.2.2.1.1.0,
Finalement, la dureée insuffisante de 1*'enseignement
obligatoire, par rapport a d'autres pays, compte tenu surtout
de la grave situation de l'emploi et des tendances

démographiques de la soclété espagnole (232)" (233).

(231> Il y a ce qu'on appelle une ‘“pyramide inversée" de la
population scolaire. Par exemple, en 1982, les effectifs
de BUP étaient presque le double de ceux de Formation
Professionnelle; d'autre part, les effectifs de
Formation Professionnelle étaiént inférieurs a ceux de
l'université. Cela provoque une sSuperproduction de
diplémés universitaires et un déficit de diplémés en
Formation Professionnelle. (Données tirées de 1'ouvrage

de J.M. MARAVALL, op. cit. in note n2 229, p. 90).

(232> Comme en France et dans les pays du Nord de 1'Europe,

trés bientét on va manquer d'enfants en Espagne.

(233> op. cit. de J.M. MARAVALL in note n® 229, p. 92.
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En rapport avec ces motifs, J. M. MARAVALL formule les
objectifs que la Réforme doit ateindre. I1 en explicite sept:
1 "supprimer le systeme binaire qui différencie
l*'enseignement non-professionnel et enseignement professionnel
[...1; 2) étendre la scolarité obligatoire jusqu'a 1l'age de 16
ans f...1; 3> revalariser et donner du prestige a
l*enseignement - technique et professionnel grace a
l1'intégration de matiéres théorico-pratiques; 4> améliorer la
qualité scientifique et technique de l'école afin de surmonter
le déséquilibre, de plus en plus grand, entre les objectifs
qu'on 1lui fixe et ceux qu'elle atteint effectivement; 5
rapprocher l'enseignement secondaire du monde de la recherche,

aussi bien du cdété des éleéves que du cété des professeurs. ©)

mettre en place un nouveau mode d'apprentissage [...:1 il ne
s'agit pas seulement d'accumuler de l'information, mais
d'apprendre & apprendre, de développer des criteres pour

choisir et analyser 1l‘'information; 7)) donner a 1l'éleve une

orientation scolaire et professionnelle adéquate" (234).

«

Ces motifs et ces objectifs ont déclenché

l'expérimentation de 1la nouvelle réforme des "“Enseflanzas
Medias", dont nous présenterons la structure dans le chapitre

suivant (cf. I.5.2.). Cependant, 11 faut souligner que cette
réforme partielle du systéme éducatif fait partie d'un projet

global de réforme du systéme éducatif touchant aussi bien

(234) op. cit. de J.M. MARAVALL in note n2 229, p. 93.
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la EGB (235> que 1les études universitaires (236). En effet,
c'est le Ministre qui 1'affirme, "il était nécessaire de
réformer le systéme éducatif parce que son rendement était
inacceptable aussi bien du point de wvue de 1'équité des
services qu'il offre que du point de wvue de la qualité des
contenus de l‘enseignement et de ltefficacité de ses

résultats" (237).

I.5.2. Les "Ensefianzas Medias" dans le systéme éducatif selon

le projet de Réforme.

Compte tenu de 1l'étape expérimentale ou se trauve le
projet de Réforme des "Enseflanzas Medias", tout ce que nous
dirons par la suite dans ce chapitre et les suivants doit étre
pris au conditionnel. En effet, en fonction des évaluations
des expérimentations en cours, 1le projet initial, que nous

allons décrire, pourrait subir des modifications.

«

(23%) "Ley Organica de Derecho a la Educacién" (L.O.D.E.),

1983; et la réforme du cycle supérieur de 1'E.G.B.

(236) "Ley Organica de Reforma Universitaria" (L.R.U.)> et

réforme des plans d'études.

(237> op. cit. de J.M. MARAVALL in note n® 229, p. 8.
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D'autre part, dans la suite de notre discourS; nous
allons nous appuyer avant tout sur les documents officiels,
produits par le M.E.C., qui présentent les lignes directrices
de la Réforme. Les projets de réforme des Communautés
Autonomes qui ont des compétences dans le domaine de
1'éducation (238) devront sulvre 1le chemin tracé par le

Ministere.

Le diagramme ci-dessous représente graphiquement 1la
structure des "Enseflanzas Medias" et leur place dans le
systeme é&ducatif. Par rapport au Tableau n2 1 et aux
explications que nous en avons données (cf. I1.1.2.), les
différences entre le nouveau systéme éducatif et celui de 1970
sont bien marquées. Dans la naouvelle structure, le B.U.P.-

C.0.U. a subi une dichotomie qui a donné lieu aux deux cycles

des "Enseflanzas Medias", comportant chacun d'eux 2  années
scolaires,. Le ler. cycle fait partie dorénavant de
1'enseignement obligatoire, faisant suite a 1'E.G.B.. Le ler.
cycle constitue le "Bachillerato General®. Le 2éme. cycle fait

partie de l'enseignement postobligatoire et 1l regoit le nom
de "Bachillerato Superior". Pour passer du ler. cycle au
2eme. et de celuil-cl aux études universitaires ou a l'un des
différents modules professionels (MP)>, il faut que les éléves

alent réussi le cycle précédent. D'autre part, pour accéder

(238> La Catalogne, Le Pays Basque, L'Andalousie, La Galice,

Valence et Les Iles Baléares.
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TABLEAU N2 44: STRUCTURE DES "ENSERANZAS MEDIAS" ET LEUR PLACE

DANS LE SYSTEME EDUCATIF.
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*SOURCE: MEC, Propuesta de organizacién de la enseflanza
media reglada postobligatoria, col. Cuadernos

Informativos, Madrid, Septembre, 1985, p. 11,
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aux études supérieures, 1ls doivent satisfaire les conditions
spécifiques qui seront fixées par les Facultés ou les Ecoles
Universitaires. En plus, s'ils veulent faire "un module
professionnel" (239, il faut qu'il y ait une concordance entre
le module choisi et le type de baccalauréat supérieur suivi
(cf. 1I.5.2.2.). A n'importe quel moment de l'enseignement
postobligatoire ou & la fin du ler. cycle des "Ensefianzas
Medias", les jeunes peuvent quitter 1l'école pour le monde du

travail ou pour suivre une “formacién profesional".

I.5.2.1. Le ler. cycle des "Ensefianzas Medias" ("Baccalauréat

Général").

Dans ce cycle, qui sera obligatoire et gratuit pour tous
les éleves de 14 a 16 ans, on veut mettre 1l'accent et
concrétiser dans la pratique pédagogique quotidienne cing

principes didactiques que 1l'on considere fondamentaux pour

.

(239) C'est "une période de formation d'une année afin de
compléter la préparation de l1'éléve sur les aspects qui
sont en rapport direct avec le monde du travail.
L'idéal c'est que ceux qui le réussissent soient en
conditions de réaliser un travail concret", (Voir
MEC, Propuesta de Organizacién de 1la Enseflanza Medla
Postaobligatoria, col. Cuadernos Informativas, Madrid,

'1985, p. 25-26).
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l*avenir de la Réforme; 11 faut 1) viser avant téut la
réalisation d'objectifs éducatifs qui dépassent le champ des
différentes matieres; 2) mettre en place‘ une méthodologie
active; 3) redéfinir le sens et la portée des contenus; 4)
établir un rapprochement interdisciplinaire entre les
matieres; et 5 réviser 1le sens de 1'évaluation comme
instrument d'appreﬁtissage (240). L'importance fonctionnellle
de ces principes est telle que les concepteurs de la réforme
ont élaboré un document informatif (241>, afin de préciser ces
principes aux praticiens et les rendre opératoires dans le

processus d'enseignement-apprentissage.

Toutes 1les matieres de ce cycle, en plus de leurs
objectifs spécifiques, doivent viser une série "d*aobjectifs
communs" (242>, 11 s'agit des objectifs suivants: "étre

capable d‘exprimer oralement et par écrit, d'une maniere

correcte et ordonnée, ses pensées et sentiments"; “comprendre

(240> MEC, Hacla la Reforma. I. Documentos (Separata), Madfid,
Septembre, 1985, p. 9-10: " Los presupuestos didacticos

de la reforma".

(241> MEC, Hacila 1la Reforma. Documentos Complementarios—I.
Objetivos Comunes, MNetodologia, Interdisciplinaridad,

Evaluacién, Madrid, Julio, 1985, 47 pages.

(242) op. cit, in note ne 240, p. 13.
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les messages de la communication habituelle"; "“utiliser, avec
un esprit critique, les sources d'information"; "“avoir une
vision équilibrée et synthétique des différents facteurs qui
constituent la réalité"; "avalr une attitude ouverte et
critique"; "avolr des habitudes rationnelles de travail
intellectuel et manuel et utiliser correctement les techniques
respectives"; et finalement, "“é&tre capable de travailler en
groupe tout en établissant un équilibre entre les taches du

groupe et les téches individuelles".

La simple énumération de ces abjectifs, qui est la tache
commune a tous les professeurs de toutes les matiéres, nous
permet de prédire un apprentissage plus efficace de la langue
étrangere, dans la mesure ou la réalisation de ces objectifs
donne aux éléves les compétences de base qu'ils pourront
transférer et mettre & profit dans 1'apprentissage de la

langue étrangére choilsie.

.

Dans ce premier cycle, les matieres et l'emploi du temps,
qul leur est consacré, sont présentés dans le Tableau n2 45

cl-dessous.

Les matieéres, obligatoires -a l'exception de la
"Formation Religieuse"—- pour tous les éléves, sont groupées
par domaines de connaissances. Il y en a quatre: le "domaine
instrumental”, qul comprend 1la langue et 1la 1littérature
espagnoles, les mathématiques, une langue étrangere moderne,

1*éducation physique, 1'éducation civique et 1'éducation
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TABLEAU N2 45: NATIERES ET EMPLOI DU TENPS DANS LE 1ER. CYCLE

DES "ENSERANZAS MEDIAS".

2. ** matiere & option.

3. Si 1'établissement offre une matiere

cet enseignement sera fait en

utilisant

"4 la dispaosition de 1'établissement".

-4, C. AUT,.=Communité Autonome;

les

[ 1ére. ANNEE 2éme. ANNEE
C.AUT. | T.MEC C.AUT.| T.MEC

Domaine Instrumental

» Langue et litt. espagnoles 3h. 3h. 3h. 3h.

« Mathématiques | 2h. 3h. 2h. 3h.

+ LANGUE ETRANGERE 3h. 3h. 2h. 3h.

+ Education physique 2h. zh. 2h. 2h.

e Education civique ; - - 2h. * 2h.f

+ Education religieuse ** 1lh. 1h. 1h. 1h.
Sciences matiere et de 1'homme

+ Sciences expérimentales 3h. 4h. 2h. 3h.

¢ Sciences sociales : 2h. 3h. 3h. 3h.
Domaine technolaogique 3h. 4h. 3h. 3h.
Domaine artistique 3h. 3h. Sh. 3h.
TOTAL ... i, 22h. 26h. 23h 26h.

- A la disposition de L'établis;
sement ... 0 0 o e, - ‘ 4h. - 4h.
SOURCE: op. cit. in note n? 240, 12.
NOTES:
1. * on pourra les repartir sur les 2 années.

d'informatique,

heures

T. MEC=territoire du MEC.
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re%}gyse (matiere & option); le "domaine des sciences de la
matiere et de 1'homme", constitué par  les scliences
expérimentales <(sciences naturelles, physique et chimie) et
les sciences sociales (géographie et histoire); le "domaine de
la technologie" et le "domaine artistique" <(dessin, musique,
art dramatique). Il faut y ajouter 1'"informatique", dans le
cas des lycees qui décident d'offrir cet enseignement,.mais
elle a un statut spécial comme nous allons le voir en parlant

de l'emploi du temps (243).

(243> Dans le projet de réforme de la Catalogne, nous trouvons
les mémes matieres, é l'exception de 1'"éducation
civique" et de la possibilité d'offrir 1'"informatique".
D'autre part, il faut préciser qu'en Catalogne on a
introduit deux nouvelles matiéres dans le ler. cycle: 1la
"langue catalane" et 1'"étude de 1l'espace". Or, on
n'a fait connaitre ni les contenus ni les orientations

méthodologiques de cette dermiére matieére.

Pour plus de détails, voir:
o Primer cicle d'ensenyament secundari: qiestions
i generals, Volum—I, Juin, 1985.
¢ Experimentacilo del ler. cicle d'’ensenyament
secundari. Disseny Curricular. Arees/Matéries.
Credits, Volum—II, Juin, 19685.

Ces deux documents ont été publiés par le "Departement

d'Ensenyament" de la "Generalitat de Catalunya".
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Le tableau présente deux emplois du temps: un emploi du
temps minimum, que les Communauteées Autonomes qui ont des
compétences en éducation sont tenues de respecter. Et un
emploi du temps normal pour le territoire du MEC‘<244). Outre
les heures hebdomadaires consacrées aux différentes matieéres,

il y a encore 4 heures hebdomadaires, dans chaque année du

cycle —dans le territoire du MEC- qui sont & la disposition
de 1'établissement scolaire pour organiser "des activités
interdisciplinaires, de soutien, de rattrapage et

d'approfondissement [et pour organiserl] des ateliers et des
activités pratiques qui visent une méthodologie véritablement

active" (245).

Les différences dans le traitement horaire des matiéres,
dans les deux emplois du temps, sont dues au fait "qu'on ne
doit pas dépasser les 30 h. hebdomadaires", compte tenu que
certaines Communautés Autonomes doivent introduire , dans les
programmes, des matieres telles que la langue, la littérature

et la culture de leurs territoires nationaux (246).

(244) Comprend les Communautés Autonomes, autres que les ©6
déja indiquées dans la note nf 238, qui n'ont pas
encore de compétences dans le domaine de 1l'éducation.

(245> op. cit. in note n® 240, p. 11.

(246) Vair note n2 243.
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I.5.2.2. Le 2eéme. cycle des “Enseflanzas Medias" ou

"Baccalauréat Supérieur®.

L'organisation de ce cycle s'appuie sur gquatre idées
fondamentales (247): 1) il faut continuer encore avec les
"aspects formatifs" du premier cycle; 2) d'autre part, "il
faut renforcer le développement polyvalent des éleves", car
"le rythme de 1l'innovation technologique met en question
tout enseignement qui s'appuie sur la spécialisation pour

des taches concretes"; 3) en plus, "les diverses options
qui sont offertes aux Jjeunes de 16 ans ne doivent pas é&tre
irréversibles"; 4) finalement, "ce cycle doit avoir une
fonction multiple et, en méme temps, inclure une certaine

spécialisation”.

La structure du Zéeme. cycle matérialise ces 4 principes.
En effet, le plan d'études comporte 3 blocs de matieres, qui
permettent de les concrétiser. Ces blocs sont: 1) ensemble de
matieéres communes a tous les élévés, indépendamment du
Baccalauréat, dont nous parlerons plus loin, qu'ils ont
choisi; 2) ensemble de matieres spécifiques, obligatoires pour
tous les éleves qui ont choisi le méme Baccalauréat; et 3)

ensemble de matiéres & option parmi 1lesquelles pourront

choisir les éleves.

(247) op. cit. in note n® 240, p. 7-9.
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Les matiéres communes et 1leur emplol du temps sont
présentés dans le Tableau n2 46. Comme dans le cas du ler.
cycle, il y a deux emplois du temps: 1l'un pour le territoire
du MEC, l'autre pour les Communautés qui ont des compétences
dans le domaine de 1'éducation. D'aprés ce tableau, dans le
territoire du MEC, 1lt*horaire hebdomadaire des matieres
communes est de 15 h. et de 13h. selon 1l'année scolaire; dans
les Communautés Autonomes possédant des compétences en matiere
d'éducation, il est de 1lh. et de O9Sh. respectivement. En
réalité, compte tenu du Baccalauréat choisi par les éléves,
le nombre total d'heures hebdomadaires de cours pour les
matiéres communes est plus réduit, car 11 faut en déduire la
ou les matiéere(s) qu'ils étudieront dans le type de

Baccalauréat selectionné par eux-memes.

Ce groupe de matieres communes a une double fonction:
"assurer et garantir la polyvalence du cycle ({donc, la
possibilité pour 1l'éleve de changer de” type de Baccalauréat]
et le perfectionnement des capacités de Dbase { nécessaires
pour les études universitaires ou pour les postes techniques

qualifiesl" (248).

Le deuxiéme groupe de matieres (les “matieres
spécifiques"), divisé a son tour en sous—ensembles, donne lieu

aux différentes '"modalités de Baccalauréat®. Le M.E.C. en

(248> op. cit. in note n? 240, p. 13.
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TABLEAU N2 46: MATIERES COMMUNES A TOUS LES ELEVES ET LEURS

ENPLOI DU TENPS, DANS LE 2EME. CYCLE DES
"ENSENANZAS MEDIAS".
Emploi du temps
Matiéres lere. ANNEE Z2eme. ANNEE
Com.  Aut.] T.MEC Com. Aut.}] T.MEC
Langue espagnole 2h. 3h. 2h. 3h.
LANGUE ETRANGERE 2h. 3h 2h. 3h
Fondements: logique et
Mathématiques 2h. 3h. - -
Sciences - - 2h. 3h.
Histoire d4d'Espagne 2h. 3h. - -
Fondements: philosophie
et anthropologie - - Z2h. 3h.
Education Physique 2h. 2h. - -
Religion <a option) 1h. 1h. 1h. 1h.
TOTAL ....... ..., 11h. 15h. Sh. " 13h.
SOURCE: MEC, Propuesta de Organizaclién de 1la Ensefianza
Media reglada postobligatoria, col.

Cuadernos Informativos,

Madrid, 1985, p. 17
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propose pour le moment cing (249): Baccalauréat de Scilences
Socliales et de 1'Homme, Baccalauréat de Sciences de la Nature,
Baccalauréat Linguistique, Baccalauréat Technique et

Administratif et Baccalauréat Technique et Industriel (250).

La fonction de ce groupe de matleres spécifiques est
double: 11 donne—aux éléaves "un début de spécialisation”, et
il répond en méme temps aux exigences d'une orientation
scolaire et professionnelle. Ainsi donc, ces “matieres
spécifiques" (spécialisation) et les "matieres communes a tous

les éleves" (polyvalence) permettent de qualifier le deuxiéme

cycle des “"Enseflanzas Medias" de "semi-spécialisé®.

Les "matieres a option" sont .des matieéres qui se
présentent sous deux formes: 1) comme un “ensemble fermé":
l1'éleve doit choisir nécessairement parmi les matieres de
1'ensemble; 2) comme "un ensemble ouvert": 1'éléve peut chosir
n'importe quelle matiére parmi celles qui sont enseignées dans

1'établissement (251).

(249> La Generalitat de Catalogne en propose 7: les mémes que

celles du MEC, plus le "Baccalauréat Artistique" et 1le

“Baccalauréat Général".

(250) Voir dans l'annexe n® 4, les "matieres spécifiques" de

chaque modalité de Baccalauréat et leur emplol du temps.
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Pour en finir avec cette présentation de 1l'organisation
du 2éme. cycle des "Enseflanzas Medias", il faut préciser qu‘'a
la fin du cycle il y aura une "épreuve homologuée" (252) qui

sera ldentique pour tous les étudiants de 1'Etat espagnol.

Devant la structure. du 2éme. cycle et de 1'épreuve
finale, on est obligé de constater qu'il y a une ressemblance
trés forte entre le "“projet" espagnol et le systeme de 1la
derniére étape de 1'enseignement secondaire francgais. A

premiere wvue, ils se ressemblent comme deux gouttes d'eau.

I.5.3. Les langues étrangéres dans le “Projet de Réforme des

'Ensefianzas Medias'"™.

Les langues étrangéres modernes -L.E.M.- (283> sont
présentes dans le ler. et le 2ame. cycles des "“Enseflanzas
Medias". Cependant, la possibilité de les étudier change d4d'un

cycle a 1l'autre. D'autre part, le statut et le poids des LEN,

(251) Voir les "matiéres a option" dans 1l'annexe n? 4 sur les

"matieres spécifiques”.
(252) C'est 1'équivalent de l'examen du BAC en France.

(253> Par la suite nous utiliserons le sigle L.E.M. lorsque

nous parlerons des Langues Etrangeres Modernes.
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dans le Projet de Réforme, changent sensiblement par rapport a
la politique 1linguistique, mise en place par la L.G.E. de

1970. Analysons plus en détail ces changements.

Dans 1'ensemble des deux cycles, comme dans les 4 années
de B.U.P.-C.0.U., les éleéves des "Enseflanzas Medias" sont
obligés d'etudier une seule L.E.M. (le frang¢ais ou l'anglais:

ce sont les langues qui apparaissent dans le plan d'études et

dans les orientations pédagogiques), a raison de  3h.
hebdomadaires . Cependant, dans le deuxieme cycle, parmi les
"matiéres a option", dans 3 "modalités de Baccalauréat" sur

cing, les éléves ont la possibilite de choisir une deuxieémne
L.M.E. (Baccalaureat de Sciences Soclales et de 1'Homme; et
Baccalauréat de Sciences Naturelles) ou une 3eme L.E. M. et un
soutien de la premiéere (Baccalauréat Linguistique) pour 1'/les
étudier pendant une année scalaire. Il faut ajouter que, dans
le Baccalauréat Linguistique, en plus de la premiére L.E. M
obligatolre pour tous les éleéeves du cycle et de la possibilite
d'en étudier une 3émne. et d'avoir un éoutien dans la lére.
langue, 1ils sont obligés d'étudier une 2eme. L.M. E. pendant

les deux années du cycle.

A partir de cette exposition, on doit souligner tout
d'abord que dans 1le Projet de Réforme 11 y a moins de
diversité de L.E. M. parmi lesquelles choilsir d{deux langues:
Francais, Anglais) que dans le Plan de 1la L.G.E. (en théorie
5 langues: Frangais, Anglails, Italien, Allemand et Portugais

-cf, I1.1.2.2.2.->. D'autre part, on peut constater qu'au
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niveau de la possibilité d'étudier des L.M.E., le Projet de
Réforme est plus généreux que la L.G.E. : dans le projet; les
éléves ont plus de possibilités. Or, par rapport a cette
deuxiéme constatation, beaucoup de questions envahissent notre
esprit: quel pourcentage d'éléves sera porté a choisir les
L.E.M., compte tenu du statut de "maria" qu'elles ont parmi
eux et de leur déoeption lorqu'ils affirment qu'ils n'arrivent
pas & s'exprimer et & comprendre? <(cf. I1.4.2.2.1.3.>. Quel
pourcentage d'éléveé choisira le "Baccalauréat Linguistique",
compte tenu du but des réformes éducatives en cours, qui
visent a4 réduire 1la "massification de 1‘'université" et a
orienter les eleves vers des études de "formation
professionnelle”" (FP.)>7? (254> -cf I.5.1.-. Dans quelle mesure
les établissements scolaires offriroﬁt—ils réellement les
options des L.E.M.? Dans quelle mesure la manipulation des
éleves par les professeurs ne s'institutionnalisera-t-elle pas
et, d'autre part, dans quelle mesure la "guerre" entre
professeurs ne se déclarera-t-elle pas afin d'avoir des éleves

& qui enseigner leur spécialité, afin de ne pas tomber dans

(254> A la fin du ler. cycle, orientation prioritaire vers les
"Formations Occupationnelles"; a la fin du 2éme. cycle,
vers les "Modules Professionnels" (cf. 5.1.). Avec cette
réforme on veut renverser la vapeur, c'est-a-dire
inverser 1la ‘“pyramide scolaire" actuelle (voir note

n2 231.
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le plurienseignement? Les résultats de l'expérimentation de 1la
reforme permettront de répondre, dans quelques années, a

toutes ces questions.

Si nous comparons le poids des L.E.M. dans la L.G.E. et
dans le Projet de Réforme des “"Ensefianzas Medias" (cf. Tableau
ne 47>, on est obligé de constater, - du point de vue
quantitatif, une dégradation dans le statut des L.M.E. En

effet, alors que, d'aprés la L.G.E., l'emploivdu temps de 1la

L.M.E. ~au niveau de 1'Enseignement Secondaire~ é&tait de S5h.
hebdomadaires en lére. année de B.U.P., de 4h. hebdomadaires
en 2Zéme. année et de 3h./heb. en 3éna. et en C.0.U., dans le

Projet de Réforme il est de 3h./hebdomadaires pour chaque
année scolaire. Il y a donc, dans le Projet de Réforme, 3h.
hebdomadaires en moins pour la L.M.E. par rapport a l'emploi

du temps du plan de 1970.

TABLEAU N2 47: EMPLOI DU TEMPS DE LA LANGUE ETRANGERE
OBLIGATOIRE DANS L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
D'APRES LA L.G.E. ET LE "PROJET DE REFORME DES

"ENSENANZAS MEDIAS".

d'apres la L.G.E. (1970» d'aprés Proj. Réforme Ens. Medias
12 BUP Sh. /hebd. 3h./hebd.| lére. année ler,
22 BUP 4h. /hebd. 3h./hebd.| 2eme. " CYCLE
32 BUP 3h. /hebd. 3h./hebd.| lere. * Y 2eme.
C.0.U. 3h. /hebd. 3h./hebd.} 2eme. " CYCLE
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On doit souligner le fait que l'emploi du temps actuel de
la L.E.M., dans 1le projet de réforme, a été sensiblement
amélioré par rapport aux premieres prévisions ministérielles.
Pendant les deux premiéres années d'expérimentation de la
réforme <(1983-84 et 1984-85), le temps alloué & la L.E.M.
n'était que de 2Zh./hebdomadaires (255). Le temps n'est qu'une
des variables de 1l'apprentissage des L.E.M., mais qui a de
l'importance. Si auparavant, avec un enploi du temps plus
chargé, les résultats n'étaient pas brillants, on est en droit
de se demander si, dans 1'avenir, avec moins de temps, les

résultats pourront étre meilleurs.

Nous venons de constater, du point de vue quantitatif,
une détérioration des L.E.M. dans le Projet de Réforme. Par
contre, il y a un "saut qualitatif" dans 1le langage des
décideurs ministériels, fort éloigné de celui des décideurs de
1070. Dans les orientations pédagogiques du Projet de Reforme
(266> il n'est plus question de contenus d'enseignement-
apprentissage & partir du "Francais Fondamental", d'abjectifs
en fonction de la langue & apprendre, de manuel comme matériel

de base, de méthodologie skinnérienne, de points de grammaire

(285%) Voir

¢« MEC, Haclia la Reforma. Documentos de Trabajo, Madrid,
Juillet, 1983.
+» MEC, Hacila la Reforma. Documentos de Trabajo, Madrid,

Juillet, 1984.
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4 traiter, etc... Le "HIER" de la didactique des langues
etrangeres a été banni des nouvelles orientations
pédagogiques.

Maintenant, on  parle, dans les documents officiels,
d'apprenants: leurs motivations, leurs intérets, leurs
besoins, leurs stratégies d'apprentissage; d'objectifs

fonctionnels et opeéeratifs, définis d'une fagon pragmatique:
tadches & réaliser en frangais dans des situations concretes de
communication; de mat