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Es detecta molt bon clima entre els alumnes. Apareixen
problemes de relacidé nens 1 nenes a la classe de 7é. Es
parla amb claredat i el mestre deixa parlar i intervé
oportunament.

Escola de 1'Ateneu Igualadi /15.05.89/

Es una de les escoles de renovacié pedagodgica d'una ciutat
cap de comarca. Es impulsada per una entitat que gestiona un
ateneu cultural i ha reobert el que havien estat antigues
escoles professionals. Els mestres sén joves i formats en el
marc de les escoles d'estiu, particularment 1la de 1'Anoia
amb deu anys d'activitat creixent.

Darrerament han organitzat una semi-aula amb 8 ordinadors PC
on fan informatica els alumnes de 5é&. a 8& wuna hora
setmanal. Aquesta activitat és conduida per un especialista

extern mentre que un dels mestres s'hi wva vinculant.
L'activitat informatica no té una connexié directa amb les
altres activitats d4d'aprenentatge. No es pot anar a la sala
d'ordinadors a cap altra hora 1la qual cosa comporta que nho

es fan servir més que les quatre hores setmanals.

El video ha estat instal-lat a una petita on duent-hi
cadires hi poden cabre els trenta alumnes d'una classe. Es
disposa de magnetoscopi, televisor i camera. Es van aplegant
els primers materials enregistrats o bé es compta amb
1'extens fons del Centre de recursos Pedagdgics de 1l'Anoia
al qual hi acudeixen molt sovint.



Bstudi d'escoles per observacid participant 1101

S'han fet wuns tallers de video de quatre sessions amb sis
alumnes. Entretant els altres alumnes de 7&. i 8é&. estan en
els altres dos tallers (mascares, 15 alumnes i expressi6
corporal-teatre amb uns 22 alumnes). Al taller de video hi
poden passar uns tres grups de sis alumnes cada trimestre.
En les quatre sessions fan: familiaritzacié amb la camera,
filmacié i editatge de so). No han fet esment exprés de la
guionitzacié.

Als cicles mitja 1 superior 1l'organitzacié horaria és
convencional. Es detecta una certa dispersié i falta
d'habits i els mestres es veuen obligats a imposar-se molt.

Escola Thau de la Fundacié Institucié Cultural del C.I.C.

/18.05,91/

Es una escola fortament estructurada. Els alumnes de segona
etapa d'EGB treballen efectivament 35 hores setmanals a
l'escola. L'horari és de 9:00 a 13:30 h. + 30' d'estudi i de
15:00 a 17:00 h. Aixd representa que els alumnes fan
l1'equivalent a 11 cursos d'E.G.B. front als alumnes d'un
céntre puiblic on hi treballen cinc hores diadries. Tota
l'organitzacié compta amb que tots els alumnes dinen a
1'escola. L'edifici esta especialment concebut per a escola.
Malgrat disposa d e totes les instal-lacions no 1li sobra res

i* tot sembla funcionar a ple rendiment.

Video. A cada planta i per a cada cicle hi ha un espai
polivalent per fer misica o per projectar-hi un video.
L'equip (magnetoscopi i televisor) va muntat en un armari
amb rodes que es pot traslladar a qualsevol aula de la
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planta. Hi ha un professor encarregat amb hores disponibles
que disposa de tots els catdlegs 1 materials i passa
informacié a les reunions de professors. Es va fer
realitzacié en video perd no se 1li wva veure 1la utilitat i
exigia moltes hores.

Informatica. Es disposa d'aula completa amb 10 ordinadors
PC.Els ordinadors Apple retirats de 1'aula d'informatica
estan disponibles en punts estratégics. Els alumnes hi
acudeixen una hora setmanal de 5¢ a 8& d'EGB en semi-grups
que sd6n 26. Vol dir que l'aula estd ple rendiment. El mestre
Joaqguim Vilad wva ésser l1l'iniciador i intervenen diferents
professors que s'hi han anat animant. Els alumnes aprenen el
llenguatge Logo 1 arriben a 8& essent capacos de construir
programes de triar resposta en base 4 un programa ramificat
troncal. En la visita observo que els alumnes de 7&. estan
fet coordenades després que el tema/procediment ha estat
introduit a Matematiques.

Radio. Es una iniciativa en mans d'un mestre, Santiago Gris
que l'aplica a les classes de castelld de 4art i de 7& i 8é.
compta amb tot el suport de l'escola. El que fan és creacié
radiofonica després de visitar una emissora de radio. La
transmissid és perd via cable de l1l'estudi emissor a les tres
classes. Esta feta la proposta d'adquirir una emissora de
baixa poténcia que seria audible des de qualsevol punt de
1'escola. El que interessa perd pedagdgicament és 1la
programacié d'un guié radiofénic i la seva realitzacié. Els
alumnes de 7é&é. i 8&.han fet programes musicals en clau
d'humor.

Premsa. El mestre Joaquim Vilad wva iniciar una manera de
treballar la premsa, llegint noticies a classe, documentant
la noticia i creant un arxiu documental. Ara els mestres,

quan ho creuen oportud, es serveixen de la premsa.
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Cinema. No hi ha cap plantejament especial. Hi ha disponible
la sala de misica on hi caben els tres grups de nivell.
Aquesta sala es tanca i queda fosca. Disposa de projector a
la cabina.

Misica i Teatre. A 7&. 1 8&. es treballa mig curs
alternativament amb teatre. Es fan audicions de musica
classica i també de temes moderns. El1 teatre té una
particular importancia a partir de la classe de llengua. El
mestre Joaquim Vila, que per més senyes és critic teatral de
premsa, n'és 1'impulsor.

El plantejament de l'escola respecte als mestres és
d'acceptar projectes d'iniciativa personal i facilitar el
seu desenvolupament. Aquests mestres van encomanant el seu
treball als altres mestres a les reunions. perd és obvi que
no tots els mestres s'hi dediquen igual i no tots cobren
igual sou.

Respecte als alumnes de 7&. i 8&. que presenten la mateixa
inquietud que arreu, 1l'escola exerceix un fort sistema de
control en base a habits, normes i pautes molt ben marcades.
Les situacions més dgreus,. generalment de falta de respecte
als companys o a l'ambient de treball poden sancionar-se
fent sortir 1'alumne de classe. L'alumne va a coordinacid on
troba un professor al qual ha de donar explicacions i
omple una fitxa que li signa el professor mentre 1li fa les
oportunes reflexions. Aixd és suficient per reorientar els
alumnes més dispersos o evitar dque trenquin el clima

general.
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Col-legi Piblic Volcd Bisaroques 4' Olot. /09.06.89/

El C.P. Volca Bisaroques aplica en fase d'assaig la Reforma
Educativa corresponent a 12-16 anys, la projectada Educacid
Secundaria Obligatoédria. L'ensenyament aprenentatge
s'organitza en matéries troncals i crédits variables. Hi ha
un significatiu increment de professors. Amb 13 unitats en
funcionament hi treballen 25 mestres. El Cicle 12-16 anys
amb 4 grups és atés per 16 professors i representa un
impoprtant increment que ha de permetre fer semigrups per a
diferents activitats, especialment per als crédits variables
que oscil-len entre 7 alumnes en un crédit de guitarra i 22
en un creédit sobre 1les corrents ideoldgics. Hi ha creédits
variables d'ampliacié i també de recuperacidé i s'orienta els
alumnes segons les seves necessitats.

Es percep un gran dinamisme entre els mestres. Molta
activitat d'editatge de materials fotocopiats. Segons
m'expliquen els mestres han de dedicar moltissimes hores per
tenir a punt el material car tot ho han d'elaborar. El temps

se'ls tira a sobre.

Aprofitant les cameres d'aillament de 1'edifici han guanyat
uns bons espais de Taller de plastica i tecnologia.
Laboratori, Informatica, Biblioteca i Misica-video estan ben
dotats com a centre piblic perd els espais s'han
d'organitzar bé. Els crédits variables es desenvolupen
comptant amb tots els espais, la biblioteca inclosa.

Es prematur emetre valoracions globals atés que tot el
muntatge organitzatiu és molt recent i tot just ara han
arribat al que avui en diuen 9&. 1 10é. corresponent a
alumnes de 14 a 16 anys. Hi ha un gran dinamisme perd la
seguretat no depén tant de 1'organitzacié com de 1la
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seguretat personal de cada professional. En la practica tot
el sistema de crédits obliga a que cada mestre es prepari
s0l el contingut del mateix, generalment en base a les seves
aptituds, experiéncia i interessos i no hi ha un temps o
instancia de treball de discussié establert. Cadasct s'ho
apanya com pot. Diuen que no han estat formats i tot el que
poden oferir és alld en que cadascu s'ha fofmat a titol
personal. Tenen perd tota 1la informacidé de materials
curriculars que va sortint 1 1llegeixen rapidament per
aprofitar al maxim.

L'ambient entre els alumnes és bo i malgrat la complexitat
organitzativa, el grup humd és de dimensions reduides (no
arriba als 400 alumnes) i es coneix forca bé als alumnes.
Llevat d'un nucli inicial, les vacants que s'han creat per
increment de plantilla han estat cobertes pel sistema de
provisidé general i un cop s'incorporen els professors es
considera quina preparacié aporta cadascid a 1'empresa
conjunta.

Col-legi Piiblic Alexandre Gali de La Barceloneta /12.06.89/

Es un centre public d'un barri ben popular. Els alumnes sén
fills de pescadors, de portuaris i d'immigrants de molt
diversos paisos (africans, assiatics) que han trobat feina
al port o als comercos de l'entorn. Es un centre public amb
régim administratiu, plantilla i pressupost ordinari. Es un
centre que vaig supervisar durant tres cursos fins 1986 i
tenia una direccid estable i eficag¢ i un ’treball pedagodgic

cada vegada més coherent.

M'expliquen que no poden atendre bé aixd dels mitjans de
comunicacié de masses. No tenen la persona adequada ni en

formacié ni amb temps disponible. Tampoc hi ha un espai
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adequat. L'equip de video estd a la biblioteca. es disposa
de magnetoscopi, televisor i video-camera. La informatica

solament s'ha iniciat a la secretaria amb un PC.

Hi ha 510 alumnes. 86n 24 mestres per atendre 20
grups-classe de Parvulari i EGB i wuna unitat d4'Educacié
especial. Els temps disponibles dels mestres es destinen
fonamentalment a recuperacié o a suport 1lingiistic per a
1'aprenentatge del catala.

Els mestres tenen les 25 hores lectives de classe llevat
dels carrecs directius. S'inclouen les hores de recuperaciéd.
El temps destinat a recuperacidé dels alumnes endarrerits o
amb més dificultats ha reduit el temps de preparacié
creativa. Aquesta opcidé ha fet que gquedés aturat un projecte
que havia comengat a desenvolupar la mestra de llengua al
Cicle Superior.

Amb 1l'equip de mestres del cicle es volien posar en
funcionament unes activitats tipus ‘projectes’ per
desenvolupar realitzacions optatives segons les diferents
arees.. En base a l'experiéncia de treball de textos i
il+-lustracié grafica, un dels projectes era realitzar una
fotonovel-la amb realitzacié audiovisual. Tot aixdé ha quedat
aturat.

Col-legi Piliblic Verge del Mar de La Barceloneta /12.06.89/

Aquest col-legi public també el vaig supervisar durant tres
cursos fins el 1986. Un bon equip de mestres aglutinat amb
la direccié de 1l'escola, 1lliurement escollida i alhora amb
autoritat suficient. Malgrat que 1l'edifici és antic i ha
estat successivament adaptat es conserva molt net i els
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alumnes estan particularment habituats a conservar nets els
lavabos. Atés que ha disminuit el nombre d'unitats, els
espais no falten com en d'altres centres. E1 1983, gracies
a una despesa especial de 1'Associacid de Pares d'Alumnes,
ja disposaven de magnetoscopi 1 televisié a la sala
d'audiovisuals perd solament es feia servir a 1'hora de
menjador 1 en dies de pluja per a entreteniment dels
alumnes.

Actualment estan desenvolupant un projecte especific de
realitzacié en video. Disposen d'equips doméstics i també
d'equips professionals que els cedeix el Programa de Mitjans
Audiovisuals del Departament d'Ensenyament. Annex a la sala
de projeccions Adudiovisuals hi ha tot un estudi de
realitzacié. Un petit espai perd amb tota mena d'equips i
cables per tot arreu. Un mestre, en Joan-Doménec hi esta
totalment dedicat.

He vist algunes de les imatges del video que han fet sobre
el barri, La Barceloneta. Han comptat amb forca mitjans que
han cercat per tot arreu. Han aconseguit imatges aéries del
barri i del port que han muntat amb imatges preses pels
alumnes i imatges preses anant amb camera a 1'espatlla i en
moto. Hi ha alguns alumnes, dos o tres molt vinculats a
aquests treballs i que manipulen a l'estudi perd 1la gran
majoria no poden haver participat en aquest treball. Hi ha
proporcionalment molt treball de mestre i hom es pregunta si
serveix realment a 1'aprenentatge dels alumnes, si és

aprenentatge per a ells.

Hi ha perd altres activitats . prou interessants. Una
exposicié de fotografies blanc-negre sobre el barri. les
fotografies han estat preses pels alumnes anant per equips
amb camera carregada de rodet. préviament han seleccionat
indrets significatius i que fossin il<lustratius del barri.

La seleccid és certament interessant. El revelat i positivat
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s'ha fet al laboratori de 1l'escola 1 els alumnes han
practicat el ©procés. El1 mestre admet que per fer les
ampliacions hi ha hagut ajuda per evitar que es malmetéds
molt material.

Algunes altres Trealitzacions han estat realitzar un
informatiu o un documental sobre una festa organitzada per
veins del barri. Totes aquestes realitzacions les mostren
amb satisfaccié personal. Evidentment, hi han d'haver
esmercat moltes hores, hores de classe 1 hores de migdia.
Amb tot no hem vist en cap moment com es vinculen aquestes
activitats a 1les activitats generals d'aprenentatge ni ens
han estat respostes preguntes fonamentals respecte als
criteris pedagodgics.

Col-legi Pare Mafianet (Sagrada Familia) de Les Corts
/14.06.89/

El Col.legi del Pare Mafianet és una escola religiosa
catdlica amb molta seguretat institucional i amb prestigi
social. L'edifici escolar construilt els anys seixanta s'ha
anat ampliant per atendre en bones condicions tota 1'EGB i
el BUP-COU.

Estan desenvolupant un projecte de video especific que
inclou: video~comunicacié, video-participacié i
video-creacid.

Les instal-lacions sén excel:lents. Disposen d'un estudi amb
palté i equips professionals. Dues cameres Umatic, taula de
control amb els corresponents monitors, equips d‘'audio
d'alta fidelitat... Un professor esta especialitzat en tot
aix6d perd ha format alguns alumnes de BUP que hi col:laboren
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amb aficié. Durant la visita parlem amb un Xicot de setze
anys que cdneix molt bé els aparells, treballa a la taula
d'editatge i ens explica tot el que 1li demanem amb una
significativa seguretat personal. Al migdia, quan vindran
alumnes més petits a fer 1'enregistrament ell sera el técnic
de tot.

Amb els alumnes de 6e. EGB es fa videocomunicacid.
Enregistraments realitzats pels alumnes s'intercanvien amb
alumnes del mateix nivell d'altres escoles.

La videoparticipacid es déna amb un taller de video amb 14
alumnes, una tarda setmanal (2 hores) de durada trimestral.
Entretant, altres 14 alumnes fan taller de fotografia.

L'organitzaciéd de tallers es concentra en una tarda
setmanal. Els 130-140 alumnes sén atesos per 8 professors a
través de les diferents opcions de tallers. S'ofereixen
7 opcions: video / fotografia-audiovisuals, ball, misica,
teatre, tapisseria, miscelania i dibuix tecnic/artistic.

De manera opcional funciona un Grup de video 'per donar-1i
trascendéncia (sic). Es troben de setmana en setmana de 12 a
13 hores. D'entre les seves realitzacions esmentem: la
llegenda de Sant Jordi feta amb ombres Xinesques i
enregistrada en video; el telediari escolar que s'emet en
directe via cable i pot esser seguit des de diversos punts.
Tot aixd contribueix a desenvolupar 1'expressivitat. es
treballa 1'expressié corporal amb el professor d'aula.

Una altre activitat de video esta 1lligada a 1l'accié
catequética. Cada  setmana, el divendres es presenta el
contingut evangélic del diumenge. Es llegeix l'evangeli i es
posa en escena alguna representacié o s'il-lustra amb
imatges documentals guionitzades a l'efecte.



1110 Bducacié en matéria de comunicacid a Catalunva

El video encara s'empra poc a les arees en general per falta
de programes.De matematica no n'hi ha cap. En canvi
1'aprenentage de 1'English es basa en el llibre amb
videoimatge i programa tutorial.

Centre Educatiu Projecte i Grup TIDOC /16.11.89/

Aquest centre funciona des de 1980. El projecte inicial és
el de crear una escola de gqualitat que pugui atendre infants
afectats d'hemofilia en 1les necessaries condicions de
proteccié per evitar traumatismes 1 hemorragies. No es
tracta perd d'aillar aquests infants i per aixd 1'escola és
oberta a tots els infants. Ofereix una educacié fonamentada
en la Psicologia Evolutiva, la Teoria de 1'Aprenentatge i 1la
Didactica, que motivi els alumnes tenint en compte la seva
diversitat, en 1la qual es valori 1la feina ben feta i
consideri 1la importadncia de 1la convivéncia 1 el clima

afectiu en el medi escolar.

La wutilitzacidé dels mitjans de comunicacié de masses al
Centre Educatiu Projecte estd lligada a la recerca que hi
desenvolupa el Grup TIDOC (Tecnologies de la Informacid, la
Documentacié i la Comunicacid) centrat en 1les seves
aplicacions a l'escola i per extensié a les iniciatives
d'educacid no-formal. El valor particular d'aquesta
experiéncia estd en el lligam entre un grup d'investigadors
i docents universitaris i un grup de mestres amb voluntat

d'innovacié.
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La innovacié es centra particularment en 1la utilitzacié de
les Noves tecnologies de 1la Informacidé: els ordinadors, la
telecomunicacié i teledocumentacid, 1'uds del 1llibre
electronic... Els assajos i recerques es realitzen en unes
instal-lacions que s6n compartides per investigadors i
mestres 1 en les que treballen els mateixos alumnes, sigui
amb les hores d'informatica sigui en l'activitat que com si
d'un club es tracta realitzen alumnes voluntariament en
hores de descans del migdia, abans o després de dinar.

Es possible que aquest 1lligam escola i noves tecnologies
hagi sorgit davant la necessitat d'encaminar uns alumnes que
no es poden exposar a accidents a activitats que no suposen
risc fisic de caiguda o luxacidé. Perd l'experiéncia d'oferir
activitats tecnoldgiques també com a lleure i el treball
cooperatiu entre investigadors 1 mestres en un mateix
escenari ens sembla un valor de transformacié a considerar i
generalitzar.

El grup TIDOC, com ja ha quedat ressenyat en un altre
capitol, estén tota una série d'activitats i projectes
concrets per a Us dels alumnes escolaritzats perdo té al
Centre Educatiu projecte una base d'operacions per
assajar-los de primera qualitat. Alhora, els mestres,
dedicats totalment als alumnes, disposen d'una font
d'iniciatives, d'unes propostes pedagdgiques pre-elaborades
i d'uns recursos pedagdgics que estan a punt. Aixi és com
han quedat implicats tots els mestpes en menor o major grau.
Alguns d'ells ja estan totalment vinculats al Grup TIDOC i

sén generadors d'iniciatives.

Aquesta ressenya serveix per constatar el progrés que pot
oferir 1la col-laboracidé directa entre investigadors i

mestres. Progrés per a les escoles i de bon segur, progrés
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per a la formacidé basica dels futurs professionals que es
duu a terme a les escoles de formacié de mestres i a les

facultats universitaries.

Consideracions que convé tenir presents

Queda clar que les escoles, estan en general mal equipades.
Llevat dels dos casos considerats com alternatives
pedagdgiques especifigues, no hi ha les condicions adequades
per una utilitzacié normalitzada dels mitjans de comunicacié
de masses. I cal admetre que els centres estudiats sén dels
millor equipats. Amb tota sqguretat podem afirmar gque n'hi
ha molts, la majoria amb menys aparells i amb instal-lacions
encara més escasses o no adequadament condicionades.

De fet, els centres considerats tenen tots equips de video i
han cdmencat a incorporar els ordinadors. Aquests sén els
indicadors més paradigmatics de voler afrontar 1'educacié en
matéria de comunicacié i 1'educacié en les noves tecnologies
de la informacidé. perd fins i tot en aquests casos solament
hi ha consciéncia de 1la necessitat d'incorporar mitjans
audiovisuals i noves tecnologies. No hi ha una reflexid prou
¢éompleta, no se sap .clarament on es vol anar, s'estan
explorant els camins i s'estan fent llargues marrades.

Una primera constatacidé a considerar que es donara de bon
segur en molt més centres que els estudiats. No es correspon
la quantitat d'equipament amb la qualitat de les iniciatives
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d'ts pedagogic. De la mateixa manera, no es pot dir que els
centres publics o privats estiguin per davant. Manquen
equips a tot arreu, particularment a 1'educacié basica i
poden mancar iniciatives tant a centres publics com privats
com a centres recentment integrats a la xarxa publica.

Sembla més preocupant el cas dels centres que tenen els
equipaments i no saben qué fer-ne o els donen un baix, a
vegades baixissim rendiment. Mentre d'altres centres tenen
els mitjans i instal:lacions al maxim rendiment arribant a
la saturacié.

Cal notar que no hi ha grans avancgos,més enlla dels que
corresponen a les comunicacions estudiades. Del video se'n
fa un 4s fonamentalment receptiu, de suport il-lustratiu amb
algunes mostres de realitzacid poc integrades al curriculum
de les diferents arees. Dels ordinadors s'en fa un s forca
escolastic. Massa sovint s'ha de comencar a la pissarra,
explicant per a tots igual quan de fet es treballa en una
classe amb un maxim de deu ordinadors corresponents a deu
parelles d'alumnes. Sembla gque en una classe amb deu alumnes
es pot desenvolupar un aprenentatge personalitzat. 8i aixd
no és poc, 1l'ordinador actua de tutorial i és perfectament
possible que cada parella d'alumnes treballi a la seva

velocitat. No escauen explicacions col-lectives.
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3 L'organitzaciod convencional de l'activitat escolar
(formes didactiques, us dels espais, horaris-temps i
funcions dels professors) dificulta la incorporacié dels
mitjans de comunicacié. Es un muntatge: repetitiu que fa
1l'escola cada dia menys interessant per a l'alumne i cada

dia més feixuga per al professor.

L'organitzacié convencional de 1l'activitat escolar de les
nostres escoles, malgrat les progressives variacions que
s'han anat introduint, queda definida per les seglients
caracteristiques.

La forma didactica dominant és 1l'activitat col-lectiva, és a
dir, la d'un grup d'entre 35 o 25 alumnes que fan una
mateixa activitat sota la direccidé d'un professor o mestre.
De caracter «col-:lectiu és 1'exposicié del mestre que
escolten tots els alumnes, de caracter col-lectiu és també
l'exercici que fan tots els alumnes a la mateixa hora a
1'aula, sigui individualment, en petits grups, o guiats pel
professor des de la pissarra.

L'vis dels espais més habitual és el de 1'aula amb taula i
cadira per cadascun dels alumnes i una taula de dimensions
més grans pel professor en un lloc preferent, generalment a
tocar de la pissarra. Aquesta taula pot estar plena de
llibres, fulls de treball i materials quan condueix l'aula
un mestre tnic perd tendeix a no tenir res quan intervenen
diversos professors, particularment al batxillerat. Les
taules dels alumnes, que ja han deixat d'estar arrenglerades
cara a la pissarra a molts centres d'educacié basica,
conserven aquesta pbsicié a la majoria de centres

d'ensenyament secundari.
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Els horaris-temps es fonamenten en unitats que se'n diuen
hores i generalment s'atansen als seixanta minuts. La
oscil-lacidé es situa entre 45' i 60' a l'ensenyament'
secundari. En alguns casos d'educacidé basica es troben
excepcionalment unitats de 70', solament per problemes de
guadratura d'horaris (ex: de 10:50 h. a 12:00 h.)
Excepcionalment, per a alguna mateéria determinada
s'estableixen unitats dobles de 90' perd no es déna mai a
1'ensenyament secundari llevat de 1'EATP. El que tipifica
més un horari escolar, sigui d'ensenyament secundari o sigui
d'educacié basica és que cada cert temps, al voltant d'una
hora, cal canviar d'activitat i potser de professor.

Les funcions del professor en una organitzacidé convencional
es caracteritzen per la condicié d'imprescindible. 8i no hi
ha professor, no hi ha res a fer, els alumnes no saben queé
han de fer. (Quan ho saben, cas menys freqiient, tampoc volen
saber-ho). El professor inicia la classe dient qué s'ha de
fer aquell dia i en aquell moment. 86n molt pocs els mestres
o professors que han anticipat als alumnes qué es fara a
cada classe. Segons on s'acaba un dia el professor decidira
com es seguira la classe segiient d'un altre dia. 8i aixéd
passa amb els alumnes d'educacidé basica, encara passa més
amb els alumnes d'ensenvament secundari que reben amb més
satisfaccié que neguit la comunicacié de 1'abséncia del
professor. Sembla talment un ritual de fer-se gran poder
anar-se'n si no hi ha professor i aquest model és el que es
practica a la universitat fins i tot en casos tipificats com
el dia que s'ha de procedir al debat d'una assignacié de
lectures; si no hi ha professor no hi ha debat menystenint
¢l valor del col-lectiu humd que és el que potencialment és
capac de presentar idees diverses i'discrebants que sbén les
que han d'ésser objecte de debat.
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A la majoria de centres visitats amb objecte de la present
investigacié, com a la majoria de centres que coneixem per
les visites de supervisid educativa és manté l'organitzacid
convecional gque hem descrit. Cal pensar que ¢és 1la millor
organitzacié atés que sén els propis professionals que la
mantenen, perd quan es comencga a parlar amb ells respecte a
1'ds dels mitjans de comunicacié ben aviat surten les
limitacions de 1l'horari que fracciona el temps en unitats
curtes. Certament treballar a partir d'un material
dudiovisual amb alumnes de 12 a 16 anys comporta un temps
superior a 60' per fer un treball complet: projeccidé, debat
per grups o col-lectiu i treball d'elaboracidé personal
final. Diem un material personal, perd si es tracta del
film com a obra de creacié o unitat de comunicacié completa,
solament al projeccidé cobreix els 90°'.

Al batxillerat de JC s'encaixen pfojeccions de films als
seminaris de Formacié Humanistica, expressament dissenyats
en un temps llarg de 1:50 h. i les EATP tenen durada de 1:30
h. A la majoria de centres privats, incloent CL que conserva
1l'organitzacié 'comex’ d'abans de passar a centre public, ja
s'han introduit mdoduls 1l1llargs per aquestes activitats que
demanen una organitzacié més complexa que la pissarra, el

llibre o apunts i el professor.

Té una doble explicacié 1la uniformitat organitzativa dels
centres publics. D'una banda, la reglamentacié del
departament d'Ensenyament disposa expressament que no és
poden fer classes consecutives i ho fa per evitar que els
professors puiblics puguin concentrar les 18 hores lectives
en tres dies setmanals i disposar lliurement dels altres dos
dies. Una segona explicacid és que determinats professors no
tenen cap interés en complicar-se 1la vida en una
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organitzacié que els demanard més iniciativa; els va bé la
unitat convencional de 60' que facilment es redueix a 45' i

1'esquema organitzatiu d'aquest temps és el de sempre.

Les dues explicacions s56n certes i s'interfereixen de tal
manera que semblen coincidir 1les queixes dels professors
contra la inspeccidé que és qui controla els horaris: les
dels que voldrien una organitzacidé del temps adequada a les
caracteristiques del treball a desenvolupar i la dels que
fan el joc a aquesta demanda esperant alliberar-se algun dia
d'anar a l'institut. Perd en la practica i contra la mateixa
reglamentacié es fan unitats de 55' amb una reduccid
acumulada diaria de 45' 1 que representa una reduccié de

1:30' sobre les 18 hores setmanals d'un professor.

Als centres d'educacidé basica 1l'articulacidé d'unitats de
temps convencionals i llargues és molt més freqgilent. D'una
banda perquée en un grup intervehen menys professors que fan
diverses mateéries la qual cosa dona flexibilitat a l'horari.
Darrera, perd, hi ha la radé oposada al cas de 1l'ensenyament
secundari piblic; si tots els mestres sén presents al centre
les 25 h. 1lectives 1la discussidé d'horaris no és objecte
d'interessos personals. L'administracidé no ha hagut de fer
reglamentacions rigides i la inspeccid accepta tota
organitzacié horaria que mantingui 1la proporcionalitat de
les matéries segons la regﬁlacié legal.

Dintre dels estrets marges que donen les unitats de temps, a
tots els centres sén possibles i habituals les projeccions
de documents en video. Aquest mitj& tendeix a deixar molt a
segon terme 1'us de muntatges audiovisuals, el passi de
diapositives o la projeccidé de films. Aixd mateix fa que el
video s'adopti per facilitat, per simplicitat perd aquesta
caracteristica fa que es procedeixi a una recepcié forcga
passiva. De fet, la projeccié de 30 minuts de video, segons
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diuen alguns professors és solament un complement. Hi ha qui
diu que és tan sols perqué els alumnes estiguin més
tranquils o més contents, perd que el video els aporta poc.
Cap professor ens ha mostrat una pauta de treball o uns
criteris d'intervencié ni hem vist que mai es fés una
projeccié de video interactiva per la mediacié del professor
com a programa viu capa¢ de presentar preguntes 1 donar
respostes a les preguntes dels alumnes. |

Una forma forcga interactiva és la que aplicava 1la mestra de
7¢ EGB de JC que donava la classe de formacid religiosa
cristiana. Sobre la base de les lectures evangéliques de la
vida i obra de Jesus de Natzareth, anaven veien parts del
film ‘'Jesus de Natzareth' de Zefirelli. La mestra situava
molt bé la part que anaven a veure:

/07.04.89-09:05/ 7é.EGB. Grup B. Semigrup: sén 18 alumnes.
Religid. Mestra Montserrat. Aula de video.

Video: 'Jesus de Natzareth' de F. Zefirelli. Els 20 minuts
finals (crucifixié i resurreccid).

09:35. Aula habitual. Col.logqui. Un alumne pregunta sobre
l'escena final. La mestra respon que posa de manifest
'1'anacronisme’. ‘

Un alumne aixeca la ma. -Qué vols Marc? -Dues coses -diu- no
surten els dos lladres. La professora explica que qualsevol
presentacié comporta una seleccié. EI director ha fet una
seleccié del que diuen els diferent evangelis igual que els
evangelistes varen seleccionar una seérie de fets 1
explicacions de la vida de Jesus.

-I tampoc surt lo de les ferides, -diu el Marc?

(Noia de verd) -Qué vol dir quan aquell diu: -Ara tot
comenca... Que comenca a creure?... (ho diu un personatge
del Sanedri). La mestra confirma: -Molt bona pregunta. Qué
" us sembla?... ~Que ara comenca la persecucié dels cristians
~-respon el Marc.
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El col.loqui ha acabat a les 10:05. Han seguit 20 minuts

d‘esbarjo. FEs reprén la classe de religié a 1le 10:25.
Preparacidé de 1'Eucaristia Pasqual. exercicli per fer a casa:
recerca de frases a 1'evangeli. Assaig d'un cant nou.
repas/anticipacidé del guidé de la celebracié eucaristica que
es fard en dissabte. Malgrat la preparacid, 1'assisténcia és
lliure i d'acord amb 1'ideari del col-legi es procura que
els alumnes hi participin amb els pares i1 avis. Es una missa
familiar orientada per als alumnes d'una determinada edat.

Aguesta classe de religié és quinzenal.

Per poder desenvolupar aquesta activitat hi ha hagut clares
variacions organitzatives: dividir un grup de 38 en dos
semigrups de 19; establir un temps llarg encara que guedi
fraccionat per un esbarjo i tingui periodicitat quinzenal;
articular dues activiats: 1'estudi de 1'evangeli i
1'expressi6 de la fe en practiques (cants, celebracions...)
preparat en horari escolar perd realitzat en horari
post-escolar; reserva anticipada de la sala de video i de la
cassette corresponent... I cal dir que l'interés, el grau
d'atencié i la participacié dels alumnes es situa entre
notable i excel-lent durant les dues hores.

No tindria valor si es tractés d'un fet aillat a 1la classe
de religié i a una- mestra 0 grup especific. L'observacié
participant ens coendueix a veure integrat al sistema de
1'escola saber encaixar formes didactiques adequades a les
finalitats educatives que es persegueixen. Si aquestes estan
clares, amb moltes o poques condicions s'organitza una forma
didactica creativa. De la mateiga escola JC reproduilm la

seglient observacié que serveix de contrast confirmador.

/07.04.89-16:30/ 7é&. EGB. Grup A. 38 alumnes noies 1 nois.
Catala. Mestre Pere.
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Han fet el dictat num. 58 de tres linies d'extensid. Es
corregeix. E]l mestre retorna un treball, un poema visual
encarregat el 14 de mar¢ i fet a casa. Alguns d'ells son:
espelma, peix, caic, herba... 1 amb format de caligrames es
pbot veure el perfeil de la idea que volen comunicar.

BONA PROPOSTA LA DEL POEMA VISUAL. Connecta amb
1'actualitat. D'aixo en vaig parlar amb el professor de BUP
Guatavo que conduia un seminari de creacidé de poemes. Hi ha
coses, treballs convencionals i n'hi ha de creatius que
mostren aptitud i sensibilitat.

17:10 h. Tenen pendent un debat. Un noi és 1'encarregat
d'introduir el tema. Es relatiu a les qualificacions i si
s'ha de valorar el nivell o el treball fet. Aquest alumne
presenta als dos alumnes que defensen posicions
contraposades. Una nois defensa el nivell 1 que s'ha de fer
cada vegada més. Un noi, en canvi, defensa que si un alumne
treballa i fa el gque pot se 1'ha de valorar bé. El professor
no intervé. Després d'algunes expressions d'adhessid a una o
a l'altra postura la discussidé queda parada. Un alumne
intervé demanant confirmacié de que jo soc 1'inspector. En
dir-1i el mestre que si pregunta si jo puc parlar d'aixd
dons ho dec saber.

Em trobo obligat i participo explicant a la pissarra la
diferéncia entre Actitud, Rendiment 1 Nivell i 1la
preocupacid per aixd. Vinc a dir que hi ha rao en les dues
postures perd que s'han de considerar per ordre: primer la
voluntat de treball, després el treball ben fet i finalment
el nivell de treball sense oblidar que els alumnes son
diferents més que diferents sén els cotxes segons poténcia.

El mestre ho sunscriu. Sembla que ho han entés.

Em sembla important reflectir aqui mateix les impressions
finals immediates a la visita referides a EGB.



Bstudi d'escoles per observacid participant 1121

He quedat clarament sorprés respecte a les expectatives 'a
priori' sobre el C. JC. Hi ha una aparent rigidesa a causa
del tipus d'edifici tan gran, de les classes justes amb els
20 pupitres bipersonals arrenglerats, dels horaris rigids i
la distancia d'escales als patis que sén interiors.

La veritat és gue els infants es mouen amb molta llibertat,
una llibertat molt ordenada. A classe participen molt, els
brofessors manetenen sempre la classe en ordre si bé
s 'observen diferéncies atribuibles als anys d'experiéncia.

Em consta que he observat els dos grups millors dels quatre
de 7é. 86n els gque han fet 1'aprenentatge en catald. Amb
tot, he observat com juguen 1 s'escapen de la fila tot anant
pels corredors.

A la classe tenen molt poc espai. Tots van amb cartera-motxi
i la tenen tirada a terra doncs no s'aguanta enlloc, tenen
perd la seva capceta de llapis (plural). Potser la meitat
fan servir ploma. Vesteixen arreglats peré nets. No duen
bata.

En general els veig petits (no ho sdén). No tenen pressa en
créixer, en fer-se grans pero tenen respostes 1 opinions. Et
parlen de manera molt reépectuosa. Els brillen forca els
ulls. En tota la classe se'n poden endevinar tres o quatre
més dispersos 1 barruers, potser més desatesos. Aixo
coincideix amb alguns dels que han repetit curs. Els
professors es mostren contents d'aquests alumnes.

A ET on hi ha bones disponibilitats d'espai 1 de professors
i de temps setmanal (30 h.), els alumnes d'EGB (7é&. i 8é.)

realitzen en unitats de temps 1llargues: Ciéncies Naturals,
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Informatica, Gimnastica i Plastica. Realitzen en semigrups
de vint alumnes com a maxim: Anglés, Musica, Franceés,
Teatre, Informatica i Ciéncies Naturals.

Es pot fer encara esment de l'escola rural. A EV intervenen
dos mestres fent diferents arees perd ja ho munten de manera
que no calguin canvis innecessaris. Aixi, un mestre esta tot
el mati, quatre hores (9:00-13:00) amb un mateix grup
d'alumnes (7¢.-8&. o bé 6&. i 5&). Fan noticia d'actualitat,
dictat formatiu i correccid, treball de documentacid,
tutoria, fitxes de gramatica, esbarjo al pati, altre moment
de tutoria (viatge final de curs i estat financer),
presentacié de nou tema de C. Socials: Roma, preséncia a
Catalunyva, estudi individual dirigit, treball col-loquial.

L'escola rural no es presta a rigideses perd alguns mestres
d'escola rural intenten adaptar-se a l'escola graduada
urbana, cosa 1impossible, i perden els avantatges propis
d'aquesta escola d'organitzacidé més artesanal on és la
cultura del mestre el determinant del funcionament de
l'escola.

No puc deixar de constatar'que el wvalor de 1'Escola de
Vila-rodona arranca de la cultura dels mestres que fa més
temps que hi sén, en Millan i en Xosé que havent-hi arribat
com a forasters han esdevingut les persones de cultura
d'aquesta vila impulsant un muéeu local, 1la biblioteca i
tantes activitats que han creat un entorn que duu a l'escola
i una escola que es projecta a l'entorn. No és anecdotic
que els técnics del Departament d'Ensenyvament reben cada
tardor una capsa del fruit de 1la vinya de 1'escola de
Vila-rodona que treballada per tots: alumnes, mestres i
pares, proveeix una part dels fons econdmics amb els quals
es financia el viatge dels alumnes grans.
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Dues organitzacions alternatives

La diversitat organitzativa que s'aparta totalment del model
convencional l'hem trobada als dos centres que hem volgut
estudiar com a alternatives.

Stinion parteix de la idea d'un Muntatge Didactic Programat
en base al qual 1l'horari d'activitats no és estable sindé que
es fa setmana a setmana segons els objectius d'aprenentatge
concrets de cada area de coneixement. L'horari comporta per

ell mateix una nova distribucié de l1l'espai i del temps. 1§

Les formes didactiques de SN poden ésser: orientacid
metodolodgica, introduccié al dossier, exposicié magistral,
exercicis del dossier, problemes, experiéncia magistral,
lectura 1 interpretacié de textos, comentari de text,
conferéncia, taula rodona, debat, questionari, wvideo suport,
correccié de prova. Segons la forma didactica el grup
d'alumnes pot ésser de 160 (ex: cant coral), 80 (ex:
projeccié d'un film, taula rodona), 40 (ex: exposicié
magistral), Zoi(ex: classe d'idioma segons nivell assolit),
10 (ex: exXercicis 1 problemes en seminari de grup
natural) .17

En funcié de les formeé didactiques es determina 1la
grandaria del grup i l1l'equipament necessari, segons aixd es
distribueixen els espais, aules i instal-lacions del centre
cosa que obliga a tots a canviar-se d'espaili sempre que
calgui. Aixd que sembla tan dificil, esta molt ben resolt i
no hi ha centre on canviin tants alumnes d'aula alhora i en

tan pocs minuts.

16 COSTA-PAU, J. ¢ Sinion. Una nova pedagogla per a adolescents. Bumo
Bditorial. Vlc, 1988, Bdicio a cura d'Isidor Consul. pp. 39-41.

11 gp. cit. pp. 43-53,
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SUNION es distingueix totalment de qualsevol altre centre
escolar en 1'organitzacid del temps de classe 1 dels espais

aixi com per la modalitat d'aprenentatge.

El1 temps s'organitza en moduls de diferent durada. E1l1 més
habitual és de 45 minuts i correspon a la unitat didactica
conduida fonamentalment pel professor i destinada a tot un
bloc, conjunt de 44 a 49 alumnes. També sdén de 45 minuts els
seminaris on es treballa en equip de 10 o 12 alumnes. El
modul de 30 minuts necessari per fer quadrar el mati es
dedica a cant coral, audicié musical, historia de l'art o a
una projeccid curta.

Els espais es distribueixen segons el nombre d'alumnes a
reunir. L'espal basic és 1'aula per a 40~50 alumnes si bé
per a idioma els grups sén d'uns 20 alumnes atés que
5 'agrupen en quatre nivells. Els seminaris es reuneixen en
aules compartimentades en 4 espais per a grups de 10-12
alumnes. Les brojeccions 1 altres activitats poden
realitzar-se en agrupacions fins a 90 alumnes.

L'inexisténcia d'espais o temps fixats d'antuvi permet
preveure diferents modalitats d'aprenentatge:18 la classe
expositiva convencional per a un grup de 40 durant 45
minuts; la projeccié d'un video o pel.licula documental per
a un grup de 80 durant 30 minuts; la realitzacié d'uns
exercicis en grup de 10 durant 45 minuts; 1'aprenentatge
d'idioma en grup de 20 durant 45 minuts.

14 Bn el moment de l'estada a Sinion virem denominar modalitats
d'aprenentatge el que ara en un gentit més a!Yll denoninea foraes
didactiques, Bs domcs el mateix perd ha semblat millor no modificar el
redactat imicial.
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Agquest muntatge, el Muntatge Didactic Programat definit per
SuUNION, exigeix molt bona organitzacid. Cada 45 minuts hi ha
molta circulacié d'alumnes 1 per aixo ha calgut senyalitzar
portes d'entrada i portes de sortida orientant el sentit de
circulacié. Contra el que a primera vista podria semblar, no
es perd temps. E1 canvi d'un espai a un altre no excedeix de
cinc minuts i 1'observacidé continuada ens ha permés veure
com el temps és rendible al maxim. No coneixem cap centre
gue tregui tan rendiment dels temps, 1 convé dir-ho aixi
perqué contra que pugui semblar una dificultat, tant de
canvi marca un ritme que no es pot deturar, que fa que a la
classe no es pugul passar Il'estona, que els alumnes no
arribin a tenir temps de desconnectar i que els que
tendirien a fer el ronsa ho tinguin molt dificil. Una clau
oculta per no perdre més de 5 minuts entre activitat i
activitat és el sentit estricte de puntualitat que tenen els
Drofessors; és ben estrany que el professor hagi d'ésser
esperat pels alumnes.

Que els espalis rendeixin no esta gens clar. A vegades es
planteja la necessitat de fer una permuta. Les classes de
Quimica a una aula convencional no tenen gaire sentit atés
que per comptes d'ésser activitats experimentals, es
converteixen en activitats d'exhibicié del professor. El
professor que vol disposaf d'elements didactics variats ha
d'anar carregant amb estris constantment. A les aules no
s'hi pot deixar cap preparacié feta que s'hagi d'observar

diacronicament.

Amb tot veure les possibilitats del . M.D.P.. a través d'una
setmana és del tot Iinsuficient. Les possibilitats virtuals
del M.D.P. sén evidents; que es desenvolupa una funcié
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organitzativa continuada durant tot el curs és també
evident. Cal doncs pensar que possibilitats i esfor¢cos no es
gqueden a mig cami.

Amb aquesta organitzacid, 1la incorporacidé dels mitjans de
comunicacié no representa cap dificultat. Tot és possible i
és possible a tots els professors. La creacidé en llenguatge
verboiconic també hi cap perd resta circumscrita a
determinaté temps. En primer lloc a les Opcions
d'investigacidé social 1 cientifica entre les quals hi ha
fotografia, reportatge grafic, muntatge audiovisual i
realitzacié en video. En segon 1lloc i com a practica
funcional els alumnes que realitzen audiovisuals dintre del
temps de técniques. Tots els alumnes queden tocats pels
sistemes d'expressi6é dels mitjans de comunicacié atés que
s'aprofiten materials dels enregistrats de TV i els alumnes
gque volen poden aprofundir-hi desenvolupant 1la seva
creativitat en aquest camp.

Sense cap mena de dubte, atribuim aquestes possibilitats
d'incorporar els mitjans de comunicacié a la organitzacié
propia de SN que esta lligadé a una intencionalitat preévia.
Amb tot hem observat que la seva aplicacié es desenvolupa
més en una area: Ciéncies Socials 1 Antropologiques
(Histdria, Histodoria de 1'Art, Filosofia, Histdria de la
Misica i Geografia). Quasi gens en 1l'area de Ciéncies
Naturals i Matematiques (Fisica, Quimica, Biologia, Geologia
i gens a Matematiques). De manera diversa a 1l'area de
Llenguatge que inclou Llengua catalana, Llengua castellana,
Llengua llatina i els Idiomes: angles i francés; en aquests
darrers sémpra molt 1'audio. L'area d'Expressié i Tecnologia
sén les que es realitzen com opcions on s'utilitzen amb

profusié segons el cas.
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Escola L'Horitzdé presenta una organitzacié alternativa
totalment distinta. La base esta en donar molt temps de
treball individual per tal que cada alumne, al seu ritme i
segons les seves possibilitats, realitzi per ell mateix els
diferents aprenentatges. Hi ha certament un ambient i clima
educatiu comi i també ocasions de treball en equip o
col-lectin per desenvolupar els aprenentatges socials
caracteritzats fonamentalment per la formacié humana i el
respecte a les diferéncies. Perd i ha 1la conviccid que
determinats aprenentatges sén inqiliestionablement individuals
no solament com a continguts aillats siné com a forma
d'organitzar-se per assolir-los. Aixi s6n finalitats
explicites ensenyar a aprendre, ensenyar a treballar,
ensenvar a pensar i llur metodologia.l?®

La diversitat de formes de treball és 1la que determina
1'organitzacié. Aspectes que es treballen segons el mateix
projecte de 1'escola son: Globalitzacié d'Escola
(laboratoris, xarxa telematica, etc.), planificacié diaria
del treball, text 1lliure, revistes, técniques de taller
(manuals, amb materials), técniques de camp, us de la
telematica, Jornades d'Aprenentatge a Fora, métode de
treball cientific, métbde de treball de 1laboratori,
robotica, visites a museus/exposicions, assisténcies a
teatre/cinema/concerts, realitzacidé d'album, prova, tesines,
documents. No sén les matéries o arees les que 1la

determinen.

t$ Pulletd: Aspectes fomamentals de la pedagogia que treballa. Bscola
1'Horitad.
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Una condicié de partida és 1la de pocs alumnes per grup:
13-17 a EGB i 10-12 a BUP. Es evident que calen pocs alumnes
si es vol desenvolupar una educacié fonamentalment
personalitzada amb tot considerem que és una reduccid
impossible amb costos economics no privatius 1 que, amb
. professors prou formats i experts i amb una situacié
d'escola consolidada ha d'ésser possible amb 20 alumnes.
Fins i tot, des d'un punt de vista social, un grup per sota
de 20 alumnes esdevé massa familiar. Aixd cal indubtablement
amb alumnes amb necessitats terapéutiques perd amb alumnes
amb capacitatas habituals crea un ambient excessivament
protector respecte a la societat actual. Cal considerar un
ambient excessivament protector si fora d'ell els alumnes no
sén capacos d'afrontar 1les agressions, despits i
indiferéncies de la societat del 1lloc i del moment.

EGB

EL grup de 17 és atés habitualment per un mestre que cobreix
l'orientacidé de totes les arees durant el temps de treball
individual que 1'alumne s'ofganitza (12% h./set). Resten
encara 9 h/set entre reunidé-balan¢, assemblea o temps
disponible amb el mestre i part d’e;les es pot dedicar a
treball individual.

Altres mestres amb funcié especialitzada atenen el grup per
a: text lliure 5h, english 4h, expressidé lh, art 1h, misica
1:45h i esport 1h. desenvolupant una activitat més
col.lectiva.

Durant el temps de treball individual, segons el tipus
d'activitat, els alumnes romanen a 1l'aula o bé van a
d'altres espais: biblioteca, taller, laboratori. Disposen

d'ordinador i monitor de video a la mateixa aula.
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Els alumnes d'EGB fan tot el treball a 1'escola llevat de la
prova obligatdoria trimestral que s'exigeix a partir de 6é
nivell.

BUP

El grup de 12 alumnes és atés pel professor especialista.
S'organitza el temps en moduls setmanals d'un mati: 4 hores
amb pausa de 30' d'esbarjo. Cinc matéries en cinc matins. La
resta a les tardes en moduls generalment llargs. Una tarda
sencera (3% h) és dedicada a tesines. Dos mdoduls d'una hora
s6n els corresponents a religié que el grup destina amb el
brofessor tutor a formacid ético-civica i a valoracidé dels
actes culturals.

La classe es desenvolupa a un dels tres espals segons
1'equipament predominantment necessari. Aixi, al laboratori
es fan ciéncies o matematiques, a una altra aula es fa
castella, catala o llati...

Els espais sdén ben oberts. Es el cas del laboratori que és
un dels espais més accessible per tres portes. Es espal de
classe alhora 1 no per éixé, per exemple, fan nosa tres
alumnes de 8é. d'EGB que estan construint un programa en
llengquatge Logo o bé una nena de vuit anys que esta
dibuixant les rates amb les seves cries que formen part de
la tesina d'uns alumnes de BUP.

L'organitzacid del temps la determina el professor segons el
programa de treball que duu previst per a una o dues

sessions que tenen caracter setmanal.



1130 Rducacié en matéria de comunicacié a Catalumya

Solament en el cas dels alumnes de BUP es compta que
dediquen temps de treball a casa: d'una banda 1'assisténcia
a 4 actes culturals mensuals; d'altra a passar en het els
treballs de documents.

L'organitzacié més habitual d'una classe d'EGB pot quedar
reflectida am el seglient estracte de notes d'observacié
paricipant.

/11.04.89-8:50/ 7¢. EGB. Grup de 17 alumnes. Mestra tutora
Elisabeth.

Acabada la Reunié Balan¢ (iniciada a l'entrada 8:30 h.) es
posen a fer treball individual. Els alumnes saben qué han de
fer perd es veu que no hi ha pressa, hi ha una certa mandra.
Alguns alumnes estan dispersos perd saben bé queé han de
fer. Treballen 75' fins a 1'hora d'esbarjo. La mestra
supervisa alumne per alumne com estd la Prova Obligatdria
referida a Mallorca i els mapes de situacié dels Paisos
Catalans. En general, les proporcions dels mapes no estan
ben fetes en relacié al full de paper vegetal DIN-A3. La
mestra demana a alguns que la repeteixin.

Tot el que és investigacidé o treballs diversos ho fan en
paper aprofitat. FEls treballs convencionals de Llengua,
Matemdtica i Treballs Diversos els fan en foli quadriculat
de 4mm. apaisat.

Després del pati continuen el mateix treball. La mestra
corregeix algunes fitxes. Consecutivament alguns alumnes van
a l'ordinador i recuperen algun text L0AD "VIzAx* *,8,1. j e]
completen o corregeixen amb el processador de textos
'Vigawrite'. L'enregistren i si volen en poden treure copia.
Dubten forca dels comandaments. Els falta practica.Un alumne
ha anat a observar els réptils. A BUP tenen dues serps
vives. Ara aquest alumne ve a veure un video que 1li posaran
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tot seguit des del centre de produccié. Es un petit document
directament eregistrat pels alumnes de BUP. Es veu com la
serp devora un ratoli acabat de néixer. També com un gripau
devora dos ratolins. Tota la classe es detura i1 s'atansa a

observar aquest document-video.

A les 12:30 acaba el temps de treball individual. Cinc
minuts abans la mestra fa recollir. A les 12:30 arriba la
brofessora d'angleés. Porta una can¢gé del grup musical
britanic 'Police' fotocopiada. E1 treball d'avui sera en
grup i amb un diccionari per traduir la cang¢dé. Hi ha forca
dispersié. La professora insisteix i1 posa de manifest que
estan més excitats que mai.

Agquesta professora és el primer curs que esta a 1'escola. Fa
76 i 8¢ 1 té una dedicacié de 13 hores setmanals. No fa
servir 1llibre, em respon, perqué no és el sistema de
l'escola tenir llibre. (Entenc que no 1i ho han permeés).

El valor fonamental d'aquesta organitzacié pot ésser que
cada alumne pot treballar al seu ritme i no se sent ofegat
el que és més 1lent. Amb tot no ha quedat palesa una
diversitat d'assignacié de treball en la majoria de matéries
i atots se'ls demana el mateix. En aquest context no hem
vist que hagués quedat resolt que uns alumnes puguin fer
menys a BUP i tampoc que uns alumnes més capagos facin més a
EGB. 8Si que sembla quedar resolt que a BUP els alumnes més
capacos disparen la seva activitat i aprofundiment a través
dels treballs de recerca denominats tesines i n'hem observat
de gran qualitat. No és endebades que EH ha rebut el 'Premi
CIRIT per fomentar 1l'esperit cientific del jovent. I també
queda resolt els problema d'angoixa que viuen els alumnes
d'EGB més lents a tantes escoles del pais. Alumnes que s'han
sentit malament a d'altres escoles es troben bé a EH i les

perspectives sén que puguin accelerar el seu aprenentatge.
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/10.04.89-15:00/ 7é.EGB. Grup de 17 alumnes. Treball. Mestra
tutora: Elisabeth.

Cada alumnes va a la seva feina. treball individual. En
Jordi és a 1'ordinador corregint el guid del seu treball 'El
gas natural'. AixI donecs hi vaig i 1'ajudo a corregir i
millorar el text. Es un noi inquiet. Es el segon curs que ve
a Jl'escola. Aquil s'hi troba molt bé; a 1l'altra escola
suspenia 1 s'ho passava malament.

Té un material de Catalana de Gas del seu pare. Ha fet el
treball traient quatre frases dels fulletons. Redacta ben
malament i cal corregir moltes coses. Tot plegat ha fet un
escrit de menys de vint ratlles. Sembla que és un noi
intel-ligent, pero és lent i té mals habits de treball.

/17.04.89-09:15/ 8é. EGB. Grup de 17 alumnes. Mestra tutora
Marta.

Treball individual, es 11egeix el diari, es comenga el
treball tranqgquil-<lament. Hi ha un ambient entre mandrés i
relaxat pero responsable.

Sec a la taula amb en Ricard, 1'Albert i el Mimé procedents
de: C.P. Canigé de Sant Just, C. Pive de Tona doncs vivia a
Viladrau i C. Sadako el que viu a Sant Cugat.

Tots tres expressen la tranquil-litat de venir a aquesta
escola. Cap d'ells anava gaire bé a 1'anterior. Ells ara ho
reben notes perd creuen que van bé.

També hem parlat del desastre dels 'supporters' del
Liverpool a Shefield (U.K.). Miren i comenten l'estat de la
lliga de la. i 2a. divisidé (és dilluns). En Ricard fa una
plantilla per fer una pintura amb spray. Jo observo la prova
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obligatdria del 1r. trimestre sobre les funcions
algebraiques. Es un treball minuciés 1 que demana un bon
nivell. La prova obligatoria del segon trimestre és sobre el
Mil-lenari de Catalunya 1 exigeix més documentacid 1
il-lustracio.

/18.04.89-11:15/ 2n. BUP. Grup de 12 alumnes. Matematiques.
Professora Amélia.

Treballen 1'assignatura tot el mati, de 8:30 a 12:30 amb una
pausa de 30' d'esbarjo. Ara sembla que hi ha una certa
dispersiéd o cansament. Uns alumnes perd treballen molt
concentrats. Segons la professora sén dos els que segueixen
de manera excel-lent.

Tots els alumnes fan el tema alhora. Hi ha temes que duren
dues setmanes i1 temes que duren una setmana.

Els treballs de classe sén corregits i1 després es passen a
net i son els documents. Observo els documents, generalment
ben escrits amb pluma o amb ordinador o maquina. Sorprén la
distdncia que hi ha entre el treball que fan a classe, més
aviat desorganitzat i el treball passat a net. Possiblement
en pasar-ho a net es fa una operacié de repas o fixacié
mental.

/18.04.89-14-17:30/ Es la sessid setmanal dedicada a
desenvolupar les tesines. Segons 1la matéria de la qual la
fan, el professor de matéria n'és el director pero el
professor Joan, el coordinador de BUP n'és el tutor general.
Ell és un bidleg, reposat i precis i ‘ha impulsat moltes
tesines de cardcter cientific 1 exerceix una orientacid als
alumnes com si fés el director d'un equip d'investigacid.
Parla amb un entusiasme contingut de 1les recerques des

alumnes: Funcions matematiques a 1'arquitectura de Gaudi.
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L'aprenentatge del ratoli albi. Reproduccié 1 metamorfosi
dels grills. Produccidé de fibra Optica a partir de reina
sintetica. Simulador informatic del creixement de les
closques dels moluscs.

Els- alumnes van treballant, cadasci en el que 1'ocupa.
Algunes parelles fan una part junts. Bona concentracié de
14:00 a 16:20 h. A partir d'aqui hi ha més inquietud. Ei
professor Joan m'explica les tesines en curs: tres sobre
ratolins, transformacid de figures volumétriques, estudi
d'un document literari del segle XV.

Els alumnes un cop acabada la tesina han de defensar-la
verbalment i 1'han d'il-lustrar amb diapositives o
enregistraments videografics. He tingut ocasidé de veure els
enregistraments. 8Sén documents de 8 o 10 minuts forca
interessants i més pensant que han canalitzat 1'interés i el
coneixement dels alumnes. Constitueixen un patrimoni de
recerca col-lectiu que creix curs a curs de manera que els
alumnes que segueiXxen poden partir del treball dels que els
han precedit i han d'apujar una mica el 1listé. Aquest
procés és excel-lent. Una gran troballa que solament és
possible amb aquests temps 11args, encara gque a vegades es
perdi part del temps. Tots els cientifics en deuen haver
perdut.

Algunes de les constatacions o] valoracions fetes
immediatament després de l'estada i que han estat lliurades
al centre sén les seglients.
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Ambient de treball generalitzat per tota 1'escola.

Les estones de treball individual que sdn llargues i diaries
comporten que els alumnes estiguin fent treballs diversos 1
per aixo cal anar a vegades a llocs diversos com la
biblioteca, el taller, 1'ordinador de la classe del costat
que esta desocupat, el laboratori... Aixi, les portes
generalment sén obertes 1 1'entrada d'una persona no
comporta la interrupcié de 1'activitat ni tractant-se d'una
activitat col.lectiva conduida pel professor.

Es treballa a tot arreu i fins i tot en qualsevol moment
(alguns poden no anar al pati 1 qguedar-se acabant una
feina). FEn aquest cas, no hem vist que calguin mestres
vigilants ni hem vist que ningid temi per la desaparicid
d'objectes i pertanyences. Pel director hem sabut que hi ha
hagut el cas quasi patologic de 1'alumne que prenia coses
peré frenat a temps no ha tingut més extensio.

El clima de treball no sembla especialment intens, atés que
sempre hi ha alguns alumnes que estan canviant d'activitat o
gue tenen una estona més mandrosa perd tampoc es donen
aquells moments de 1'escola convencional quan després d'una
estona intensa de treball, seqgueix una estona de pérdua de

temps.

Pot haver-hi 1'alumne que treballi poc; aixo es veura a la
reunié balan¢ o el professor ho tractara personalment amb
1'alumne i sabrd si convé tolerdncia o exigéncia segons les
circumstancies i el moment maduratiu de 1'alumne. De temps
n'hi ha, atés que els alumnes tenen 7% hores d'escola cada
dia front a les 5 que tenen els infants d'escola piublica i
front a les 5%-6 que tenen els que van a escola privada.
"l,es assignatures son tema de treball individual que
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s'acompleix diariament a 1'escola”. Quan 1'alumne surt
d'escola no ha de fer un treball habitual 1llevat d'un
treball trimestral dit "prova obligatodria'.

El treball escolar, una obra ben feta i acabada, tant com es
puqui.

Cada alumne pot treballar a la seva manera. S'organitza ell
mateix i parteix dels propis recursos Jja adquirits pero
progressivament n'ha d'adquirir més. "Importancia que donem
a la maduracidé... aixd comporta temps...a fer-1li cercar
ordre personal de tot tipus, a buscar que sigui reflexiu i
responsable, instruit, amb coneixements el més amplis
possible, 1 amb métode en el treball” i per il.lustrar aixé
citen com exemple que al nen petit se 1i ensenya a penjar bé
1l'anorac perqué comenci a entendre que han d'intentar fer bé
totes les coses de la vida.

Hem vist com un text, un treball de recerca sobre un tema es
comenca a escriure en paper aprofitat (paper imprés per una
cara que ha sobrat) del gqual cada alumne en té un plec.
Agquest text és modificat, és corregit'i després s'escriu amb
ordinador o es passa a un full nou.

A EGB encara hi ha molts treballs a 1'album, exercicis de
matematiques o de gramatica que s'han fet sense més cura que
resoldre 1'exercici. Perd cada trimestre fan un exercici
autonom, la "prova obligatoria", exercici forca complet i
pautat pel mestre (o0 més exactament, per 1'equip de
mestres) que s'ha de resoldre a la perfeccid.
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Setmanalment, el mestre revisa el treball de 1la Prova
Obligatéria en curs i insisteix en complir amb precisid les
normes fins 1 tot de presentacié: format 1 escala dels
mapes, situacidé 1 mides dels epigrafs. La desatencidé a
aquestes normes va comportar que molts alumnes haguessin de
repetir part del treball ja realitzat.

Al temps que trimestralment fan una Prova Oblogatoria,
s'havia proposat una Prova Lliure que 1'alumne també havia
de fer escollint-se ell mateix el tema. Aixo consta en el
butlleti de 1987 perd en cap moment ens n'han parlat. Es
possible que s'hagi vist que 1'alumne quedava massa carregat
de feina.

A BUP tot el treball té una fase d'elaboracid, pero
finalment cal fer els “"documents" que sén els reculls o
quaderns de treball d'un tema de programa en net, sigui a
ma, a maquina o amb ordinador. Sovint aquesta part del
treball cal rfer-~la a casa si bé, 1'alumne que s'enllesteix i
vol fer-ho amb ordinador, pot disposar de 1'ordinador de
1'escola. Tots els "documents" de cada alumne estan
perfectament arxivats 1 s'hi poden veure les correccions
finals del professor. Cal reconéixer que els treballs fan
goig, tant pel contingut ben desenvolupat com per la netedat
i presentacid. I cal subratllar aixo, perque hem vist qgue
avui no es ddéna cap Iimportancia a la feina ben acabada,
especialment a BUP. Es justifica dient gue el que interessa
és el contingut i que les Qqliestions de presentacidé sdn
propies d'EGB o d'escola tradicional.

L'exigéncia d'un treball ben acabat s‘aplica també a la
ressenya dels "actes culturals" que realitzen els alumnes de
BUP on és posa més de manifest la liniciativa 1 estil
personal de cada alumne. El treball s'ha de presentar

seguint un guidé genéric 1 es pot observar a la vista de



1138 Bducacid en matdria de comunicacié a Catalunya

diferents treballs c¢om cada alumne ha aplicat els seus
recursos personals que creixen i es perfeccionen dia a dia,
treball a treball. "El millor métode d'educacié ha estat
sempre aquell en que s'urgeix al deixeble la realitzacidé de
tasques concretes" digué Einstein (1936), home profa en
Pedagogia perd de reconegut prestigi cientific i cultural.

Pensem que hi ha dues raons de pes que Jjustifiquen una
exigéncia formal en el treball, fins 1 tot a BUP. Els
alumnes amb intel.ligéncia superior poden aprendre malgrat
el desordre i la falta de sistematitzacidé perd aquests sdn
minoria; els alumnes amb intel.ligéncia mitjana 1 els
alumnes amb dificultats poden assolir molt millors resultats
en el seu aprenentatge amb un treball sistematitzat, ordenat
i pacient.

Una segona rad estd en relacié al mdén laboral. Cada vegada
més, per accedir a un loc de treball cal presentar un
brojecte o una memdéria i aquest tipus de treball sera molt
de bon fer per als alumnes que estan habituats a presentar
els treballs nets i ben acabats, amb index i il.lustracions
clares 1 ben justificades. I encara cal pensar que avui,
gran part del treball es fa.en equip i cal saber explicar
als companys alldé que nosaltres entenem, cal saber
formular-ho en un document que pugui llegir i entendre
qualsevol que estigui familiaritzat amb la matéria.

Cal finalment recordar que les escoles altament selectives
no han abandonat aquesta practica de deixar els treballs ben
acabats, 1 més encara avui que es disposa de maquina
d'escriure i ordinador de manera generalitzada. I passar a
maquina un treball és també un aprenentatge basic en el
nostre entorn cultural que hauria de formar part de 1' EGB.
Perd aquesta practica és desitjable i possible a qualsevol
escola.
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A BUP 1'atencibé a 1'actualitat comunicativa i social té un
altre desenvolupament d'activitats. Cada mes, els
professors broposen un acte cultural que pot ésser
interessant des d'una drea de coneixement. "Acte Cultutal"
ho pot ésser tot: una exposicidé, una pel.licula en
exhibicié comercial, una representacid teatral, un concert
instrumental o coral, una campanya civica, un 1llibre, un
recital, una recepta de cuina o un edifici de valor
arquitectonic...

Els alumnes n'han d'escollir 1lliurement uns altres tres.
Aix1, cal anar o realitzar un acte cultural cada setmana.

Del treball fet se'n fa una ressenya breu perd sistematica
que es pot reduir a un foli: fitxa, informacié i comentari
personal. Aquest treball regular, habitual és un gota a gota
que alimenta la vida cultural del jove ciutada i el fa estar

atent a la societat i reflexiu en la seva actuacid.

Setmanalment hi ha les dues hores de Religié destinades a
reunidé del professor tutor amb els alumnes. Es dediquen a
temes de reflexié i formacié 1 també a posar en comi
informes dels Actes Culturals o el professor aprofita per

fer propostes o donar noves indicacions.

Hem revisat la ressenya d'Actes Culturals de diferents
alumnes. Llegim la de la noia A.B., una de les que s'ho
agafa amb iniciativa 1 interés: Espectacle piro-musical de
les festes de La Merce; Exposicié; L'aventura de Le
Corbusier; Cinema: Beat-Street de Stan Lathau; Exposicid:
Centenari Exposicidé Universal de Barcelona 1988; Teatre: La
revolta de les bruixes (sic) per El1 Triangle; Cinema: En
busca del fuego de J.J. Annnaud; Lectura: Article del diari
Avul "Societat Avui”; Cuina: Mandonguilles de pollastre;...
De 1la noia M.A. observem un seguit d'Actes Culturals
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equivalents pero diferents; subratllem: Campanya: Per un
Nadal digne. Grup de Joves per al seva singularitat i per
posar de manifest Qque com a "Acte Cultural hi cap tot si
se'n fa : identificacié,descripecid i comentari.

Els Actes Culturals comporten autoorganitzacié, saber trobar
el temps, saber posar-se d'acord amb companys 1 anar-hi
junts, donar contingut a estones del temps de lleure,
possibilitat d'aportar iniciativa per a les activitats
familiars anant-hi amb pares i germans. Es doncs
inqgiiestionable que 1l'escola ensenya a saber viure el
bpresent, a aprendre de la vida.

La normalitat amb que l'escola, a EGB o a BUP pot incorporar
els mitjans de comunicacié i els seus productes ha quedat ja
palesa en el fet que uns alumnes poden enregistrar un
material de televisié o fer un enregistrament de 1la
fabricacié del vidre en wuna inddstria i proposar aals
professors de veure-ho junts 1 comentar-ho o bé de
servir-se'n per incorporar al propi treball personal. ’

Aquesta hipotesi ha quedat altament confirmada. Es
1l'organitzacié convencional de 1'activitat escolar una de
les principals dificultats per incorporar els mitjans de
comunicacié. Els centres que han desenvolupat organitzacions
pedagdgiques alternatives han incorporat sense problemes els
mitjans de comunicacié. Altra cosa és l'eficacia d'aquesta
incorporacié que depén d'altres variables que considerem a
continuacid.
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4 Els esforcos aillats i bones iniciatives d'alguns mestres
de cada escola serveixen de molt poc si no es
desenvolupen en el marc d'una unitat d'accié docent.

Haig de comencar dient que aquesta hipodotesi parteix de
1'experiéncia docent propia realitzada entre els anys 1974 i
1980. La conviccié d4'un mestre respecte a la potencialitat
de la utilitzacid dels mitjans de comunicacié: les
activitats promogudes amb 1'ds de 1la televisid, les
projeccions de cinema a l'escola o les anades al cinema,
1'atencié a programes de radio que puguin tenir un interés
pels alumnes, 1la seleccid de novetats discografiques i la
seva audicié i debat, lectura i andlisi de coémics sén
d'eficadcia molt limitada i no canvien 1l'escola. Ja és una
gran satisfaccié trobar-se alumnes al cap de sis o vuit anys
(quan s6n joves de 20 o 22 anys) que et diguin que escolten
igualment una tocata de Bach o els concerts de Teleman igual
que a Frank Zappa, a Elton John o als Dire Straits; que no
deixen d'anar al cinema encara que els agrada la televisié.
Perd el canvi d'orientacié és una cosa molt 1lenta i
aconseguir l1l'aquiescéncia de tots els mestres solament és
possible amb un projecte bedagbgic clar i amb la direccié
ferma de qui estigui convencut de l'empresa.

Perd ara es tractava de veure sobre l'observacié d'escoles
selectes si hi ha mestres decidits en aquesta linia
pedagogica i fins on arriben els seus esforgos de
transformacié.
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No cal dir, i ja ha quedat reflectit que si a Sunion i a
Escola 1'Horitzd s‘'ha avancat forgca en una incorporacié
normalitzada dels mitjans de comunicacié ha estat perqué
s'han creat les condicions organitzatives i d'equipament. I
aquestes condicions s'han creat i s'aprofiten perque
préviament hi ha hagut una intencionalitat pedagdgica. Els
documents que fonamenten aquests centres o els fulletons que
serveixen per donar-se a conéixer parlen expressament de la
utilitzacié dels mitjans audiovisuals 1 de les noves
tecnologies.

A Escola 1'Horitzé les activitats de comunicacié arranquen
del principi de l'escola de Célestin Freinet que postula dgue
s'han d efer servir els mitjans i formes de treball, de
comunicacié i cultura que fa servir la societat. El principi
hi és ben present perd tot i incorporar els mitjans a
vegades falta iniciativa per part del mestre.

Atents a l'actualitat comunicativa i social per aprendre tot

el dia i1 a tot arreu, perqué viure sigui aprendre.

"Educar i formar persones és un camp molt ampli”... "Sempre

es considera 1'alumne en funcidé de quan sigui adult".

Hi ha un treball basic, sistematic que es fa fonamentalment
amb les estones de treball individual. A EGB sén les
assignacions que el mestre anticipa per al trimestre i a BUP
sén els "documents" que es van proposant progressivament a
les classes de cada assignatura. Perd aquesta part cobreix
aproximadament, segons la nostra observacié, els dos terg¢os
del treball escolar. Resta un terc gque es realitza cada
curs, cada trimestre, en base al que esdevé important, en
base al que és actualitat o en base a allé que proposen els

mateixos alumnes.
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Agquest tipus d'activitat, que arrenca del “Llibre de la
Vida" introduit per Freinet a la seva escola, s'inicia ja al
Jardl d'Infants i al Parvulari quan els infants porten uns
fruits de tardor, o porten unes fotografies de revista o
expliquen un fet viscut (els pollets que han tingut els
coloms de 1'escola).

A 1'EGB 1'atencid a 1'actualitat comunicativa i social passa
per la lectura habitual del diari que arriba cada dia a la
classe. FEls alumnes poden llegir el diari en estones de
treball individual a 1'escola perdé s'habituen també per
contagi a llegir-lo a casa s1 els pares 1'adquireixen
diariament.

Cada setmana hi ha una hora dedicada a "assemblea de diari"
i és el moment on es parla de diferents noticies. Tots els
alumnes fan esment de les que han 1llegit 1 recorden 1
decideixen aprofundir-ne una o dues. Aleshores 1;a1umne gue
l'ha proposada la desenvolupa més extensament o en llegeix
uns paragrafs i s'obre un debat en relacié a la noticia i
per extensié al tema. La qualitat de la sessi¢6 depén del
tipus de noticia, de la preparacidé de 1'alumne respecte a la
mateixa o del grau d'interyencid del mestre.

Possiblement, avui cal revisar evolutivament aquesta
activitat. La informacidé d'actualitat arriba abans per la
radio o per la televisié que pel diari. Aquest darrer sembla
que tendeix a redefinir la seva funcidé aportant comentaris i
analisis de les noticies aixi com Qquaderns tematics encara
que alguns diaris es mantinguin solament pels seus titulars
i perqueé Sén llegibles en el curt temps de prendre un café
amb llet. Els alumnes, adolescents 1 joves, és més facil que
coneguin les noticies per la televisidé que pel diari.



1144 Bducacid en matéria de comunicacié a Catalunva

ESCOLA L'HORITZS6 deu estar atenta a aquesta evolucid quan
varem tenir ocasié de seguir la seglient activitat a la
classe de 8é. EGB. Un alumne havia seguit 1'emissié del
programa de TV2 "A través del espejo" del /12.04.89/ dedicat
a la projeccié del documental: "...Cuyo nombre es Barcelona"
enregistrat amb el sistema de televisidé d'alta definicid i
seguit d'un debat de platé amb experts sobre la televisio
d'alta definicié. L'alumne va enregistrar el programa
complet i va suqggerir que fds visionat 1 comentat a classe.

Al dia seglient al grup d'agquest alumne i també a 1'altre
grup de 8é. que comparteix la mateixa estanca es va fer la
necessdaria modificacié d'horari per tal d'incloure
l'activitat. Al matil es va determinar una hora per veure el
documental de Barcelona. A la sessié de la tarda es va
seguir el debat enregistrat(30 minuts) i després es va obrir
un debat entre els 34 alumnes dels dos grups classe 1 les
corresponents mestres.

Modalitats d'activitats per estar atents a 1'activitat
comunicativa i social n'hi ha a EGB. FEls debats antre els
alumnes sén perd molt superficials; facilment es cau en
topics als quals estan acostumats pel llenguatge
sensacionalista dels Mitjans de Comunicacidé de Masses. AixJ
facilment poden gquedar-se amb la idea que la causa de
l'accident del petroler Exon Valdez era un capita borratxo,
0 que la televisié d'alta definicié sera la revolucid;
aquestes idees expressades pels alumnes més decidits no eren
discutides pels seus companys. Es del tot necessari saber
guin ha d'ésser el paper de 1'adult que no vol manipular els
alumnes perd gue tampoc ha de permetre que aquests restin a
la consciéncia mitica propia de les cultures menys
evolucionades 1 reforcada per les cultures massificades.
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El model organitzatiu de Sunion arranca del projecte de 1la
seva propia creacié l'any 1974 que declarava exXpressament
que la presentacid de 1l'assignatura a través del Muntatge
Didactic Programat Yes fa a través d'INSTRUMENTS DE
COMUNICACIO AUDIO-VISUAL (audio-visié individualitzada
mitjancant un aparell d'impulsos programats manipulable a
discrecid, audio-visié en petits grups mitjangant un circuit
tancat de televisi6, audio-visidé col-:lectiva amb projeccions
de films i muntatges de «fosa encadenada»)." 2°

Aquests eren els mitjans tecnologics del moment perd
1'evolucié tecnoldgica de quinze anys ha estat immensa i
Suinion s'hi ha anat adequant seguint el mateix principi que
1'inspirava a 1'origen.

Incorporacié dels instruments de comunicacié audio-visual 1
de les innovacions tecnoldgiques. ‘

Els professors compten de manera habitual amb diapositives,
videos, enregistraments sonors o pel.licules. Aix0 es fa amb
facilitat perd administrant bé els recursos. Els projectors
de diapositives o els aparells de so es duen a qualsevol
classe si no es pot dispoéar de la sala de projeccions.

A l'estudi i platé d'enregistrament hi ha un equip
professional de video i un técnic que té també unes hores de
docéncia d'art i dibuix. La seva dedicacié permet atendre
les opcions de realitzacié en video dels alumnes dels
diferents cursos. Resta encara una feina de classificacié de

1y C0OSTA PAU, J. Sinion. Una nova pedagogia per a adolescents. Bumo,
Yic, 1988. p. 40,
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materials enregistrats que esta per fer. Aixi, cada
brofessor ha de preveure el seu material audio-visual encara
gue pot rebre una informacidé i1 assessorament.

Els ordinadors disponibles son en aules especifiques. Una
amb 10 ordinadors MSX dedicats a practica del 1llenguatge
Basic que fan tots els alumnes de ler. BUP. A una segona
aula hi ha els 6 ordinadors Apple II per a suport de
treballs especifics dels alumnes dels altres cursos. Els dos
ordinadors PC estan continuament ocupats per tasques
d'administracid académica, orientacidé educativa i1 Us dels
brofessors. La disponibilitat d'una impressora laser permet
obtenir originals de qualitat per passar a fotocopia.

Es disposa d'un professional técnic dedicat a mitja jornada
a la informatica que alhora construeix el programa adequat,
l'executa 1 orienta el treball dels alumnes. Els professors,
pero, son conscients que no tenen un projecte actualitzat

de la introduccidé de la informatica al curriculum.

En aquest punt, 1incorporacié de la comunicacié audio-visual
1 de les innovacions tecnologigques, malgrat que aquest és un
objectiu especific inicial en el projecte de SUNION, sembla
que tot es queda petit. Quan tot esta previst per la creacid
de muntatges audio-visuals i pel.licules de Super8 mm. i 16
mm. apareix el video. Quan s'ha equipat el centre amb
ordinadors, es generalitzen ordinadors amb unes altres
caracteristiques. La contradiccié és simple perd una bona
administracié econdmica obliga a no tirar la casa per la
teulada. /

(...)
No es contempla de manera directa la utilitzacid dels

Mitjans de Comunicacié de Masses tal com els consumeixen els

alumnes. Els alumnes a través de 1'escola intercanvien
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enregistraments de misica actual, intervcanvien disquets amb
Jocs 1 programes, organitzen 1'assisténcia conjunta a
concerts i s'encomanen unes maneres de vestir-se. Darrera
d'aquests mitjans i ha els corresponents missatges. Falta
saber si es creen instancies de debat i d'analisi dels
Continguts de Comunicacidé de Masses. Aquests haurien d'estar
relacionats amb el desenvolupament de 1'Educacié Etica 1
l'Educacidé Civica.

Aixi doncs a 8idnion s'ha previst la utilitzacidé de mitjans
dudiovisuals com a suport i que els alumnes tinguin opcié a
expressar-se amb llenguatge verboicdnic a través d'una érea
concreta. No s'ha abordat perd de manera explicita una
intervencié educativa sobre les continguts de la comunicacié
de masses. Els professors expliquen que els alumnes passen
moltes hores davant 1la televisidé, especialment aquelles
tardes de diumenge que no hi ha programa ni amb els amics ni
amb la familia. Accepten que ¢és possible que calgués
incorporar-ho a l'activitat escolar perd ni veuen com, ni
poden arriscar-se a perdre el temps i a deixar de
desenvolupar els continguts de programa gue s6n molt

extensos.
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Les altres escoles i centres de batxillerat estudiats no
parteixen d'un projecte inicial gque contempli de manera
egpecifica 1la utilitzacid dels aparells Audiovisuals, dels
mitjans de comunicacié o de 1les noves tecnologies perd per
la mateixa voluntat de renovacié hi han tendit en major o
menor grau.

A tots els centres visitats hem trobat el mestre o professor
conscient de 1la importancia d'incorporar els mitjans de
comunicacio i 1les noves tecnologies a 1'ensenvament-
aprenentatge dels alumnes. Talment com si en tot equip de
mestres hi hagués qui tingués la funcié de sotraquejar el
conjunt en perspectiva d'un model pedagdgic per construir.
El conjunt de professionals, mestres i professors, avancen
en aquesta descoberta per camins diferents, possiblement
complementaris. Té interés descriure 1la diversitat de
processos i situacions.

L'Escola Costa i Llobera de gran prestigi pedagdgic i
institucional acaba de passar un mal transit cap a l'escola
publica. Ha estat dificil a EGB on alguns excel-lents
professionals dels més antics de 1l'escola no es veien
capacos de sotmetre's a les incerteses gque planteja la
gestié dels centres publics. La gestid estava basada en un
projecte d'escola que s'oferia als pares al qual s'ajustaven
les aspiracions individuals i ara s'entrava en una gestid
basada en els drets del mestre funcionari que, complint
correctament les seves funcions docents, podria no
vincular-se al projecte d'escola. Encara es planteja més
dificil a BUP on la majoria de professors han estat renovats
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i es pot dir que, demanera sobtada, s'ha de construir un
model de funcionament sense que les bases anteriors siguin
clares.

La tradicié d'aquesta escola en lectura de la imatge arranca
dels anys seixanta. El treball de 1llenguatge en base a un
text s'acompanyvava de lamines, fotografies o dibuixos que
dia a dia s'anaven arxivant i indexant segons diferents
entrades. Aquesta lectura de la imatge s'havia incorporat a
la programacié de llenguatge al costat dels classics
exercicis de comprensiod, morfosintaxi, ortografia,
vocabulari i expressié.

Actualment, el mestre Lloren¢ Guasch encarregat d'un grup
del cicle mitja 4'EGB ha dut la programacié de lectura de la
imatge al maxim desenvolupament partint de 1l1la distincié
entre dibuix-expressié i del dibuix-comunicacié. Feta
aquesta, el cami de la comunicacié a través de la imatge pot
configurar una programacioé especifica de referéncia:
dibuix-comunicacié, enquadraments, coémics, auques, disseny
publicitari, fotografia amb intencionalitat, sintaxi de
fotografies, construccié de diapositives, muntatge de
diapositives, imatge mobil, cinema, video, realitzacié en
video... Un gran valor d'aquesta programacié, concebuda des
d'un curriculum integrat de cicle mitja és que no es
desenvolupa al marge dels altres aprenentatges. Aquest
mateix mestre desenvolupa é BUP una EATP de video consistent
especidicament en guionitzacidé, enregistrament i editatge
segons una intencionalitat préviament escollida de caire

comunicatiu o de caire expressiu.

Les iniciatives d'aquest mestre tenen el suport de l'escola
perd no es pot dir gque hagin passat a formar part del
curriculum escolar. Els alumnes que tinguin aquest mestre
faran aquestes activitats sense deixar de fer amb ell
problemes de matematiques, redaccions i dictats de
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llenguatge o estudi de temes de ciéncies naturals o de
coneixement de Catalunya. Es una programacié de 1les més
interdisciplinaries o transversals, sorgida a partir d'una
orienatcié de l'escola perd que no forma part de 1l'actuacid
general de 1l'escola. No es facil desenvolupar un treball
d'aquests. El mestre Guasch ho fa dedicant-hi moltes hores,
a l'escola i a casa, amb equips de l'escola i equips propis.

Hem comprovat que els alumnes de 7&. d'EGB eren rapids en
copsar els continguts diversos proposats a la prova
experimental de video, que identificaven les imatges i la
seva procedéncia perd també que tenien uns mals habits
d'espectacid. Aix{i constantment hi havia alumnes que
parlaven en veu alta i reaccionaven amb expressions de riota
mentre d'altres, noies en aquest cas, s'estremien davant les
dures imatges que reflecteixen dos dels documents, un de
ficcié i un de la realitat. Un pare d'aquest centre es va
queixar als mestres de 1les imatges que havia vist el seu
fill perqué considerava que s'havia ferit la seva
sensibilitat. Obviament varem presentar les nostres excuses
posant de relleu la serietat professional amb que s'havia
dissenyat l'experiéncia. Les imatges objectades havien estat
emeses per TV a les 19:00 h. d'un diumenge o a les 21:00 h.
d'un dissabte i sovint en poden veure de similars infants
menors de dotze anys.

Una posicié ben distinta era l'expresséda pels professors de
batxillerat respecte als alumnes d'aquest nivell. Sembla
incomprensible que els alumnes no puguesin entendre '2001,
una odisea del espacio' a 3r. i que els agradés tant 'Erase
una vez el hombre', série creada amb dibuixos animats que té
un guidé clar en els primers episodis perd que esdevé
excessivament carregat de dades a partir de 1'Edat Medieval.
Aquestes opinions eren dels professors de Ciéncies Socials
i Llengua castellana. No hi havia hagut una presa de posicié
comi per part de tots els professors.
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En el cas de 1les iniciatives d'informatica la situacié es
diferent. Es una linia d'actuacié plantejada per l'escola.i
que es vol tirar endavant. L'escola ha adquirit els equips
necessaris i ha encarregat a una comissié tirar-ho endavant.
Es 1'anomenat ‘'claustre d'informatica' on intervenen nou
persones perd no hi ha, a hores d'ara, un projecte
especific. Es fan activitats de manera dispersa i no queda
clar que sigui prou eficag a la vista dels comentaris dels
mateixos professors. 86n conscients que la cosa no rutlla
perd no hem detectat cap entusiasme.

L'Escola Ramon Fuster és una de 1les poques escoles de
renovacidé pedagdgica que no han fet 1l'opcié d'integrar-se a
la xarxa publica per no tenir la certesa de continuitat
d'aquesta trajectdria de renovacid pedagogica motiu per la
qual va ésser fundada.!'®¢ L'equip de mestres compta amb una
sdlida direccié pedagdgica 1 exerceix 1la titularitat un
consell rector de 1la cooperativa de pares que volen una
escola de qualitat. Entre 1l'equip docent que ss reparteix
per meitats entre mestres amb gran talla i seguretat
professional i mestres més joves dque comencen aprenent dels
primers, hi ha mestres cabacitats i formats per a totes les
competéncies que calen per a desenvolupar 1'educacié d'avui.

El professor de Lengua i Literatura castellana, Antonio,
conscient de la importancia de 1la informatica s'ha format
dedicant moltes hores a la practica i estudi de llenguatges
i programes d'ordinadors. Es pot parlar emb ell de qualsevol

16 Fou fundada amb el nom d' Bscola Tagore. En reconeixement al seu
impulsor Ramon Puster Rabés prengué el seu nom el 1983.



1152 Rducacié en matdria de comunicacid a Catalunya

dels programes d'is corrent perqué s'ha dedicat a
coneéixer-los perd posa en dubte que els usos informatics que
fins ara s'han fet a les escoles serveixin d'alguna cosa i
tinguin valor pedagdgic. El professor de Ciéncies Socials,
Lluis-Miquel, es va estrenar a l'escola perd amb una sdédlida
formacié personal; és un jove que gaudeix amb els comics,
que coneix molts materials Aaudiovisuals d'organismes i
institucions i que coneix practicament les possibilitats del
video i de la seva realitzacié. L'escola ha donat .sempre una
particular importancia a 1l'educacié artistica i artesanal, a
la formacié musical i a la cultura fisica. Es fa revista
d'escola amb treballs dels alumnes fonamentalment 1 amb
algunes col-laboracions de pares.

Tenint doncs mestres capacitats no s'ha arribat a donar
aquesta nova orientacidé a 1'educacid. Es va fer un assaig
d'informatica com a activitat extraescolar amb cinc
ordinadors 'Commodore 64k’ perod no es va avaluar
positivament. El wvideo s'ha incorporat com a aparell
audiovisual per projectar-hi alguns documents perd amb
equips de particulars s'ha fet algun treball de realitzacié
amb els alumnes més grans.

Els falta un projecte d'utilitzacié dels mitjans de
comunicacié i de les noves tecnologies suficientemnt
elaborat. Una actitud prudent els frena a iniciar
activitats a les palpentes que tingueséin un incert progrés
i que poguessin ofegar els grans assoliments actuals
manifestos de manera clara en la realitzacié acurada dels
treballs, 1la resposta personal dels alumnes i la cobertura
dels aprenentatges escolars basics de manera segura. En
tercer 1lloc, falta pressupost per a més equipament
(adquisicié d'ordinadors compatibles, equip de realitzacié
de video) i consideren que falta temps per desenvolupar tot
el curriculum escolar.
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Al C.P. Ferran i Clua 1la situacié és equivalent tot i
tractar-se d'un centre public. Hi ha direccid pedagdgica
clara, hi ha hagut una primera dotacidé d'equipament que s'ha
hagut de tornar a comprar a causa de robatori i hi ha
mestres formats en 1'us dels ordinadors i en la utilitzacié
del video o dels mitjans de comunicacié en general. En
aquest cas la decisidé de fer noves experiéncies ha estat més
rapida: ordinador a 1l'aula a 2n. d'EGB perqué dos mestres,
el Xavi i la Carme ho tenen clar i hi dediquen hores;
estudi de la publicitat i realitzaci6é en video a 6&.,on hi
ha la Lucia que s'hi aboca amb entusiasme i esté disposada a
fer realitzacié en video amb els alumnes amb procés
d'editatge inclos. ‘

Perd hi ha poc equipament: els ordinadors entren un a un;
l'equip de video s'ha hagut de reposar i la camera
enregistradora és un model molt superat. La base de 25
hores setmanals d'un centre public encara limita més el
temps si no es volen hipotecar els aprenentatges basics
exclussius de 1l'escola (redactar, operar...). La idea
d'aprofitar el 1llarg i inutil temps de menjador on es
queden practicament tots els alumnes obliga a posar-ho en
mans de monitors que no estan necessariament vinculats a un
projecte pedagdgic d'utilitzacidé dels mitjans de comunicacié
que no s'ha arribat a concretar escrivint-lo. El treball del
taller de video amb alumnes de 7¢& d'EGB enunciat amb
pretensions de videoart permetia als alumnes realitzar els
estereotips més vistos a la televisié de mala qualitat sense
cap iniciativa de creativitat.

Si el conjunt de mestres troba bé 1les activitats no
discuteix ni valora professionalment. Els conductors de les
inicatives solament poden valorar 1les realitzacions entre

ells mateixos. Es dificil que un mateix tingui el seny per



1154 Bducacid en matdria de comunicacid a Catalunya

considerar bé 1les iniciatives i la rauxa per 1llencar-se a
posar-les en practica. En el marc d'un equip de mestres
hauria d'ésser més possible; si tot comenca amb un mestre
emprenedor i arrauxat caldra aportar-1li un contrast de seny
i prudéncia; si tenim el mestre entés i prudent que defuig
endegar una iniciativa perqué caldrien més mitjans i més
seguretat caldra completar-lo amb el mestre emprenedor
confiant que la possible temeritat sera controlada.

Un altre C.P., Verge del Mar desenvolupa una gran activitat
de realitzacié en video perd que no té cap repercussiod
modificadora ni en el curriculum general ni en el
funcionament de les altres Aarees. Un mestre estad quasi
exclusivament dedicat a aquestes activitats 1 a les de
fotografia perd no és pot dir que sigui un projecte
d'escola. Els altres mestres no hi han entrat més que
passant algun video de tant en tant pergué hi ha més equips
i més material de pas. D'altra banda ja es refien que aixd
del video, del que n'estan orgullosos, ja ho porta el
JdJoan-Doménech. La direccié no hi entra acceptant que no
entén prou del tema perd confia que la innovacid tingui
dimensié pedagodgica.

Al Col-legi dels Jesuites de Casp, al BUP, 1'Andreu va
enregistrant i codificant videos sense parar, una llista que
s'incrementa cada setmana. Les quatre sales de video
funcionen a ple rendiment entre BUP i EGB. Aquest professor
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d'Historia, ara encarregat de la Filosofia és un entusiasta
del cinema i del video. Ha presentat algunes realitzacions a
concurs i ha guanyat premi.

Les EATP de video i radio de BUP funcionen de la ma del
professor Santiago amb qualitat i estil, amb 1l'entusiasme
dels alumnes 1 amb els recursos materials i d'espai minims.
L'aula d'informatica ha iniciat els seus passos amb
llenguatge Logo per als alumnes d'EGB de 5é. a 8é. amb
1'entusiasme del Ramon, professor de Matematiques ara
totalment dedicat a la informatica. El conjunt de mestres
sembla no saber ben bé cap a on s'ha d'anar i no s'ha
modificat la programacié de Matematiques, ni especificament
la de Geometria que pot tenir una relacié directa amb la
programacié Logo, com comenta en Ramon.

Tampoc en aquest centre tan prestigiat ha tingut 1l1lloc¢ una
transformacié generalitzada de 1'organitzacié pedagogica i
una revisidé del curriculum escolar des de la perspectiva de
la comunicacié de masses i de la informacidé que reben els
alumnes fora de l'escola. La direccidé n'és ben conscient i
estd molt per davant del que s'esta fent a l'escola. Quan
diuen que tenen un funcionament classic, estant dient que
sén conscients que han de transformar el model educatiu perod
ho volen fer sense trencaments, sense perdre el que
consideren positiu 1 sense inutilitzar els mestres que
durant anys han estat puntals d'un ensenyvament que ha donat
resultats positus. D'altra banda, contra el que hom creu, un
edifici amb tanta histdéria com el de Casp, ha sofert tota

mena d'adaptacions i no es facil abordar-ne de noves.
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A 1'Escola Thau semblen conscients de 1la dificultat de
construir un projecte global que no estd garantit pel fet
de disposar d'equipament, d'espais, de temps (35
hores setmanals) 1 de professors capacitats. Deixen que
les trasformacions vinguin per evolucié de l'equip de
mestres estimulat pels mestres amb més creativitat i

iniciativa.

L'opcié de 1l'escola és deixar fer als mestres que
emprenen iniciatives, facilitar-los els mit jans i
compensar-ho amb un increment retributiu. Amb el
temps, les innovacions introduides per un professor a

un curs i presentades 1 analitzades a reunions de
treball es van convertint en  patrimoni comi. S'hi
incorporen nous mestres 1 passa a ésser patrimoni de
1'escola de manera que ja no depén d'una persona.

Confirmem doncs aquella experiéncia personal traduida
en hipotesi després d'observar un significatiu nombre
d'escoles que, tot i tenir mestres ben capacitats i amb
iniciativa, no han girat el model pedagdgic en Dbase
als mitjans de comunicacié i a 1la realitat de 1la
comunicacié de masses. No ho han fet perque no han pogut
o bé perqué una actitud prudent els obliga a no fer wun
pas en fals.

ﬁls esforcos aillats i bones iniciatives d'alguns mestres
no basten. Cal treballar en el marc d'un projecte pedagodgic
d'escola o0 bé que aquests mestres tinguin un bon suport
de la direccidé institucional, suport que és també
supervisidé per evitar qualsevol vel-leitat. Ha faltat
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potser també una investigacidé i reflexid amplia dels
experts de 1l'educacié que donés seguretat sobre la
conveniéncia de canviar el model d'escola a les
societats que hem entrat ja a la comunicacio de masses
i que els mitjans de comunicacié han canviat ja el
model de familia, el model d'empresa i el model de lleure.

Les publicacions d'experiéncies d'utilitzacidé del video,
d'introduccié de la informdtica sén abundoses perd presenten
una descripcié més aviat triunfal i gens referida als canvis
i modificacions introduides en 1l'organitzacié i el
curriculum escolar. Aquestes experiéncies, d'un mestre o
d'un equip de dos o tres mestres, sén les més freqients i
casacuna es presenta per separat. Molt escadusseres soén
experiéncies de radio, d'elaboracié dels continguts
esportius, musicals o de moda que tant influeixen en els
joves alumnes. Es per tractar-se d'experiéncies molt
personals i poc contrastades que' no aporten una reflexié
amplia capa¢ de promoure un canvi rapid en els centres

pedagdgicament més consolidats.
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5. Quan els mestres/professors, altres professionals del
centre i pares asseguren la unitat d'accié institucional,
es multipliquen els esforcos, la col-laboracié 1i és
disposa de més recursos a ple rendiment.

Denominem 'unitat d'accié institucional' 1la que pugui 0 no
donar-se entre l'equip professional, els
mestres/professors, i els wusuaris de 1'educacié, els
pares/alumnes. Es evident que mentre els infants sén petits,
els pares actuen d'usuaris de 1'educacié. A partir dels
catorze anys els alumnes ja entren a formar part d'aquesta
conjunccid institucional i els pares van perdent
progressivament pes. A partir de disset o divuit anys, com a
criteri general, el gque compta és el que pensa 1i diu
1'alumne 1 no els pares.

Una altra manera de copsar la unitat d'accidé institucional
és verificar el grau i amplitud d'identificacié dels pares
amb 1l'escola. 8Si els pares s'identifiquen amb l'escola
estaran atents a 1l'orientacidé dels professors i s'hi
ajustaran confiadament o demanaran més explicaciéd.

Quan parlem d'unitat d'accié ‘institucional volem
referir-nos solament a 1'acciéd pedagogica
professionalitzada i els valors i principis basics que la
sustenten. Deixem de banda 1l'orientacié = ideolodgica i
confessional tot i que no hi ha solucié de continuitat

entre aquesta i l'orientacié educativa.

Sembla que la unitat d'accié institucional hauria d'estar
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garantida si els pares, com efectivament proclama la LODE!7,
elegeixen el centre amb llibertat. Perd la 1llibertat
d'eleccidé de centre no passa d'ésser un desig de tots els
pares 1 una proclama dels politics que no es complex com
molt bé saben. Quan els desnivells de qualitat dels centres
sén tan alts, no es pot parlar de llibertat d'eleccié. Avui
hem de dir que no hi ha hagut llibertat d'eleccid entre els
pares que duen els seus fills als centres publics perqué un
gran nombre de les adjudicacions de placa que es fan cada
curs no responen a la primera eleccié. Tampoc podem dir que
hi ha hagut 1llibertat d'eleccid entre els pares que duen els
seus fills a centres privats perqué malgrat la reduccid de
la poblacidé escolar bon nombre de centres privats segueixen
amb matricules massa altes (superior a 35 alumnes/aula), i
reben sistemdticament una quantitat de sol-licitud superior
al nombre de places que poden oferir.

Cal dir que en termes estadistics globals, 1la poblacié de
pares no va desencaminada. Els pocs centres que han hagut de
tancar en els darrers anys, els anomenats centres en crisi
per falta de matricula sén els de pitjor qualitat global (la
que integra q.pedagodgica, g.d'instal+lacions i
qg.d'ubicacié). Els centres puiblics on ha disminuit més la
sol-licitud de places corresponen també als centres que no
ofereixen prou seguretat als pares, llevat de les escoles on
s'injecta matricula forgosa. S'injecta matricula forcgosa
quan es distribueixen les sol-licituds equitativament entre
les escoles per evitar reduccions de places de mestres i per
tant s'obliga a pares a acceptar plaga en una escola menys
atractiva per fer que tingui el mateix nombre d'alumnes que
una altra que té més prestigi i és més sol-licitada.

17 Llei Orgdnica de) Dret a 1'Bducacid vigent a Bspada des de 1985.
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Aquest mercat de 1la matricula no el describim debades.
Aquest mercat constata que no hi ha 1llibertat d'eleccid de
centre. Solament han escollit 1'escola els pares que duen
els fills a centres privats en un gran percentatge i alguns
pares que tenen el privilegi de tenir prop de casa alguna de
les encara poques escoles publiques que estan en un bon
moment i ofereixen una seguretat als pares. De les escoles
ptbliques, i, val igualment per als instituts, diem qué
estan 1 no que sdén atés que la qualitat educativa d'un
centre pliblic estd sempre a precari i es pot perdre. Tot
queda supeditat als canvis de mestres, de direccid... que es
produeixen per raons personals i no per raons d'eficacia
professional.

Anant a considerar el cas concret de la mostra de centres
estudiats, és evident que centres alternatius com Sdnion i
Escola 1'Horitzd es mantenen estables gracies a la demanda
de placa dels pares gque s'ha anat incrementant curs a curs
fins a una cobertura total que se sap garantida duan les
sol-licituds superen les disponibilitats i els pares
s'anticipen un i dos cursos a demanar placa. S6n centres,
als ulls dels pares profans en pedagogia, estranys,
diferents. Justament per aixd, o els pares s'hi identifiquen
totalment o0 no aposten per una escola diferent. En el cas
concret de Stnion, centre de BUP, hi ha pares que no
haguéssin escollit aquest centre perd ha estat el fill que
n'ha tingut coneixement per antics companys i ha pres una

decisié adulta prdopia que els pares no han pogut impedir.

Aquest centres tenen molt estructurat el sistema
d'informacié prévia als pares als quals se'ls mostra amb
enregistraments l'organitzacié i manera de treballar dels
alumnes deixant clares les diferéncies respecte a sistemes
convencionals. Escola 1'Horitzé comenca amb una entrevista
personal i un recorregut per tota l'escola. Sunion comenca
amb una reunidé general dels pares i alumnes dels 160
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candidats que poden entrar a 1lr. curs de BUP i es projecta
una pel-licula que explica i justifica el projecte
d'institucidé cultural catalana que és Sunion des de
1'origen.

Aquests s6n dos centres que molt sovint s'han sentit de la
inspeccid d'ensenyament que estan fora de 1la 1llei, que no
compleixen moltes de les normes i reglamentacions donades
per l'Administracié. Perd, a 1l'hora de la veritat, aquesta
Administracié, conscient del seu burocratisme i veient que
no els falten alumnes, siné tot el contrari, ha de fer els
ulls grossos i ha callat. Per si fés poc, els resultats
canten quan els alumnes han de passar proves externes al
centre com sén les anomenades de selectivitat universitaria.
Sense que volguem dir que la superacié d'aquestes proves ¢és
garantia de res, els alumnes les superen igual o millor que
les superen els alumnes de centres convencionals.

LL.a mateixa Administracié, davant la Reforma Educativa no ha
deixat de passar per aquests centres a través d'alguns
qualificats técnics o alts carrecs que hi han anat a prendre
vistes. Un d'aquests centres ha rebut subvencions singulars
en concepte d'experimentacié. En definitiva doncs, es un fet
que 1'Administracié dol i vol davant d'aquests centres
alternatius.

Un altre cas és el de l'escola religiosa cristiana com ho és
el C. dels Jesuites de Casp. Des d'un punt de vista
quantitatiu, no hi ha dubte que els pares han escollit
iliurement el centre. El director A'EGB em comunicava que
noten la reduccidé de sol-licituds encara gque omplen les
quatre 1linies o grups d'edat.' "El1] ho explica perqueé
1'Eixample de Barcelona té un dels index de naixements més
baixos i també perqué avui hi ha un cert nombre d'escoles
publiques que ofereixen la qualitat educativa que els pares

esperen. Semblen raons clares.
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Possiblement, aquest fet que els pares avui tinguin altres
opcions és el que fa que l'eleccid de 1'escola depengui més
que abans de les conviccions religioses cristianes dels
pares. Massa sovint s'ha donat, i encara en alguns casos es
déna, que els pares escullen 1l'escola religiosa pel seu
prestigi malgrat la seva indiferéncia o conviecid
no-religiosa. No és estrany, en aquests casos, que a partir
dels dotze anys 1l'alumne detecti 1la contradiccidé entre
escola i familia i plantegi seriosos problemes de rendiment
escolar i de personalitat.

L'estada al C. dels Jesuites de Casp ens ha permés verificar
un alt grau d'identificacidé dels pares amb l'escola a través
del mateix taranna i comportament dels alumnes tant 4'EGB
com de BUP. L'observacié prévia que teniem registrada
d'alumnes de BUP drets a la cantonada Casp/Lluria davant
d'una botiga de queviures men jant coca de Bonastre,
esclofollant pipes i bevent 1litrones de cola o de cervesa
cooperativament entre el fum d'alguns fumadors no és
representativa de 1la majoria d'alumnes. Es evidentment
1'espai de llibertat dels menys identificats amb l'escola el
nombre dels quals, segons em diu un professor, es manté
estable. 86n més els alumnes que s'enrolen 1lliurement en
activitats que els jesuites organitzen fora del temps
escolar.

Aquesta identificacié dels pares amb l'escola supera el que
denominem ‘unitat d'accié institucional'. La majoria de
pares actua en unié amb la linia de l'escola pel que fa a
%'accié educativa escolar. Perd és percep una altra
identificacié, wuna identificacié entre escola, familia i el
que és esgésia, és a dir l'accid evangélica. Hem incorporat
aquesta variable com a ‘'unitat d'accidé comunitaria' per
expressar aquesta coiencidéncia dels tres entorns educatius
en el sentit ampli. En la mesura que els alumnes participen
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en unes eucaristies periodiques els dissabtes, formen part
de diversos clubs d'animacié cultural 0o cristiana,
assisteixen a actes i trobades de 'Cristianisme i Justicia‘',
cooperen en activitats de les organitzacions
no-governamentals 'Intermén' i Fundacidé per 1la Pau (totes
d'inspiracié jesuitica)... viuen en una wunitat d'accié
ambiental o comunitaria. Cal pensar que coincideix el que es
sent a la familia, a l'escola i a 1l'ambient i no perqué es
faci amb fonamentalisme siné amb dialeg amb els que pensen
diferent.

/04.04.89-13:10/ Entrevista amb el director de BUP.

Es segueix un procés de seleccidé per cobrir 1les places de
BUP. Aquest curs foren 40 seleccionats entre 140
sol-licitants. Es fa un examen de nivell general i uns prova
psicotécnica tetra-factorial. Hi ha una entrevista del
director (cal dir gque no és religidésjesuita) amb els pares
per conéixer la identificacié amb una escola cristiana i les
intencions o qué n'esperen. Hi ha també una entrevista del

coordinador de 1lr. curs amb 1'alumne candidat. La qiiestié

economica és posterior. Hi ha un sistema intern de
compensacio. Es demana la contribucié  voluntaria de
solidaritat, el "fons de compensacidé"”. El que es vol és

garantir la identificacié de 1la familia amb 1'orientacid
cristiana de 1'escola. Es té forca en compte 1'escola de

procedencia.

5e manera semblant hem comprovét, com totes les escoles
privades visitades compten amb la identificaci6é dels pares
amb l'escola que garanteix la unitat d'accidé institucional.
En entorns geografics de menys poblacié sempre ¢és més
dificil aixd. Aixi, ens han estat explicats casos de
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families que no acaben d'entendre la linia de 1l'escola. Els
pot tenir de fet qualsevol escola privada i coincideixen amb
pares que no acaben de saber qué volen perqué volen el
millor del millor i estan massa pendents del que senten dir
que és millor sense que els donin les raons de la valoracié.

Es el cas d'alumnes de 1l'escola Ramon Fuster de Bellaterra
que romanen a l'escola mentre s6n petits perd sén canviats
entre 5é&. 1 7é. quan els pares troben wuna placa on la
postulaven perdé on no havien dut els infants en edat de
parvulari per evitar desplacaments. La directora ens dona
compte, per exemple d'un alune que va ésser traslladat a un
altre centre a sisé d'EGB, (coincidentment un dels que hem
estudiat). Els pares no donaren més radé gue un imprecis
descontent de 1l'escola. A la nova escola l'alumne no es
trobd bé fins al punt d'acusar problemes psiquics. El
psiquiatfe aconsella retornar a 1l1l'escola anterior de tal
manera que abans d'acabar el curs fou readmés a l1l'escola
Ramon Fuster.

A 1'escola de 1l'Ateneu Igualadi ens explicaven que alguns
alumnes havien passat a l'escola Mowgli, també d'Igualada,
de la mateixa manera que alguns alumnnes de Mowgli havien
estat canviats a 1l'Ateneu. 86n pares que dificilment
s'identificaran amb cap escola i sén els pares gque els
mestres saben que sera molt dificil que formin part d'una
unitat d'accié institucional.

La identificacié amb 1l'escola publica és generalment
diferent perd no en els casos que hem estudiat que han
aconseguit una identificacié equivalent a 1la de 1l'escola

privada.
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El C.P. Ferran i Clua de Valldoreix és un dels més escollits
per families de Sant Cugat. Es un d'aquells centres que es
veuen castigats per treballar bé. Completen totes les places
segons les ratios ajustades als desitjables 25 alumnes/aula
a Parvulari i els 30 ab EGB. Després apareixen pares que
molt ben informats dels drets que els reconeix una normativa
burocratica i poc adequada a cada entorn geografic,
presenten reclamacié formal i se'ls resol positivameht
contra el parer de la direccidé i de la inspecciéb.

A causa d'aixd arriben a tenir 32 alumnes a parvulari i 37
o 38 a EGB superant els limits de 1la mateixa normativa
invocada. Perd encara és més greu la situacié perqué és una
escola que practica la integracid sense grans proclames i
atén al infants que tenen alteracions de personalitat, als
que presenten retard maduratiu o disminucié mental, als
infants que han sofert sindrome d'abstinéncia derivat de 1la
drogodependéncia dels pares i a infants fills d'emigrants
africans que han trobat feina a Sant Cugat en activitats
agricoles i de jardineria i s'incorporen a quaalsevol edat
sense parlar catala o castella.

Aquest centre piblic ha impulsat innovacions en 1'agrupacié
dels alumnes, en les instal-lacions escolars, en el
funcionament del menjadof escolar i l'aprofitament positiu
del temps de lleure. L'Administracié no els ha donat res de
més que a les altres escoles. Sort n'han tingut de la
identificacié dels pares que anualment dediquen un dissabte
a treballar per 1l'escola repintant o instal-lant, que
aporten un pressupost extraordinari per nous equips com
video i ordinadors, que han resolt el ‘deteriorament dels
pupitres instal-lant planxes de fusta laminada mentre
1'Administracié no en subministrava de nous...
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Els pares saben que no aboquen energies 1 diners debades
quan veuen que és una de les primeres escoles amb una
ludoteca ben equipada i acollidora, quan els alumnes fan una
exhibicié de circ a la plagca publica de Valdoreix, quan els
seus fills fan musica, teatre i dansa com habitualment no es
fa als centres publics i si als centres privats. I malgrat
tot, cal recordar que a un centre piblic sempre hi ha
alumnes que hi van perqué els toca. En el cas d'aquest
centre, els que vieun a Valldoreix no tenen practicament
opcié lliure; els toca el C.P. Ferran i Clua.

L'Institut Joan Boscan és un dels més sol-licitats dels
barris de Les Corts i Pedralbes-Diagonal. Es possible que la
identificacié dels pares sigui menor atés gque els propis
alumnes han intervingut en 1l'eleccié de centre per grup
d'amics de l'escola de partida. Aixi, explicava el mateix
director que grups d'alumnes d'una mateixa escola de Les
Corts s'encaminaven per ells mateixos; uns a Sunion,
d'altres a 1l'institut Joan Boscan i d'altres a 1l'institut
Ausias March. A primera vista ens trobem amb una situacié
semblant als alumnes que decideixen per si mateixos anar a
Sunion perd la diferéncia nb pot escapar-se'ns. Quin model
organitzatiu ofereix 1' I.B. Joan Boscan? No presenta un
model especific que d'entrada el faci diferent als altres,
al que estd al mateix costat, 1° 'I.B. Ausias March, per

exemple.

Una de 1les caracteristiques ues per 1les quals els alumnes
prefereixen un institut piblic en general és perqué ~diuen—}

hi ha més llibertat i no es senten tan vigilats. Podriem dir

que l'elecci6 es basa justament en la inexisténcia d'una
organitzacié trabada que preveu totes les activitats en un
projecte comu.
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86n els propis alumnes els que venen la imatge de l'institut
i pot no coincidir necessariament amb 1la que tenen els
professors. Falta saber encara si tots els professors
coincideixen amb la mateixa imatge de 1'institut Joan
Boscan. Podem respondre que no, que ni tots els professors
tenen la mateixa imatge ni tenen el mateix model educatiu i
que la imatge d'avui no coincideix amb la del passat. Hi ha
professors que consideren que és un bon institut i d'altres
que n'estan obertament descontents. Els alumnes diuen que fa
uns anys era un institut millor, que es feien moltes
activitats segons els han explicat germans o alumnes que hi
- varen venir.

Hem de cloure parcialment aquesta qliestidé. La unitat d'acciod
institucional és practicament impossible en un centre
d'ensenyament secundari i public en les coordenades
actuals. Paisos on els alumnes s'identifiquen amb la seva
high school els coneixem (England, U.S.A.) perd ho fan més
per 1'ambient d'activitats i rituals que per 1l'ensenyament
en si. Als nostres instituts no es facil que perdurin
activitats complementaries a l'horari escolar i l'horari de
classe ja és ajustat. Hi ha molt pocs rituals, quasi cap,
que ajudin els joves a sentir-se identificats. Mals rituals
d'iniciativa propia dels alumnes han estat les novatades que
afortunadament sembla que han cessat.

Encara que la identificacidé amb l'escola que és la base de
la unitat d'accié institucional sembla estar directament
relacionada amb la condicié administrativa aixd no queda
clar. Ho il-<lustra el cas del C. Costa i Llobera, public de
fa dos cursos els dies de la visita, perd amb una poblacié
d'alumnes els pares de 1la qual van optar per un centre
privat. En Josep M. Garriga, professor que ja. hi era els
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anys setanta explicava la falta de comprensié dels pares i
els criteris tan contradictoris amb que actuen. No troben
col-laboracidé en un important nombre de pares que 1l'unic que
volen es que els alumnes estiguin ben ocupats i portin bones
notes a casa.

Explicava aquest professor que els alumnes de BUP quan van
de convivéncies tendeixen a crear-se un espai de l1llibertat
utilitzant els professors. Han hagut de donar normes molt
estrictes respecte al fumar i respecte al beure alcohol.
"Quan uns alumnes s 'han emborratxat i hem trucat els pares,
aquests ens han respost que és cosa natural que ho facin a
aquesta edat i1 que tots ho varem fer a la seva edat."”

A la reunié amb els mestres de 7é&. EGB d'aquest mateix
centre es va dir: "Els pares arriben molt tard a casa, a les
10 de la nit. Els alumnes tenen la TV com un germa més de la
familia. Els comics els llegeixen els alumnes més
marginats."'

L.a situaci6 de l'escola rurai, la del poble petit ¢és la de
l'escola forgcada. No hi ha massa elecci6é. No per aixd totes
les escoles presenten la mateixa realitat d'unitat d'accié
institucional. A

L'Escola de Vila-rodona és una de les escoles més estimades
per la gent del poble i no solament pels pares. De fet,
tothom hi té algun infant, sigui fill, net, nebot o vei que
}i permet saber com ¢és 1l'escola. L'escola i els seus
mestres sén presents a la vida cultural del poble i el poble
ha fet molt per la seva escola, ha aixecat una nova escola
que no va construir 1l'Administracié en el seu moment. Es un
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altre cas de unitat d'accié comunitaria: familia, escola i
poble sense que, en aquest cas, hi tingui res que veure la
concepcié ideolodgica.

Hem trobat diferent el Col-legi 1'Aulet de Celra. L'escola,
unica escola del poble, ha tingut una gran anomenada durant
deu anys 1 ara sembla haver minvat. De fet, alguns dels
mestres que més impuls hi wvaren aportar wvaren deixar
1'escola per accedir a responsabilitats politiques o
professionals. L'estil de 1'escola no estava tan lligat, ni
l'escola publica té una estructura de continuitat prou
sd0lida com per no quedar-ne resentida.

L'anomenada va atraure també a 1l'escola alumnes de la
ciutat de Girona, alguns fills de professionals i de
politics d'una determinada orientacié. Aix6 sembla haver
fet trontollar 1la unitat d'accié institucional. Avui els
mestres estan queixosos de l'ajuntament que, segons diuen,
no es preocupa gens de l'escola. ¢Com se'n poden preocupar
~diuen- si ells duen els seus fills a escoles privades?

No es tracta d'assegurar si és veritat o no com de veure que
la unitat d'accid institucional és important i que,
especialment en el cas de 1'escola publica, no es facil de

mantenir curs rera curs.

La unitat d'accié institucional és determinant per a
l'eficadcia de 1'educacié. Els alumnes estan totalment
orientats; si aquesta falla i hi ha orientacions diverses
els alumnes adopten 1l'orientacié més coémoda, 1la que a
vegades és 1inici d'una baixa en el rendiment personal i
amb el temps baixa en el nivell d'aprenentatge per sota del

minim. Es aleshores que es disparen les desconfiances dels



1170 Rducacid en matéria de comunicacid a Catalunya

pares cap a l'escola 1 les recusacions de 1l'escola a la
falta d'atencid dels pares. Arribats a aquest punt 1l'alumne
ja té el problema i no el soluciona ni la resignacié dels
pares ni el canvi d'escola que a vegades 1l'agreuja.

A nivell col-lectiu 1la unitat d'accié institucional déna
seguretat a 1l'equip professional de mestres o professors.
Si saben que s6n valorats positivament desenvolupen ia seva
tasca amb seguretat 1 empenta. Quan aixd es ddéna, els pares,
per la seva banda, estan atents a les indicacions i
suggeriments dels mestres 1 accepten que els puguin donar
orientacidé per a la seva intervencié en el marc familiar.

En aquest punt podem veure com la unitat d‘accié
institucional és basica per a una educacié oberta a la
utilitzaci6é dels mitjans de comunicacié de masses. Els pares
no poden creure que si els alumnes veuen televisid a
1'escola és per passar el temps 1 1la credibilitat dels
mestres no depén en aquest cas de la capacitat d'expressid
siné de 1l'aval que els atorga la feina ben feta de cada
dia. D'altra banda, la utilitzacidé dels mitjans de
comunicacié ¢és amb tota probabilitat més habitual a la
familia que a l'escola. Els péres solament estaran receptius
a les orientacions dels mestres’respecte a la forma i tipus
d'intervencié si la unitat d'accié institucional ha estat
préviament consolidada. '

L'educacié en matéria de comunicacié forma part d'un
curriculum compartit amb la familia, amb 1l'ambient social i,
si és el cas amb l'església, al costat de 1l'educacidé ética i
de 1'educacié estética. De fet, tota 1l'educacid és
compartida i correspon de manera singular a 1l'escola la
instruccié que 1l'ha de garantir d'acord amb les capacitats
de 1'alumne.
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La unitat d'accié comunitaria que podem trobar a una escola
religiosa ( 1 no precisament a totes) o que podem trobar a
algunes escoles rurals donen una condicié de privilegi a
aquests centres, avuil que la societat en general
s'inhibeix de 1la seva responsabilitat educativa dels més
joves. Seria un gran capital educatiu comptar amb 1la
intervencidé social al carrer per educar els infants i
joves com tradicionalment s'havia fet.

No es tracta de retornar a un fonamentalisme é&tic. Sense
renunciar al pluralisme ideoldgic de la societat democratica
hi ha qliestions basiques que la societat no pot el-ludir. No
es pot permetre que uns infants estiguin ratllant un cotxe,
que uns joves deixin les ampolles de cervesa trinxades, que
un brétol circuli amb moto per la voravia, que un ciutada
buidi de burilles el cendrer del seu cotxXxe o que una senyora
fina deixi que el seu gos embruti una voravia gquan a un
infant petit no 1li ho permetem. Tots hem d'ésser capacos
d'intervenir en primera instancia, a un nivell elemental.
La réplica que condueix a dir que posin més vigilancia és
una inhibicié estéril; com més en posarem, més en
necessitarem de vigilancia. Es més rapid, eficag¢ i econdmic
per a tots que cadasci es vigili a si mateix i aixd s'ha

d'ensenyar a l'escola, a la familia i al carrer.

Hom es pot preguntar si .en un tractat de pedagogia s'ha
d'arribar a aquestes concrecions. Jo penso que si, atés que
sén la lletra menuda de la pedagogia que hem descuidat i que
es fa notar en la falta d'eficacia. i cal fer-ho justament
en les coses petites car és en aquestes que podem arribar a
un acord sense atemptar conta el pluralisme democratic. No
ens podem posar d'acord en qué és l'amor, en si s'ha de
menjar per plaer o per disciplina, en qué és la veritat, en
les conviccions religioses... en tot alld que en un passat

configurava una educacié fonamentalista que avui no serveix
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a 1'huma que ha de viure amb la seva prdépia concepcid del
mén i amb el sentit que 1lliurement vulgui donar a la seva
vida.

Per acabar direm que 'la unitat d'accidé institucional' es
manifesta en moltes coses que no s6n resultat educatiu, sind
mitjans i recursos o col-laboracié.

Quan es pot comptar amb el pare transportista per anar a
recollir un moble que ens ha ofert una familia per si podia
fer-nos servei a l'escola, tenim indicadors d'unitat d'accié
institucional. Quan el C.P. Ferran i Clua aplega els pares
un dissabte al curs construeixen unes mampares per
personalitzar el menjador, fan un empostissat a la ludoteca
0o repinten els aparells del parc infantil, ho fan perque
s'identifiquen amb 1'escola. Quan les eucaristies familiars
dels Jesuites de Casp que es fan en dissabte sén plenes de
participacié de pares 1 d'alumnes és perqué els pares
s'identifiquen amb 1'ideari de l'escola i no solament amb el
prestigi académic. Quan els vilatans de Vila-rodona veremen
la vinva de 1l'escola de franc i i producte de 1la venda
contribueix a financgar el viétge cultural dels alumnes tenim
un exponent d'unitat d'accié comunitaria.

¢0ui pot negar la importancia d'aquestes variables en el
funcionament general d'una escola i en 1'éxit personal del
d'un gran nombre d'alumnes?

En conclusi6é, a la importancia de 1la ‘unitat d'accié
institucional' que ja prevéiem afegim la ‘'unitat d’'acciéd
comunitaria que hem identificat en base a 1'observacié
participant. Ambdues multipliquen per molt les possibilitats
i eficacia de l'escola.
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6. Els mestres i professors tenen la cultura académica i
professional perd no estan atents a la cultura de masses.
Aquesta pot ésser la causa per la qual la iniciativa
pedagdgica més renovadora no acaba d'aplicar-se als
elements de la cultura de masses.

Entrem en el tema de la formacidé del professorat. Es un
tema sobre el qual, de wvint anys enga se'n ve parlant
molt. S'ha gastat molta tinta en disposicions oficials,
s'han fet molts projectes, s'han desenvolupat moltes
accions de formacié i tot sembla poc. Seguim encara
plantejant gque un dels principals problemes es el de la
formacié del professorat.

Perd els nous projectes que es dissenyen sequeixen essent
molt académics, la qual cosa és un valor important front
a les activitats de formacié basades en la
disseminacié d'experiéncies molt personals i singulars, poc
contrastades i sovint molt mal explicades atés que no s'han
plantejat en base a un guidé comunicatiu siné seguint el

procés vivencial.

Els programes de formaciél de base académica, malgrat el
seu valor, poden esdevenir poc eficacos siné
afronten els problemes reals que es plantegen a les
escoles 1 que presenten els alumnes d'avui. Als mestres
receptors els sona, errdniament, a teoria buida, teoria que
no els ajuda a preveure l'accié adequada.

Els mestres solament han rebut una cultura academica i
una cultura professional; els professors
d'ensenyament secundari en la seva majoria tenen
solament la cultura académica. Possiblement, en el passat
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era suficient i era molt, perd avui ha esdevingut
insuficient. La cultura de masses, la que avui abraca
la major part de la poblacié és desconeguda per 1la
majoria de docents. Els mestres i professors consideren
de poca qualitat cultural el producte dels mitjans de
comunicacié de masses 1 no solen ésser ciutadans atents
als mateixos. Si alguns mestres estan molt absorbits pels
mitjans de comunicacid de masses pertanyven a la categoria
de ciutadans que tenen una actitud receptiva mitica i
consumista i no estan capacitats per fer una
elaboracié cultural. Deixem de banda aquest darrer cas ateés
que és un problema de nivell cultural del docent.

8i els docents no estan atents a l'actualitat dels mitjans
de comunicacié de masses, no poden organitzar situacions
d'aprenentatge a partir dels mateixos, siguin aquests de
bona o0 mala qualitat. Perd que els mestres i professors
ho ignorin no treu que els alumnes segueixin immersos en
els mitjans de masses.

Aquest és el punt que marca la diferéncia entre
la utilitzacié dels aparells Aaudiovisuals amb el
llenguatge verboicdnic i 1la ‘utilitzacié dels mitjans de
comunicacié de masses. Hi ha una una continuitat entre uns
i altres, perd el distintiu dels mitjans de comunicacié
és 1'actualitat i wuna actualitat due arriba fora de
l'escola, sense 1l'escola. Una actualitat que copsa
l'atencié de 1'alumne i dgue 1l'escola pot incorporar com
a punt d'arrencada, com a centre d'interés, efimer, perod
centre d'interés sobre el qual es pot desenvolupar una
proposta pedagdgica consistent.

La utilitzacié dels aparells audiovisuals, tot i no
estar normalitzada, és relativament senzilla. La
incorporacié dels mitjans de comunicacidé de masses amb
els seus continguts exigeix una especial actitud i
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intervencié del mestre o} professor. Les millors
iniciatives pedagdgiques esdevenen ben poc Wtils si el
mestre no esta al corrent dels continguts de comunicacid de

masses, siguin informatius o relats de ficciéb.

/04.89-10:30/ 7é. EGB. Assemblea de diari (premsa).

El Pau aporta la noticia de 1'esfondrament del
petroler 'Exon Valdez' a les costes d'Alaska.
Inicialment hi ha moltes preguntes forca innocents.
També molts apunten explicacions sentides a radio-tv: el
pilot no en sabia, el capita estava borratxo... sempre
explicacions primaries 1 que han sentit. La mestra no
intervé. Sembla que tampoc esta informada de la noticia. La
conversa pot qguedar en lamentar el desastre ecoldgic i
creure que la causa 56n els mariners. He decidit

Intervenir (observacié participant), primer en forma de

pregunta: -Pero, darrerament passa molt aixd. Com es
podria evitar?... - Vigilant, pagant la multa,...- sdén les
respostes.

Introdueixo l'analisi: 1. E1 paratge d'icebergs era

dificil i malgrat anar amb un petroler immens, decidiren fer
el cami curt amb pas més estret. 2. Encara ho fa més
greu que no comandés l'ofidial més expert. Una analisi més
profunda ens duu a considerar: els petrolers sén cada dia
més grans per trasportar més en un sol viatge i guanyar més
beneficis. Els mariners busquen el cami més rapid per
guanyar temps especialment 51 van a preu fet. Tenen
responsabilitat de fons els que decideixen que els bucs
siguin grans i els viatges rapids.:

(...)
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'Es massa senzill dir que la culpa és del capitd borratxo o
del pilot inexpert. Cal saber com funcionen les companyies i
les multinacionals. Ho hem d'analitzar tot peré, qué podem
fer nosaltres?

81 no podem fer directament res, sl que podem fer en
relacié a les energies. Les energies tenen un cost molt alt,
desgasten la natura 1 la posen en perill. Una actitud,
un habit de responsabilitat a adquirir és: no consumir
innecessdariament gasolina amb la moto, no abusar dels

plastics, no malmetre aigua, no embrutar platges ni
carrers. Quans joves motoritzats no cremen gasolina
innecessariament?

Aquesta situacié és una mostra d'una constatacié que

m'ha sorpreés. Malgrat haver-hi l1l'organitzacié horaria que
permet utilitzar els mitjans de comunicacié i
parlar de 1l'actualitat, sembla que no acaba de

funcionar. Havent-ne parlat emb les mestres, constato que
sén moltes les hores dedicades a l'escola i que Qquan en
surten ja en tenen prou.

* La jornada de treball dels mestres és de 7% hores entre
lectives i1 de preparacidé. EIl1 dinar 1) h. 1 el transport 1
h. pel cap baix. Tot plegat, cobreixen 10 hores de la
vida diaria del mestre.

Potser és un temps excessiu per a un professional que
convé que estigui atent a 1'actualitat informativa, als
grans temes de la nostra societat i a la cultura de la
nostra época. Tot pot ésser objecte de consideracié d'un
mestre i pot convertir-se en educaciéo a 1l'escola. El
mestre no pot cenyir la seva accié professional al temps i a
1'espai escolar; fora de 1l'escola ha de seguir atent per

extreure de 1la realitat que ofereixen els mitjans de
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comunicacid qualsevol activitat que pugui convertir-se
en proposta pedagodgica i contingut d'aprenentatge
en el moment -oporti.

Avuli no és generalitzable als mestres una permanenca a
l'escola de 10 hores i1 una dedicacidé especifica de 7%
h.didries dins de 1'escola. Aixo no vol dir que pensem que
el mestre ha de treballar menys. Les 6 hores de dedicacié
a dins l'escola han d'ésser suficients com a norma que
es trencara en époqgques determinades ({informes,
reunions amb pares...). Fins a les 7% hores diaries que
ha de fer tot treballador, el mestre bon professional
llegeix el diari, fa una ullada a la televisid, va a
concerts musicals, 1llegeix 1llibres, visita exposicions,
xerra amb brofessionals d'altres camps, assisteix a
conferéncies, practica 1la informatica, activa una llengua
estrangera, fa esport... 1 aixi tenim un mestre, adult
madur, atent a la vida i a la actualitat i que sera capac¢
d’'encomanar als alumnes alld que ell cada dia practica 1
descobreix.

Plantejo la qliestié al director d'Escola 1‘'Horitzé. Ell esta
convencut que el mestre ha de treballar molt
per desenvolupar una pedagogia alternativa.
Reafirma la necessitat de les set hores i mitja diaries
assegurant que fora d'aqueétes el mestre ja no ha de fer

res mes, no s'ha de preocupar de res.

Els alumnes tenen més informacions, més dades perd no saben
processar-les. Els mestres poden aportar formes de
processament de la informacié. Perd si els mestres no estan
atents a 1la informacié, aquella que reben els alumnes,
potser no podran aportar-los la intervencié de processament

que necessiten.



1178 Rducacio en matéria de comunicacié a Catalunmya

A la reunié amb els professors de Sinion plantejo la
conveniéncia, necessitat o futilitat d'incorporar els
mitjans de comunicacié.

S'afirma obertament que a Geografia o Historia és evident
que és molt util. El professor de Matemdtiques, un
excel-lent professor, afirma obertament que per aquesta
assignatura no es necessita gens i que la seva capacitat és
superior per fer una classe magistral.

Qiiestiono la posicidé sense posar en dubte la capacitat del
pbrofessor de fer una bona classe magistral que Jja he
comprovat per mi mateix. Poso de manifest les possibiliats
de programes d'ordinador per a determinats temes. Esmento
els programes de simulacié que permeten realitzacions, per
exemple de calcul de probabiliatts, que no es poden fer amb
tanta riquesa. EIl professor accepta que 1i falta conéixer
programes d'ordinador. Diu que no sap on trobar més temps,
que hauria de diaposar d'una tarda setmanal per poder anar
a veure programes.

Ja havia sortit que els professors d'aquest centre dediquen
un extens horari. De tres qdarts de nou a dos quarts de set
dificilment se n'escapa ningi cap dia. Quan es vol acabar bé
una preparacidé, no és estrany sortir a les vuit del vespre.
8i la pausa del dinar és d'una hora vol dir que treballen de
set i mitja a nou hores didries.Accepten que de dilluns a
divendres estan molt absorbits, perd que els caps de setmana
els dediquen totalment a vida propia.

Els mestres del C.P. Ferran i Clua també han expressat que
la falta de temps de preparacié ofega moltes iniciatives. De
fet, els mestres de centres piblics romanen a l'escola sis
hores diaries de les quals cinc sén lectives amb alumnes.
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Viuen el ritme d'activitat de 1'escola de manera feixuga. La
dedicacié de jornada reduida facilita molt 1la preparacid i
déna un altre estat d'anim. Permet tenir-ho tot molt més ben
preparat i no entrar-hi de manera superficial. T'ho has de
buscar tot, has de preparar-te el material, has de fer
clixés... és tot molta feina 1 arriba un moment que
t'ofegues.

Els mestres que s'han llencat a més activitats soén els que
es mostren més queixosos. S'han trobat desbordats. Fer un
treball de publicitat amb els alumnes de sisé o fer una
realitzacié en video demana més hores al mestre que als
alumnes.

Aquesta constatacidé enllaca amb el problema de la produccid
de materials a l'escola que desenvolupem al
punt vwvuit que segueix.
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7. Es fa una mala interpretacidé del curriculum o programes
~escolars. No es tenen en compte els recursos del medi i
els miltiples llocs d'aprenentatge ni es projecta els
alumnes a les activitats culturals i de lleure del medi.

Constatment apareix una interpretacié tancada del curriculum
escolar. El curriculum de l'escola fins als anys cinquanta
d'aquest segle era un curriculum tancat i funcionava bé
perqué l'escola era un sistema obert perd molt menys obert
gque actualment. Als anys vint Alexandre Gali podia
desenvolupar uns instruments de mesura objectiva del
treball escolar perd avui, ¢es pot destriar 1l'aprenentatge
escolar de 1l'aprenentatge no-escolar?.

8i algli gosa dir que si de manera absoluta, cal pensar que
no demanara cap tipus de col-laboracidé dels pares. S8i fés
aixi, no caldria demanar que 1l'ambient familiar afavoreixi
que un alumne aprengui a llegir, que a casa es pugui
disposar d'un espail on estudiar, que a través del didleg es
promogui que els alumnes expressin els seus coneixements...
Significa considerar l'escola i el mén exterior com a a dos
mons juxtaposats amb funcié ‘totalment diferenciada com ho
eren l'escola i la societat rural abans de la generalitzacid
dels mitjans de comunicacié (premsa, cinema, radio, tv), de
1l'entrada de llibres i revistes a les llars familiars. A la
societat rural la familia ensenvava a treballar al camp 1 a
l'escola solament s'anava a aprendre de lletra, les quatre
regles aritmétiques i 1les nocions de cultura general.
Solament tenien continuitat 1la doctrina (cristiana) que
donaven 1l'escola i l'església i la costura que feien les
nenes a l'escola i a les familes més cultes.
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Avui, en una societat de mitjans de comunicacié de masses
tot es pot haver conegut o sentit fora de 1l'escola si bé
aixd no es garantia d'aprenentatge. Perd quan pensem gque
l'escola ho ha de fer tot estem abocats a que aquesta
institucié no atengui el que 1li correspon quasi de manera
exclusiva i que no atendran les altres institucions.
L'educacidé és exercida per moltes institucions perd l'escola
ha de garantir els ensenyaments-aprenentatges necessaris per
a tot ciutada en un marc d'educacidé formal que no es vegi
retrinxat per d'altres intervencions.

En una societat que manifesta importants simptomes de crisi,
de transicid, surgeixen miltiples veus gque demanen de
l'escola una funcié preventiva o de supléncia. Es
multipliquen 1les propostes curriculars: educacié per al
consum, educacié per a la salut, educacié vial, educacié no
sexista, educacié per a la pau, premsa 1i escola,
pro-socialitat, educacié ambiental, ... 1 els programes
especifics: control de vacunacions, salut Dbuco-dental,
prevencidé d'accidents, prevencidé de drogodependéncies. ..

¢No fora més adequat encarregar aquestes propostes de
divulgacié i informacié generalitzada als mitjans de
comunicacié? Totes aquestes orientacions i programes serien
donades a conéixer d e manera dgeneralitzada pels infants,
pels joves, pels adults pares i pels adults avis i 1'escola
podria reprendre-ho desenvolupant una acciod més
personalitzada segons l'edat i ambient dels alumnes.

No hi ha cap acord de col-laboracié entre aquestes tres
institucions: escola, mitjans de comunicacié i familia. Fent
una caricatura podem dir que mentre els mitjans de
comunicacié, particularment la televisié i la musica
diverteixen, 1l'escola s'entesta en fer treballar i 1la
familia deixa que infants i joves facin el que vulguin.
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Mentre els mitjans de comunicacidé proposen un estil alegre i
informal, 1l'escola presenta un rotllo feixuc i mondton i la
familia no sap qué dir ni que fer.

Tothom demana a l'escola i en canvi 1l'escola reciprocament
no sembla comptar amb els recursos del medi i els miltiples
llocs d'aprenentatge. 86n immenses 1les possibilitats de
projectar els alumnes a les activitats i culturals i de
lleure del medi. Podem dir que la majoria d'escoles ja ho
han iniciat amb 1les sortides de treball, 1les visites
culturals i 1les coldonies o estades. No ens referim a
aquestes activitats que a tots els efectes les considerem
escolars sind a la projeccid que l'escola pugui fer sobre
activitats que lliurement facin els alumnes en el temps de
lleure i en el desenvolupament personal.

Sense entrar en un judici de valor sobre 1la comunicacidé de
masses no es pot deixar de banda una realitat que afecta
particularment els infants i joves. Aquest posicionament
estd a la base d'una pedagogia entesa com a tecnologia. Cal
crear les condicions organitzatives i desenvolupar un enfoc
curricular que pugui incorporar la informacié i les
vivéncies que els alumnes reben fora de 1'escola. 8i la
societat de masses introdueix uns cpntinguts gque venen a
complicar el curriculum escolar classic, també aporten uns
recursos que estan a l'abast de la gran majoria de ciutadans
com mai ho havien estat.

En una societat on es produeixen tants canvis hem de
desenvolupar una pedagogia que serveixi per viure el
present. La pedagogia que es justifica dient que prepara per
guan 1l1l'alumne sigui gran ignora tota una realitat que pot
ser matéria d'educacié. 8S6n molts els estimuls, ocasions i
mitjans d'exercici cultural al present com perqué l'escola
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els 1ignori educant en base a unes cada vegada més
imprevisibles necessitats futures. Solament educant el
present, és a dir, desenvolupant la capacitat per utilitzar
els recursos 1 la informacié i per afrontar els temes
d'avul capacitem per a les necessitats de dema.

La iniciativa més consolidada de les que hem observat és la
que ha endegat Escola 1'Horitzé. 86n els denominats 'actes
culturals' de BUP. L'atencié a l'actualitat comunicativa i
social té un altre desenvolupament d'activitats.

Cada mes, els professors proposen un acte culfural que pot
ésser 1interessant des d'una area de coneixement. "Acte
Cultutal” ho pot ésser tot: una exposicid, una pel.licula
en exhibicié comercial, una representacioé teatral, un
concert instrumental o coral, una campanya civica, un
llibre, un recital, una recepta de cuina o un edifici de
valor arquitectonic... Els alumnes n'han d'escollir
lliurement uns altres tres. Aixi, cal anar o realitzar un
acte cultural cada setmana.

Del treball fet se'n fa una ressenya breu perd sistematica
gue es pot reduir a un foli: fitxa, informacié i comentari
personal. Aquest treball regular, habitual és un gota a gota
que alimenta la vida cultural del jove ciutada i el fa estar
atent a la societat 1 refléxiu en la seva actuacid.

(...)

Hem revisat la ressenya d'Actes Culturals de diferents
alumnes. Llegim 1la de la noia _A.B., una de les qgue s'ho
agafa amb iniciativa i interés: Espectacle piro-musical de
les festes de La Mercé; Exposicidé; L'aventura de Le
Corbusier; Cinema: Beat-Street de Stan Lathau; Exposicid:
Centenari Exposicié Universal de Barcelona 1988; Teatre: La
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revolta de 1les bruixes (sic) per El1 Triangle; Cinema: En
busca del fuego de J.J. Annnaud; Lectura: Article del diari
Avui "Societat Avui"; Cuina: Mandonguilles de pollastre;...
De la noia M.A. observem un seguit d'Actes Culturals
equivalents perd diferents; subratllem: Campanya: Per un
Nadal digne. Grup de Joves. Convé notar la singularitat i
per posar de manifest que com a "Acte Cultural hi cap tot si
se'n fa : identificacid, descripcid i comentari.

Els Actes Culturals comporten auto-organitzacié, saber
trobar el temps, saber posar-se d'acord amb companys 1i
anar-hi junts, donar contingut a estones del temps de
lleure, possibilitat d'aportar iniciativa per a les
activitats familiars anant-hi amb pares 1 germans. Es doncs
inqgiiestionable que 1'escola ensenya a saber viure el
bresent, a aprendre de la vida.

Una altra iniciativa que posa el curriculum en relacidé a les
necessitats reals dels alumnes és la que ha desenvolupat
Sinion fent que els alumnes realitzin per equips unes
técniques que contribueixen al funcionament del centre
alhora que s6n contingut d'aprenentatge. En aquest cas es
realitzen al centre i en horari escolar perd  amb la

particularitat organitzativa d'aquest centre.

Aquestes técniques gque es realitzen setmanalment sén:
equipament 1 reparacions al Taller, recepcidé de visites i
comunicacions a Comunicacié, copisteria i compaginacié de
dossiers a Editorial, suport i recursos teécnics a
Audiovisuals, subministraments de materials i practiques a

Laboratori, anuncis, horaris i decoracidé a Disseny, servei
de bar i de cuina-menjador a Intendéncia, codificacid i
servei de préstec a Biblioteca, jardineria i espai exterior
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a Medi Ambient, entrada de dades i composicions a
Informatica, neteja d'aules 1 corredors a Manteniment,
coordinacié i supervisié a Coordinacid.

Es també una alternativa per a adolescents perqué incorpora
el treball i la responsabilitat de realitzar uns serveis
Utils i necessaris a la comunitat. El1 manteniment i les
técniques s6n una important troballa que cal aprofundir i
evitar que amb el temps es vagi diluint. Els adolescents
defugen els serveis en una societat que defuig tot esforg i
perqué veuen que no esta de moda, perd els serveis, combinat
de responsabilitat i accié canalitza unes energies que en
altre cas s'alliberen en agressivitat descontrolada com es
pot comprovar a tants centres d'ensenyvament secundari.

Un altre modalitat d'apertura del curriculum es la que es
desenvolupa amb les opcions. Cada trimestre realitzen una
opcidé artistico-tecnoldgica (dansa, informatica, teatre,
video...) i una investigacidé social i cientifica. L'oferta
és ben variada i obeeix a qiliestions fonamentals o a
quiestions d'actualitat. Aguns exemples: apocalipsi nuclear
(sobre 1'origen de 1la bomba atomica, primeres aplicacions
bél-liques, andlisi de 1la situacidé nuclear actual...); el
passeig de Gracia de Barcelona {(constatacié de 1l'evoluciod
politica, social i artistica amb el pas del temps):;
l'ecosistema urba (la féuna i la flora de 1la ciutat,
distribuci6é de parcs i jardins, agents de contaminacié i
treballs per a reduir-la); electrdnica (elements basics de
gque es composa un circuit electrénic - diodes, transistors,
resisténcies, condensadors...); francés (coneixement basic i
funcional d'aquesta llengua).
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Als altres centres no hem trobat iniciatives clarament
integrants del curriculum escolar que es desenvolupin fora
del temps escolar o que recullin temes actuals i practics
amb una orientacidé encaminada a promoure el desenvolupament
personal i les aficions individuals. Sens dubte que molts
dels professors ho fan de manera ocasional i1 per iniciativa
propia dins de les seves hores de <classe tal com han
explicat. Perd assignar temps i establir activitats tipus
que canalitzin la participacidé en cativitats culturals o el
desenvolupament d'iniciatives que comporten creixement
personal i intel-lectual no comporta especials dificultats
ni demana recursos diferents dels que disposen els centres
escolars. Es una qiiestid de concepcié educativa.

Es tracta de concebre un curriculum amb activitats escolars,
particularment entre els alumnes ja adolescents, que es
projecti fora de l'escola i aporti contingut al seu temps
de lleure. Aquests adolescents que tanta llibertat demanen,
quan disposen del temps no saben qué fer amb ell, es troben
bé en grup perd l'oferta base d'eleccid és tan sols la que
els ofereix una societat de masses i de consum. S6n pocs els
alumnes due desenvolupen formes alternatives, generalment
els pocs que estan vinculats a associacions juvenils o
moviments que també estan paésant per una situacid critica i
incerta. Sembla que amb els mitjans dels que es disposa avui
fora més possible que en el passat trobar. grups de joves
dedicats al teatre, als cine—clubs,' al muntanyisme, a la
misica per aficié, a 1l'experimentacié i inventiva...

Ben al contrari, la major part de joves es mouen entre els
estudis i les activitats de lleure promogudes pels mitjans
de comunicacié. L'escola no esta afavorint gens a les noies
i nois que treballen com a monitors a l'escoltisme 1 als
esplais o colénies infantils, als que fan d'entrenadors
esportius d'infants, als que podrien enrolar-se a un grup
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ecologista o a un grup de comunicacié alternativa (video,
fanzine, radio-fm), als que podrien formar part d'un
voluntariat com 1la Creu Roja, d'ajuda desinteressada a

disminuits o a gent gran impossibilitada, als que
s'inseriurien a camps de treball de recuperacié
arqueologica... Els alumnes d'ensenyament secundari van

carregats d'examens i de +treballs que a vegades no resolen
bé o a temps i potser, en aquestes associacions sén liders
o organitzadors responsables perque es senten ttils.

Perd si fan activitats de voluntariat o associacié com les
esmentades, la institucié escolar ho ignora totalment per
comptes de promoure-ho. Totes aquestes activitats de
voluntariat apart de les finalitats altruistes i socials
aporten seguretat personal, autoorganitzacié i
desenvolupément de qualitats personals de manera que generen
aprenentatges evidents. 8i encaminen al coneixement de
1'entorn o a realitzacions concretes s6n sens dubte
activitats culturals. Per un i altre motiu, la institucié
escolar no hauria d'ignorar-les com s'esta fent. D'altra
banda, la participacié d'adolescents i joves en
realitzacions efectives que puguin tenir valor entre la
societat adulta promou la seva incorporacié a la mateixa
donant una projeccié al seu entusiasme i a la seva rauxa que
en altre cas s'aplica a 1'agressivitat gratuita i a 1la
destruccié com massa sovinf veiem.

En els darrers vint anys, l'accés a la universitat s'ha
incrementat progressivament. S6n molts els joves que
assoleixen el nivell superior d'estudis. Contrariament a
aix®d molts d'aquests estudiants i titulats estan mancats de
seguretat personal per desenvolupar activitats autédnomes.
Els professors denuncien els baixos nivells de lectura. Quan
els veiem responent a entrevistes o quan els sentim a la
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radio ens adonem gque la seva expressi6é verbal és molt
limitada i gens precisa. Veiem com se'n van sortint dels
estudis perd la majoria fa una feina a mitges, mal acabada i
per sota de les seves possibilitats.

En contraposicié, trobem encara persones que no han tingut
potser ni estudis mitjans i en canvi estan més capacitats
per conduir activitas d'infants, reunions (associatives,
politiques o sindicals), gestionar 1 relacionar grups
d'activitats especifiques (esbarts, corals, grups de
muntanva...), animar alguna seccié d'un ateneu cultural, un
grup de diables o de bastoners... Certament sén pocs, cada
vegada menys perd ens permet de veure com fora del sistema
educatiu s'aprenen moltes de les competéncies personals que
capaciten per a 1l'activitat cultural i de 1lleure amb
creixement personal.

La institucid escolar no s'adona que alguns dels seus
alumnes més actius socialment s'estan formant en aquests
grups i associacions. Per aixd mateix no orienta els alumnes
que presenten més inseguretat .cap a aquest tipus
d'activitats que amb gran probabilitat els procurarien un
creixement personal. Una concepcié oberta del curriculum
podria tenir en consideracié aquestes activitats i
responsabilitats avaluant-ne els efectes ateés que
indubtablement eduquen i capaciten per a la vida social i
per a determinades ocupacions professionals.

La munié d'activitats culturals (exposicions, concerts,
representacions), de recursos materials (publicacions,
aparells tecnoloégics) d'iniciatives populars (trobades,
viatges) de propostes col-lectives de drups, d'empreses
comercials, d'institucions privades i institucions publiques
(festes, diades temAdtiques, campanyes de sensibilitzacié,
crides a la solidaritat) és sobreabundant. Solament algunes
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d'aquestes crides queden sobressaturades quan es posen de
moda o disposen d'un reclam especial. A la majoria
d'aquestes crides hi falta gent, gent que resta avorrida a
casa 0 que s'acontenta amb els usos més estereotipats (veure
la televisié, anar a la segona residéncia o practicar
1'activitat/esport de moda).

Si 1la institucié escolar déna informacié d‘'aquesta
diversitat, si entre les seves activitats doéna wvalor a la
participacié subratllat el valor educatiu i cultural de les
mateixes, cal esperar que siguin més els joves que s'hi
atansin, particularment aquells, 1l'entorn familiar dels
quals no pot oferir-los el que necessiten per al seu
creixement personal i social. Es una alternativa que no val
cap Dpreu, tan sols l'actitud atenta dels mestres i
professors per conéixer tan diverses possibilitats.
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8 L'escola ha de comptar amb un departament de produccio
que seleccioni materials de comunicacié, elabori
propostes pedagogiques i tingui cura dels aparells si es
vol implicar-hi tots els mestres.

La base organitzativa de la institucié escolar és encara la
del mestre o professor savi que ensenya. Tots sébn
realitzadors en aquesta empresa i mai s'ha pensat que hi
havia d'haver productors atés que el mestre o professors han
estat tradicionalment autosuficients per traspassar una
cultura forga delimitada. S'han desenvolupat altres formes i
a mesura que es diversifiquen cal disposar de més personal.
L'ensenyament uniforme i massificador era més econdmic. No
cal estranvar-se que una educacié més personalitzada que
tingui la diversitat i que respongui a les necessitat i
interessos que aporta el mén actual i la comunicacidé de
masses sigui més costosa.

Ara bé, quan s'ha anat incrementant el personal dels centres
educatius, sembla que d'una manera rutinaria s'hagi pensat
solament en professionals docents, mestres i professors.
Especialment en el marc dels centres piublics no es contempla
altra cosa i els professionals del mén técnic o comercial
que s'hi incorporen ( generalment a la Formacié
Professional) aviat sén emmotllats segons el motllo docent.
Tota incorporacié d'un professional que no hagi de tenir una
funcié docent directa sembla un element estrany a la

institucidé escolar.

Aquesta és una de les causes de la rutina escolar que ha
esdevingut inutil i incompatible amb la societat de
comunicacié de masses que actua amb la sorpresa, la noticia
i fins i tot el sensacionalisme. Si 1l'escola ha de
diversificar les seves activitats, no es pot esperar que el
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mestre s'ho hagi de fer tot. Una certa especialitzacié
podria reduir 1'angoixa dels mestres que s'han llencat a
noves formes de treball escolar. D'altra banda és wun signe
de la nostra societat el treball en equips
multiprofessionals per poder conjugar el coneixement
especialitzat en una intervencié que exigeix
interdisciplinaritat.

Ho hem vist clarament a Escola 1'Horitzé. Hi ha una area de
produccié i suport logistic per als mestres que sén els
responsables de la realitzaciéb. Una bibliotecaria que
organitza biblioteca i reculls tematics que poden ésser
utils a l'ensenyament, un técnic informdtic que gestiona 1la
xarxa telematica i posa a punt el soft, un col-laborador que
posa a punt les videocintes, les diapositives i les
audiocintes, una col-+laboradora que prepara materials
especifics per al desenvolupament del raonament 1logic i
d'introduccié al meétode cientific que els mestres d'aula
introduiran en el moment oporti.

A Stnion, centre de batxillerat la produccidé estd molt ben
atesa, encara que hi ha proporcionalment menys personal.
Els alumnes hi han quedat incorporats per projecte
curricular de técniques i opcions. Un técnic a 1l'editorial,
un professor dedicat al video i gque garanteix el
manteniment de les instal-lacions Aaudiovisuals. Un técnic
informatic que prepara el soft i garanteix el funcionament
de les aules d'ordinadors. Una persona de manteniment. Una
persona a la intendéncia. Tots aquests professionals
treballen amb la col-laboracié del corresponent grupet d'uns
quatre alumnes que té assignades técniques a l'horari.

Malgrat tot, el director de Sinion explicava que no ho tenen

prou resolt.
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Respecte als M.C.M. fan el que poden, ho tenen en compte
pero és gquelcom que no consideren gue tinguin ben resolt. Hi
ha potser un miler de cintes enregistrades de video perd no
hi ha hagut temps d'indexar-les i analitzar-les per veure
qué es pot aprofitar.

A 1'Escola Thau també hi ha persones destinades a la
produccidé o més exactament a posar a punt els materials.
Durant la visita varem veure que estaven informatitzant
sobre un thesaurus tots els resursos pedagdgics encara que
en llistats diferents segons els suports: llibres, videos,
diapositives, discos i contes d'3udio i reculls de premsa o
documentals. ‘

L'Escola Costa i Llobera ha tingut sempre una bibliotecaria,
1'Assumpcié, que no solament ha catalogat els llibres siné
que ha organitzat 1l'arxiu de lamines per a il-lustracié
grafica, ha dissenyvat tota mena d‘'activitats d'animacié i
promocié de la 1lectura i1 darrerament ha estat el suport
basic d'un full diari informatiu que avui s'edita amb
ordinador. .

Als Jesuites de Casp 1'Andreu a més de 1la seva dedicacid a
la docéncia no deixa d'acumular i indexar enregistraments de
pel-licules i documents de televisié de manera que cap
professor tingui excusa per no servir-se d'aquests mitjans.
Al principi la feina semblava initil perd amb el temps cada
vegada sén més els mestres i professors que compten amb

aquest servei.
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Queda forca clar que quan hi ha personal dedicat a 1la
produccié, és a dir a la seleccidé o preparacié de materials
aquests es fan servir més assiduament. No sempre hi ha el
mestre capacitat ni se 1i donen les hores adequades. Hi ha
casos de voluntarisme que cal entendre com a demostracid de
la necessitat de la funcié. Avui, atesa la complexitat dels
recursos 1 de 1les necessitats d'adaptacid teécnica i de
manteniment sembla convenient completar 1l'equip docent amb
professionals diversos capacitats en informatica,
electrodnica, realitzacié audiovisual, teécniques d'arts
grafiques o fotografia... La seva funcié no sera donar
classe als alumnes i amb tot tindran ocasié de treballar amb
els professors i els alumnes i cal esperar-ne un enriquiment
de tota la institucié escolar. En primer lloc es garantira
el manteniment dels aparells 1 la reparacié puntual i en
segon 1lloc, mentre els téncics es familiaritzen amb
1'ensenyvament, els docents adquiriran competéncies técnigues
fent un Gs adequat dels mitjans.
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Preguntes per respondre davant la practica educativa.

* sPodem millorar 1l'interés dels alumnes per l'activitat
escolar amb la incorporacid dels mitjans i continguts de
comunicacié de masses?

Els continguts de comunicacié de masses constitueixen
significatius interessos dels alumnes d'avui. Els mitjans de
comunicacid de masses presenten la informacié, 1la ficcid i
la documentacié de manera atractiva, sorpresiva i gue demana
menys esfor¢ d'atencié. Amb aquestes consideracions podem
afirmar amb tota certesa que 1l'interés dels alumnes per
l'activitat escolar millora inicialment.

Perd aquest interés és transitori, és de novetat. Que aquest
interés persisteixi depén de 1l'organitzacié didactica que
permeti als alumnes penetrar la informaci6é i1 el coneixement
emprant-los segons projecte propi de manera constructiva i
abandonant les formes purament repetitives.

* s:Com millorar la iniciativa de mestres i professors en
relacié als mitjans de comunicacié de masses i els seus
continguts?

Una condicid prévia és que els mestres i professors acceptin
la cultura de masses com a fet social amb possibilitats i
limitacions. Per exigéncies professionals han d'estar atents
a la cultura de masses i als seu continguts, gaudint d'alld
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que es pot gaudir, documentant-se amb alld que documenta i
comprovant la quantitat de pass-temps de mala qualitat que
hi ha.

S'ha de donar facilitats als mestres amb més iniciatives
perque desenvolupin activitats amb els alumnes i es donin a
conéixer als altres mestres procedint a una valoracié
professional critica. Aquestes activitats s'han d'integrar
al curriculum substituint-ne d'altres que avui tenen menys
valor. '

* sQuines formes d‘'organitzacié escolar poden millorar
1'interés dels alumnes i quines formes donen un major
rendiment del temps escolar.

Qualsevol forma que s'aparti de 1la uniformitat de temps
horaris per a matéries aillades pot ser una millora. Cal
articular temps llargs per a uns usos 1 temps curts per a
uns altres. Generalment s 'ha de reduir 1l1l'activitat
col-lectiva al minim en temps curts. Els temps llargs han de
permetre diversitat de treballs i actuacions per part dels
alumnes, individualment o en petits equips.

L'interés dels alumnes millorara indubtablement quan cada
alumne pugui incorporar al seu treball escolar alld que per
interés propi ha vist a la televisié, ha 1llegit en una
revista, coneix per escoltar habitualment la radio o sap que
pot trobar als suplements dels diaris.
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* ;Com aconsegquir que els alumnes facin una feina ben feta
per ella mateixa i no per condicionament extern de
qualificacié o suficiéncia académica?

No tenim resposta concloent en aquest punt. Probablement no
depén exclusivament de 1'escola. L'avaluacid escolar esta
totalment condicionada per l'avaluacié de control social.
Caldria abandonar tot sistema de notacié o qualificacié i
habituar els alumnes a 1'autoavaluacié.

La satisfacci6é de la feina ben feta, 1la consciéncia d'haver
aprés i de ser capac d'ensenvar el que s'ha aprés a un altre
i el reconeixement directe a 1la feina ben feta haurien
d'ésser linies d'avancgada.

Una accié molt conscientitzadora pot ésser donar a conéixer
biografies de personatges amb reconeixement social o
historic que no es varen adaptar al sistema escolar i que
seguint la seva iniciativa amb constancia varen arribar a
guanyar-se la credibilitat.

*  sQuines condicions d'edifici i quin equipament material
hem de considerar imprescindible per donar a
1'aprenentatge una orientacié adequada a la societat de

comunicacié de masses?

D'entrada cal concebre l'escola com a taller o laboratori i
no solament com a auditori. Les classes convencionals poden
servir gracies a la reducci6 del nombre 4'alumnes perd s'han
d'enriquir amb mobiliari, equipament i materials altament
estimulants del treball escolar. Els corredors o
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passadissos, particularment si sén amplis han
d'organitzar-se com a espais de treball i de comunicacié del
treball.

Els tallers i aules especialitzades no poden faltar. Han
d'estar ben equipats i disponibles en tot moment per tal que
hi pugui anar a treballar un alumne o grupet d'alumnes. Si
algunes sessions s'han de fer amb un grup col-lectiu, hi
hauria d'haver al possibilitat que un alumne hi faci la seva
feina a un racé sense entorpir l'activitat col-lectiva.

La connexi6 de totes les aules a una xarxa telematica
interna a través d'ordinador i amb disponibilitat de senvyal
de televisidé i video aixi com accés a banc de dades es
planteja com una condicié elemental per desenvolupar un
treball diversificat i autdonom. Alhora caldrd que sigqui
possible executar programes informatics o reproduir
documents video des de la propia aula. Aixé serd una
realitat d'aqui a poc temps atés el mercat ho oferird a uns
preus totalment assequibles per aixd cal ja assajar formes
d'organitzacié que necessitin aquests mitjans i no
justificar la falta d'iniciatives per la falta de mitjans.

Els fitxers documentals ¢ ~“an de comencar a construir, els
llibres de 1la biblioteca . 1'escola han de tenir 1la seva
fitxa amb descriptors, e’ alumnes poden contribuir a fer
enregistraments de video : :atalogar-los amb descriptors i
caracteristiques. Aix®d comporta senzillament un treball
continuat aplicant unes técniques de treball intel-lectual i
d'administracié que han de formar part dels continguts
curriculars de procediment.

Convé també pensar en petits espais per a treballs de
seminari que s'assignin segons el tipus d‘'activitat a
desenvolupar i el tamany del grup.
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Aixd s'haurd d'aconseguir amb temps i insisténcia atés que
la societat no sembla disposada a donar a 1l'escola les
instal-lacions i equipament que ha donat a qualsevol oficina
o centre productiu. D'entrada perd cal garantir que 1l'alumne
trobi a 1l'escola aquells aparells i mitjans dels quals
disposa a casa. En alguns ambients, 1l'escola s'haura
d'anticipar oferint justament alld que els alumnes no tenen
a casa aportant una funcié compensatoria.

* :Com es poden modificar 1les diferents arees del
curriculum amb la incorporacié els mitjans de comunicaciod
de masses?

En base a 1les realitzacions escolars observades podem
assenyalar tres modalitats didactiques que es poden
desenvolupar si el professorat fa un plantejament 4'equip
professional. Comporten aixi mateix donar participacié als
alumnes en la proposta de temes i implicar-los en la
recollida de documentacié diversa respecte als temes i
projectes que s‘'han previst desenvolupar.

En primer lloc cal abandonar la idea d;assignatura com ja es
proposa al nou curriculum fins a 1'educacié secundaria
obligatéria. Altra cosa és que cada gran tema a desenvolupar
tingui per eix una assignatura i la proposta sigui conduida
per un professor especialitzat en 1la mateéria. Cal garatir
gque es tractin en major o menor grau tots els aspectes
d'altres assignatures que hi tenen relacidé directa.
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Una forma complémentéria d'avancar en aquesta modalitat
interdisciplinar és 1la dels crédits de sintesi que es
proposen en el nou disseny curricular. Alguns temes, per la
seva actualitat o per la seva fonamentalitat, han d'ésser
programats perqué puguin ésser abordats a diferents Aarees
complementariament amb la conceptualitzacié i técniques
especifiques que cadascuna hi aporta. Caldrd articular la
intervencié de diferents professors a partir de 1la seva
millor formacié perd garantint que tots poden donar una
visié de conjunt.

En segon lloc, cal preveure un guid didactic per a cada tema
que inclogui formats didactics préviament decidits amb els
espais 1 equipaments adients, temps que s'ha previst
dedicar-hi, diversitat de procediments que ha de practicar
1'alumne, enfocs i fonts d'informacié. Entre aquestes cal
preveure documents i continguts procedents dels mitjans de
comunicacidé que han d'ésser estudiats i elaborats de manera
sistematitzada amb criteris pedagédgics.

En tercer 1lloc, cal acceptar 1l'actualitat com a contingut
del curriculum de 1'Area corresponent. La resposta escolar
pot ésser encaixar al moment el tema que salta a
1'actualitat i forma part explicitament del curriculum
desenvolupant-lo en profunditat i sobre la base motivacional
i la informacié circulant que donen els mitjans de

comunicacié. Si per les caracteristiques del tema o perqué
suposa una interrupcié inconvenient, s'ajorna un
desenvolupament en profunditat, la intervencié escolar

immediata s'ha de limitar a una lli¢é ocasional per situar
la importancia del tema, donar . orientacions per a la
recollida d'informacié i anunciar quan sera desenvolupat amb
extensid.
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5.3.

UTILITITZACTITO ESCOLAR DELS
MI'TJANS DE COMUNICACTIO

SEGON TEMPS:
COMPROVACIO DESCRIPTIVA
I sSITUACTIO EXPERIMENTAL

Noves variables rellevants no previstes

L'observacidé participant ens ha fet precisar algunes de les
variables previstes o desglosar-les especificant noves
variables. Fem esment de les tres que semblen diferenciar-se
més clarament.

Ja hem assenyalat 1la importancia que té al Col-legi dels
Jesuites de Casp i1 a 1'Escola de Vila-rodona la variable
unitat d'accié comunitaria (L)

En el primer cas, el de 1l'escola religiosa, ha quedat
modificat el nostre punt de vista relatiu a que a tots els
centres existeix un curriculum comi ocult que ¢és 1' ética
que determinen els mitjans de comunicacié. Ens preguntavem
préviament si hi havia escoles que havn pogut
substreure-se'n. Més aviat peﬁsévem que no, 1 una de les
observacions prévies era que no veiem diferéncia entre els
alumnes dque van a una escola publica o privada i els que van
a una escola religiosa. A la vista del grup de joves de

batxillerat gque habitualment feien . cantonada a Ausias
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March / Roger de Lluria no véiem diferéncia d'usos, costums,
vestit 1 consum en els alumnes d'una escola religiosa
cristiana.

L'observacidé interna del centre ens ha permés veure la
importancia de 1la wunitat d'accié comunitaria, la que
expressa que els pares s'identifiquen amb l'ideari i linia
de l'escola. Els alumnes de segona etapa d'EGB es mouen amb
naturalitat i seguretat dins d'unes pautes i valors que
estan clars en tot moment. Alhora hi ha wuna voluntat de
comprendre els elements d'identitat dels joves i donar-los
cabuda en l'accié escolar.

Sabiem per la supervisié6 d'altres escoles religioses que,
a vegades, els alumnes suporten unes normes per imposicié i
adopten una actitud hipocrita que els duu a actuar amb molta
insequretat 1 contradiccions. No és aquest el cas dels
alumnes del col-legi de Casp.

Pel que fa a l'escola rural la identificacié dels pares i 1la
identificacié dels ciutadans es fonen amb 1l'escola i la
credibilitat que tenen els mestres. Aixd és produeix perqueé
l'escola és indubtablement 1la institucié de cultura del
poble i la seva accidé pot interessar tothom.

La unitat d'accié comunitaria esdevé un inqiiestionable
factor d'eficdcia de 1l'escola. Inclou 1la unitat d4'accié
docent, inclou la unitat d'accié institucional i no es pot
donar sense aquestes. Perd cal considerar-ho c¢om una
variable explicita.
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Que els alumnes defugen inicialment la presa de decisions és
una variable que hem definit a partir de 1'Escola Costa i
Llobera i de la conversa amb els professors de batxillerat i
de 1la confirmaci6é que n'han fet els mestres d'educacié

basica consultats.

En base a 1la wvariable predisposicié a 1la presa de
decisions (Z) hem introduit preguntes al qiliestionari dels
alumnes pensant que seria interessant veure si podem
detectar diferéncies significatives que es puguessin
relacionar amb la wutilitzacié de mitjans de comunicacié i
reelaboracid dels continguts de comunicacié.

Una especial actitud de documentacid que esdevé basica per a
la motivacié i 1'aprenentatge és la que hem descobert a
l1'Escola de Vila-rodona. En wuna escola més limitada de
mitjans i amb una organitzacidé més simple s'han desenvolupat
especialment els habits de consultar enciclopédies, anuaris
i atles i d'escoltar diariament la radio i assabentar-se de
les noticies a 1la televisié. 86n habits que 1'alumne
practica a casa perqué han estat valorats, justificats i
suggerits a l'escola a partir de practiques concretes. Té
total relacidé amb la variable aprenentatge creatiu (Q) de
tipus dependent atés que cdndueix els alumnes a preguntar al
mestre alld que els sembla significatiu perd que no entenen.
El mestre no respon a la primera siné que déna una pista i
remet a la consulta decumental.

Tampoc hem inclés aquesta variable com a independent de
manera especifica atés que pot quedar englobada en la
variable incorporacié estructurant dels mitjans de
comunicacié (I) per la qual es modifiquen els sistemes de
treball i les formes didactiques.
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La definicié d'aquestes variables no és possiblement tan
precisa com voldriem. Definir les variables d'un binomi tan
complexe com educacié escolar - comunicacié de masses és
certament complicat. 8én dos sistemes totalment oberts sobre
els que incideixen moltes wvariables que no es poden
controlar a voluntat en situacié de laboratori. Es tracta
perd d'identificar les més rellevants, 1les gque puguin tenir
una influéncia més significativa.

Al terme de l'observacié participant el treball ha consistit
en descomposar les situacions escolars o en contrastar unes
situacions escolars a les altres. Després de successives
aproximacions i de posar-les en consideracié d'alguns
pedagogs propers arribem a sintetitzar-ho en aquestes
vint-i-tres variables rellevants sense pretendre donar-hi
caracter definitiu atés que podien ser més i podien ser
menys. Es un constructe racional fet per aproximacidé que
tindra valor si es capa¢c de generar discussié, reflexié i
noves-successives aproximacidns més aprofundides.

Vint-i-tres variables sobre 1l'educacié escolar i la
comunicacié de masses permeten una definicié forca
atomitzada per poder arribar a un concepte comi precisable.
8i més no, pensem que enunciant aquestes variables,
precisant el comportament esperat i els procediments de
comprovacié podem comunicar una descripcié aproximativa de
1'educacié escolar en relacié a la comunicacié de masses.

Volem remarcar que en la mesura del possible 1la descripcié
estad formulada en termes operatius per tal que pugui
afavorir la presa de posicié, la confirmacié o la refutacié.
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Conscients de les limitacions del model cientific del qual
disposem per diagnosticar i pronosticar sobre el binomi
educacid escolar - comunicacié de masses, preferim construir
proposicions , encertades o erronies, abans que refugiar-nos
en vaguetats que no comporten cap avang¢. D'altra banda,
emprar el métode cientific amb un rigor maxim per controlar
una variable o molt poques ens semblaria subordinar el
coneixement a les possibiliats del metode cosa Qque ens
apartaria de 1'objectiu d4'aportar elements de transformacié
al model escolar actual.

Tot error o imprecisié que pugui ésser detectat i que dugui
a refutar la formulacié també contribuird a 1'elaboracié
cientifica. La ciéncia té una dimensié col-lectiva i avanga
per col-laboracié superant teories, models o 1lleis amb
teories, models o lleis més precisos. Aixd que es produeix
en el camp de les ciéncies fisico-naturals és encara més
necessari en el camp de les c¢iéncies social-culturals. La
validesa de teories, models i lleis és més breu atés que no
sols canvia la nostra percepci6é de la realitat, 1la societat
i la cultura, sind que canvia la mateixa societat i el model
cultural.

Definicié de les variables rellevants
tipus i comportament esperat.
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Farem continuament referéncia als MCM (MCM) entesos com a
sistemes de recepcié i d'estructuracid de 1la comunicacié.
Sovint ens referirem expresament als continguts de
comunicacié de masses (CCM) per posar l'accent en el
missatge dels MCM.

A: Els alumnes estan "marcats®™ pels MCM.

Aquesta és una variable que es pren com a
independent-constant malgrat que 1la influéncia comporti
diferéncies segons l'estrat social i l'ambient de 1l‘'alumne.
Es especialment significativa entre els infants-joves de 12
a l6 anys i es presenta com una interferéncia al treball
escolar.

S6n wuna clara comprovacidé les dades etic que porten els
mateixos alumnes: aparells que tenen i fan servir, consum de
programes, discos, comics, revistes. Aixd exigirda un
recompte descriptiu de programes, de titols, d'esports
practicats... que convé recollir de manera directa deixant
respostes obertes.

B: Els alumnes de la mostra seleccionada per l'aplicacié del
qiestionari corresponen a un estrat social homogeni.

Aquesta és una variable a efectes de control per garantir la
validesa de 1les comparacions de resultats obtinguts pels
diferents grups d'alumnes. Es comprova a través de diversos
indicadors: 1lloc on es viu, professié dels pares, tipus
d'habitatge, disponibilitat de segona residéncia.
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Es una variable independent que interessa que no compti per
poder atribuir les diferéncies significatives a 1les altres
variables. En definitiva, es tracta de verificar que aquesta
variable queda neutralitzada i no té significacidé en el cas
de la mostra seleccionada.

C: Utilitzacié escolar dels MCM.

Es pot donar en‘menor 0 major grau aquest Uis. En qualsevol
cas perd s'aparta de la ignorancia dels MCM que ha vingut
caracteritzant l'escola. Per a una major precisid convé
comprovar diferents graus d'uds: activitats de suport
didactic: comprensié els continguts de comunicacidé de
masses; activitats d'expressié amb el llenguatge dels MCM,
fonamentalment el verboicodnic.

S'espera que una major utilitzacié dels MCM ha de comportar
per part dels alumnes: més interés per l1l'activitat escolar;
millor rendiment personal; opini6é més personal i critica.
Cal fer notar explicitament que no s'esperen unes
qualificacions académiques més altes.

La comprovacié ha de venir de creuar informacié donada pels

professors i pels alumnes.

D: Reelaboracid escolar dels CCM.

Aquesta variable recull la intervencié escolar i distingeix
1'tis actiu dels MCM de 1'lus passiu o d'entreteniment. L'us
dels MCM comporta identificar, analitzar i reelaborar
documentadament els continguts: noticies, temes

d'actualitat, relats de ficcid, continguts-topic... i
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relacionar-los amb el curriculum escolar que aporta una
estructura de coneixement perd que alhora s'ha de modificar
a causa dels temes emergents.

S'espera gque amb una correcta reelaboracid dels CCM
s'incrementi 1'interés dels alumnesi el rendiment personal;
es desenvolupi un aprenentatge més creatiu i la capacitat
critica; s'afavoreixi la conformacié d'opinions propies i
millori la comunicacid personal.

Aquesta variable es comprova particularment amb 1'observacié
participant i el dialeg amb els professors. Algunes
preguntes dels quiiestionaris hi fan referéncia.

E: Incorporacidé superficial dels MCM.

Cal aillar els casos d'incorporacié superficial
considerant-la una variable modificadora o intervinent. Quan
no hi ha una reflexié pedagdgica consistent i una proposta
d'actuacié suficientment fonamentada es diposita en els
mitjans la falta d'iniciativa. Sovint es déna en els casos
que hi ha més equipament tecnoldgic que iniciatives.

Quan la incorporacié dels MCM es fa per moda ide manera
superficial, 1l'interés dels alumnes és efimer, el seu
rendiment i nivell tendeixen a disminuir i no es pot parlar
d'aprenentatge creatiu o capacitat critica. Es reprodueixen
els estereotips dels mitjans de masses i és perd fins i tot
el valor de 1l'ensenyament tradicional fonamentat en
1'actuacié magistral.
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L'observacid participant ha estat una forma de comprovacioé
que ens permet distingir dues actuacions diferents que
s'expliquen de la mateixa manera. Les diferéncies no estan
relacionades amb 1les condicions materials siné amb la

formacié i seguretat personal del professor.

F: Modificacions organitzatives: espais, horaris i funcions
del professor.

La incorporacié progressiva dels MCM ha induit a canvis
organitzatius que flexibilitzessin els usos dels espais i
dels horaris-temps. Aixi mateix wvan diversificant-se les
funcions dels professors o d'algun des professors de
1l'equip.

S'espera que 1les modificacions organitzatives afavoreixin
1'interés, augmentin el rendiment i potser també el nivell.
Aixi mateix 1l'aprenentatge ha de ser més creatiu, més critic
i ha de desenvolupar noves aptituds. La font de comprovacié
més important estd en els professors.

G: Innovacions curriculars

En un procéds avancat d'incorporacié dels MCM es fara
necessari introduir modificacions en el curriculum: temes
interdisciplinars, activitats d'aprenentatge separades de
1'area corresponent, projectes o estudis que s'apliquen
sobre la realitat.
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Aquestes modificacions curriculars que no responen al pla
d'estudis es justificaran en primer lloc per 1'interés dels
alumnes i per al intensificacidé general del treball escolar:
rendiment, nivell, aprenentatge creatiu, capacitat critica i
noves aptituds.

La comprovacié vindra de l'observacié participant i de les
respostes dels professors a les preguntes especifiques.

H: Incorporacié estructurada dels MCM.

Després d'alguns temptetjos una efica¢ incorporacié dels
mitjans de comunicacidé exigeix una seqiienciacié d'objectius,
fonamentalment de procediments i un disseny de formes
didactiques. Aquesta estructuracié condueix a distingir
diferents wusos dels MCM: suport d'altres aprenentatges,
comprensié del llenguatge verboicodnic, expressié amb
llenguatge verboiconic i coneixement de 1'estructura dels
MCM i de la produccié de la comunicacié.

La incorporacié estructurada dels MCM esta directament
lligada a la unitat d'accié docent i es concreta en un
projecte especific explicitat (escrit 6 no) que aglutina els
esforcos de tots en una mateixa direccié.

S'ha de comprovar amb la observacié participant i 1'analisi
de productes escolars amb la informacié dels mateixos

professors.
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I: Incorporacié estructurant dels MCM.

Modifica els sistemes de treball a l'aula si es fan servir
de manera personalitzada i a 1l'abast dels alumnes. Els
sistemes de treball es projecten fora de 1l'aula, a d'altres
instal-lacions del centre i als MCM d'us doméstic. Es
modifica el paper del profesosr.

Exigeix unitat d'accié docent 1 correspon a les formes més
avancades. 8S'ha de comprovar en l'observacid participant i
en dialeg amb els professors.

J: Unitat d'accié docent.

Hi ha un model pedagdgic comid entre els mestres. Pot estar
formalment escrit perd és més definitiu que hi hagi mestres
amb responsabiliatts especifiques de coordinacidé o direccid
pedagogica.

Es suposa que la wunitat d'accié docent és 1la que ha de
permetre que iniciatives aillades d'utilitzacié dels MCM
puguin passar a ésser linia d'escola. Si hi ha unitat
d'accié docent els MCM es podran incorporar de manera
estructurada i estructurant, sera possible introduir

modificacions organitzatives i innovacions curriculars.

Aquesta variable es situa al vértex d'una piramide a la base
de la qual hi ha 1la wutilitzacid escolar dels MCM i la
reelaboracié dels CCM.
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La comprovacidé cal buscar=-la en 1l'observacié participant i
en 1'analisi de productes. Algunes preguntes dels
questionaris d'alumnes 1 professors poden aportar una
triangulacié.

K: Unitat d'accié institucional

Expressa la coincidéncia de 1'actuacid de pares i professors
en 1l'educacié. Es concreta en actuacions: entrevistes,
reunions pedagodgiques, actes institucionals, festes
d’'escola, mostres de treballs... S'expressa en la resposta
dels pares participant i en col-laboracions especials.

La unitat d'accié institucional pot afavorir la conformacié
d'opinions i la comunicacié dels alumnes aix{i com una major
creativitat en el lleure i més predisposicidé a la presa de
decisions.

La comprovacié vindra fonamentalment de 1l'entrevista amb el
director aixi com del contrast qué es pugui fer amb
1'entrevista a professors. Una pregunta de resposta tancada
del qliestionari de professors recull també 1'opinid dels
professors.
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L: Unitat d'accidé comunitaria

Aquesta variable expressa si la unitat d'accidé s'extén a un
ambient que reforga l'actuacié de l'escola i la familia. Pot
ésser 1'agrupacidé religiosa o església o entorn moral
equivalent. Pot ésser l'entorn social immediat, el barri o
poble que sintonitzi amb 1l'escola i hi col-labori.

La unitat d'accidé comunitaria esperem que ha d'afavorir la
conformacié d'opinions, la comunicacié, la creativitat en el
lleure i la presa de decisions.

L'entrevista amb el director i una pregunta del qliestionari
a professors pot confirmar 1la impressid resultant de
1'observacié participant.

M: El mestre/professor o l'equip de mestres.

El mestre o l1l'equip de mestres constitueixen per si mateixos
una vVvariable fonamental. Com equip huma, de persones de
cultura que viuen al mén d'avui representen una variable

intervinent o modificadora.

La wutilitzacié dels MCM i 1la reelaboraci6 de CCM pot
dependre molt directament de la seva persona, de la seva
cultura i de la seva atencidé als MCM.

La comprovacié es fa a través de la reunié amb els

professors i de les entrevistes individuals.
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N: Interés per l'escola i 1l'activitat escolar.

Variable dependent i intervinent referida a la identificacié
de 1'alumne amb 1l'escola i el treball escolar. E1l contrari
és l'avorriment a l'escola i atés que avui és més general,
l1'interés per 1'escola esdevé una variable rellevant.

Correspon a la valoracidé sentida que puguin fer els mateixos
alumnes perd pot venir confirmada pels professors i es pot
copsar en l'observacidé participant de més d'un dia.

S'espera que l'interés dels alumnes pugui estar motivat,
entre altres coses, per 1la utilitzacié dels mitjans de
comunhicacié i l1'atencié als seus continguts.

O: Rendiment personal de 1l'alumne.

Variable que no volem que es presti a confusié. Es el
quocient entre les realitzacions d'aprenentatge d'un alumne
i les capacitats d'aprenentatge que se 1i suposen (en base a
un test, a una observacié sistematica...). Lamentablement, i
malgrat que tots els diccionaris consultats recullen aquesta
significacié com la més precisa, no es fa servir en aquest
sentit per part de molts professors. S'ha tingut especial
compte de definir-la la qliestionari.

8i els alumnes treballen amb interés, cal esperar que el seu
rendiment personal sigui positiu malgrat que puguin no
arribar al nivell establert.
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La comprovacié ve del creuament de les apreciacions donades
pels professors i1 pels alumnes.

P: Nivell d'aprenentatge assolit.

Amb aquesta variable ens limitem a constatar els resultats
académics per bé que no tenim cap garantia que expressin bé
els aprenentatges assolits. L'objectiu a comprovar és que no
hi ha especials desviacions i si hi sén tenir-les en compte.

El comportament esperat és que no hi haura diferéncies en
1'aprenentatge assolit. No hi ha evidéncies suficients per
creure que amb la utilitzacidé dels MCM a l'escola millorara
el nivell d'aprenentage si més no d'immediat. Es
persegueixen altres objectius: intereés, rendiment,
conformacié d'opinions, creativitat en el lleure... i a la
llarga podria produir-se un major nivell gracies a la
seguretat i desenvolupament personal.

Perd es tracta de demostrar, si, que amb la utilitzacid dels
MCM no baixa el nivell d'aprenentatges i que no es tracta de
temps d'entreteniment perdut.

Es comprova en base a les qualificacions recollides pels
alumnes i a la distribucidé de qualificacions que els

professors donen del grup.

Q: Aprenentatge creatiu.

Variable dependent referida a 1'aprenentatge que capacita
per pensar, per decidir i per prendre iniciatives. S'oposa a

1'aprenentatge passiu i repetitiu.
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Es tracta de comprovar si 1l'escola reelabora informacions
rebudes fora i si reciprocament 1'alumne aplica els
coneixements rebuts a l'escola a la seva vida ordinaria.

S'espera que els alumnes que més s'han servit dels MCM i han
tractat dels CCM tinguin més creativitat i iniciativa.

La prova sobre els documents de video i algunes preguntes
del qiilestionari a alumnes persegueix posar de manifest
aquesta variable.

R: Analisi critica de la realitat - actualitat - informacié.

Variable dependent que expressa un consum actiu i personal
de 1la informacié dels MCM front al consum passiu més
habitual.

Es comproven les respostes a la prova sobre documents de
video.

S'espera que donin respostes més critiques, més matisades,

els alumnes que han utilitzat més sovint els MCM i han
tractat dels CCM. 4

S: Conformacié6 d'opinions propies.

Variable dependent referida a l'emissié d'opinions prodpies
front a opinions dominats.

S'ha de comprovar si s'emeten opinions personals i si es fa
un Us personalitzat dels MCM.
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La conformacidé d'opinions depén dels MCM i de l'elaboracid
que se'n faci a l'escola (unitat d'accidé docent), a la
familia (unitat d'accié institucional) i al poble, al carrer

0 a l'església com a ambients (unitat d'accié comunitaria).

La comprovacidé es remet a la prova sobre documents de video
aixi com a algunes preguntes del qliestionari d'alumnes.

T: Noves aptituds derivades del model social actual.

Variable dependent que recull comportaments d'aprenentatge
diferents dels tradicionals: percepcidé diversificada o
selectiva, comprensidé oceanica aproximativa, expressidé en
polifonia de 1llenguatges, guié topografic de tempesta
d'idees...!

L'interrogant és saber si els MCM per ells mateixos ja
generen aquestes noves aptituds cosa que sembla evident
observant els infants o bé si una elaboracié escolar dels
MCM pot afavorir el seu desenvblupament i aplicacid a
1'aprenentatge tipicament escolar, o bé si aquesta
intervencié escolar ha de promoure el desenvolupament
d'aptituds diversificades per a la comprensié de 1l'entorn i
la intervencidé a l'entorn.

L §6n denominacions aproximatives que s'estan definmint. Aixi entre els
inforndtics es parla de lectura ocednica, en el comportament de
1'espectador de televisié es parla de percepcid selectiva...
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No confiem en una comprovacié facil. Algunes preguntes
tancades al qiestionari als alumnes i una pregunta oberta al
qiiestionari dels professors persegueixen aixo. Una analisi
de productes escolars més extensa que la que hem fet podria
aportar informacié.

U: Actitud comunicativa.

Variable dependent dels estimuls dels MCM. Una recepciod
activa dels CCM pot donar molts continguts de comunicacié en
les relacions familiars, escolars i amistoses. Cal comprovar
si hi ha diferéncies significatives entre els alumnes d'uns
centres o altres segons que es faci una reelaboracid dels
CCM.

Els qiliestionaris a alumnes i a professors recullen preguntes
forca tancades al respecte per poder fer el sumatiu.

Y: Creativitat en el lleure.

Variable dependent referida a la ocupacidé del temps de
lleure. Considerem 1lleure creatiu équell que introdueix
diversitat d'activitats i s'aparta en menor o amjor garu de
la reproduccié dels models topics del lleure difosos pels
MCM en un temps determinat.

Cal comprovar si 1la intervencié sobre els MCM 1 CCM
afavoreix una organitzaaciad del lleure amb iniciatives més

diverses.
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La creativitat en el lleure depén dels MCM i de l1l'elaboracid
que se'n faci a l'escola (unitat d'accidé docent), a la
familia (unitat d'accié institucional) i al poble, al carrer

0 a 1l'església com a ambients (unitat d'accié comunitaria).

Z: Predisposicié a la presa de decisions.

Variable dependent que expressa maduresa peréonal si es es
refereix a decisions del propi Aambit. Sera un indicador
d'immaduresa si es defugen les decisions que corresponen al
propi ambit o bé si es crea un desequilibri entre 1l'exercici
dels drets que s'exigeixen 1 1l'exrecici dels deures que es
defugen amb inhibicidé personal.

Cal veure quina correspondéncia hi ha entre 1la presa de
posicié i decisié davant dels problemes propis i 1'us dels
MCM i l'elaboracidé dels CCM.

Una elaboracié dels MCM en el marc de la unitat d'accié
docent ha d'afavorir 1la presa de decisions, segons que
esperem. Hi ha sengles preguntes tancades al qiiestionari a
professors i al qiliestionari a alumnes. L'entrevista amb els
professors és en aquest punt una font d'informacié segura.
La prova sobre documents dé video pot donar informacid a

partir d eles preguntes de resposat oberta.
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Agrupacié de variables en factors

Un cop han estat concretades les vint~i-tres variables que
es poden decriure i comunicar i sense desdibuixar-les es fa
un esfor¢ per agrupar-les en factors per tal que quedin
ordenades lodogicament. Els factor agrupadors sén els que
segueixen i que s'expliquen pel seu propi epigraf.

1: Alumnes d'una societat de comunicacié de masses.

A: Els alumnes estan "marcats" pels MCM.

B: Els alumnes de la mostra seleccionada per l'aplicacié
del qiestionari corresponen a un estrat social
homogeni.

2: Escola atenta a la comunicacié de masses.

C: Utilitzacid escolar dels MCM.
D: Reelaboracid escolar dels CCM.
¢+ Incorporacié superficial dels MCM.

3: Escola - organitzacidé estructurada

F: Modificacions organitzatives: espais, horaris i
funcions del professor.

G: Innovacions curriculars

H: Incorporacidé estructurada dels MCM.

I: Incorporacié estructurant dels MCM.
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4: Unitat d'accidé educativa

Jd:
K:
L:

Unitat d'accié docent.
Unitat d'accié institucional.
Unitat d‘accié comunitaria.

Mestre i cultura de comunicacidé de masses

M:

El mestre/professor o l'equip de mestres.

Alumne i &xit escolar (en oposicié al fracas escolar)

N:
O:
pP:
Q:

Interés per 1l'escola i 1l'activitat escolar.
Rendiemnt personal de l'alumne.

Nivell d'aprenentatge assolit.
Aprenentatge creatiu.

Alumne i éxit persomnal, social i cultural

R:
S:
T:
U:
Y:
Z:

Analisi critica de la realitat-actualitat-informacié.
Conformacié d'opinions propies.

Noves aptituds derivades del model social actual.
Actitud comunicativa.

Creativitat en el lleure.

Predisposicié a la presa de decisions.
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A continuacié es déna un quadre amb les vint-i-tres
variables rellevants agrupades. Consta el tipus de variable
(TIP), els objectius a comprovar, el comportament esperat i
els procediments i instruments de comprovacié.

Identificacié de signes i abreviatures:
NCM: MCH; CCM: continguts de comumicaciod e masses;

CONST: constant; MODIF o INTERV: wodificadora o intervinent; INDEP:
independent; INDEP3: independent de segon grau conmsecutiva a d'altres INDEP;
DEPERD: dependent; DBPEND2: dependent de segon grau consecutiva a d'altres
DEPEND.

+: si hi ha més, si s'incrementa;  -)4: tendémcia esperada a més; -)-:
tendéncia esperada a wemys; -)0: tendéncia esperada a zero; —: tendéncia

consecutiva derivada; +: a mds; ?¢: dificil de preveure.
(-: resultat de; #: més/menys; | ..¢..: resultat de..operat amb..
QP:n-n: qiestionari a professors i mimero preguntes;

QA:n-n: qlestionari a aluanes i nimero preguntes;
PROVA DOCOMENTS: prova experimental sobre documents-video.
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RELLEVANTS e

OMECPINE 1  CoMPROVAR

CONPORTANEF?  BSPEM?

ALUMNES D'UNA SOCIETAT DE COMUNICACIO DE MASSES

L BLS ALUMNES BSTAN °“KARCATS" TNDRP
PRLS NITJANS DR COMUKICACIO DB COMS?
NASSES,

Malgrat la iafletacia sigui
diferest  seqoas  1'estrat
social, es pren com 3 constant

B BLS ALUMNRS DB LA MOSTRA TNDRP
SELBCCIONADA CORRRSPOMEN X UN COMSY
BSTRAT SOCIAL BONOGRMI.

Variable que s'ha de controlar
siés constant

ESCOLA ATENTA A LA COMUNICACIO DE MASSSES

COEPROVACIO:

'Constatar 1'ts de TRLRVISIO,

RADIO-RALKNAN, NOSTCE, TORITS.
Constatar el consum de produc-

tes difosos pels N.C.K.
BxEre551ons procedents dels

Comprovar la homogeneitat de

senies d'identitat (carrer,
gro essié  pares, viveadd,
arri),

CONSTANY en infants- goves de
13-16 anys. De perfil homogeni
dins un mateix estrat social
(wig-alt de medi urbd).

CONSTAHY per tal ?ue quedi
aillada com a variable. Bs ma
variable de CONTROL,

 Observacié pattxcxpant

ORIBIO grofessors
0A:12-14-15-17-18-22-11.
op: 10-11.

Qh: 2-3-4-3-6,

¢ ET%L{TZICIO BSCOLAR  DELS INDRP

> Iqnordacia dels H.C.1.

] %E%LiBOllCIO ESCOLAR  DBLS INDEP

B IlCO%PORlCIO SUPBRFICIAL DRLS HODIFI

Bs fi per moda <-» reflexid IITBRV
pedagbglca.

Colprovar el qran d'atilitza-
cid dels N.C.X, en els ) usos:
snport colprenslé i expressid

mqmnr siels CCH
wticia, tema actmalitat,
contingat- tbplc .» 500 reco-
11its ter 1'escola directament
0 a través de les drees,
aodificant el curricalua.

Discriminar la incorporacid
ﬂferfICIRI o substitativa

dels M.C.M. de la ;ngorsoraclé
justificada i planificada.

A A

-y + INTRRES,
=) + RENDINENE,
=) + CRITICA,

+ C.CN.

-y + INTERRS,  +RENDINEN?,
- + KPR, CREA®ID, + CRITIC

-» + CONP.ORTHIO,+ CONUKTCACIO

thCK 1
-» THTERES, lBlDIHEUT FIVELL
, :Pl CRRAYTD, CRIPIC

Observacié participant.
Beplicacions professors.
L: 11, DOC

89. 14-15-16.

Observacid participant,
Bxpligaf{ons professors

Qr: 6-18,

Observacié participant,
831n§o professors.

.

ESCOLA ORGANITZACIO ESTRUCTURADA

P MODIPICACIONS ORGANITZATIVES
en wtilitzacid d'espais, en
constraccié  d'horaris-temps,
en distribucid de funcions
professors.
<-» Organitzacid convencional.

G IWNOVACIONS CURRICULARS
zne han nodificat 1'estructara
‘irees 0 asslanatnres
respecte al Pla d'Bstudis

INDEP?

TNDBP?

i }ICOIPORRCIO RSTRUCTURADA DBLS IHDER
Bxlgelx a seqienciacid d'ob-

éec ins comencant a Jr. BGB.

tigeix diversificar: suport,
conprensis, expressid i
conelxelent.

I IICOIPORACIO BSTRUCTURANT DELS
Hodlilca els sistemes de

treball a 1'aula i fora d'ella
Nodifica paper del professor.

THDEP

Colprovar fa voluntat
d'incorporar els M.C.K. ha
obligat a canvis organitzatins

que

Comprovar que la 1ncorﬁorac1o
prictica dels N.C ha

provocat la modificacié en
senor o major gran del
carricalun,

Comprovar el grau

d'estracturacid assolit.

Comprovar modificacions siste-
mes de treball i diddctiques.

"+ 8

+ XD, ORGANTTZACIO
=) + INTBRES, + RENDINENT,
-y + NIVRLL, + APR.CREATID
=) + CRITIC, + KOV.PRITUDS

+ 0D, CORRICULDN

=) + INPERRS, + RENDINEN!
-) + NIVRLL, + APR.CREATID
<) + (RITIC, + NOV.RPTITODS

Inversa M.C.K.-NODA
Bxlgelx UNIT.DOCEN?

TRUC N.C.N, + UNI.DOCRNT
-3 + TNIBRRS, + RRWDIMREY
~) + §IVBLL, + RPR.CREATIU
=) + CRITIC, + NOV.APTITODS
- + CRE,LLRURE

Condic,ORGAIZACIO-CORRICOLUN
Exxgelx UNI,DOCENT

+ BSTRUCTURANT + ONI,DOCRET

-> + K0D.ORGAN-CURRICUL

-3 + INTERES, + RENDINRN?

- + NIVELL, + APR.CRRATIV
-> + CRIYIC, + WOV.APTITDS

Observacid participant.
ggpllcaclons professors.

Observacio participant.
Bxplicacions professors.

Qp: 18-20-11

Observacio Sartlclpant

Anélxsx gro e, escolars
0p: 1

Observacid Yerticipant.
P 19-20-11.
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* VARIABLES IRLLEVANYS TIP  OBJRCYINS 1 CONPROVAR CONPORTAMRET  BSPERAY CONFROVACIO:

4 UNITAT D'ACCIO EDUCATIVA

J UNITAT D'ACCIO DOCEN?, I80BP  Comprovar el gran d'idesti- + UNI,DOCBNT Observaclé sartlclpant
Bls professors sequeixen wn ficacid en un'projecte comy, -> + M.C.N. BSTR.DA T ESTR.AN? hnilisi gro 1c, escolars
aodel pedagdglc comd que estd Coincidéneia o ~ dispersid - + NOD.ORGAN, + INNO,CORRIC. QP: 22-24,CONTRAST QA:ll
H exsllclta d'objectins eatre  els -) + UPE-N.C.H. + RRRL-C.C.K.

s mestrillo  se professors d'en centre, =) + TNIERES, + RRUDINBH?T
Librille®, = + BIVBLL, + ARR.CRRATIU

) + (RITIC, + HOV.APRITOUDS
- COIF.OPIIIO. CONDRICAC.
=) 7 (RR.LLBURR

I UNITAT D'ACCIO IWSTITUCIOMAL  IMDEP  Valorar la informacid-relacié + ONI,INSTITOCIONAL Entrevista director.
Bs garanteix la coincidéncia qae 1'escola praposa als pares - + CONF,OPINIO, + CONDNICAC. QP: 2.
'acteacié de pares i ser afavorir la ideatificacié -» + CRE,LLRURR, + DRCISIO
protessors §'M  posen 'aquests amb 1'accid escolar,
witjans: eatrevistes, remnions
b UNITAT D'ACCIO CONUNITARIA TNDEP  Valorar com I'accié wnitiria + ONI,COMUNITARIA Batrevista director.
Bi ha coincidéncia d'orienta- pares -  westres/professors -> + CONF.OPINIO, + CONDNICAC. QP: 24,
cié entre I'escola, la familia gneda potenciada per 1'accié -» + CRR.LLRURB, + DRCISIO
i 1'agrupacié  religiosa, : ¢ formacid rellflosa exercida
església’ o entorn ‘moral ger i església o la
equivalent, itutaritat,

5 MESTRE I CULTURA DE COMUNICACIO DE MASSES

R HBSTRB/PROPBSSOI 0L EOUIP HODIPI C0|pr0|ir que el Iestte, abans + CONBLL. CULT“RI-COHUIIC!CIO p: 13-18,

DB MESTRES, d'actoar professionaluent, com - ¢ UYIL-K.C.M (Observacid gartlcxpant.
entés com a equip humd de IerlV i persona de cultmra estd -> + RRBL-C.C. X, Conversa amb professors.
persomes de caltura que viuen atent als M.CM. 1 elabora wm> + INYRRBS, + RBBDINRNT

al wén d'avui. informacid i conforma opinid. wes + NIVRLL, + RPR.CREATIV

- + (RIVIC, + ¥V, APITODS
w7 CORF. OPINIO, CONHICAC.
=) 7 (RB.LLBURR
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* VARIABLES RELLRVANDS fIF  OMEC?IOS 1  COMPROVAR

ALUMNES I EXIT ESCOLAR

U INTRRBS  PBR  L'BSCOLA I DEPBND Recollir la valoracid sentida
L'ACPIVITAT ESCOLAR. i que fan els alumnes.
) Bscola avorrida, INTRLV Recollir 1'apreciacid quanti-

tativa que fan els professors.

0 RBNDINEN? PERSONAL DB L'ALUNE DEPEND Recollir apreciacions dels
eatés com @ 3uoc1ent entre i professors 1 dels alummes
realitzacions d' aprepentatge INTERV sobre el readiment,

i capacitats d'aprenentatge,

P NIVBLL D'APRENENTATGE ASSOLIT
gon exclussivament els resul-
tats académics ,gge 1nprecisa-
ent son qualificats moltes
vegades de Rendiment Academic
o Bscolar,

DERRND

Recollir les 3naliticacions
i
INTRLY

academiques: cada alamne les
seves; els professors Ia
distridbucid del grup-classe.

( APRRNENTATGR CREATID DEPEND
(- Lprenentatge passiun i re-

petitin,

Comprovar si 1'escola reelabo-
ra i1nformacions rebudes fora.
Comprovar si 1'alumne aplica
els coneixements @ la vida
extyerior 2 I'escola.

( <-> FRACAS ESCOLAR)

CONPOITINEF?  RSPEMA?

CONPROVACIO:

t THTERES
¢ ¢ TMI-M.CH.

t RENDINRN?
¢- + INTRRES ¢ t DPIL-M.C.K.

? LPRENBNTATGE

(- + UML-N.C.K,

{no es Bot Bredxr anb certesa)

+ ENRIQUINENT D'APRERNENTATGR
PBR DIVERSITA?

Important: verificar que 20
Ba{xa el nivellper OTIL-K.T.X,

+ CRBATIVITAT, + INICIATIVA
¢+ IPIL-N.C. N,
¢~ + RBBL-C.C.H.

ALUMNE I EXIT PERSONAL, SOCIAL I CULTURAL

R AMALIST CRITICA DB LA
REALITAT-ACTUALITAT-TNFORNACIO
<-) Consum passiu de la infor-

DEPEHD Coltrovar les diferents res-
postes davant uns docuaents
seleccionats dels M.C.K.

nacid,
$ CONPORMACIO D'OPINIONS PROPIES DEPBND? Comprovar si s'emeten opinions
Pormacid personal a partir de Bersonals. . ,
la inforsacié rebuda. omprovar si es fa @s persona-

litzat dels N.CN.
Comprovar la practica d'elec-
cid per eriteris propis.

(-» Opinions dominats, de moda

? NOVES APTITUDS DBRIVADES DBL
MODBL SOCIAL COLTURAL ACTUAL.
percepeid diversificada.
comprensio gfrgxxlatxva.
expressid adltiple.

§ ACTITOD CONDRICATIVA
que es realitza a partir dels
estimls dels M.C.H.
Bnr;gplnent de la_comunicacié
familiar, escolar 1 amistosa.

Y CREATIVITA? BN BL LLEURR
Iniciatives diversificades.
(-) Reproduccid de models to-

glgsnde 1leare difosos per

DEPBND Comprovar si amb 1'ts dels
M.C.N, &5 desenvolupen apti-
tuds diversificades per a la
conprensi¢ de 1'emtorn ila
intervencid a !'entorn.

DBPBED Verificar si els C.C.N. son
objecte de comumicacid a
1'escola, a la familia, entre

companys.

DRPEYD
K.C.K 1 dels C,C.K. afavoreix
una orqanitzacid de lleare amb
iniciatives nés diverses.

1 PREDISPOSICIO A LA PRESA DR DEPRED? Comprovar el gran de compronis
DECISTONS =~ | o indiferéncia dayant proble-
et ¢l propi dmbit, resultanmt ses propis. Correlacionar- ho
del desegvoluYalent de la amb: - gs dels K.C.N,
capacitat i de la formacid de - elabaracic dels C.C.H,
1a voluntat, .

Comprovar si 1'andlisi dels

t RBSPOSTA CRITICA
¢ £ OMI-K.C.M.
< ¢ RBBL-C.C.N,

+ CONP.OPINIO I CRITRRIS
{.C.N. ¢ UNI.DOCEN?

(- + {N.CH 4 NI INSTITUCIO.
{H.C.N. ¢ UNI.CONUNITARI.
APTITUDS

? generades per 1'ds dels
C.X.?

? désén?élupades per 1'ela-
boracié escolar dels M.C.M.?

4+ ACTITUD COMUNICATIVA
¢ t REBL-C.C.N.

+ CREAT.LLBURE
{H.C.N. ¢ DNI,DOCEN?
-+ {K.C.H, ¢ UNI,INSTITUCIO,
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Delimitaci6é de la mostra de centres escolars homogénia
per a la comprovacidé empirica i experimental.

Els centres han estat seleccionats criterialment per uns
perfils rellevants. Es vol mantenir com a constant 1l'estrat
social dels alumnes i es considera constant en tots els
alumnes que estan "marcats" pels MCM.

S46n considerades variables independents les que fan
referéncia a la incorporacié escolar dels MCM i a les
modificacions organitzatives i innovacions curriculars
vinculades a la mateixa incorporacié dels MCM.

86n preses com a variables dependents les que fan referéncia
a modificacions conductuals i d'actituds dels alumnes:
interés, rendiment personal, capacitat critica davant la
realitat, 1'actualitat i la informacié, conformacié
d'opinions propies, utilitzacié personalitzada dels MCM i
utilitzacié del lleure amb iniciativa.

La comprovacidé ha de permetre de veure si es poden establir
diferéncies clares entre els alumnes dels centres que
utilitzen de manera generalitzada els MCM i estructuren
els CCM i els centres que amb una marcada seguretat
institucional funcionen perd de manera més convencional.
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I T T T T T ]
|Tipus centre |Bscola/lnstitut |A1u|/BGB|Prof/EGB|Alu|/BUP|Prof/BUP|

| | | | ] | |
i i 1 { l

|

; 1
|alternatiu  |Bscola 1'Horitaé | 3 3 20 | 3
[alternativ  |Sinion - I.C.C. | - - [(42) 35 | 6 |
|piblic |C.P. Perran i Clua|(57) 52 | 5| - | -
|piblic |I.B. Joan Boscan | - - |67} 50 |0} 5 |
jconfessional |Jesuites-Casp | 36 | (5) 4 |(28) 27 | 5|
jprivat |E. Ramon Puster | | 5| - - |
|privat-pﬁblic|E. Costa 1 Llobera|(42) i ] 6 | pX] | 1 ’
— —t——t—
| | | l I | |
| |Total alumnes | 187 | | 155 | |
| |Total professors | | 3 | 2 |
l I | | | I
L L ! ! | |

« {n} nombre de qiestionaris distribuits

n nombre de qiestionaris efectivament vilids.

No s'ha dut a terme 1l'aplicacié dels qiiestionaris als
centres que presentaven importants diferéncies dins 1la
mostra de referéncia. Aixi no s'ha cobert el buit d'un
centre de batxillerat de tipus privat amb mitjans materials,

personals i funcionals marcadament superiors.

Les escoles de medi rural-comarcal presentaven unes
caracteristiques diferenciades. Estava en projecte aplicar
els qliestionaris a les segilients:

medi rural: EP de Vila-rodona
medi comarcal: CP 1l'Aulet de Celra
capital comarcal: CP L'Espiga de Lleida (privada-ptblica)
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No es podien establir comparacions amb les altres de medi
urba doncs els alumnes no podien coincidir amb el mateix
estrat social i les condicions organitzatives eren
sensiblement diferents. Una possible comparacié interna
hagués pogut tenir interés complementari perd la mostra
d'alumnes era molt reduida i la dedicacidé de temps hagués
fingut un baix rendiment. No s'ha aplicat el questionari a
aquets centres.

QUESTIONARIS A ALUMNES I PROFESSORS.

Justificacié dels objectius de la comprovacié empirica i
experimental.

1 Comprovar que els alumnes de 12 a 16 anys estan "marcats”™
pels MCM independentment de la seva condicidé social.

Hi pot haver uns trets diferencials segons l'estrat social
perd hi ha uns trets i practiques comuns. Esmentem:
anticipacié de 1la pre-adolescéncia, voluntat de prendre
decisions electives no sempre acompanyada de compliment
responsable, accés al consum previ a 1l'accés a la produccid,
rebuig a qualsevol formalisme i addiccié a tota novetat com
a valor d'identificacié6...
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En la investigaci6é aplicada s'anul-la la variable d'estrat
social per tal de focalitzar millor els objectius. Aixi{
s'estudia una mostra que s'ha de comprovar que correspon al
mateix estrat social. Aquesta variable de procedéncia social
queda aillada i es poden aixi controlar millor les wvariables
del medi escolar.

comunicacio de masses - constant "m"

cultura i medi social constant “c"

educacio escolar variable "e"

formacio dels alumnes variable "f"

L'equacié podria formular-se: m*c*e = f£

Si es mantenen constants la comunicacié de masses i la
cultura 1 medi social, sera l'educacidé escolar la que més
influeix en la formacié dels alumnes considerats
col.lectivament.

Cal controlar que els grups d'alumnes de les diferents
escoles siguin equivalents i el més proxims possible a una
corba normal quant a diversitat d'aptituds, de rendiment i
de nivell escolar d'aprénentatges. La dotacidé personal
(genética i neurofisioldgica) "p" és una variable anterior a
les descrites perd de caracter personal. També es pot
considerar constant si els grups estudiats tenen una

distribucié equivalent.

No es tracta amb aquest disseny de seguir un exclusiu
disseny experimental. Queda clar en tot moment que es
segueix una investigacié descriptiva perd sembla convenient
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fer periddiques projeccions d'imatge per tal que la
investigacid, gracies al contrast de triangulacié, segueixi
un recorregut clar sense perdre el nord.

2 Constatar el grau i diversitat d'utilitzacié escolar dels
MCM a cada escola.
Verificar si aixd ha comportat modificacions
organitzatives.

Els centres que vetllen per una educacid de qualitat i volen
respondre a les necessitats dels infants 1 joves d'avui,
s'han trobat en 1la necessitat d'incorporar els MCM i els
seus continguts encara que sovint ho han fet sense tenir una
idea massa clara de com i de cap a on s'havia d'anar. Es el
cas de les escoles de renovaci6 pedagdgica que han resolt
molt bé el seu funcionament amb alumnes menors de dotze
anys; a partir de dotze anys, moltes propostes pedagdgiques
propies del marc de 1'escola activa esdévenen insuficients.

Una incorporacié dels MCM per modernisme superficial o
esnobisme aviat consumeix les seves possibilitats. Si no hi
ha una reflexié professional séria, aviat s'abandona
l'activitat innovadora i es retorna a l'activitat

convencional, potser amb més rigidesa.
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La 1incorporacié dels MCM per iniciativa personal del
mestre/professor té un curt recorregut i no wva més enlla
d'ésser un . complement il.lustratiu i exclusivament
facilitador de l'activitat convencional habitual.

No es tracta d'anular o de fer front als MCM siné a 1la seva
influéncia mitica, acritica. Es tracta de desenvolupar en
1'infant i jove la capacitat de processament i
estructuracié dels elements emotius i informatius que
ofereixen els MCM per convertir-los en informacié i
conseqiientment en aprenentatge.

No condueix enlloc una confrontacié de la institucié escolar
amb els MCM Els seus seus valors informatius, espectaculars,
provocadors de reflexid, exponents de manipulacié,
simuladors de conflictes i vivéncies personals o
saludablement ludics tenen un gran atractiu per als infants
i joves i poden ésser un contrapunt enriquidor de la
institucié escolar tan vella, feixuga 1 massa vegades
avorrida.

Els centres que utilitzen els MCM (MCM) han hagut
d'introduir, per necessitat, modificacions organitzatives en
1'4s d'espais, en distribucié del temps i en la funcidé dels
professionals.

La incorporacié dels MCM ha d'ésser estructurada i estruc-
turant. Aixd no vol dir que s'hagi de fer amb materials
pensats exclussivament per a 1'ambit escolar. Demana
modificacions organitzatives. Permet als alumnes ésser
usuaris actius~creatius fent les seves produccions
culturals.
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3 Comprovar el grau d'unitat d'accié educativa.

Esta a la vista la unitat de 1'accié comunicativa dels MCM.
Un exemple clar en pot ser 1'ampliacié de 1'oferta
televisiva sigui amb canals publics autondomics i sigui amb
canals privats. No es perceben significatives diferéncies
en l'oferta. Tele-séries, cinema, esports, entreteniment i
tertilies ocupen 1la major part d'espais en uns i altres
cahals; alguns programes amb voluntat de fer pensar
1'espectador sén clarament minoritaris a tots els canals.

L.a unitat d‘'accié educativa no estda gens clara a 1la majoria
d'escoles. A 1la tendéncia de “cada maestrillo con su
librillo" que expressa la falta d‘unitat en l'accidé docent,
s'afegeix la falta d'unitat d'accié entre familia i escola i
en un sentit més ampli la falta d'unitat d'accidé comunitaria
que vindria expressada per la coincidéncia de la institucid
escolar amb l'accidé que pugui exercir, posem per cas, el
veinat, 1les associacions religioses o esglésies o les
associacions civiques, culturals o recreatives.

Una incorporacié activa , eétructurada i estructurant dels
MCM exigeix unitat d'accié institucional de part de tots els
docents o si més no de la majoria que marca la iniciativa de
funcionament. l

La institucié escolar, no representa més del 20% en la
informacié i formacié de 1'alumne. La familia possiblement
representa menys. Les esglésies o agrupacions religioses
incideixen en la formacié molt menys del que voldrien.
Solament una accio cooperant entre unes 1 altres
institucions pot fer front al domini prepotent de
1'autoritat andnima dels MCM.
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Menystenir la importancia de la unitat d'accié educativa és
acceptar de bell antuvi que s'imposi 1la comunicacié de
masses de manera inconscient 1 acritica. El1 paper de
l'escola esdevé tan disminuit que la seva influéncia en
1'alumne tendeix a zero.

4 Comprovar el coneixement que el mestre/professor té dels
MCM i el consum que en fa.

El mestre o professor és 1l'organitzador de les situacions
d'aprenentatge dels alumnes. Malament podra comptar amb
allb‘que no coneix. Amb tot, el mestre com qualsevol ciutada
pot fer un consum acritic o critic dels MCM.

Una hipodotesi implicita respecte al mestre es pot formular de
la seglient manera:

. 81 el mestre fa un consum acritic, incorporara els MCM
reforcant la seva mitificacié.

. 81 el mestre fa un consum exclusivament critic-racional,
presentara una batalla frontal als Mit jans de
Comunicacidé de Masses que els alumnes rebutjaran per
necessitats emotives.

. Si el mestre sap gaudir amb alguns programes dels MCM i
"post facto" en fa una énalisi critica podra connectar
amb les necessitats emotives dels alumnes 1 alhora
introduir-los a una andlisi critica de tipus racional.

El mestre/professor molt format en una cultura literaria i
cientifica tancat a les produccions de comunicacié de masses
gque no 1li aporten res, tindra més dificultats de connectar
amb els alumnes i oferir-los una educacié i ensenyament que
els serveixi per a viure a la seva eépoca. Convé comprovar
quina correlacié hi ha entre 1'dus que es fa dels MCM a
l'escola i 1'1is que en fa el mestre.
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5 Comprovar si hi ha diferéncies significatives en
1'activitat escolar dels grups d'alumnes d'escoles
observades que es puguin correspondre amb la utilitzacié
que es fa dels MCM.

L'activitat escolar és contemplada a través de la sequéncia
de l'aprenentatge que, en base a experiéncia docent proépia,
considerem inalterable i que 1'Adminitracié Educativa va
establir en fer normativa 1l'avaluacié continua 1'any 1971.
Aguesta seqiiéncia va ésser interpretada de manera totalment
burocratica per la majoria de docents i d'inspectors de
manera que no es va comprendre la seva fonamentacidé que
havia de convertir un ensenyament selectiu , l'Ensenyament
Primari i el Batxillerat Elemental, en un ensenyament
“estimulatiu, 1'Educacidé General Basica.

Amb aquesta orientacidé es proposava que 1l'alumne seguis
agrupat amb els companys de la seva edat malgrat que no
hagués assolit alguns aprenentatges. Avaluar la seva actitud
positiva 1 el seu rendiment personal satisfactori malgrat
que es qualifiqués d'insuficient el nivell d'aprenentatges
era la forma practica de reconéixer la diversitat de ritmes
d'aprenentatge dels alumnes i propugnar que tots podien
viure junts malgrat que hi hagués diferéncies.





