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perfectament organitzades i el seu objectiu és doble: donar
una oportunitat singular d'aprenentatge als alumnes i alhora
donar un model d'intervencidé pedagdgica dque els mestres
puguin comprendre en la seva totalitat i reproduir en futurs
camps d'aprenentatge organitzats per iniciativa propia. Vol
tenir doncs una dimensié formativa per als mestres que han
d'implicar-se en la preparacid prévia de les activitats amb
una estada prévia a 1'indret del CAp. Els mestres han de
seguir totes les activitats amb els alumnes per tal de poder
reprendre—les posteriorment en activitats de classe
habitual.

Aquest és el model d'intervencié que defensem en el qual vam
contribuir directament. Sembla que deu anys després havia
d’'haver-se estés més. S'ha estés, certament, perd 1la
sobre-oferta de cases de coldnies, granges-escola i viatges
de final de curs fa que amb els mateixos titols es trobi de
tot. Algu demana una intervencié de 1'Administracid, una
intervencidé que es diu sempre que ha d'ésser objectiva i
acostuma a fonamentar-se en condicions fisiques de les
instal-lacions i titulacions del personal. Aix0 no sols no
resoldria el problema de 1la qualitat de 1les iniciatives
pedagogiques sindé que podria ofegar-ne algunes d'excel-lents
que es fan amb pobresa de mitjans.

Proposem més aviat que hi hagi una total llibertat de posar
en funcionament i oferir-les a les escoles. Regular-les en
excés pot fer-les escolastiques i ofegar la vida que poden
aportar a l'escola. Els mestres sén qui han de valorar i
decidir donant suport a les bones iniciatives 1 isolant les
que sé6n un frau. L'Administracié Educativa hauria de:
recordar la responsabilitat dels mestres, recaptar
valoracions dels mateixos tant de caire positiu com negatiu,

practicar intervencions de supervisié i inspeccidé a les
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iniciatives que calgui i publicar periddicament ressenyes
d'iniciatives valorades positivament i 1llista (diguem-ne
negra) d'iniciatives que no tenen la necessdria qualitat.
Notem que la valoracidé s'ha de fer sobre 1les iniciatives i
organitzacié on es tenen en compte les intal-lacions 1 les
persones que les fan possible. Paralel-lament, l'existeéncia
de camps d4'aprenentatge de la millor qualitat impulsats per
1'Administracié Educativa ha de marcar el nivell de gqualitat
al que han d'aproximar-se 1les ofertes privades fetes amb
responsabilitat.

Actualment, 1les iniciatives d'aprenentatge a la natura i
d'aprenentatge de 1la natura prenen diferents modalitats i
noms:  itinerais de natura, colodnies, camps d'aprenetatge,
granges-escola, rutes naturals, estades... Cada vegada més
disposen de propostes elaborades, programa d'activitats i
materials impresos per a treball dels alumnes. Aixd és
certament positiu perd convé préviament, com ja estd previst
en molts casos, que mestres i monitors reajustin l'oferta a
les necessitats dels alumnes. Cal evitar activitats que ja
han estat realitzades en d'altres indrets o que hi ha

d'altres opotunitats per realitzar-les.

Per exemple, es pot renunciar a les activitats sobre el
coneixement de les vaques i la produccié de la llet a la
granja si a l'escola hi ha un pare dque ens pot oferir una
visita singular per a aixd0. En canvi aprofitarem les
activitats amb les abelles i la produccié de 1la mel perqué
podrem observar dia a dia les abelles dins d'una arna de
vidre transparent especialment dissenyéda amb finalitat
pedagdgica i aixd no ens ho podran oferir tan clarament a

cap altre lloc.
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Hi ha activitats expressament pensades per a alumnes
escolars de diferents edats i didacticament guionitzades. Es
tracta en realitat d'iniciatives pedagdgiques pensades sobre
un entorn de recursos especifics. Es el cas de les estades
del Centre d'Iniciatives i Experimentacidé per a Escolars de
Torrebonica (CIEPE) (Fundacid Caixa de Pensions).
S'ofereixen estades de natura 1 itineraris o tallers amb
instal-lacions i guiatge de monitors. Serveixen de model de
referéncia per tal que 1l'escola organitzi activitats en
d'altres indrets i en situacions no pensades expressament
per a l'escola per tal que tinguin transferéncia a les

activitats que els infants puguin fer amb la familia.

Les iniciatives per conéixer al natura i l'agricultura
promogudes per administracions diverses (Diputacions,
Ajuntaments) 1 per entitats de caracter voluntari estan
entre les que ofereixen millors garanties. A vegades no cal
que tinguin finalitats pedagdgiques siné simplement
culturals i civiques. Els mestres som capa¢os de preparar
1'oportuna proposta pedagdgica sobre els recursos que ens
posen a punt amb molta més agilitat i podem establir moltes
connexions amb d'altres activitats desenvolupades i
aprenentatges assolits. .

De cara als infants petits, menors de deu o dotze anys, va
molt bé que les propostes estiguin molt estructurades per
tal que el canvi d'ambient no suposi uns dispersié total.
Els mestres agrairan una bona organitzacié 1 assumiran una
funcié tutorial més personalitzadora. Amb alumnes més grans
és interessant acollir-se a propostes menys estructurades i
menys pensades per a l'escola. Aixi, amb 1l'escola
descobriran iniciatives a les quals poden acudir en caps de
setmana amb la proépia familia o en vacances amb companvs

interessats en els mateixos temes.
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Aixd representa que les escoles han de tenir contactes amb
els grups de natura 1 associacions que promouen iniciatives
obertes i populars per al coneixement i conseqlient defensa
del medi ambient. Les convocatories han d'ésser difoses a
l'escola promovent que 1lliurement hi assiteixin grups
d'alumnes, sols o amb els pares d'algun d'ells.

Aixi, les escoles del Vallés Occidental no poden ignorar les
iniciatives que es promouen als parcs de Sant Lloreng i
Collserola, les escoles la Ciutat de Barcelona tenen
Collserola, les escoles del Garraf i del Penedés han d'estar
atentes al massis del Garraf i a propostes que sobre el mar
es fan a Sitges i Vilanova i La Geltrdi. A Tarragona nho
falten propostes sobre el mar i el port. Al Delta de 1'Ebre
el grup de natura ha estat particularment actiu en els
darrers anys, 1 ha col-laborat amb el Camp d'Aprenentatge
del Delta i promou estades i itineraris de natura diversos
oberts a grups i gent d'arreu. Al Montsant, al Montsec, a
Aiglies Tortes,al Cadi, a la Garrotxa, als Aiguamolls de
1'Empordd, a les serralades interiors com les Guilleries o a
les valls com Torellé, al Montseny i a qualsevol indret hi
podem trobar el grup més o menys organitzat que coneix i
estima la natura. Les escoles que vulguin estar obertes a la
vida 1 a 1'entorn han d'establir vincles amb aquests grups
dels quals poden rebre informacidé i orientacié. Alhora les
escoles promouen una educacidé en favor del medi d'on
sortiran alguns alumnes que poden trobar en la causa de la
natura una instdncia de creixement personal i potser també
un ambit de treball professional.

Aixd no és privatiu de Catalunya tot i que és un dels llocs
on té antecedents sdlids amb els grups o centres
excursionistes i amb la implantacié de 1l'escoltisme dels
anys cinquanta eng¢a. Avui els grups de natura son arreu
d'Espafia i arreu troben suport de 1'administracidé. Hem

tingut ocasié de veure iniciatives recents a Cantabria i a
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Andalucia. D'aquesta darrera regidé volem citar el dinamisme
que desenvolupa la ‘'Adgencia de Medio Ambiente' (AMA)
integrada a la Consejeria de Cultura y Medio Ambiente.
Aquest organisme edita un periodic d'informacié ambiental
molt complet que ha d'ésser’un bon instrument per a les
escoles. Els aporta informacié sobre indrets i actuacions
que s'estan duent a terme a les diferents provincies
andaluses. Malgrat ésser a una tinta, hi ha bon nombre de
fotografies, mapes i esquemes aixi com alguns articles de
fons que constitueixen un excel-lent material per dur a la
classe de ciéncies naturals o bé per desenvolupar un crédit
d'educacidé ambiental. Es possible gue un perioddic com aquest
pugui arribar gratuitament a aquells alumnes més motivats
que ho solicitin personalment. L'escola pot contribuir a
estendre 1'interés pel medi ambient propi i 1'existéncia de
publicacions, iniciatives i organismes sera socialment més
productiva.

No volem tancar aquest epigraf sense un esment exprés de la
Granja-escola "Les Obagues" de Juneda que impulsada per una
colla de joves professionals ha quedat integrada a la xarxa
de CAp del Departament d'Ensenyament per via d'un concert
economic. Aquesta granja és una realitzacid cultural,
pedagdbgica i comunicadora que duen a terme un equip de
proféssionals diversos, tots ells fills del tros, i amb
estudis diversos: pedagogics, agronoms, histoérics o
musicals. Ofereixen a les escoles i també a grups d'infants
en periode de wvacances uns dies de vida integral on es
conjuguen el treball a 1l'hort, el treball a la granja,
1'artesania dels aliments, 1'estudi de 1la natura i
i‘'animacidé socio-cultural i de festa en un ambient de pau i
fraternitat molt distant de la febre consumista. Es un grup
d'homes i dones que tenen en comi el treball i bona part de
la vida i mostren una manera de viure, d'estimar la terra i
la seva gent amb l'esperanca de contribuir a fer un mdén

millor per a tots. Es per aixd que a "Les Obagues”" tot és
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important i tot es fa important: el menjar ben cuinat, les
estances alegres i acollidores, els animals mahyacs, els
homes i les dones amb disponibilitat de servei i els infants
sempre lliures pero animosos i responsables. Es un lloc on
alguns mestres poden trobar un model de relacidé educativa
completa no imaginat.

Una modalitat singular d'estudi de la natura és 1la que fa
anys desenvolupen els parcs zooldgics mostrant en captivitat
perd amb tracte digne la maxima diversitat d'espécies
animals. Els parcs de les feres sempre han estat un punt
d'interés per als petits i per als grans. Avui perd ja no és
una exhibicié de feres el que es pot veure als zoologics
siné una mostra documentada d'animals, agrupats per espeécies
o per habitats.

Al prestigi tradicional del 700 de Barcelona, avuil
accessible a tanta gent per la rapidesa dels transports, ha
estat avui incrementat per les iniciatives que s'ofereixen.
El Departament d'Educacié del Zoo ofereix exposicions
periodiques a les escoles i les visites ordinaries. D'altres
activitats s'ofereixen en caps de setmana i vacances
adrecades als que s'hi inscriguin personalment. Hi ha
dissabtes infantils pera infants de sis a deu anys dque sén
una primera motivacidé 1lddica. Els tallers de zoologia
practica s'ofereixen per als infants de deu a catorze anys.
Les sortides al camp s'ofereixen a joves i1 adults a partir
de dotze anys. Hi ha també alguns cursets de cap de setmana
en indrets diversos sobre temes monografics per als amants
de la natura per estudiar sobre el terreny igual la zoologia

que la botanica.

Aquestes propostes, ofertes a diverses edats i algunes a
infants i adults conjuntament poden constituir experiéncies

gratificants de coneixement de 1la natura i també de fer
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noves amistats. No corresponen a l'escola perd l'escola les
ha de conéixer per donar-ne informacié i informacié
personalitzada. Aquestes activitats poden ésser propostes a
la familia per suggerir-los iniciatives que trenquin la
monotonia dels caps de setmana avorrits. Des de l'escola
també es pot promoure que aquell alumne dque no hi pot anar
amb els pares propis, hi vagi amb els pares d'un company o
gue el pare que porta un infant als dissabtes infantils en
porti quatre; no és cap cost i s'ho poden passar encara
millor.

Perd aquestes activitats no sén un passatemps, sén cultura,
coneixement i aprenentatge. L'escola les ha de reprendre per
aprofundir 1 per crear noves motivacions. 8i els alumnes
poden aportar aquestes informacions resultat de les
activitats que han fet per compte propi es sentiran més
utils i capacos i milloraran molt la seva autoestima.

Totes aquestes propostes de treball a 1la natura soén una
oxigenacié per a l'escola i han de modificar globalment els
seu procediments d'ensenvament. Tenen molt a veure amb una
societat de mitjans de comunicacidé de masses que pot aportar
tota mena d'informacions i ficcions a la petita pantalla i
deixar en la més pura alienacié. E1 directori cultural dels
mitjans de comunicacié ha de conduir a 1la realitzacié
practica d'aquelles activitats que més puguin posar en joc
els interessos 1 aptituds personals. Aixi, alumnes que
potser s'han interessat per programes com 'Vida salvatge',
*Fauna ibérica', 'El naturalista amateur' soén els millors
candidats a engrescar-se amb activitats de grups de natura o
del Zoo-Club de Barcelona. Sempre proposarem el cami de
passar d'alld que pot interessar en pantalla a 1la seva
realitzacié practica i activa, en viu i en directe. Aquesta

és la doble circulacié cultural, una circulacidé major per
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tots els continguts de 1la comunicacidé que s6n cultura de
contemplacié i una circulacié menor, centrada en aquelles
activitats que es posaran en practica.

Experiéncies amb 1'uds de les Noves Tecnologies

Les Noves Tecnologies (NT) constitueixen una de les demandes
més inexcusables per a 1'educacié actual. Practicament no hi
ha antecedents 1 mai haviem disposat de tants mitjans
tecnologics perd les iniciatives de com emprar-los i
integrar-1los a l1l'educacidé no han avangat tant. 8i 1l'escola
espera iniciatives, no falten productors i comercialitzadors
d'equips que prometen els resultats més fantastics i diuen
que ja tenen programes complets de matematiques, de ciéncies
o de 1llengilies estangeres amb els métodes més avancgats.
Aquests usos es redueixen practicament a les NT com a suport

dels programes d'aprenentatge convencional.

Les iniciatives de noves possibilitats d'utilitzacié de les
Tecnologies de la Informacidé, han de gestar-se en entorns no
escolars que permetin una experimentacié 1lliure. D'altra
banda, si trobem possibilitats creatives amb les NT seran
indubtablement una font d'aprenentatge que convindra

incorporar de manera normalitzada a 1l'escola.

Les experiéncies més dinamiques 1 reixides al nostre entorn
immediat s6én les que es realitzen al Centre d'Iniciatives i
Experiemntacié per a Joves (CIEJ) de 1la Fundacidé Caixa de
Pensions creat el 1987 que ha pogut posar a disposicid dels
joves i de les escoles unes excel-lents instal-lacions amb

personal técnic especialitzat.
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El Centre disposa d'uns espais amb moderns equipaments per
al desenvolupament d'activitats d'iniciacié i
d'experimentacidé en video, radio, disseny, animacié, misica,
imatge, comunicacidé i, en general, informatica aplicada a
aquestes tematiques. Les instal-lacions inclouen:
estudi-platd, control de realitzaciéd, estudi de so, sales de
grafisme electronic, generacié d'imatges de sintesi i
d'edicié amb equipaments professionals. Hi ha també un
laboratori de misica 1 tres aules informatiques que poden
realitzar totes les aplicacions (grafisme electronic, CAD i
sistemes experts).

El CIEJ posa a disposicié una mediateca (videoteca,
fonoteca, hemeroteca, biblioteca, servei d'autoaprenentatge
de llenglies, microteca) i servéi d'ordinadors. Periddicament
organitza exposicions monografiques i seminaris o jornades
técniques de caracter professional. Fem particular esment de
"Cartoon viu", un seminari i exhibicié de cinema d'animacié
que aplegd bon nombre de professionals i produccions durant
les setmanes finals de 1989. Entre els films exhibits n'hi
havia de fets per nens i també de grans mestres

internacionals.

Als joves se'ls ofereixen una série de cursos i tallers de
formaci6é 1 realitzacié. En fase avancada individualment o
per compte d'alguna institucié amb convenis de col-laboraciod

es poden desenvolupar projectes d'experimentacié.

Al mateix CIEJ es desenvolupa un programa expressament
adrecats a les escoles, a alumnes del Cicle Superior A'EGB i
als joves d'Ensenvament Secundari consistent en quatre
activitats. "Mass Media" és un espai educatiu que combina
1'analisi dels 1llenguatges especifics de la radio i de la
televisi6é. "Televisié" és la realitzacidé d'un programa de

2

televisidé en suport video des del guié inicial. "Radio" és
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la realitzacidé 4d'un programa radiofdnic 1liurement escollit
pels alumnes. "Autopress" consisteix en 1'edicidé d'una
revista amb 1'ordinador com a eina basica de treball.

Els programes escolars tenen des del nostre punt de vista un
particular interés perqué poden ésser independents 1'un de
l'altre. En una sessidé matinal de tres hores es realitza una
revista, un programa de -radio o un programa de televisiéb.
certament que es donen importants _condicions: tot
1'equipament estd previst i ho condueixen monitors
especialitzats. Amb tot, proposar a uns escolars o
estudiants que deixin resolt un projecte on han de
col-laborar-hi tots, en una Unica sessid de tres hores és un
repte imteressant per a l'escola. Ha d'ésser una experiéncia
interessant per als alumnes i una referéncia formativa per

als professors.

8i aixd és possible organitzant un grup de trenta alumnes i
al terme de la sessid sortir amb la revista o la cinta de
video o d'audio l'escola ja no podra renunciar a fer la seva
produccidé setmanal. Amb mitjans més reduits ja seria
possible treure setmanalment wuna revista impresa de vuit
pagines, realitzar un informatiu en suport video de vint
minuté i enregistrar una banda sonora o programa de radio de
vint o trenta minuts. S8Solament hauriem de posar en accid un
equip de vuit o deu alumnes per a cada realitzaci6é. En tres
hores s'hauria de fer la realitzacidé escolar que s'hauria

preparat amb dedicacions fora de l'horari escolar.

Ara bé, els suports tecnologics, les NT no aporten el
contingut a comunicar i aquest no pbt ésser de compromis. El
contingut ha d'interessar vivament a la comunitat escolar,
hauria d'ésser esperat setmanalment. E1l seu contingut pot
tenir interés per als alumnes, podria tenir interés també

per als pares i caldria oferir diverses emissions internes.
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Algunes escoles podrien arribar a produir continguts
d'interés per a la localitat perd potser amb periodicitat
més espaiada. Quatre escoles podrien cobrir un programa
d'emissidé setmanal a una emissora local de FM o a un canal
municipal de TV. El que falten sén continguts d'intereés per
a tots els ciutadans i mai sera correcte que un programa es
sostingui perqué els pares o avis escolten la nena o el

nen.

Valorem molt positivament aquestes experiéncies el CIEJ pel
seu carater interdisciplinar. En primer lloc perqué tracten
simultaniament quatre mitjans: televisié, radio, premsa i
informatica. Aquesta darrera és el suport del treball
d'edicid. En segon 1lloc perqué els alumnes +treballen
organitzats en projecte on tots segueixen 1 frueixen del
conjunt perd sén protagonistes 1 responsables directes
d'algunes tasques. Queda definitivament +trencat 1'esquema
escolar més caduc pel qual tots els alumnes han de fer el
mateix exercici o fitxa, segueixen el mateix tema o
treballen al mateix nivell d'idioma. Afortunadament, i per
la seva propia estructura interna, els MCM no s'adapten a la
uniformitat en 1la seva realitzacié i si aconsegﬁeixen

canviar l'escola 1li faran el bé que més necessita.

El model de projecte, clarament aplicable amb infants d'una
certa edat, demana de cadascun una disciplina personal i un
respecte als temps establerts per no aturar 1l'obra
cooperativa. Aquest temps que no disculpa mai els errors als
mitjans d'emissidé també ens fara un bon favor a l'escola.

Ara els alumnes tindran raons inexcusables per complir amb
els terminis fixats i els professors tindran 1l'obligacid de
preveure amb precisié els temps necessaris per a cada
activitat. Aquests 1limits han de beneficiar indubtablement a
l1'escola. Tot s'ha d'acabar a temps.
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A diferencia dels mitjans de comunicacié on el que compta és
1'éxit del producte final, l'escola introdueix que
1l'aprenentatge és un procés continu i si avui no s'ha acabat
bé, el proper treball o projecte es farad millor. Quant més
en fem, millor els farem. Es una diferéncia que no es pot
oblidar. L'educacid és sempre procés que va deixant el posit

acumulatiu de formacié.

La frontera entre experiéncies escolars i no-escolars és més
aviat relliscosa. El CIEJ té particular valor per oferir
propostes d'actuacidé guiada o autdnoma per als joves. Com a
complement han desenvolupat un programa d'activitats per a
les escoles que no té pérdua perd que d'aqui un temps, gquan
anem normalitzant aquestes activitats de realitzacié amb els
MCM, ja no tindra radé de ser. Perd 1l'alternativa per a joves
que d'acord amb els seus interessos 1 aptituds wvulguin
avancar pels camins de la comunicacié amb NT és realment
interessant. Calen tota mena d'oportunitats per als joves
que els permetin engrescar-se amb unes activitats que formen
part de la cultura. L'escola hi pot orientar a determinats
alumnes 1 ha d'acollir 1les seves realitzacions com a
aficionats o les ha de replicar en activitats del curriculum

ascolar.

En un model interactiu d'educacié-comunicaci6é i cultura no
hi ha fronteres topoldogiques. L'espai o contingut és el
mateix: 1'educacidé ha d'entendre de tot, 1la comunicacié ha
d'entendre de tot, la cultura ho abasta tot. Aixi, les
mateixes activitats fetes al CIEJ sén una realitzacié
cultural; fetes a una canal de televisié, emissora de radio
o editora de premsa, s6n una realitzacidé comunicativa;

fetes a l'escola sdén una realitzacidé educativa.
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L'escola es pot renovar molt incorporant els modes de
treball dels sistemes de produccid cultural i de produccié
comunicativa que poden ésser similars. La diferéncia entre
els diferents sistemes esta en els objectius 1 en
1'avaluacié de resultats. Mentre 1la cultura avalua els
productes en si mateixos i hauria de fer-ho al marge de
mercantilismes, la comunicacié avalua els productes pels
efectes socials que produeixen i 1'educacidé s'ha d'atényer
als efectes formatius personals. De fet, els interessos
econdmics condicionen tots tres sistemes distorsionant les

seves funcions.

No fem aqui esment d'iniciatives escolars que ja han estat
estudiades en 1'apartat corresponent. Iniciatives com les
del Grup TIDOC o del PMAV del Departament d'Ensenvament
posen a l'abast de 1les escoles iniciatives amb NT. Hi ha
també les estades informatiques del CIEPE (Fundacid Caixa de
Pensions). Volem perd assenyvalar una diferéncia. Les ofertes
no soén integrades, uns és centren en 1la informatica i
telematica, els altres en el video i el video-disc.
Considerem del tot necessasri un enfocament integrat dels
mitjans i una interdisciplinaritat dels continguts és‘propi
de 1la comunicacié de masses. Tota especialitzacidé i
excessiva adaptacidé a 1l'escola i al seu model organitzatiu
no veiem que tingui massa futur i no aconsegueix d'establir
la transefréncia educativa, comunicativa i cultural que és

interés i necessitat per als joves.
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Hem partit de les experiéncies de coneixement directe de 1la
natura com a antecedent més s6l1id de 1l'escola activa que
avui té nova vigéncia. Hem situat 1les experiéncies de
realitzaci6é amb Noves Tecnologies. 86n dos pols extrems. El
primer representa la vivéncia directa, sempre limitada: el
segon representa la substitucidé per 1la vivéncia diferida
cada vegada més ilimitada. Amb els mitjans de comunicacidé de
masses és pot veure tot, oir tot, perd la comprensié i la
sensacié de tot pot ser enaganyosa. Cal reforcar molt
1'experiéncia directa, viscuda, per tenir referents
d'analisi amplis. Per aixd, una cultura que tot pot donar-ho
en suport electrdnic d'imatges, de sons i de lletres ha de
revaloritzar les més diverses formes culturals. En primer
lloc pergqué la gent entengui i frueixi amb els relats
substitutius associant-los a experiéncies directes. En segon
lloc  perqué amb una constant recurréncia els mateixos
mitjans de comunicacié tecnificats és nodreixen dels
continguts culturals més diversos de la humanitat d'avui amb
la seva diversitat i de la humanitat que ens ha precedit amb

els recursos culturals que els eren propis.

També 1'escola ha de revaloritzar totes les formes de
produccié 1 exXpressid cultural que tingui al seu abast i
posar-hi en relacidé als alumnes en temps escolar 1 en temps
no escolar on també entra en joc la familia i potser el

barri o poble.

En un entorn de comunicacidé de masses vehiculat a través de
les Noves Tecnologies tenen més interés que mai aquelles
activitats 1 aquells llocs gue poden dgenerar aprenentatges
directes 1 viscuts, aprenentatges que resten de manera

permanent en la memoria de les experiéncies viscudes.
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Entorns per desenvolupar el pensament cientific

La nostra societat, la societat occidental, doéna un especial
valor a la ciéncia que 1i ha permés conéixer 1la realitat
perceptible i aplicar els principis i lleis decoberts a la
produccidé de béns i serveis. La nostra vida present i el
nivell de benestar assolit sén resultat directe del
coneixement cientific i de la invencié tecnologica.
Tradicionalment la ciéncia ha estat obra d'individualitats i
s'ha conegut en cercles molt reduits d'investigadors i
erudits. A partir de la Revolucié Francesa i de l'accés al
poder politic dels il-lustrats comenga la divulgacidé de la
ciéncia. Perd és a partir de les seves aplicacions a la
medicina i a la industria que la ciéncia passa a ésser una
produccié cultural respectada per tothom.

El segle XX ha comportat una expansié sense precedents
d'aplicacions cientifiques que es tradueixen a la
tecnologia. En els darrers trenta anys, parale-lament a la
tecnologia industrial és desenvolupa una tecnologia de
consum que arriba als sectors més populars a fravés
d'aparells d'us doméstic entre els dquals cal incloure
1'automdébil. Tot ciutadd del nostre ~entorn cultural és

usuari a diari de la ciéncia i la tecnologia.

Les matéries cientifiques han aconseguit un prestigi
mitificat als plans d'estudi vigents i projectats perd les
matemdtiques no han sortit de la pissarra i 1l'experimentacié
cientifica ha estat més exhibicidé que redescobriment directe
i raonat. Algunes practiques de laboratori es segueixen com
un receptari minim perd no s'ha habituat els alumnes a
mentenir activa la curiositat cientifica i tecnolodgica dins
i fora de 1l'escola. Es poden assolir qualificacions de

notable en matematiques 1 ciéncies sense que es puguin
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donar les explicacions cientifiques als fendmens més
habituals o als aparells tecnoldgics que es fan servir cada
dia. '

Als paisos industrialitzats d'Europa, particularment a
Anglaterra 1 Alemanyva fa anys que els museus de la ciéncia i
la indidstria troben un espai a les principals ciutats. Al
nostre pals aquestes diniciatives sén recents i encara en
fase de consolidacié. Afortunadament a Catalunya i a 1'area
de Barcelona es disposa de dos museus d'aquest caire. El
Museu de la Ciéncia (ubicat a Barcelona) de 1la Fundacid
Caixa de Pensions i el Museu de la Ciéncia i de 1la Técnica
de Catalunya (ubicat a Terrassa).

El Museu de la Ciéncia e€s de concepcid interactiva. Les
sales estables permeten 1l'observacié experimental és a dir
amb manipulacié per part del wvisitant. D'altres sales
recullen exposicions temporals que es van renovant. Es
programen aixi mateix tallers d'exhibicid i experimentacié
conduits per monitors. Sovint hi ha documentacidé audiovisual
i documents videografics dque completen la informacid.
Darrerament ha incorporat la Botiga del Museu on s'hi troben
productes, aparells i llibres d'interés cientific. L'any
1989 es 'va obrir un singular espai didactic de caracter
interactiu per iniciar en el pensament cientific a infants

de 3 a 8 anys.

El Museu de la Ciéncia organitza wuna dgran varietat de
conferéncies, projeccions cientifiques, cursos de divulgacid
cientifica i cursos i seminaris de didactica de la ciéncia
especialment adrecats a mestres i professors. Per a grups
d'escolars s'ofereixen visites guiades, tallers
d'experiments, cinema cientific i servei de cinema per a
grups. Amb tot, considerem que és molt interessant que els
alumnes visitin el museu amb les families independentment

que puguin fer-ho amb l'escola per a determinats objectius.
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Una novetat especifica per a les escoles son les maletes
pedagogiques que tracten monograficament d'un tema cientific
o humanistic que la Fundacid Caixa de Pensions transporta a
la amteixa escola per treballar-hi durant uns dies. Inclou
guia didactica amb una série de propostes de treball.

El Museu de la Ciéncia i de la Técnica de Catalunya recull
una important mostra del patrimoni industrial de CatalunYa a
l'estil dels museus britanics de ciéncia i indidstria. La
primera seu ¢€eés a Terrassa perd quedaran integrats al
projecia museus monografics locals o comarcals ja existents
sense que res s'hagi de traslladar del seu entorn: el moli
de paper a de seguir a Capellades, els ferrocarrils a
Vilanova i al Geltrt, la pell a Igualada...

Es poden veure vapors aplicats a la indistria textil, a la
metal-lirgia i als ferrocarrils aixi com els primers
automdébils, motocicles i avions. Els telers eléctrics encara
en funcionament 1i el disseny informatic donen wuna visid
completa de l1'evolucidé tecnoldgica. '

De caire més especialitzat sén els planetaris. El1
Planetarium de Barcelona i el Planetari del Museu de la
Ciéncia. Presenten un tema monografic perd sempre
interessant que situa els origens de 1l'observacié coésmica i
fisica que tant d'interés wva suscitar en el pobles antics,
d'occident i d'orient. Aquest interes ha tingut dos
desenvolupaments diferents prou interessants ambdds, el
coneixement fisic d'estels 1 planetes que avul segueix amb
les exploracions de 1l'espai i la contempacidé extasiant del

firmament que ha donat lloc a auguris, determinismes,
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horodscops, mistica i poesia. Dues maneres d'orientar
1'existéncia humana que segueixen en didleg constant i
provocador. Aixi, mentre els habitants dels paisos orientals
tenen necesitat d'una produccidé d'aliments i serveis com la
que ha desenvolupat 1l'occident cientific, els habitants de
les ciutats occidentals miren a orient per si poden trobar
en els mantres i en la ciéncia de 1'home la serenor
d'esperit que els alliberi de la depressid nerviosa 1i del
risc de veure's abocat a una neurosi o una psicosi crodonica

»

i molt estesa entre la poblacid.

A diverses localitats i comarques de Catalunya hi ha grups
de recerca arqueoldgica integrats per estudiosos del tema i
voluntaris interessats en el coneixement del medi local. 86n
grups amb pocs mitjans perd gue organitzen itineraris de
reconeixement d'indrets i petites excavacions per
desenterrar materials que aporten coneixement del
desenvolupament cultural passat dque va carecteritzar la
contrada. 8Sén aquestes activitats molt especialitzades pero
que poden desenvolupar adolescents i joves guiats per un
expert. A partir de les troballes els joves s'introdueixen a
la consulta de llibres i catadlegs ampliament documentats i
se senten 1Utils quan han contribuit a desenterrar algun
fragment d'objecte significatiu per a conéixer 1la historia

col-lectiva.

Hi ha també diversos museus locals o comarcals que donen a
conéixer estris técnics i maquines que permeten una
aproximacié als modes de produccié i al pensament cientific
disponible en una é&poca determinada. Constitueixen una
'arqueologia industrial' que cada dia té més interés per a

tots els ciutadans perd de manera particular per als joves
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escolars atés que la seva observacidé té un gran valor
didactic. Museus com el de Ripoll amb els diorames de la
farga i el martinet, de Capellades amb el moli paperer en
funcionament i del ferrocarril com el de Madrid-Delicias o
el que s'estd conjuntant a Barcelona ¢ el museu de la
joguina de Figqueres soén els que més a 1'abast estan dels
infants i sén els que primer haurien de veure.

L'escola solament podra atansar-se a alguns perd cal que
faci suggeriments continus a les families ~perque aprofitant
els seus desplacaments els donin wuna hora de contingut
cultural que sera gratificant. Els mateixos alumnes poden
fer una ressenya de la visita realitzada amb la seva familia
i fer-ne un acte de presentacidé als companys. Es un bon
exercici d'expressid oral que es pot il-lustrar amb unes
postals o fotografies 1 que activa un encadenament de
comunicacions a quina millor. Es fer de l1l'escola un ambit de

comunicacié cultural personalitzada.

L'escola va escassa de ciéncia, de ciéncia en viu atés que
els llibre de text no tenen vida. Als mestres els falten
recursos i als alumnes habits de pensament cientific.
L'escola pot dur anualment els infants a un museu o
exposicié cientifica perd encara és més important que doni a
conéixer una agenda d'iniciatives i activitats que es poden
fer de manera gratificant en temps de 1lleure. Sera millor
deixar temps a classe per fer problemes de fisica i
discutir-los en petits equips 1 suggerir als alumnes que
vagin amb els pares o companys a un museu de la ciencia
durant v cap de setmana o vacances. Cal transferir
activitats culturals al temps de 1lleure i les que es poden
fer als museus de 1la ciéncia i a d'altres exposicions
similars comencen a ser més interessants per als alumnes que
moltes de les nostres classes basades en apunts o llibres de
text.
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Caldria aixi mateix recuperar aquells 1llibres de "ciéncia
recreativa” i totes les iniciatives de ciéncia aplicada que
podem comprovar cada dia. La Guia del Museu de la Ciéncia és
una mostra d'aquesta manera desenfadada 1 gens feixuga
d'explicar els principis i 1les 1lleis cientifiques amb
exemples de les coses de cada dia de manera que per comptes

de arronsar el front haurem d'estirar els llavis.

Comprendre una época. L'ambientacié historica

Comprendre una altra época historica es dificil als alumnes
i és una de les matéries d'aprenentatge que més hem anat
retardant. En el passat era acceptable wuna histéria de
personatges, de biografies memoritzades, i aixd es podia
anticipar perd una histdoria social, historia de tot el poble
amb la interdependéncia de tots els fets és certament
complicat. Als anys cingquanta, els infants estavem encantats
amb la historia, amb les histdries de David i Goliat, de
Sanson, de Caligula i les seves bogeries, de Colon i el

descobriment d'América i de Napoleon.

Avui es necessari situar-se en una época i comprendre la
manera de viure i els costums i condicions del moment per
comprendre els sistemes socials i politics, per conéixer els
modes de produccié econdmica i per siturr-hi el pensament,

l'art i la cultura amb les seves caracteristiques.

Aquesta situacidé ambiental no és facil d'aconseguir en el
moment que es presentin els corresponents temes d'histéria.
Hi ha tot un treball previ que cal anticipar. Comprendre
1'ambientacidé historica d'un moment determinat es pot fer
atansant-se a alguns museus d'arqueologia i d'historia pero
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sempre resulta dificil. D'altres museus com els de la
indumentaria, els museus locals o comarcals o els museus
agricoles i dels oficis donen imatges més comprensibles,
particularment si fan reconstruccions en diorames i
maquetes.

Hi ha perd el gran recurs de les reconstruccions del cinema
algunes fetes amb molta precisié 1 responsabilitat. E1l
cinema pot ésser a la historia el que el laboratori és a la
ciéncia si sabem treuren profit. Algunes pel-licules, o
solament seqliencies de pel-licules podran donar una imatge
de 1l'ambient histdéric d'una época.

86n pel-licules de reconegut prestigi '2.001 Una odisea del

espacio’ en la part de l'origen de la Humanitat,
'Espartaco’, 'Galileo Galilei', 'Santa Joana d'Arc', 'La
Marsellesa', 'El Gran dictador'. N'hi ha d'altres amb menor

valor cinematografic perd que poden servir perfectament per
visualitzar l'ambient de la societat romana, de la societat
feudal, de les relacions i confrontacions de cristians i
musulmans, de la vida als monestirs, de 1les conquestes
americanes, de les guerres de trinxeres o dels camps

d'extermini nazi.

L'escola pot estar atenta a 1'exhibicié de films que puguin
interessar pel seu valor d'ambientacié histérica. Cal
aprofitar quan s'emeten per televisié i fer una indicacié
als alumnes per tal que si els és possible les vegin o avui
les enregistrin per veure-les en el moment oporti. Havent-hi
tantes oportunitats ja no es pot dedicar massa temps a veure
pel-licules a 1l'escola amb la funcid de suport. Pot
dedicar-s'hi un temps de deu o quinze minuts per veure una
seqiiégncia que permeti recordar l1l'ambient i deixar la cinta a
la mediateca per a visionat autdonom o anunciant una sessid

en horari no lectiu on no serda necessaria la preséncia del
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professor. Cal sumar temps de lleure, de fora de l'escola i
reservar els temps d'escola per a intervencions educatives

més complexes com analisi textual, denotatiu i connotatiu.

Conéixer el mén d'avui.Desigualtat, injusticia i solidaritat

Hi ha un important nombre d'institucions i organitzacions
no-governamentals que funcionen amb un voluntariat reduit i
les aportacions econdomiques de persones que volen contribuir
solidariament. Aquestes organitzacions malgrat el seu
caracter filantropic s'organitzen eficacgcment com empreses i
destinen una part dels seus esforgcos a la sensibilitazaciod
social 1 a la comunicacidé de les seves activitats. Es per
aquesta funcio comunicadora que elaboren fulletons
informatius, disposen de material grafic i avui, gracies al
suport tecnoldgic tenen documents audio-visuals o en video
gue aporten enregistraments directes dels problemes i de les
maneres de viure dels pobles més pobres o de les persones

més perseguides per la repressié politica i social.

Aquests documents, sense que necessariament s'hagi 4d'estar
d'acord de manera total amb el seu plantejament, tenen un
gran valor didactic i poden ésser donats a conéixer per
l'escola. també en aquest cas es pot suggerir a les families
que acudeixin a aquestes institucions on trobaran informacié
0 que sapiguen de 1les causes per les que malden. sense
obligar a ningi l'escola ha  de crear un clima de
responsabilitzacié més enlla del seu horari i de les seves

parets.
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A titol d'exemple i sense donar per suposat que sén els
organismes de més interés se n'esmenten alguns amb les seves

produccions.

'Intermon' duu a terme projectes de desenvolupament a paisos
del tercer mén. Disposa de videos i documentacid impresa
aixi com d'un butlleti peridédic. Ha organitzat una exposicié
itinerant sobre Africa negra i una de joguines fetes per
infants africans: "Ho he fet perqué m'agrada".

'Fundacié per la pau' és una institucidé antibel-licista
d'origen catala promotora de la cooperacidé i el dialeg entre
grups humans per al desenvolupament de la pau. Ha elaborat
materials d'informacidé dels paisos on hi ha conflicte amb
l'objectiu de reduir 1les tensions 1 comprendre els seus
origens. Mai es pren posicidé per iuna o altra banda i es
posen de manifest els costos superiors dels conflictes i de
la guerra.

'Mans Unides' és un organisme que recapta aliments, vestits
i recursos econdmics per reduir la fam i la miséria dels
pobles amb desenvolupament més retardat. Fan una campanya
anual el mes de febrer i sensibilitzen amb la informacié del
problema de la fam de dues terceres parts de la humanitat.
Es un contrapunt a la societat de l‘abundancia i del consum
que veiem reflectida en aquelles escoles on es troben
entrepans sencers tirats per terra o a la paperera o bé on
els alumnes van sempre menjotejant llaminadures. Atés el
caracter unitari de 1l'organisme seria ben interessant que
les escoles aprofitessin la campanya anual per informar,
sensibilitzar 1 conseqientment recollir 1l'aportacioé dels

mateixos alumnes.

'Lliga Drets dels Pobles' és una organitzacié
no-governamental reconeguda per la ONU. Sempre disposa
d'informacié aliena o propia i la té a punt per a les



Bxperiéncies no-escolars i iniciatives que es coneixen pels nitjans de comunicacid 1557

escoles. Darrerament i en col-laboracidé amb la Diputacid de
Barcelona ha editat "Entreteniments per la péu i 1la
solidaritat": un quadern de jocs per a grups juvenils sobre
la tematica de la Pau, un material didactic experimentat amb
noies i nois de 12 a 16 anys, una eina pedagdgica per a
1'Educacié Etica i Educacidé Civica.

I tantes d'altres institucions que podem +trobar arreu:
'Mén-3" que ddéna coneixement del Tercer Mon als
universitaris i també ha organitzat cursos per a mestres.
CIDOB és un Centre d'Informacidé i Documentacié de Barcelona
que disposa d'abundant informacid sobre els pobles d'Africa
i Sudamérica. Nord-Sud Solidari que posa al descobert les
conseqiéncies de 1l'actual ordre economic mundial 1 postula
un nou ordre. . SOS8S-racisme que alerta sobre 1la
irracionalitat interessada de 1la xXenofobia i convoca a la
presa de postura social. Creu Roja, ofganisme sorgit en el
marc de la confrontacidé beél-lica, que desenvolupa accions
d'ajuda en favor de refugiats i d'altres conseqiiéncies de la
confrontacidé dels paisos; promou el voluntariat més estés al
nostre pais potser també perqué compta amb particularé ajuts
institucionals i perqué és computable a efectes de servei
militar . A Catalunya ha impulsat una accidé i una publicacid
en favor de 1'educacidé pels drets humans adrecada a la
familia perd amb ressd a l'escola. Asociacion de Educacidn
Democratica que en conveni amb UNICEF-Espafia divulga una
guia d'educaci6é6 ética laica als centres d'ensenyament per
cobrir 1'absurd buit que ha quedat a molts centres quan s'ha
abandonat el caracter confessional. Amnistia Internacional
que es fa ressd de casos concrets de violacié dels drets
humans per c¢crear un estat d'opinié due . actui d'arma

defensiva.



1558 Bducacié en matéria de comunicacié a Catalunya

Tota aquesta 1llista de grups 1 organismes ¢és tan sols una
mostra del que ens ve a 1la ment sense consultar cap
directori. Tots aquests grups o instituciona han estat
actitus en els darrers anys al nostre ambit proper:
Barcelona-Catalunya-Espaiia. Constitueixen inciatives i
accions que reflecteixen la nostra realitat social i que
l1'escola no pot ignorar si educa ciutadans per a viure avui

i aqui.

Es una satisfaccié dir que hi ha tants grups i organismes;
sén un recurs per a l'escola atés que aporten informacions
de molt diverses procedéncies. L'escola no té excusa per
estar al marge de la informacié que es pot difondre i gue no
sempre és coincident amb la imatge que donen els MCM. Poc o
molt aquests grups o els temes que plantegen tenen preséncia
als mitjans de comunicacié. Resulta doncs inexplicable que
1'escola no se'n faci ressd i no troben altra explicacidé que
la indiferéncia i la inconsciéncia que caracteritza tants
sectors de la nostra societat també es pot trobar a
l'eséola perqué també hi ha mestres o professors que viuen

en la indiferéncia i en la inconsciéncia.

El nucli que caracteritza tots aquests grups i la informacié
que proporcionen gira entorn de la desigualtat econodmica 1
social, la diversitat cultural i la falta de solidesa del
sistema politic per superar les primeres 1 respectar la
darrera. Aixo ens empeny a fer un plante jament
multicultural, particularment quan, a causa dels mateixos
desequilibris econodmics, ~suntingents de persones d'una
cultura es desplacen en busca de treball i de mitjans de

vida.
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Malgrat els brots racistes, a les societats occidentals
necessitem ma d'obra barata exterior i mantenim atur
interior per seguir endavant amb el nostre creixement
econdmic indubtablement ben contradictori. I a paser de tot,
la Historia ens ensenya que la convivéncia de cultures
diferenciades, superats els problemes inicials, aporta

evolucidé cultural.

Els grups als quals hem fet referéncia, els citats 1 molts
d'altres, no aporten solament informacié siné que fan una
crida al voluntariat. L'escola haura de plantejar l'elecciod

entre aquest tipus de voluntariat o els que ofereix la

societat de masses: fandtics del futbol, colles
motoritzades, addictes a 1'alcohol, addictes als
decibel-1lis, tribus urbanes, sectes religioses, grups

paramilitars... En tot cas que no els falti informacié
perqué 1'adhesidé que puguin fer sigui 1lliure i puguin
respondre'n. La incorporacidé a accions de voluntariat és
també un mitja educatiu i de creixement personal que
incorpora els joves a la societat adulta possiblement abans

que s'integrin a l'activitat productiva i professional.

La premsa diaria i grafica:
material de 1llibre de text

La premsa diaria té determinades rutines i 1la premsa
setmanal o mensual grafica determinats topics. Una lectura
del mestre o professor ha de donar sempre pistes per a
incorporar determinats materials a 1l'aula per al treball

escolar. Els mateixos alumnes ja més grans poden detectar
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informacions, articles o reportatges gque responen a temes de
treball de classe. Particularment si el professor és capag
d'incorporar 1l'actualitat al curriculum pot disposar de
materials millors que els que té sobre un determinat tema al
llibre de text.

Els materials d'actualitat sén millors perqué a la societat
de comunicacidé de masses es produeixen en abundancia i no
sempre s6n coincidents. Malgrat que les fonts d'informaciéd i
les agéncies introdueixen una seleccié, sempre hi ha matisos
o discrepancies que deixen entreveure d'altres punts de
vista. Perd a part d'aixé, quan un tema forma part de
lfactualitat és objecte de conversa a molts ambients i és
facil que el tema puguli tractar-se també a 1l'ambient
familiar.

Encarar els alumnes als materials de diaris i revistes és
seguir millorant el nivell de lectura cosa que cal fer des
dels primers anys fins a la wuniversitat. Ja no solament
llegir, sindé saber seleccionar una lectura determinada. Els
diaris van plens; hi ha molt paper i cal saber seleccionar.
Aixi mateix, setmanalment, els diaris adjunten suplements
amb tota mena de temes i entre les moltes fulles 1i anuncis
publicitaris sempre es pot trobar un reportatge o article
interessant.

El diari del diumenge, o del cap de setmana, comenga a ésser
una publicacié on tots els membres de la familia poden
trobar-hi la seva part. Hi ha diaris que dediquen unes
pagines de codmics 1 alguns entreteniments als més menuts.
S6n fonamentalment passatemps perd son exercicis que situen
sobre signes grafics o verbals i demanen atencidé mental. Hi
ha petits exercicis de trobar errors, de vocabulari a partir
d'un dibuix, de sopes de lletres, de curiositats. Per poca
cosa que sigui se 1i pot fer una ullada i a vegades podem

introduir alguns d'aquests materials a 1l'aula c¢reant entre
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els alumnes 1'habit de demanar als pares 1les Dpagines
corresponents. Es una manera de fer-los entrar a tafanejar
el diari. Algun dia poden dur-nos el reportatge gréfic sobre
els pingiiins de 1'Antartida i poden presentar-lo als seus
companvs: un excel-lent pretext per a un exercici
d'expressié oral.

Pel que fa a suplements o monografics especialitzats amb
motiu d'un esdeveniment o d'un aniversari cal dir que hi ha
treballs periodistics excel:-lents que generalment inclouen
contribucions d'experts i estudiosos d'un tema. 806n
materials no expressament pensats per a l'escola i justament
aquest és el seu valor. 8i 1'escola treballa amb ells
habitua els alumnes a llegir i a aprendre a partir dels
materials de premsa que circulen habitualment per casa o a
adquirir premsa per estar informat i seguir els
posicionaments critics sobre l'actualitat.

Al nostre ambit han assolit una qualitat interessant per a
l'escola els suplements de 'Ciéncia Tecnologia' i 'Medicina
y calidad de vida' que setmanalment publica el diari La
Vanguardia. 86n suplements de divulgacié cientifica amb
noticia de qliestions d'actualitat o de qiliestions de les
quals es desconeix l'explicacié; introdueix exercicis per
pensér, algun article d'expert i alguna noticia biografica.
Es un tipus de material regular del gual sovint se'n pot
extreure un material per all tema de treball O per a una
11i¢é ocasional sobre gquelcom que pot resultar altament
significatiu per als alumnes. Orientar els alumnes cap a
publicacions d'aquest tipus és desvetllar la seva curiositat
i donar-los informacié de la qual en"poden fer s practic o

bé is comunicatiu amb els propis companys a la classe.
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Pensem que el mestre o professor ha d'ésser ls=ctor habitual,
ha d'estar atent als temes que inter<:sen més = la societat,
sense per aixd ignorar per qui i amb quin interés han estat
promoguts, i reflexionar en clau pedagdgica per identificar
aquells que poden entrar a les situacions d'aprenentatge
escolar.

La paraula i la radio:

l1licons perdudes per aprendre

La radio té un valor particular en aquest context de
comunicacidé de masses. Quan la paraula ha perdut tant de pes
i s'imposa el 1llenguatge verboicodnic, la radio pot
revaloritzar la comunicacié oral clara, ben construida i
servida amb musica i efectes sonors. Amb tot, la radio ha
simplificat molt 1la seva programacié. Escolten la radio
algunes mestresses de casa 1 els que viatgen en automdbil
perd quan queda una estona a casa 1 hi ha varies persones
s'imposa la televisié. La radio té una programacié molt
reiterativa: noticies que es repeteixen cada hora amb
petites modificacions i molta misica; fora d'aixé
entrevistes i tertulies i els informatius esportius. Alguns
programes nocturns tenen més creativitat perd van adrecats a
audiéncies molt especialitzades. Els dissabtes i diumenges
al mati la radio acompanya a persones que estan soles i que
es lleven d'hora.

No hi ha programacié adrecada als joves si no és la musica
pop-rcock. No i ha cap programa de contingut i no hi ha
programes d'au:licncia general que puguin motivar els infants
i joves. Pensem que és una oportunitat perduda. La percepcid
auditiva 1 1'atencié al discurs verbal té el seu interés.

Ignorem si podria ésser un mitja per al desenvolupament d
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el'expressi6 oral perd si que sabem que obliga a formar-se
unes imatges mentals o a sequir wunes 1idees amb una certa
agilitat. Amb tot aixd exigiria unes realitzacions
radiofoniques de molta qualitat que avui no es fan. Les
grans cadenes disposen d'un presentador de primera linia que
condueix el programa magazin estrella. Llevat d'aquest hi ha

de tot perd en general falta riquesa expressiva.

Les emissores s6n incomptables perd no atinem a trobar
especials diferéncies. Una diferéncia perod que cal
considerar a Catalunya és la 1llengua d'emissid. Les
emissores de gran cobertura, 1llevat de petits temps emeten
generalment en llengua castellana. A la frequéncia
modul-lada és on trobem més emissores que emeten en llengua
catalana. Cal no oblidar aquest mitja quan l'escola atén a
infants que majoritariament sén de parla castellana i
inicien l'aprenentatge en llengua castellana. La radio és un
excel<lent mitja d'immersié lingliistica sempre i quan aporti
un contingut que interessi.

Respecte a la misica ja hem vist la quantitat d'hores que hi
dediquen els joves amb caracter monografic. Potser per aixod
se'ls pot proposar d'escoltar quelcom una mica diferent per
comengar a obrir el ventall d'estils. Hi ha dos programes de
prou interés a Radio 1 de Radio Nacional de Espafia (RNE):
'Clasicos modernos' i. 'Clasicos populares'. 86n dos
programes de misica presentada i comentada en clau sensible
el primer i en clau d'humor el segon. Pensem que poden
introduir de manera desenfadada a estils musicals poc

escoltats pels joves.

De caracter més elaborat soén els programes de dissabte i
diumenge de Radio 2 (de RNE). 'La clave de sol' és un
excel-lent programa de trenta minuts corresponent a una
classe de musica que la professora Montserrat Sanuy realitza
al col-legi de La Guindalera a Madrid. La seleccidé de temes
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musicals, les cancons i la intervencidé forcg¢a natural dels
alumnes déna moltes pistes per a la classe de musica a
1'educacidé primaria. Es pot suggerir als alumnes que ho
sentin els dissabtes a casa perd sera util als mestres que
no tinguin un bon repertori musical enregistrar uns quants

programes.

Hi ha hagut també alguns programes per explicar géneres
musicals, ritmes o composicions que sén de gran qualitat i
fora possible que molts nois i noies els seguissin de tant
en tant. Els dissabtes al mati sempre hi ha estones perdudes
o estones de posar les coses en ordre i la radio és un bon
complement.

Fora d'aixd, un cert habit d'assabentar-se de noticies té el
seu interés i pot ser interessant estar atent a les
programacions de radio, encara que for¢a mal anunciades per

poder preveure l'audicié d'algun programa d'interés.

Havent-hi com hi ha un desplegament tant gran d'emissores de
FM de caracter 1local és una llastima no disposar de més
programes de contingut interessant. Pensant en les
necessitats dels alumnes més petits de parla castellana,
venim proposant de fa temps l'emiésié diaria a wuna hora
fixada d'un conte curt, produit amb els necessaris efectes
sonors, que pogués activar la imaginacié i desenvolupar la

segona llengua.
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Aprendre de la ciutat, aprendre la ciutat.

Durant un temps la ciutat va tendir a amagar la realitat als
infants. Les empreses es feien més complicades i el transit
d'automdbils comengava a ésser intens. A partir dels anys
seixanta es comenc¢a a perdre de poder jugar al carrer i no
hi ha ocasié de fer la volta a 1'illa de cases observant
els tallers i botigues: 1la +verdulera, 1'herbolaria, el
sabater, 1la botiga de plastics i joguets, el peixater, el
fuster, el tocinaire, 1la bodega, 1la saboneria, la granja,
la barberia, el taller d'autos, 1la papereria, la impremta,
el sastre, el bar, 1la perruqueria, el colmado. Els infants

deixen de saber en qué treballen els seus pares.

Els mestres que ensenyavem ciéncies socials wvarem trobar en
la ciutat el primer laboratori. Abans de cada tema i ja amb
infants des dels set anys d'edat, sempre que podiem situavem
una observacid estimulada: una <casa en construccid, els
pescadors i les seves cares desanimades davant del preu
final de la subhasta, 1'Aquarium, les muralles de la ciutat,
el mercat... Totes aquestes observacions facilitaven el
desenvolupament del +tema projectat perd alhora formaven

1'habit d'observar en qualsevol indret i a qualsevol hora.

Molts oficis anaven deixant de ser visibles als tallers de
portes obertes perd sempre hi havia una nova maquina
excavadora, un nou tipus de grua elevadora o un nou sistema
de pavimentar els carrers. Els mestres buscavem el forn de
pa, la fabrica téxtil o de punt, el taller mecanic de
fresa... . per poder visitar amb els iﬁfants. Quan duiem
infants de deu anys al museu d'Historia de la ciutat amb les
seves carpetes paper i llapis els conserges trobaven estrany

que hi anéssim amb infants petits. Ells esperaven turistes o
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estudiants universitaris i ens feien un seridés advertiment
de vetllar per l'ordre dels nens. Quan els infants tenen
clara la feina que han de fer no hi ha motiu de desordre i
aquell mateix conserge contemplava astorat com uns drets,
d'altres asseguts amb la carpeta sobre les cames 1 algun

estirat a terra dibuixaven amb el maxim intereés.

A partir de 1975 apareixen els departaments d'educacié als
museus del nostre pais. Avul és incomprensible que un gran
museu no tingui un departament d'educacié Qque prepara un o
més guions didactics que pot incloure una presentacid a
través d'audiovisual o] subministrant un quadern amb
activitats suggerides. Perd aquesta iniciativa encetada als
museus, s'estén als serveis més significatius de la ciutat i
a aquelles instal-lacions que sé6n basiques per al

funcionament de la ciutat.

S6n moltes ja 1les ciutat o viles que avui fan ofertes
especifiques als escolars per visitar 1'ajuntament, el
mercat municipal, 1l'escorxador i tota una série de serveis
que es poden conéixer amb experiéncia directa, experiéncia
que déna lloc a aprenentatge i a una actitud d'estimacié a
la propia ciutat o poble.

La Ciutat de Barcelona, 1la capital més significada del
nostre entorn és una de les que més s'ha significat en
aquesta linia fins al punt de convocar 1l'any 1990 el
I Congrés Internacional de lCiutats Educadores. Aquest va
ésser una tribuna on es varen posar en comu experiéncies,
reflexions i iniciatives per fer de 1la ciutat un entorn
educador. Educatiu ja ho és per les seves possibilitats,
sempre ho ha estat i alguns mestres aprofitavem aquestes
possibilitats per a educar. Ara no solament es tracta de
poossibilitats educatives sindé d'intencionalitat educadora,

una intencionalitat que ja no solament hi posen els mestres
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sind els mateixos representants politics de la ciutadania.
Més d'una seixantena de ciutats petites o grans i de molt
diversos paisos del Planeta Terra varen signar la "Carta de
ciutats educadores". Es una declaracidé continguda en vuit
pagines de la qual en citem quatre paragrafs rellevants al
nostre propodsit.

La ciutat serd educadora quan reconeixera, exercira i desenvolupard, a pés de
les funcions tradiciomals -econémica, social, politica 1 de prestacié de
serveis-, també uma funcid educadora, em el sentit que assumeix uma
intencionalitat i unma responsabilitat amb 1'objectiu de 1la formacid, la
pronocid i el desenvolupament de tots els seus cintadans, comencant pels nems i

els joves.

La ciutat s'esforcard per tal que els pares rebin una formacié que els permeti
ajudar els seus fills a créixer i fer Us de la ciutat en 1'esperit de respecte
autu. desenrotllard projectes em la mateixa direccié prop dels educadors em
general 1 divulgard instruccions de cara a les persones, particulars,
funcionaris o empleats de serveis piblies, que, a la ciutat, solen tenir tracte
anb els infants. §'ocupard que aquestes instruccions siguin assumides pels
cossos de sequretat i de proteccid civil que depenguin directament del

aunicipi.

Una cintat educadora no separa les gemeracions. Bls principis anteriors sén el
punt de partenca per a poder desenvolupar el potencial educador de la ciutat en
tots els ciutadans. Aquesta carta, per tant, haurd de ser ampliada amb els

aspectes no tractats en aquesta ocasid.

Les ciutats sotasignants assumeixen aquests primcipis 1 expressen la seva
voluntat de prendre les mesures administratives oportunes per durlos a la

prictica, i d'elaborar reqularment informes sobre la seva aplicacid.
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Aquesta declaracié per a la Ciutat de Barcelona no és
solament una declaracié d'intencions i ¢és possiblement una
de les ciutats que més ha organitzat la seva oferta i
recursos per als infants i joves. En un programa denominat
'‘Barcelona a l'escola' hi ha constancia de les activitats o
lloecs d'aprenentatge que s'ofereixen. Entre aquests figuren:
Escola de Jardiners, Jardi Botanic, Coneixement de
Collserola parc metropolita, Activitats al Zoo,l Museu
d'Historia de 1la Ciutat, Museu sentimental, Museu d'Arts,
Indistries i Tradicions Populars, Museu Etnoldgic, Museu
Téxtil i d'Indumentaria, El metro i 1'autobus: funcionament
i tecnologia, La Guardia Urbana, El Centre de Controls de

Transit, Els Bombers, El1 mercat municipal del barri,
Mercabarna, Planta de reciclatge de vidre, Planta
incineradora d'escombraries, Abocador controlat
d'escombraries, Reciclatge del paper, Clavegueres de

Barcelona, Planta depuradora d'aiglies, Barcelona i la Mar,
Museu de Misica, Gran Teatre del Liceu, Concerts de 1la
Oorquestra Ciutat de Barcelona, Programacidé d'espectacles per
a l'escola, Museu Picasso, Museu d'Art Modern, Mudeu d'Art
de Catalunya.

Aquests sO0n recursos de la ciutat administrats directament
per 1l'Ajuntament. Hi ha d'altres molts recursos administrats
per d'altres institucions o bé associacions civiques.
Tallers de produccié de premsa, el port de Barcelona, les
estacions de ferrocarrils, Associacid d'Amics del
ferrocarril, emissores de radio i de televisidé, mercat del
llibre vwvell, mercat d'objectes usats, els museus més
diversos i les bibliotequss de barri 1 infantils que
comencen a ésser vesents & molts barris i viles...un sens

fi de recursos.
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Aquest enfocament de la ciutat educadora, 1la ciutat com a
recurs fonamental de 1l'educacié 1 ja no solament per a
l'escola 1 els mestres siné també per als pares en les
activitats de lleure i cultura que han de realitzar per a un
creixement personal de tots és un gran contrapunt al mén
substitutiu que aporten els MCM. En efecte, a la televisié,
a les revistes o al cinema es pot veure tot perd tot tindra
molta més significacié si abans o després hi ha prou accié
directa sobre el medi i la ciutat, si és el medi habitual,
en té molts de recursos. Tampoc cal pensar que l'escola hagi
de dur els dinfants i joves a tot arreu. Perd 1l'escola pot
informar de tot i promocionar unes activitats que han de
beneficiar a alumnes i pares: visitar un museu, assistir a
un concert o assaig en directe de 1l'orquestra, seguir un
itinerari de metro de principi a final de linia...

Aquesta 1linia de concebre 1l'escola com a idnstitucio
orientadora dels pares en les activitats de lleure i cultura
no ha estat plantejada encara 1 ens sembla essencial.
L'escola és un punt d'articulacid cultural, ha de resoldre
amb responsabilitat total 1'educacié formal perd pot
incidir molt en 1'educacidé informal, en 1la utilitzacié
intencional de tants elements i continguts de 1'educacid
informal que de manera gratificant afermen la base amplia i
s0lida sobre la que s'aixeca aquesta columna recta que és
1'aprenentatge escolar. Un ric entorn d'educacié informal és
garantia de seguretat per a 1'aprenentatge com 1la pinva
humana és la base de les colles de castellers que aixequen

pilars tant alts i sorprenents.
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Cultura a la carta per a tots els ciutadans

La societat de masses tot ho fa a l'engros. S'ha de produir
molt perqué hi ha molts consumidors. S'han d'oferir
productes diferenciats per atreure el maxim nombre de
consumidors. Encara que en menor dgrau, aixd també esta
passant en l'oferta cultural o en 1l'oferta d'activitats de
contemplacidé cultural.

8i bé algunes activitats queden restringides als grans
circuits que poden donar més rentabilitat econdmica, cada
vegada més‘ les institucions publiques prenen mesures i
iniciatives per fer arribar una oferta cultural suficient a
tots els ciutadans. De fet, encara so6n molts els ciutadans
gue resten en la miseéeria cultural perd és més per falta
d'habits i de sensibilitat que per falta d'oferta
d'activitats. Hi ha també una escala de valors que cadascu
decideix i mentre es pot trobar car el preu d'una obra de
teatre o d'un concert, pot considerar-se normal l'entrada a
un partit de futbol que és superior en termes absoluts o es
pot disposar de pressupost per gastar en restaurants de
manera assidua.

Avui, 1 particularment a les poblacions on no hi ha oferta
comercialitzada d'espectacles de teatre, misica o dansa, s6én
els ajuntaments que ofereixen programacions estables o
cicles d'activitats el preu de les guals esta subvencionat
en gran part. Aquestes activitats, avui, pel fendmen de la
comunicacidé de masses s'anuncien a molts llocs de manera que

s6n a l1l'abast de persones que viuen a poblacions diferents.
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Podem parlar de 1'ambit del Valles Occidental pel
coneixement que en tenim i per l'atenciéd que 1i hem prestat
en funcié de les escoles, perd succeeix de manera similar a
d'altres comarques. Els habitants del Vallés Occidental,
poblacié d'uns 550.000 habitants, poden tenir una vida
cultural sense dependre massa de la gran ciutat, Barcelona.
A quasi totes les localitats de més de vint mil habitants
s'organitzen programacions culturals que inclouen teatre,
masica i exposicions. Hi ha programacions d'estiu,
programacions de tardor, concerts de Nadal i programes de
festa major. A les grans capitals Terrassa 1 Sabadell
entitats com caixes d'estalvis, associacions d'amics de
1'opera, de la misica o de les arts organitzen regularment
activitats de primera qualitat. A d'altres sales s'organizen
cicles de teatre inclosos els de caracter tradicional com
'Els pastorets'. Municipis mitjans tenen ateneu o centre
civic municipal com és el cas de Cerdanvola, Barbera,
Montcada, Rubi, Castellar i els que encara no l'han assolit
disposen de casal parroquial o casal de 1la cooperativa com
en el cas de Sant Cugat, Ripollet on els diferents grups i
institucions programen activitats. Avui per avui, hi ha
oferta suficient per a aquells que setmanalment assisteixen
o participen en una activitat cultural. Llevat d'algunes
activitats és facil trobar entrades a qualsevol dels actes

molt més que una taula als restaurants de més anomenada.

Totes les activitats: espectacles, exposicions i
conferéncies s'anucien als butlletins d'agenda cultural que
editen els ajuntaments o bé a fulletons periddics de
caracter comercial d'ambit 1local o comarcal que es
distribueixen a les botigues. (Al,Vallés Occidental: 'Tot
Cerdanyola', 'Tot Sant Cugat',... 'Vallés 15'. D'abast més

ampli sén els mini-espais de televisidé o radio gue donen
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compte d'actes d'arreu de Catalunya com so6n 'Agenda
cultural' de TV3 i 'L'apuntador' de TVE-Catalunya on els

organitzadors dels actes poden donar informaciéd.

Tota l'oferta cultural es presenta en clau de comunicacidé de
masses malgrat que demanin una participacid activa i
directa: informar-se, seleccionar, decidir, anar i si escau
Pagar un preu suposa un contrapunt a 1la passivitat de
moltes de 1les produccions de masses dels mitjans que es

segueixen quan hom no ha previst fer res.

En menor escala hi ha programacié d'activitats per a
infants. 8i més no, el 'Moviment Riallles de Catalunya’
garanteix a moltes poblacions una actuacidé mensual
consistent en un espectacle de teatre o titelles, una
projeccié de cinema en llengua catalana o bé una espectacle
d'animacié infantil amb cancons. Hi ha alguns 1llocs de
ciutats grans que sén centres estables de programaciod
infantil d'activitats en cap de setmana. Cal fer esment de
la Fundacié Mird, del Jove Teatre Regina, dels Lluisos de
Gracia a Barcelona.

Les propostes d'activitats expressament destinades a
"escolars com han estat les Audicions Musicals de Joventuts
Musicals o les que s'ofereixen al Palau de 1la Misica
Catalana en col-laboracié amb la Fundacidé Caixa de Pensions
son models d'intervencid educativa que caldria fer
aplicables als concerts més propers al propi ambit on
poguessin participar-hi junts els infants o joves amb els

adults promovent un gaudi cultural intergeneracional.
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Cosa semblant es pot dir del Laboratori de les Arts de la
Fundacid Caixa de Pensions que ofereix la visita guiada i
estimulada a exposicions d'art plastic. Cal crear un ambient
prou estimulant a l'escola que convidi a visitar exposicions
als alumnes amb la seva familia. En aquest cas l'escola pot
fer una situacid prévia i donar algunes pistes als alumnes,
particularment si sén petits, per donar-los un paper més
protagonista entre els grans. Tota activitat proposada per
1'escola demana que el mestre n'hagi estat abans coneixedor.
8i n'és coneixedor sera capag¢ d'engrescar els alumnes i

desenvolupar iniciatives didactiques adequades i creatives.

Esmentem tota aquesta oferta cultural, 1la que va adregada
als infants i la que pot i ha d'ésser compartida per adults
joves i infants. L'escola 1'ha de conéixer i ha de difondre
entre els alumnes aquesta oferta d'activitats tant per
donar suggeriment per al lleure com per crear habits de
practica cultural des de la infantesa i que han d'afavorir
indiscutiblement un procés escolar exitdés. Es tracta de
donar també una informacidb orientada segons les necessiatts
de cada alumne. Les ofertes expressament destinades a
1'escola serveixen de models de referéncia i formacidé per
als mestres. Cal aplicar els criteris pedagodgics a l'oferta
cultural d'un entorn determinat 1 mentre les activitats
estan en cartell per a tots els ciutadans per crear habits
de prtactica cultural. Les ofertes especials per a escolars

cal reduir-les al minim 1 si és possible defugir-les.?

t L'obra de teatre "La botiga dels horrors" es va oferir especialment
per a estudiants d' ensenganent secundari a un teatre de Barceloma. Les
sessions de tarda erem “un horrorr" 1 malgrat la senzillesa del tema,
calia demanar silenci i els nois i noies xerraven desmesuradanment.
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La societat de la comunicacid i del consum produeix molts
d'altres materials que passen desapercebuts per no dur
1'etigueta de culturals perd que poden tenir interés per a
1'aprenentatge escolar. La seva incorporacié conduira a
infants i joves a aprendre a través de molt diverses
possibilitats.

Les empreses de turisme 1 viatges editen excel-lents
fulletons d'informacié perfectament il-lustrats amb
reproduccié de fotografies d'indrets i construccions de gran
significacié histdrica i1 cultural. Cada temporada es renova
1'oferta de viatges i es retiren els fulletons anteriors.
Aquest material té bona utilitat per a l'escola i
aconseguir-lo esta a 1'abast dels alumnes. Els treballs de
1'area de ciéncies socials poden quedar molt enriquits i
seran treballs comunicatius que donaran autoconfianca als

mateixos alumnes.

Les comercialitzadores de bricolatge tenen a disposicid dels
clients fulletons del seus materials amb esquemes i grafics
per il-lustrar el seu muntatge o aplicaciéd. 86n materials
particularment lUtils per a 1'area de tecnologia.

Els jocs de taula, cartes, fitxes o els jocs de simulacid i
els jocs d'estratégia es troben en entorns molt especifics.
per algunes persones el joc és un inutil passatemps pero els
jocs poden posar en accidé determinades capacitats personals
i no s'ha de menystenir el seu valor pel simple fet que soén
jocs 1 sén gratificants per als alumnes. Als classics jocs
d'escacs, dames o démino si poden afegir una seérie de jocs
poc coneguts. Els jocs de simulacidé o els jocs estratégics
tenen gran interés perqué obliguen a prendre decisions 1 :
sequir-ne 1les conseqiliégncies. Demanen conductes actives que
sovint s'inhibeixen a l'escola. Capacitar els alumnes per a
prendre decisions és una finalitat educativa prou important.
8i es pot fer ludicament, millor.
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Associar-se per viure i realitzar activitats junts

Fora de l'escola i1 en modalitat d'educacié no-formal hi ha
oferta d'activiats per a infants i joves. 'El moviment
associatiu i1 d'esplais infantils esta en una situacié forcga
contradictoria. D'una banda sembla que hi hagi una crisi de
participacid, especialment si hom s'atansa a alguns grups
concrets, agrupaments de minyons i gqguies escoltes o clubs
d'esplai. Hi ha una queixa generalitzada de falta de
regularitat en 1l'assiténcia a les activitats de dissabte o a
les sortides de cap de setmana especialment quan arriba el
bon temps o0 quan els alumnes més grans tenen examens
escolars. Aixi, a una sortida prevista per a vint-i-~quatre
infants poden assitir-n'hi catorze o setze i1 aixd obliga a
improvisar les activitats que havien estat meticulosament

previstes per a un determinat nombre de colles.

Perd malgrat que aquests problemes fa anys que es plantegen,
que semblava que en ‘un context de societat laica les
organitzacions emparades en institucions religioses havien
de reduir-se molt, no ha estat aixi. Segueixen en peu
agrupaments escoltes i clubs d'esplai, molts vinculats a
parrodquies cristianes; alguns desapareixen perd n'apareixen
de nous. Mentre unes families gue han optat pel model de cap
de setmana a una segona residéncia, d'altres, i entre elles
moltes families que treballen al comer¢ de detall, confien
els seu fills a institucions d'educacié del 1lleure i esplai

durant sis o més anys.

D'altres activitats de lleure sén les esportives i solament
es realitzen amb regularitat quan els infants queden
associats a un club o equip 1 juguen wvinculats a la
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corresponent federacidé esportiva. L'activitat dels clubs
queda limitada a un esport concret i consisteix en
entrenaments d'un a tres dies per setmana 1 partits de
competicid generalment en dissabte. La dedicacié és molt
absorbent de tal manera que molts comencen perd pocCs
segueixen de manera continuada durant anys. Es fa molt
difi{cil compaginar 1l'esport amb d'altres activitats com
associacions d'esplai i fins i tot els mateixos estudis.
Llevat de casos d'alumnes molt complets, moltes vegades
1'éxit en l'activitat esportiva va acompanyat de poc éxit en
l'activitat escolar.

En el passat, als anys seixanta, les activitats
desenvolupades a 1l'educacidé no-formal suplien 1l'excessiu
academicisme de l'escola. Avui, ben al contrari, a vegades
1'educacié no-formal incorpora activitats que es fan a:
l'escola, aixd sé en un ambient associatiu i 1ludic més
espontani i atractiu, peroé a vegades hi ha un excés de
duplicitats. Hi ha infants que tenen festa de Castanyada i
festa de Nadal a l'escola 1 a 1'agrupament escolta. Quan
arriba Carnestoltes han de fer-se una disfressa per a
1'escola i una altra de diferent per a l'esplai segons les
indicacions donades a cada 1lloc. Potser al mes de maig o
juny van de coldnies amb l'escola i el mes de juliol van de
coldénies de vacances. Certament, encaralhi ha infants perd
que no tenen aquestes ofertes ni en educacidé no-formal ni a
l'escola perd sén ja la minoria.

L'escola crea un nucli d'amistat, el centre d'esplai en crea
un altre i a vegades no hi ha cap mena de contacte amb
d'altres infants de la mateixa escala o carrer. Quan hi ha
una celebracié d'aniversari d'un amic o companys apareixen
situacions de compromis i o bé& no s'atén la invitacidé de
1'amic o bé es deixa l'activitat de 1l'esplai.
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La vida dels infant queda ben fraccionada quan ja sén ben
petits. Atendre unes coses vol dir abandonar-ne unes altres.
L'eleccid6 del tipus d'activitat o aficid a desenvolupar s'ha
de fer molt aviat. 86n els pares els que perqué volen un
creixement integral de 1'infant o bé perqué volen que sigui
exités en alguna activitat decideixen si estudiard musica,
si fard determinat esport o si practicard dansa en un
esbart, si anird a un taller d'art o si cantard a una coral.
Quan els pares volen evitar de determinar una activitat
poden caure en tenir fills hiper-ocupats que fan piscina en
dilluns, musica en dimarts i dijous, catequesi en dimecres i

coral en dissabte al mati i esplai en dissabte a la tarda.

Aquest infants d'agenda plena no disposen de temps per
badar, de temps per perdre o per dedicar-se a si mateixos,
als seus sentiments o a les seves petites fantasies que
també ajuden a créixer. Probablement faltaran també estones
per estar amb els pares, per anar a encantar-se a les
botigues o per jugar amb aquells magnifics juguets que estan
desats a l'armari.

També en aquest punt pensem que l'escola haurd d'intervenir,
al capdavall és a  la institucid on passa més hores. Perd si
no es converteix en la institucid més gratificant després de
la familia no cal esperar-ne massa cosa. Possiblement ha
estat 1'escola que amb la seva incapacitat d'adequar-se als
temps diferents i a la diversitat d'aptituds ‘dels alumnes ha
provocat un sens fi d'iniciatives d'educacidé no-formal que
demanen un compromis massa estable i que comporten altes

despeses de temps.

Sense pretendre el monopoli de tot, la institucid escolar és
el marc adequat on s'ha de donar un tast de totes les
realitzacions 1 practiques culturals. Aixi, tots els infants

poden fer una iniciacid esportiva basica que inclou una
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certa varietat d'esports perd també unes sessions de dansa,
mim i dramatitzacidé. Tots els infants han de cantar,
escoltar musica i jugar amb el so, siguin instruments de
percussid o melddics. Tots els infants s'han d'iniciar en
arts plastiques de pintura, modelat, transparéncies i
dibuix.

En base a 1'avaluacidé d'aquests aprenentatges d'iniciacid i
de 1'evoluci6é afectiva. i personal dels infants els mestres
poden suggerir o els pares poden conduir els infants a
activitats adequades a les seves aptitud o interessos
manifestos. Aquestes activitats es desenvoluparan en centres
d'educacié no-formal si bé on no existeixin aqueéests es
podria facilitar que grups o associacions puguin

organitzar-los a les mateixes instal-lacions escolars.

En tot «cas, avui, atesa la complexitat de la vida social,
convé que els infants tinguin ocasidé de desenvolupar-se en
ambients diversos on puguin assumir rols diferents. L'escola
és encara una institucid molt rigida on cada alumne acostuma

a ocupar un mateix rol durant tota l'escolaritat.

Amb caricter més lliure o esporadic s'organitzen d'altres
activitats en alguns centres civics o biblioteques.
Activitats d'animacié de lectura, explicacidé de contes per
a infants, tallers de disfresses, 1ludoteques, tallers
d'observacié dels estels, tallers de teatre... una oferta
d'activitats diverses de curta durada o amb motiu de
Qacances de Nadal o d'estiu que algunes families no
coneixen. L'escola ha de poder donar la necessaria

informacid general i fer les oportunes recomanacions
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particulars que en alguns casos poden servir d'activitats de
recuperacidé o de manteniment d'alguns alumnes mancats de la
necessaria seguretat personal.

La institucid escolar que ha de garantir la formacidé basica
de tots els ciutadans (formacié entesa com a resultats
educatius) ha de comptar amb les aportacions d'altres
institucions. Possiblement correspongui a 1l'escola una
funcié reguladora en defensa dels infants. 2Al11la on no hi ha
iniciatives d'educacié no-formal, de practica esportiva,
d'associacidé per a compartir el 1lleure, 1l'escola haura de
maldar perqué hi siguin desvetllant la participacié social i
recaptant de 1l'administracidé la provisié de mitjans. Alla on
hi ha uns infants sobre-ocupats s'haura d'intervenir en
defensa del temps necessari per estar i fer amb els pares,
per estar i fer amb amics o simplement per pérdre per posar

a prova la imaginacidé i la inventiva.

Totes aquestes esperiencies no-escolars i d'altres que hi
deu haver a cada ambient i aquest cumul d'iniciatives per
obrir 1l'escola al coneixement del seu entorn no sén sind
expressid de la confianca'en repensar l'escola, de refer la
institucidé escolar. Ningia ha estat capa¢g de negar la
necessitat de l'existéncia de la institucidé escolar. Els que
han proclamat la mort de 1l'escola, Illich, Reimer i Goodman
han sentenciat 1'escola inoperant i han suggerit
alternatives culturals que vinguessin a acomplir 1la funcié
d'educacié basica. No cal doncs canviar €l nom siné adequar
1'organitzacié i funcionament de 1l'escola a la riquesa i

diversitat cultural de la societat.
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Hem assenvalat totes aquestes . iniciatives externes a
1'escola per tal de dir definitivament gue l'escola es pot
renovar mirant fora, atansant-se a la vida i a la cultura.
Moltes d'aquestes iniciatives ja tenen una intencionalitat
directa sobre 1l'escola perd aixd cal entendre-ho com a
transitori 1 subsidiari. No és des de 1les realitzacions
culturals que cal pensar qué ha de fer 1l'escola sindé que
l'escola ha de contemplar la cultura externa a ella mateixa
i crear situacions d'aprenentatge especialment pensades per
a alumnes d'acord amb 1les capacitats propies de 1l1la seva
edat.

La institucid escolar i l1l'aula esdevenen un entorn protegit
en defensa de 1'infant 1 jove, un lloc on tot es pot
organitzar en funcidé de les seves necessitats i on es tenen
en consideracid els seus interessos per efimers gque siguin.
Justament si els interessos no responen a necessitats de la
propia evolucié sera perqué han estat creats per l'entorn
social, cultural i de consum. Ignorar aquest entorn no té

’

justificacid.

Hem revisat una enumeracié d'iniciatives encara gque sense
aprofundir-hi atés que aix6 s'haura de fer en cada ambient
concret. 8Si els infants poden disposar o no de revistes, si
poden o no realitzar amb els seus "pares determinades
practiques culturals... la intervencidé de 1l'escola sera
diferent. En uns casos l'escola pot comptar amb miltiples
experiéncies que els alumnes desenvolupen amb la familia, en
d'altres casos l'escola suggereix activitats 1 déna

iniciatives per al lleure familiar.

Una tercera modalitat pot ésser gque l'escola organitzi
determinades activitats de manera directa suggerint als
alumnes dgrans que les reprodueixin amb la seva familia

introduit practiques culturals en el seu lleure. En els
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ambients més limitats socialment cal pensar fins i tot en
activitats que promogui l'escola en temps extraescolar on hi
participin els alumnes acompanyats dels pares. Es una manera
d'oferir iniciatives i pautes d'actuacié als pares sobre la
base d'actuacions concretes.

L'escola . tampoc pot fer la mateixa oferta i servei a tot
arreu. On l'oferta sigui més complexa perqué hi hagi més
necessitat d'interevencié caldra posar-hi els mitjans
personals i de financament necessaris perqué aixoé sigui
possible. No es pot fer la mateixa oferta educativa amb els
mateixos mitjans a tots els ambients socials i en aixd hi ha
una de les condicions per a una efica¢ politica educativa.
Als ambients amb menys cultura caldria dur-hi mestres amb
molta cultura i amb un marcat compromis social per bé que
aixd no s'hauria de basar en el voluntarisme sind en la

responsabilitat politica de no crear grups de marginacié.

La institucié escolar és avuli una creacid piublica per bé que
pugui funcionar amb l'empenta d'iniciativa privada a molts
llocs. Perd no hi ha iniciativa privada suficient ni a

1'ajillat medi rural ni als barris periférics marginals de la
gran ciutat. Alla on no hi ha iniciativa privada per
impulsar una escola correspon a l'administracié piblica fer
la corresponent inversidé economica de caracter social. Tot
el que no s'inverteix en escola, 1l'tnica institucid de
caracter preventiu, s'invertira posteriorment en vigilancia
policiaca, en assiténcia social, en expedients judicials, en
recursos penitenciaris i en els costos socials més diversos
(md d'obra il-legal en negocis fraudulents, inseguretat

ciutadana, drogaddiccid, estupre i explotacid de menors...)

De moment, cada escola estd supeditada a les seves
possibilitats socials. L'administracié déna wun pressupost
equivalent a totes les escoles. Les escoles privades compten

amb un pressupost addicional dque aporten els pares dels
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aiumnes 1 poden incorporar el personal que consideren
adient. Les escoles publiques administren 1'assignacié
econdmica publica que completen amb una petita aportacid
dels pares en concepte de material alla on els pares
afectivament poden fer aquesta aportacié. Alla on l'entorn
social estd més depauperat, l'escola també esta depauperada.
¢Com hem doncs d'estranyar-nos de la falta d'eficacia de

l'escola?

Cada escola ha de desenvolupar la seva funcidé a partir dels
recursos que 1li ofereix el seu entorn. Les finalitats
educatives perd son equivalents per a tots els ciutadans de
manera dque on hi ha més déficits cal preveure una major
aportacié de recursos externs per fer una escola realment
atractiva als alumnes. Les llicons académiques i els llibres
de text estan encara lluny dels interessos de molts alumnes.
Caldra abans captar la seva mirada, desvetllar la seva oida
i demostrar-los que amb la seva adaptacid social volem
potenciar la seva autonomia, la seva capacitat de pensament

i la participacidé activa en aquelles iniciatives socials que
puguin sentir-se identificats.

Una escola tancada en ella mateixa solament demana adaptacid
i de manera ensolapada demana submissidé. Una escola oberta a
la realitat exterior i als miltiples recursos del medi entre
els quals tenen un lloc destacat els mitjans de comunicacié
de masses pot demanar autonomia, pensament divergent,
capacitat d'organitzacio, iniciativa, raonament critic,
opinions propies i tolerancia. 8i l'escola no pot oferir tot
aixd els inadaptats escolars passen a inadaptats socials
quan de fet estaven cridats a ser els més participadors i

actius en el progrés social.
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I

" ESCOLA CIC)PG(JDJ]:C:"Z&(Iﬂ?]i‘?l&

TRENTA INDICADORS

proposta-guia

L'Escola ComunicActiva (ECA) és 1la institucidé d4'educacié,

comunicacié i cultura propia de 1la societat de masses

telecomunicada.

1.

EDUCACIO-COMUNICACIO-CULTURA

L'Escola ComunicActiva és una institucidé que promou els
processos d'educacié, comunicacidé i cultura dels infants
i joves de manera intensa i també dels ciutadans adults

en la perspectiva de 1'educacidé permanent.

CULTURA INTER-GENERACTIONAL

L'Escola ComunicActiva atén durant més hores 1les
activitats d'educacid, comunicacié i cultura dels
infants i joves atés que aquesta és la seva activitat de
participacié a la societat perd no els ailla dels adults

que ja tenen una vida professional-laboral.
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3.

ENSENYAR-APRENDRE D'ADULTS

Els ciutadans adults tenen un imprescindible paper a
1'Escola ComunicActiva. La seva participacié en temps i
activitats ben programats tan pot consistir en ensenyar
com en aprendre o en treballar juntament amb grups
d'infants i joves. Cadascu hi participa d'acord amb les
seves necessitats 1 capacitats de formacidé, informacié
i coneixement.

MESTRES ORGANITZADORS

Els mestres o professors de 1'Escola ComunicActiva sén
ciutadans de cultura, amb formacié intel-lectual i
capacitacidé professional que organitzen 1les situacions
d'ensenyament-aprenentatge amb la participacid
d'infants, joves i adults segons les seves necessitats i

possibilitats.

PARTIR DE L'ACTUALITAT I LA PROXIMITAT

Les activitats d'ensenvament-aprenentatge de
1'Escola ComunicActiva posen en relacié a la vida i a la
societat i per aixd parteixen de l'entorn més immediat i
de 1l'actualitat informativa que déna un marc referencial
comi i genera unes necessitats i uns interessos comuns a

tots els que formen part de la institucid escolar.
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6.

OBSERVACIO DE LA NATURA

L'Escola ComunicActiva promou el coneixement, estima i
respecte de la Natura de la qual els humans en som part.
Malgrat que 1l'escola pugui estar en medi urba, allunyat
de la natura, s'organitzen sortides i excursions sigui
amb grups d'alumnes, sigui amb infants i adults incloent
els pares dels alumnes o sigui suggerint activitats que
les families podran practicar autonomament.

CONTEMPLACTIO I PRODUCCIO CULTURAL

L'Escola ComunicActiva promou el coneixement,
contemplacidé i produccid de la Cultura com a
manifestacié més genuinament humana. La cultura no és
una realitat reclosa a biblioteques i museus siné que
tota activitat humana capa¢ de recrear la natura, de
conéixer-la en profunditat, de posar de manifest la
capacitat humana, de posar en comunicacidé grups humans
és una activitat de cultura 1 molt més si es té
consciéncia d'aquest procés social que es fa sobre la

base de la cooperacié-de tots els pobles.

CIENCIA,FILOSOFIES I DIALEG

L'Escola ComunicActiva té en especial consideracié la
ciéncia com a procediment ' universal de coneixement
demostrable i comi a totes les cultures i la filosofia
com a interpretacions diverses de la realitat,
l'esséncia i 1'existéncia lligades a un entorn geografic

i a un passat historic. A 1l'Escola ComunicActiva no hi
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10.

cap el determinisme cientific ni el fonamentalisme
filosofic o religidés sind que la recerca és continua i

el didleg permanent.

DENUNCIA DE LA INCULTURA

L'Escola ComunicActiva denuncia 1la incultura consistent
en fer 1ds de les capacitats culturals per a 1la
destruccié de 1la natura o per a 1'us interessat de la
cultura impedint 1la produccié o contemplacidé cultural
que ¢és un dret inherent a la condicié humana. La
denincia és una activitat dialdgica, raonada,
fonamentada en la ciéncia, si s'escau, i plural en
opinions per evitar en primer 1lloc 1l'extensid de la

incultura i si és possible la seva practica.

PLURALISME IDEOLOGIC I RELIGIOS

L'Escola ComunicActiva és la institucié d' educacid,
comunicacid i cultura que s'adequa a la societat
occidental desenvolupada on els productes de comunicacid
i cultura poden estar a l'abast d'una dgran majoria de
ciutadans. El1 consum de comunicacidé. i cultura comporta
la circulaci6 d'idees, d'opinions i de valoracions i 1la
societat s'organitza necessariament de manera plural. A
1'Escola ComunicActiva no hi cap doncs ni 1la
confessionalitat religiosa ni el laicisme. En el marc
del pluralisme democratic totes 1les interpretacions
poden ésser expressades i tots els grups han de tenir
ocasié de donar a conéixer les seves conviccions.
L'escola no desenvolupa la practica ni 1' endoctrinament

religids de cap mena perd té molta cura del fet religiés
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11.

12.

13.

integrant de 1la condicidé humana i de 1la cultura
religiosa que expressa les concepcions dels diferents

pobles o grups en diferents moments historics.

TRADICIO-INNOVACIO

L'Escola ComunicActiva conrea la tradicié en la mesura
gque aporta valors que tenen actualitat 1 que expressen
la propia identitat. Aixd no obstant, promou iniciatives
innovadores que podrien ésser origen de noves tradicions
i déna a conéixer tradicions 1i mostres de 1la identitat
d'altres pobles. Els documents audio-visuals i la premsa
ilelustrada sén recursos habituals emprats pels alumnes

en treballs escolars i en activitats de lleure.

ETICA T ESTETICA PERSONALS AMB CIVISME

L'Escola ComunicActiva subratlla la diversitat cultural
dels pobles i la diversitat de les persones en la seva
manera de pensar: concepcié del mén, sentit de la vida i
valor de les relacions inter-personals. Es per aixd que
promou en els infants i joves wuna construccié ética
propia, un gust estétic personal i un comportament civic
per tal que sense renunciar a les conviccions propies
siguin capacos de viure amb els altres amb respecte i

tolerancia.

SENTIT DEL DEURE

L'Escola ComunicActiva forma els infants i joves a
partir de 1l'activitat i el joc. De petits els inculca el
sentit del deure de contribuir a fer la societat que els

ajuda a créixer i ser. Un deure basic és el del propi
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14.

15.

16.

treball consistent en 1'aprenentatge 1 en la realitzacié
d'activitats en benefici de tots i de la vida conjunta.
El treball, al marge de 1l'origen del mot, és la primera

activitat cultural.

AMBIENT COOPERATIU I CURRICULUM PERSONALITZAT

L'Escola ComunicActiva esdevé el primer nucli social ber
estar a l'abast de 1'infant. En un ambient d'activitats
col=lectives 1 cooperatives, cada infant desenvolupa un
curriculum personalitzat que a partir de 1la proposta
dels mestres inclou iniciatives propies 1 treballs fets
a partir d'activitats desenvolupades fora de 1l'entorn
especificament escolar.

CICLE ANUAL CONTINUAT

A 1'Escola ComunicActiva no hi ha cursos escolars que
comencen i s'acaben. Hi ha cicles anuals d'acord amb els
cicles de 1la natura i segons els ritmes socials. A
1'estiu no s'atura l'activitat escolar encara que
assisténcia d'alumnes sigui molt menor amb motiu de
vacances generalitzades. El tipus d'activitat dominant
varia considerablement i es posen en primer pla les
activitats esportives, a l'aire l1lliure i en contacte amb

els elements naturals.

FORMATS DIDACTICS CULTURALS

L' Escola ComunicActiva s'organitza de maneres molt
diverses i segons l'entorn on es realitza i els recursos
dels quals disposa. Defuig, perd, de models anteriors

que ja no s'ajusten en absolut a les necessitats dels
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17.

18.

alumnes i a les caracteristiques de la societat (alumnes
aillats en classes, grups fixes 1 nombrosos, uniformitat
del treball per a tots els alumnes segons horaris,
repetitivitat 1 monotonia, excessiva consideracid al
treball escrit...). L'organitzacidé es fonamenta en una
renovada oferta d'activitats colslectives que
s'articulen amb activitats de pla individual 1
activitats d'equip de treball (exposicié tematica,
presentacio de material, conferéncia, pelelicula,
treball de 1laboratori, debat tematic, seminari de
recerca, taller de disseny...) prenent com a referent
les activitats de produccid i intercanvi cultural que es
desenvolupen a la societat.

ACTIVITATS PUBLIQUES

A 1'Escola ComunicActiva hi ha un horari basic per als
infants i joves perd d'altres activitats s'organitzen,
pel seu intereés, en horari compartit amb els ciutadans
adults. Les exposicions i algunes de les activitats més
rellevants sdén posades a disposicié de tots els
ciutadans la qual cosa és un repte d'exigéncia aixi com
una contribucié a 1'educacid ~permanent. Tots poden
ensenyar i tots poden aprendre i correspon als mestres
d'organitzar situacions d'aprenentatge segons les
necessitats de formacid 1 per desvetllar les interessos

culturals de tots.

NOVES TECNOLOGIES AMB CULTURA HUMANISTA

1'Escola ComunicActiva incorpora els instruments de
treball dels quals es serveix la societat, en particular
les noves tecnologies de la informacidé i documentacid,

els mitjans de comunicacié i de reproduccié
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19.

audio-visual, els 1llibres 1 revistes impresos dque
s'articulen amb formes de cultura tradicional que
expresen més directament 1les capacitats humanes (la
can¢é, la dansa, el teatre, 1l'artesania). Aixi, els
intruments tecnoldgics es converteixen en uns
amplificadors de 1les capacitats humanes i no en uns

substituts alienadors.
XARXES I SISTEMES D’'INFORMACIO
L'Escola ComunicActiva es serveix de tota mena de

contactes per a rebre informacié 1 per aix®d manté

intercanvis amb escoles i centres culturals d'ambients

diversos (correspondéncia postal i telematica,

20.

intercanvi de treballs i publicacions). La gestid dels
contactes corre a carrec dels mateixos alumnes que
alhora que demanen informacidé es veuen compromesos a
subministrar-ne i a organitzar la informacié rebuda per
tal que sigui disponible.

INSTITUCIO CULTURAL A TOT ARREU

L'Escola ComunicActiva estd generalment en medi urba i
esdevé un centre cultural amb funcions complementaries
si és a un barri o ciutat i amb funcié fonamental si és
l'escola d'un petit poble on no hi ha institucid
cultural especifica. L' Escola ComunicActiva de ciutat
te en compte la programacié cultrural d'altres centres i
s'articula amb ells. Els petits pobles que no tenen
cap centre cultural, han de recuperar l'edifici de
1'escola tancada per tenir un centre de cultura amb
funcié de biblioteca, de mediateca, de dialeg cultural i

d'articulacié de 1les diferents iniciatives populars
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21.

22.

(festa major, caramelles, celebracions tradicionals) i
les noves iniciatives que es puguin proposar (viatges,

debats, club de televisid, centre d'informacid).

JOVES T ADULTS EN ACCIO CONJUNTA

L'Escola ComunicActiva no estableix frontera entre els
infants, els joves i els adults. Té en compte les
necessitats especifiques de cada edat perd s'adequa a la
societat de comunicacidé que fa que tot estigui a 1'abast
dels infants. Aixi: els infants, alhora que creixen i
aprenen, s'incorporen a la vida social activa a través
de responsabilitats i serveis a la comuninat escolar;
els joves esdevenen els principals protagonistes de
l'organitzacié 1 gestidé dels serveis que l'escola
ofereix com a centre cultural amb el seu entuasiasme i
dedicacié; els adults, que ja tenen una vida
professional autonoma, participen de manera més
selectiva, aporten la seva experiéncia i coneixement i
tenen ocasions d'activitat ludica per rejovenir-se al

costat d'infants i joves.

ACTUALITAT I FONAMENTALITAT

L'Escola ComunicActiva no té una programacié de les
activitats de manera totalment pre-establerta i cal
anar-la concretant setmana a setmana. Els mitjans de
comunicacié presenten l'actualitat i l'escola ha
d'elaborar aquests temes per tal que els infants els
converteixin en coneixement.' Els mestres en Dbase a
criteris culturals 1 psicopedagdgics incorporen a la
programacié coneixements i procediments d'aprenentatge
que consideren fonamentals per a viure en una societat

concreta i d'avui. Els alumnes es pregunten determinades
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23.

24.

qiiestions o tenen determinats interessos als quals
l'escola ha de donar resposta, 1 encara que sigui de

manera ocasional els incorpora a la programacio.

INTERES-RENDIMENT-NIVELL

L'Escola ComunicActiva no altera la seqliéncia
inexcusable de 1'aprenentatge. En primer lloc garanteix
1'interés dels alumnes per l'activitat escolar. En segon
lloc vetlla perqué cada alumne rendeixi segons les seves
capacitats perd sense arribar a exasperar-lo. En
tercer 1lloc verifica quin nivell d'aprenentatges
assoleix 1'alumne en relacié a nivells mitjos
homologats en una poblacié similar. El mateix alumne i
els pares sOn informats extensament 1 continuament
abandonant el concepte de notes o qualificacions.

AUTOAVALUACIO,AVALUACIO CRITERIAL I CREATIVITAT

Els alumnes de 1'Escola ComunicActiva sén avaluats en
base al treball realitzat dia a dia, als aprenentatges
interioritzats i al seu rendiment personal.
L'autoavaluacié habitua 1'alumne a conéixer-se a si
mateix i 1'autoemulacidé el fa superar-se respecte a les
seves realitzacions anteriors perd mai respecte a un
nivell que pugui angoixar-lo innecessariament. No
s'avalua en base al treball proposat pel mestre siné a
la iniciativa posada en fer el treball proposat o en la
iniciativa d'altres treballs a partir dels seus propis
interessos o a partir de suggeriments diversos, entre
els que cal esmentar els derivats dels mitjans de

comunicacié.
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25.

26.

27.

CONTINUITAT ENTRE TREBALL ESCOLAR I LLEURE

L'Escola ComunicActiva no distingeix entre treball
escolar i no-escolar atés que tot és objecte
d'aprenentatge positiu si se'n fa 1'adequat ts. Algunes
propostes d'activitat que es fan als alumnes s'han de
dur a terme a casa a partir de mitjans de comunicacioé o
a partir d'experiéncies viscudes. D'altres propostes
comporten activitats conjuntes amb els pares 1 germans i
sense perdre un caire 1ludic poden ésser objecte
d'aprenentatge si 1'alumne en fa wuna elaboracié

reflexiva posterior.

UNITAT DE CRITERI PARES-MESTRES

L'Escola ComunicActiva exigeix dels pares dels alumnes
un compromis especial per coordinar 1la intervencié
educativa compartida. Sense que cap institucié perdi el
caracter gque 1li és propi (la familia dominantment
afectiva; 1l'escola prioritariament intelslictiva) cal
garantir la coincidéncia en alguns valors de referéncia,
en el grau d'exigéncia-comprensié i en 1la interaccié
familia-escola que s'estableix mitjancant la comunicacié
habitual de 1'alumne. .

LLENGUATGE TOTAL I IDIOMES

L'Escola ComunicActiva déna una especial importancia al
llenguatge total que 1'huma és capag¢ de desenvolupar. El
llenguatge total és la suma articulada dels llenguatges
adquirits per cada persona. En primer lloc el llenguatge
del cos, el llenguatge verbal base, d'aprenentatge i el
llenguatge verbal afectiu familiar. 8'hi afegeixen en

segon lloc el 1llenguatge musical i el 1llenguatge
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28.

29.

matemadtic. En tercer lloc i sense limit hi ha el maxim
nombre d'idiomes que cada alumne pugui entendre i
parlar. Finalment, i en una perspectiva d'entesa
universal i de solidaritat, 1'Escola ComunicActiva s'ha
de plantejar d'ensenyvar als seus alumnes la llengua
esperanto i el llenguatge dels sords-muds, llengiies avui
no afrontades, no per les dificultats intrinseques siné

més aviat per manca de sensibilitat i compromis civic.

TEMES SOCIALMENT SENSIBLES

L'Escola ComunicActiva estd atenta als temes que avui
sensibilitzen més la nostra societat: 1l'ecologia i el
respecte al medi ambient, els drets humans i els drets
dels pobles, la salut entesa com estat de vida autdnom,
solidari @ joidés, el consum i la gualitat de wvida, 1la
ciéncia 3 les tecnologies que transformen totalment les
formes de vida. Superant oportunismes interessats per
motius comercials, politics o contrapolitics, l'escola
introdueix una reflexié documentada i promou practiques

habituadores a una vida autdénoma i alhora solidaria.

AUTONOMIA I RESPONSABILITAT DE GESTIO

L'Escola ComunicActiva és indistintament una institucié
d'iniciativa privada o publica. En qualsevol cas, pero,
és una institucié autdnoma que conjuga els criteris
professionals i la participacié de tots els implicats,
pren decisions racionals i comunicables i déna rad de la
seva actuacié als alumnes, als pares 1 als ciutadans, a
l'administracié publica i a d'altres professionals amb

els quals participa en projectes conjunts.
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30. MOVIMENT CONFEDERAT

Les Escoles ComunicActives s'organitzen en confederacio
en pla d'igualtat i mantenint una total autonomia. Les
finalitats d'aquesta organitzacié son: actualitzar
constantment la seva orientacié per respondre a les
necessitats de cada época; organitzar serveis
cooperatius en alld que no es disposi pels mitjans
socials (perd solament per falta  d'aquests, evitant
crear xarxes paral-:leles); i tenir capacitat de didleg
davant 1'administracié i 1'opinid publica per maldar per
la millora de les escoles i de les funcions d4d'educacid,
comunicacié i cultura de la societat. A tal efecte pot
ésser Util organitzar un sistema de supervisidé intern de
caracter rotatiu i al marge de tot interés econodmic,

corporatiu o partidista.

Castilla-La Mancha, marc 1991
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RESSENYA DE LES

APORTACTONS TEORIQUES

FETES EN EIL. DESENVOLUPAMENT

01. Paradigma mediacional-ecoldgic per a la investigacid

didactica en una societat de comunicacié de masses.

02. Esboc d'una teoria explicativa de 1'articulacidé de

funcions socials: educacid, comunicacié i cultura.

03. Precisié6 relativa als estils cognitius i 1la
consideracié a la diversitat d’'aprenentatges de

nostra cultura.

les

seva
la

04. Model d'intervencidé educativa: procés educador de 1la

comunicacié.

05. Precisié de 1la roda dels mitjans de comunicaci

masses aplicada a la didactica.

6 de

06. Conceptualitzacid de 1la informacidé com a energia

social-cultural.
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07. Definicié de 23 ~variables afrupades en 7 factors per

estudiar el procés educatiu en clau de comunicacié.

08. 30 indicadors de 1'Escola Comunic*Activa.

09. Descripcidé de 15 formats didactics articulats amb

entorns d'ensenyament/aprenentatge diferenciats i amb
justificacidé de formes d'agrupacidé dels alumnes.t

! §'ha desenvolupat aplicant-ho a 1'organitzacié de 1'Bscola d'Bducacié
Secundaria.
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0l.

02.

03.

RESSENYA DE PROJECTES

D"APLLITICACTO IMMEDIATA

Experiéncia - projecte de comunicacio global al
Parvulari i Cicle 1Inicial Ad'EGB/EP "La Televisid: el
centre d'interés no previst en col-:laboracié amb

Maria-Eulalia Palau que duu a terme la realitzacid.

Projecte d'organitzacid escolar en clau de
Comunic*Accid. Etapa d'Educacid Secundaria amb
Batxillerats d'Arsts 1 d'Humanitats i Ciéncies Socials.

Projecte de crédits curriculars d'estudis socials i
comunicacié amb utilitzacié de 1les noves tecnologies.
Credit comd (12-14) i crédit variable optatiu (14-16).
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04.

Programes de cursos de formacidé de mestres:

* La Televisid: un centre d'interés no previst.
Perspect;va globalitzadora de 1'aprenentatge a partir de
continguts de televisié o de materials enregistrats
d'audio i video. Reursos per a la immersid lingliistica,
pautes per a la 1iniciacié al coneixement cientific i
iniciatives per a l'educacid de les relacions personals.
Destinat a mestres de Parvulari i Cicle Inicial
d'Educacié Primaria. (Curs-seminari que imparteix
Maria-Eulalia Palau).

* Educacr amb els mitjans de comunicacidé. Educacid en
clau de comunicacié per a adolescents (12-16 anys).
destinat a professors d'Educacié Secundaria Obligatédria.
Perspectiva interdisciplinar: Ciéncies Socials, Visual
i Plastica, Llengua i Tecnologia.



Referencies bibliografiques

Referégncies documentals



Bibliografia x1

Bibliograifia citada
AGU{%&%A, J. de {1980): [La educacidn por televisidn. Un servicio desatendida. BUNSA. Pagplona,

RJURTAGUERRA, J. de {1970): Mamual de psiquiatrie Infamtil. Toray-Masson. Barcelona, 1976.

AUSUBEL, D.P. (1976): Psicologia evolutive. Un punto de vists cognescitive. Trillas. México, 1989,

BALL. §. J. (1990): "La perspectiva micropolftica en el andlisis de las organizaciones educativas”,
Actes del I Congrés Universitari d'Organitzacid Escolar, hrees 1 Departaments de Diddctica i
Organitzacid escolar de Catalunya. Editat per la Facultat de Lletres de 1a U.A.B. Bellaterra, 1990,

BARTOLOME, D. (1983): La prensa en las aulas. ICCE. Madrid.

BERGER, G. (1963): I'homme moderne et son éducation. Presses Universitaires de France. Paris, 1967.

BERGER, G (1983): "La iniciacién a los medios de comunicacién de massas: un ejemplo suize".
. Perspectivas, vol, XIII, n%2, 1983. Editat per la Unesco.

BERNE, E. (1961)3 Transactional Analysis in Psichotherapy. Grove Press. New York.
BERTOLINT P. 1 MANINI, M. (1988): I figli della TV. La Nuova Italia. Scandici {PFirenze).

BIDDLE, D. J. i ANDERSON, D, §. (1986)" "Teorfa, métodos, conocimiento e investigacidn sobre la
enseflanza® a WITTROCK, M.C. (dir): La Investigacidn de I3 ensefanza I. Paidds-MEC. Barcelona, 1989,

BRIGHOUSE, 1. (1983): U vislumbre del futuro: ¢Qué clase de sociedad queremos? a GALTON . i
MONN, B. Cambiar .a escuela, cambiar el curriculum, Martinez Roca. Barcelona, 19886,

BUSQUEDS 1 PRAT, J. (1987): " :Montajes audiovisuales? ;Como mo!®™ & Comunicacidn y Pedagogia de
Primeras Noticias. Nim 77. Malg-juny 1987,

CARDUS, 8. (1983): “"Alquns elements de reflexio per tenir en compte en un nou plantejament del
curriculum al Cicle Superior d'RGB*. Butlleti dels mestres. mim. 179, Departament d'Bnsenyament
de . 1la Generalitat de Catalunya.

CEBRIAN HERREROS, M. (1987): "El video educativo". Ponéncia del II Congreso de Tecnologia Bducativa.
Sociedad Espafiola de Pedagogia. Madrid. .

CHOMSKY, N. 1 HERMAN, EB. S. (1988): Los guardianes de la libertad. Propaganda, desinformacidn y
consenso en los medios de comunicacidn de massas. Critica. Barcelona, 1990.

CLANET, C., LATERRASSE, C. 1 VERGNAUD, G (19739: Dossier Wallon-Piaget. Gedisa. Barcelona, 1979.

COLL, C. (1986): Marc currieular per a I'ensenyament obligatori. Departament d'BEnsenyament de la
Generalitat de Catalunya.

COLLANGE, Ch. (1985): Jo la teva mere. Altafulla, Barcelona, 1985.

COOMBS, Ph. H. (1974): Attacking Rural Poverty: How Nonformal Bducation Can Help. Johns Hopkins
University Press, Baltimore.

Coogﬂg,_dPh. R, (1985): [a crisis mundial de la educacidn, Perspectivas actuales. Santillana,
adrid.

COOMBS, Ph. H. (1986): "El impacto del cambio social, econémico y tecnoldgico en las necesidades
hunanas de aprendizaje". Los objetivos de la educacion ante la  pida activa en la sociedad futura.
Documentos de la I Semana Monografica. Fundacion Santillana. Madrid, 1987.

CORKILLE BRIGGGS, D. (1970): Bl nifio feliz. Su clave psicoldgica. Gedisa. Barcelona, 1981.

CUBE, P. von (1988): "Bxigir, en vez de mimar". Poméncies del Symposion Internacional de Filosofia de
I'Bducacid, Universitat Autonoma de Barcelona, 1988. A

DAHL, A. G. (1983): "La iniciacidn a la comunicacién en un medio escolar". Perspectivas, vol. XIII,
%2, 1943, Editat per la Unesco,



* Bscola Comunic*Activa: 1'escola de la societal de masses telecomunicada

DARDER, P. 1  LOPEZ, J.A. (1985): Elements d'organitzacid I avaluacid del cenire educativ d'EGH. Rosa
Sensat/Bdicions 62. Barcelona.

DRLVAL, J. {1983): Crecer I pensar. La construccién del conocimiento en la escuela. Laia. Barcelona.
DELVAL, J. : “La destruccién del conocimiento®. Bl Pafs, 16.01.90.

DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT (1981): Ordre 11.05.81 per la %ual es requlen els ensenyaments de Parvulari i
Cicle Inicial d'Educacio General Basica. 0.0.6.C./08.07.81/

DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT (1982): Ordre 16.08.82 per la qual es regulen els ensenyaments del Cicle
Mitja d'Bducaci6 General Basica. 1.0.6.C. 701.09,83/

DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT G.C. (1990):  "Resolucié de /25.05.90/ sobre organitzacié 1 funcionament
dels centres docents". Pull de disposicions i actes administratius mim. 335.

DEWEY, J. (1916): Democrdecia I escola. (Seleccid de textos pedagogics). Bume. Vic, 1945,

DM??%%%%MM (1983):  Diccionario de las Clencias de la Bducacidn {DCCB). Santillana.
: adri

DIAZ NOSTY, B. (1990): "Comunicacion sccial 90: crecimiento de la oferta, crecimiento del negocio®.
ﬂoletln de Fundesco, n® 111: 7-9. Novieabre 1990, Madrid.

DONATI, P.P. (1988): “Le rad1c1 culturali e 1deologlche delle  nouve tecnologle dell'informazione:
ovvero  qri equivoci della 'societd' relazionale". I nuovi miti dell'informazione. Gutemberg 2000.
Pundazione Rui. Roma, 1988.

ECO. U. (1965): Apocalipticos e integrades. Lumen, Barcelona, 1988.

BCO, U. (1968): La estructura ausente. Introduccidn a 13 semiotica. Lumen. Barcelona, 1972.

ECO, U. (1974): "El piblico perjudica a la televisién? publicat a MORAGAS, M. d. (ed.) Sociologia de Ia
comunicacion de masas. Vol. II. Gustavo Gili. Barcelona, 1985.

ECO, U. 1 FABRI, P, (1978) "Progetto di recerca sull’ utilizzaciones dell'informaziones ambientale",
Problemi dell 1nfbrn3210ne, n. 4, pgs. 555-597. {Citat per Wolf, 1990).

BINSTRIN, A. {(1936): Kis ideas I opiniones. Antoni Bosch. Barcelona, 1981,

EISNER, B. W. (1982): Procesos cognitivos y currfculus, Martinez Roca. Barcelonma, 1987,

ELMANDJIRA, {1986): "Las necesidades de aprendizaje en un mundo cambiante". Los objetives de
Ia educa010n ante’ la vida activa en la sociedad futura. Documentos de la 1 Semana
Honografica. Pundacién Santillana. Madrid, 1987.

FARNE, (1988): "Alti e bassi profili di un'infanzia (molto) televisiva". I figli della TV. La Nuova
Italla Scandici (Firenze}.

FAURE, E. 1 comissié UNESCO (1972): Apremder a ser. Alianza Universidad. Madrid, 1973.

FAURIE-ROUDIER, A. 1 VALLET, A. (1976*): Le langage total.Expériences internationales d'dducation 4
12 connunlcatlon et aux mass media. Docunents de comunicacid i societat, nmim. 9. Unesco. Paris.

FENSTERMACHER G D, (1986): "Tres aspectos de la filosofia de la investigacidn sobre la ensefianza", a
VITTROCK, (dlr) La investigacidn de la ensefanza 1. Paidds-MEC. Barcelona, 1989.

PERNANDEZ ENGUITA, M.: La hora de la sociologia, EBI Pafs, 09.10.90.

FERRANDEZ, A. 1 SARRAMONA, Jd. (1977): [L'educacid. Constants 1 problemdtica actual. Ceac.
Barcelona, 1978.

* No s'especifica data de publicacid. Pot ésser el 1976.



Bibliografia x3

PERRES, J. (1988): Como integrar el video en la escuela. Ceac. Barcelona.
FONDAZIONE RUI (1988): I nuovi miti dell'informazione. Gutemberg 2000. Roma, 1988,

FORD FgUN?é?%O {1976): Television and Children: Priorities for Research. The Ford Foundation. New
York, .

FORSTENZER, T. R. (1983): "América del Norte, mafiana: los jovenes entre el ideal norteamericano y la
realidad", La juventud de los afios ochenta. Unesco i Ediclones §igueme. Salamanca.

FREUD, §. (1930): EBI malestar enm la cultura. Alianza. Madrid, 1973.
PROMM, E. {195%): Psicoandlisis de la sociedad contempordnes. Fondo de Cultura Bcondmica. Madrid, 1981.
FULLAT, 0. (1982): Las finalidades educativas en tiempo de crisis. Hogar del Libro. Barcelona,

FUNDBSCO (novembre 1990): “Comunicacién social 90: crecimiento de la oferta, crecimiento del negocio®.
Boletin de Fundesco, n® 111: 7-9.

GALI, A. (1928): La mesura objectiva del treball escolar, Material escolar i cientific §,A. Barcelona,
1928, {Reedicid de 1984 feta per Bumo Bditorial, Vic (Osona). Pdgines citades 103-108).

GARAUDY, R. (1979): Paraula d'home. Claret. Barcelona.

GARCIA GARRIDO, J. L. - PBONTAN, P. (1979): Metamirfosis de la educacidn. Pedagogia prospectiva. Luis
Vives. Zaragoza.

GAR%IA-R?HOS, L. A, T RUIZ TARRAGO, FP. (1985): Informdtica y edvcacidn. Bdita L.A. Garcia-Ramos.
arcelona.

GENERALITAT DE CATALUNYA - D. 6. DE JOVENTUT 1 CASAL, J. (1981): La joventut & Catalunpa. Servel
Central de Publicacions de la Generalitat de Catalunya. Barcelona, 1981.

6IL, E, i HBNBNDEZ, E. (1985): Ocio 1 prdcticas culturales de los jovenes. Informe Juventud en
Espafia. Publicaciones de Juventud y Sociedad. $.A. Barcelona. Ministerie de Cultura. Instituto de la
Juventud.

GINER, 8. (1987): EI destine de la libertad. Bspasa Calpe. Madrid.

GINER, 8. (1985): Comunid, domini, Innovacid. Per una teoria de la cultura. Lala. Barcelona.

GOETZ, J. P. - LeCOMPTE, M.D. (1984): Btnografia y disefo cualitative en investigacidn educativa.
Morata. Madrid, 1988.

GREENFIRBLD, P. M. (1984): BI nido y los medios de comunicacidn. Morata. Madrid, 1985,
GUBERN, R. (1974): £I lenguaje de los cdmics. Peninsula, Barcelona.

GUISAN, E. (1985): "Filosofia analitica y educacién", Enrahomar.Quaderns de filosofia 1l. Departament
de Filosofia, Universitat Auténoma de Barcelona. Bellaterra.

GUTIERREZ, P. (1972): Bl lenguaje total. Humanitas. Buemos Aires.

HABERMAS, J. (1962): Historia y critica de la opinidn piblica. Gustavo Gili. Barcelona, 1986.

HALLORAN, J. D. & JONES, M.(*1988): [Learning about the Nedia. Kedis Bducation and Comunication
Research, UNESCO. Documents on Communication and Society, num. 16, (La data de publicacié és
aproximada doncs no ve indicada).

HARRIS, T. A. (1960): Fo estop bien, tii estds bien. Guia prdctica del andlisis conciliatorio.
Grijalbo. Barcelona 1973. . ‘

HENRIKSSON, B. (1983): "Suecia: dos visiones del porvenir". La juventud de los aifos ochenta. Unesco i
Ediciones Siqueme. Salamanca.

HITCHENS, H. (1984): "The United States: visual literacy. Media education. Unesco. Paris.
HODGE, B. i TRIPP, D. (1986): Los niffios y la television, Planeta, Barcelona, 19848,



*4 Bscola Comunic*Activa: 1'escola de la societat de masses telecomunicada

ICEM-Institut Catald d'Bstudis Nediterranis: ANoves Tecnologies I Desafiament Socio-Econdmic. Simpbsium
Internacional. Bercelona, 1990,

JEFATURA DEL ESTADO, DECRETO de 22.02.62 (BOE 09,03.62) sobre agrupacién de Escuelas y Direccionmes de
Grupo escolar. Reglamentos de Kscuelas. Rditorial Escuela Bspafiola. Madrid, 1971,

JOSEPH, Dymas. {1984): "Brazil: the press in school®. Media education. Unesco. Paris,

KANT, B. 1 RINK (1803): Pedagogia. Akal. Barceloma, 1983,

KATZ, E., BLUMLER, J. G, i GUREVITCH, M. (1976): "Usos y gratificaciones de la comunicacion de masas”,
EUbllfat 3 ¥8§%GAS, M. d. led.) Sociologia de la comunicacidn de masas, Vol. II. Gustavoe Gili.
arcelona, .

KATZ, E., GUREVITCH, M. I HAAS, H. (1973): "On the Use of Mass Media for Importants Things" citat per
KATZ, B., BLUMLER, J. G. i GURRVITCH, M. (1976)

KOGAN, M. (1983): "En defensa de la posicidn intermedia: la escuela como institucion responsiva®. a

LASSWELL, H. D. (1948): "Estructura y funcion de la comunicacidn en la sociedad", publicat a MORAGAS,
H. d. (ed.) Sociologia de la comunicacion de masas. Vel II. Gustavo Gili. Barcelona, 1985,

LASTREGO, C. I TESTA, P. (1990): Instruzioni per 1'use del televisore. Einaudi. Torino, 1990,

LAZARSFELD, P, P. 1 MERTON, R. K. (1948): "Comunicacién de masas, qustos populares y accién social
organizada”, Bubllcat a MORAGAS, M. d. [led.) Sociologia de la comunicacidn de masas. Vol. 11
Gustavo Gili. Barcelona, 1985,

LAZARSFELD, P. F. 1 KATZ, E. (1995) Personal [Influence, Citat per Satera, 6. (1976): "Las
investigaciones sobre los efectos de los 'mass-media', publicat a MORAGAS, M. d. (ed.) Sociologia de
la comunicacidn de masas. Vol. I. Gustavo Gili, Barceiona, 1985,

LES}?ER,Y GR §. (1974): Children and Television. Lessons from CTW Sesame Street. Vintage. Random House.
ew York. ‘

LEWIS, D. [(1987): Su hijo puede ser un ganador. Como estimular su aprendizaje y desarrollar sus
habilidades mentales. Martinez Roca. Barcelona, 1988,

LIPOVBTSKY, G. (1983): La era del vaciv. BEnsapos sobre el individualismo contemporaneo. hnagrana.
Barcelona, 1986.

LORRNZ, K. (1983): Decadencia de lo humano. Plaza 1 Jands. Barcelona, 1985,
MACBRIDE, §. (1980): Un solo mundo, voces miltiples, Pondo de Cultura Econdmica. México/Unesco, Paris.

MACIA, C. (1986): La premsa a-1'escola, Col. Bines de treball per a 1'ensenyament del catala.
Generalitat de Catalunya. Departament d'Ensenyament.

HALLAS, . ;1979): Kedios audiovisuales y pedagogia activa. CEAC. Barcelona.
MALLAS, S. (1985): Fideo y ensefianza. ICE. Universitat de Breclona.
MASTERMAN, L. (1980): Teaching about television. Macmillan. London, 1990,

HASTERMAN, -L. (1982): "La educacidn en materia de comunicaciéon: problemas tedricos y posibilidades
concretas" a Perspectivas, vol XIII, n¢ 2, 1943, Bditat per la Unesco.

HAYOR ZARAGOZA, F. (1987): Mafiana siempre es tarde. Bspasa Calpe. Madrid, 1989.
M.E.C. (197%): Disedo Curricular Base. Bducacidn Primaria i Educaciin Secunddria. Madrid,

K'Eﬁgé -HRdT,g.E., Grupo de trabajo {1982): Bducacidn I medios de comunicacidn. Servicio Publicaciones
. Hadrid.

MILES, M. B. i BEKHOLM, M. (1985): "School improvement at the school level”, Citat per Ron
Glatter. Actes del I Congrés Universitari d'Organitzacid Escolar. Arees i Departaments de Diddctica
igggrganltzac1o escolar de Catalunya. Editat per la Facultat de Lletres de la U.A.B. Bellaterra,



Bibliografia x5

MINKKINEN, S. i NORDENSTRENG, K. (1983): "Finlandia: qrandes planes, graves problemas" Perspectivas,
vol. XIII néz, 1983. Bditat per la Unesco.

MOLES, A, (1989): "Creatividad e inmovacién en 1la sociedad contemporanea”.  Simposio
"Inovaciones comunicativas vy cambio social®. Barcelona, /16.05.89/ organitzat per Comun1cac1o i
Aprenentatge COMAP,

MONCADA, A. (1985): Kl aburrimiento en la escuela. Plaza 1 Janés. Barcelona.

MORAGAS, M. de (ed.) (1985): Sociclogia de la comunicacidn de masas. Jolums I, II, III 1 I,
Gustavo Gili. Barcelona.

HORAGAS, M. d. (1990): "Delante de los negocios, detras de los acontecimientos". Telos, #? 22,
junio-agosto 1990. Madrid,

NOR§§788. i MINC, &, (1978): La Informatizacidn de la sociedad. Fondo de Cultura Bcondmica. México,

NUEVE Y MEDIO, Equipo (1986): "Los telenifos, hoy". Cuadernos de Pedagogia Nim. 137 (Maig 1986).
OCDE {1976): Organizacidn creativa del dmbito escolar. Publicat per Anaya/}. Madrid, 1943.
PASTOR, E. i altres (1983): Andlisis Transaccional. Modelo y  aplicaciones. CEAC. Barceloma, 1983,

PEREZ GOMEZ, A (1983): "Paradiqmas contempordneos de 1nvest1?a01on didictica™ a GIMERO SACRISTAN i
PEREZ GOMEZ (edi). La ensefdanza: su teoria y su practica. Akal. Madrid, 1986.

PIERRE, (1983): "Formando al joven telespectador: un experimento francés®. Perspectivas, vol. KIII,
ne 2 ]933 Bditat per la Unesco.

PFEIPRER, A. Y GALVAN, J., editors (1985): Informdtica y escuela. Fundesco. Madrid.
POSTHAN, N. (1982): g desaparicid de la Infantesa. Eumo. Vic, 1990,

RAGHAVAN, 6. N. S. (1982): "Do mass media reach the masses? The Indian experience®. Nedia education.
Unesco, Paris.

REUCHLIN, M. (1972): La orientacidn escolar y profesional. 0ikos-Tau. Barcelona.

REY, L. i MAQUINAY, A. (1984): Cirema a 1'escola I I II. Grup de Cinema, Casal del mestre de Santa
Coloma de Gramanet.

RICHERT, G. (1984} EI universo telemdtico. Trabajo y cultura en el futuro inmediate. Witre. Barcelona.

RIGAL J. L. 1 HERCBEBGR, §. (1981): "Quelques exemples éclairants". SJocialisme et Informatigues. Club
Socialiste du Livre. Paris.

ROUSSEAU, J.J. (1762): Emilio o la educacidn. La Biblioteca. Buenos Aires (s/d edicid).
ROTGER, B. 1 ROQUE, J.K. (1982): Como leer la prensa escrita. Bscuela Bspafiola. Madrid.
SAKAMOTO, T (1984): ‘Japan: television for young children". Kedla education. Unesco. Paris.
SANTOS GUERRA, M. A. (1984): Imager y educacion. Anaya. Madrid.

SANVICENS, A. (1988): Prospectiva de I'educacié 1 el seu curriculum. Fundacié Blanquerna.
Domenech edicions 1 servels escolars. Barcelona.

SANVICENS, A. (1989): "Distinciones y relaciones emtre publicidad, educacién g creacién“. Conferéncia
del’ simposio "Inmovaciones comunicativas y cambio Social’. Barcelona 1989 (mat. pol.

SAPERAS, E. (1985): "Contribucidn { anticipacion utdpica. Contr1buc1ones de la teoria cr1t1ca de la
Bscuela de Prankfurt a 1la Sociologia de la Comunicacidn" publicat a MORAGAS, M. d. (ed.).
Sociologia de la comunicacion de masas. Vol. I, Gustavo Gili. Barceloma, 1985.

SAR%%?%NA, J. - FERRANDEZ, A. (1977): L'educacid. Constamts I problemdtica actual. CEAC. Barceiona,

SARRAMONA, J. (1989): Fundamentos de educacidn. Ceac. Barcelona, 1949,



x5 Escola Comunic*Activa: 1'escola de la societat de masses telecomunicada

SARRAMONA, 0. (1990: Tecmologia educativa (Una valoracidn critica). CEAC. Barceloma, 1990.
SARRAMONA J. (Ed.) (1988): Comunicacidn y educacidn. CEAC. Barceloma, 1988.
SAU%@?ﬁjA. i PERNANDEZ, V. (1986): "Catalunya: Aula Visual", Cuadernos de Pedagogia Nim. 137 (Kaig

SCHWARTZ, B. (1977): Hacia otra escuels. Narcea. Madrid, 1986.
SERRA BSTRUCH, J. (1969): Cinema formatiu, Nova Terra. Barcelona, 1969.
SHULMAN, L, §. (1986): "Paradlgmas programas de investigacidn en el estudio de la ensefianza: una
Eerspectlva contemporanea™ a WITTROCK, . dir): La investigacién de la ensedanza I. Paidos-MEC.
arcelona, 1989.
SENLLE, A. i altres (1983): Apdlisis Tramsaccional, Modelo y  aplicaciones. CEAC. Barcelona, 1983,

SIMON, J. C. (1981}: L'education e 1'informatisation de la socidté, Fayard. Paris. Citat per Richeri

(1884}

STATERA, G. (1976) "Las investigaciones sobre los efectos de los 'mass-media’ ublicat a
MORAGAS, ¥, d. (ed. )} Sociclogia de la comunicacidn de masas. Vol. I. Gustavo Gill, arcelona,

SOUCHON, M. (1984): "La educacidn y los medios de comunicacion: perspectlvas de colaboracion". a
UNESCO: Sobre el futuro de la educacidn, Hacia el afo 7000. Narcea. Madrid 1990

© TEIXIDO, M. (1986a): Jona Bscolar 19: Anoia-Iqualada. Informe-valoracid de la situacid escolar.
Tnédit. ATxiu Inspeccid d'Bducacid Bisica e Barcelona.

TEIXIDO, M. (1986b): Districte escolar Barcelona I: Barri Gotic - La Ciutadella - La Barceloneta.
gnforfe - valoracid de la situacié escolar. Inédit. Arxiu Imspeccid 4'Bducacid Basica de
arcelona,

TBIZIDO, M. (1987): "La educaciénm fremte a la comunicacién de massas y la cultura. Propuestas para
definir un nuevo modelo de institucion escolar’ Bordén, n® 269. Sept- Oct 1987, Tomo XXXIX. Madrid.

TEIXIDO, K. (1987): "Nuevos proyectos con un viejo nodelo de escuela". Primeras Noticias Mim. 79, Kov.
1947, pgs. 10- 1).

TEIXIDO, M.: "Cimco cuestiones clave para que la reforna de la ensefianza sea un éxito". Bscuels
Ezpanoja 14.05 1 05.05 de 1984,

TEJEDOR, (1986) "La estadistica y los diferentes paradigmas de investiqacidn educativa”, Educer
Nin, J . 79-101. Revista de la Seccié de Ciénmcies de 1'Educaci. Universitat Autinoma de
Barcelona. Be laterra

TIDOC-PROJECTE, Grup (1990): Escola I noves tecnologies. Ceac. barcelona

TOURAINE, A. : "iCrisis de la cultura?". £ Pals, 15.03.89.

TOFFLER, A. (1980) a tercers ola. Orbis-Plaza Janés. Barcelona, 1945.

UNESCO {1983). La juventud de los afios ochenta. Unesco 1 Edicionas Sigueme. Salamanca,

UNESCO (1984): Media education. Publicat a carrec de la Unesco per 1'editor de 'Prospects'. §'ha editat
també en francés. De moment, la revista 'Perspectivas’ no ha editat la totalitat dels articles si bé
ja varen aparéixer alquns articles als volums: XII, 1 i XIII, 2

UNESCO {1984a): Media education. Unesco. Paris.

USESCO (1984b): Sobre el futuro de lg educacidn. Hacia el afe 2000. Narcea. Madrid 1990.

UNESCO (1988%): Learning about the Media. Media Fducation and Communication Research. Documents on
Comaunication and Society, n¢ 16. Unesco.

URIVAZO, R. I. (1984): "Cuba: an introduction to radio broadcasting”. Hedia education. Unesco. Paris.



Bibliografia *7

VAZIQUEZ, G., editor (1949): Los educadores y las mdquinas de ensefiar. Fundesco. Madrid.
WILLIAMS, L. V. (1983): Aprender cor todo el cerebro. Martinez Roca. Barcelona, 1986.

VIGOTSKI, L. 8. (1934): Pensament 1 Illenguatge. Bdicid de textos em catald per BUMO. Vic, 1984,
WOLF, M. (1990}: Teorie delle comunicazioni dI massa. Bompiani. Milamo.

WOODS,P. {1986): La escuels por dentro. La etnografia en la investigacidn educativa. Paidds/M.E.C.
Rarcelona, 1947,

WRIGHT, Ch. R. (1960): "Andlisis funcionmal y comunicacién de masas" publicat a MORAGAS, M. d. (ed.
Sociologia de la comunicacion de masas. Vol. II. Gustave Gili. Barcelona, 1985.

SIRINACS, L1.M. (1975): Subjecte. Meditacié deliramt & prop d'una font dita "Font de Vera Pau”,
Claret. Barcelona.

Informes

I/FAURE: Informe de la Comision Internacional para el Desarrollo de la Educaciém, UNESCO. .
FAU%gﬁ3 E. 1 COMISSIO UNESCO (1972): Aprender a ser. La educacidn del futuro, Alianza/Unesce. Madrid,

I/MACBRIDE: Informe.de la Comisidn Internacional sobre problemas de Comunicacién. UNESCO. .,
MACBRIDE, §. 1 COMISSIO UNESCO (197%): (U solo munde, voces miltiples. Comunicacion e Informacidn en
nuestro tiempo. Fondo de Cultura Econdmica/Unesco. Mexico/Paris, 1980.

I/NORA-MINC: Informe sobre la informatitzacid de la societat encarregat pel President de la repdblica
Frangaise a 1'inspector 3enera1 de fimances, Simon Nora. L ,
N0R§§82S. 1 WINC, A, (1978): La informatizacidn de la sociedad. Fondo de Cultura Ecomémica. Madrig,

I/LAPORTE: Informe del 'Collége de Framce' sobre 1'ensenyament del futur emcarregat pel President de la

Regubllca Frangalse, o , L,

LAPORTE, Y. 1 COL+LABORADORS (1984): Propositions pour I'ensenignement de 1'avenir. Paris 1985.
{Document fotocopiat).

I/COOMBS: Informe del Comsejo Internacional para el desarrollo de la Educacion, organisme d'estudi
independent que(agle?a a experts diversos.

COOTgﬁé Ph. H. (1984]: La crisis mundial de la educacidn. Perspectivas actuales. Santillana. Madrid,

BP/GRUP INTERNACIONAL: Estudi prospectiu per encarrec de la 20na, Conferéncia Gemeral de la Unesco
sobre el desenvolugament de 1'educacid en els segients 20 anys (1980-2000).

GRUP INTERNACIONAL (1980-1981): Réflexion sur le dévelopement futur de 1'éducation. Btudes et documents
d'éducation, nim. 49 Unesco. Paris, 1984

D/JONTIEN: Declaracid Mundial sobre Educacié per a Tothom adoptada per la Conferdncia Mundial sobre
Educacio per a Tothom integrada per PNUD, UNESCO, UNICEF, Banc Mundial i Organitzacions
No-Governamentals. Jomtien, Tailandia, § - 9 marg 1990,

Document fotocopiat en versid castellana provisional, 34 pags. en A4,

Hemerografia
Butlleti dels Hestres, Honﬂgréfjc-l (Febrer 1986): Lé informdtica & 1'ensenyament. Departament

d'Ensenyament. Generalifat de Catalunya.

Cuadernos de Pedagogia Wim. 137 (Maig 1946): "Los telenifios, hoy" per Equipo "Nuéve -y Medio".
“Catalunya: Aula Visual" per Saura, A. I Fernandez, V.

Guix. Elements d'dccid Educativa Nim. 136 (Febrer 1989): Telemdtica educativa. Serveis Pedagogics
§CCL. Barcelona.





