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INTRODUCCIO

L'esludi de les relacions entre gl llenguatgs i el pensament sempre
ha mteressat a Fesser huma. Si preguntessirn a fa gent com creu que
pensa, i ens hagués de conteslar, ho faria amb paraules; el nostre
intercanyvi estaria, dones, enmarcat pel llenguatge. Axo mmplica que
tenim la capacilat de pensar | que hi ha una esireta connexio entre

2ls nasires pensamenis i el llengualge.

En consequéncia, &l llenguatge és un bon mitja per avangar en e
coneixement de l'organitzacio i el fluncicnament def pensament huma.
Aixi, Vestructuracio del lexicd serveix als estudiosos del tema per
dissenyar alguns models de funcionament coghifiv, ja que tola

competéncia en una lengua pressuposa &l domini i ka interioritzacio

Crlslina Labarda Molla 1998 |0
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duna remarcable base de models conceptuals, dels quals el lexico

de cada llengua es un del3 seus reflexos.

Aquest estudi enfoca precisament agquesla problemalica i planteja les
relacions entre llenguatge | pensament en el cas dels dehcients
audilius: un collectiu privilegial per aquest tipus d'estudis, ja que es
caracteritza principalment pel fet que adquireix el lenguatge per
mecanismes difarenls dels de l'oidor, tol assoliml una competéncia

lingaistica inferior, en molls dels casos.

Ens interessa indagar en el tama amb preguntes del tipus seglent:
com construeixen £15 sords els conceptes?, sequeixen processos
similars als dels oidors en la seva representacid linglistica?, tenen

les paraules el mateix significat per a tots ells?

A aguestes preguntes s'afegeixen les derivades de la siluacio
bilingue, ja gue nosaltres emmarguem la recorca en un context
educatiu on es duen a lerme programes d'immersio linglistica, i els

nostres subjectes provenen d'ambits familiars castellano-parlants.

Sabem gue el bilinglisme 1€ efectes positivs quan es dona en
situacions optimes en el cas dals gidors. Succeeix el mateix en els
deficients auditius?, o potser el fet de ser escolaritzats en una llengua
diferent de la malerna dificutta, en el cas del sord, &l seu proces

d'adquisicio del llenguatge?.

Zristina Laborda Molla 19968 ﬁ
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A aguestes qlestions, i a altres de mes especiliques, intentarem
donar resposla en la present investigacio 1, per assolir aquesl
ochjecliu, hem grganitzat | estructurat Fesludi en quaire blocs teméatics:
un de justificacio i plantejamant dal problema, un altre formal pel
mare teonc | contextual, un que inclou l'obtenctd | el tractament de les
dades empinques i, finalment, un alire de conclusions i propastes

educalives.

En primer Nloc, en el blee de justificacid | plantejament de! problema.
que es basicament introductord, justifiguem per qué hem escollit
aguest tema, especifiguem guins sén els crigens de la nostra

recerca, 1 exposam els seus cbjectius generals a grans Wets (capitol

1.

A conlinuacid centrem ol mare tednc | contexlual, on es reflecteix tota
la fonamentacic tedrica en qué hem hasat l'estedi, el qual hem
estruclurat a partir de guatre capilols diferencials: els tres primers
conformen el pilar teoric {sords. cognicid 1 biknglisme), centrat en
l'estudi del desenvolupament linglistic 1 cognosciliu del deficient
auditiv {capilol 2), l'estructuracio del pensament i els sistemes
conceptuals {capilal 3). i el fenomen del kilinglisme (capilol 4).
Finalment, dins d'aquest bloc tedric presentem &l capitol 5. que 2512
basat en la delimitacio de Tobjecte d'estudi, i el plantgjament dels

objectius especifics de la recerca.

Cristina Laharda Molla 19358 12
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A parlir d'aqui, passem a la par empirica propiament dita, on
s'estableix el disseny de lesiudi (capitol 8), s'exposen les hipotesis,
s'explica la modalitat de recerca, es descriu 12 mostra i es detallen les
tecniques | crilenis sequits per analitzar les dades. Fosteriormant,
procedim a descriure | analitzar els resullats de la recerca (capitol 7).
per a cadascuna da [es proves electuades, | també comparativament

entre els dos subgrups de |a mostra.

A continuacid presentam un altim blog, de conclusions | proposies, on
delallem les canclusions establenes a parir de I'estudi dels resultats
{capitel 8}, les implcacions educatives que se'n deriven {capitol 9) i
les perspectives de futur, basades en possibles noves linies

dinvestigacid (capitol 10).

Finalment, detallem |a bibliograiia amb que hern treballat, | presentem
els annexos, on inclogm infermacid que considerem gue pot ser

intergssant per compendre millor [a invesligacio,

Cristina Labarda Molfa 1998 i3
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.- JUSTIFICACIO | PLANTEJAMENT
DEL PROBLEMA

Crislina Laborda Molla 1998 14
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1. PLANTEJAMENT DEL FROBLEMA

1.1. INTRODUCCIO

La idea inicial d'aquest estudi va sorgir arran de l'observacio de |z
sitvacid educativa dels deficients audilius a Catalunya. La realitat de
la immersié linglistica planteja per a aquest collectiu un ampli ventaf
de situacions diferenciades en funcié de ldioma que es faci senvir en
las diferents realitals educalives (dins 'aufa ordinana, en les sessions
amb el logopeda. amb |a persona de reforg, etc) lenint en
consideracit que no necessariament ha de coincidir amb la Hengua

materna, Pardem, en defintiva, de siluacions de bilinglisme en els

Cristina Laborda Malla 1993 15
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sords, paricularment dels individus que peranyen a families

caslellanoparlants,

Mo hem enfocal I'esludi des de la perspectiva d'un tipus de
bilingdisme comd dins el mén dels sords, on una llengua oral i una
alra de signada es presanten quasi hé com a complameants
comumcatius en diferentes siluacions relacionals. D'aguesl tema se
rn'ha parat molt 1 shan fet infinitat d'estudis, majontariament
provinents de paisos anglosaxons. El nostre interés se centra en
aguelles situacions on les llengles en contacte son totes dues orals,

com passa a Catalunya amb 2] calala 1 el castelia.

La realitat &5 gue molts infants del nostre entorn provenen de families
i d'ambients castellanoparlants, | que guean comencen la seva
escolanitzacio, aguestis nens 1 nenes ez troben amb una realitat
linglistica diferent de la gue havien estal acostumats, Arribals aguest
punt, els professionals implicats en la seva educacio poden seguir les
tendéncies més variades: des de procedir a una immersié lingilistica
iotal. on s'aconsclla els pares que canwviin la llengua vehicular de
comunicacié amb els seus fills i que passin a parlar-los en catala, fins
als posicionaments totalment contraris, que rebutgen la introduccio

d'una sequna llengua fins gue la primera no esta assolida.

L'estudi del bilinghisme ans intergssa des del vessant de |la seva

relacia amb el desenvolupament cognitiv i lingoistic del subjecte, £s

Cristina Laborda Malla 1598 16
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a dir, que volem investigar sobre el fet de si el bilinglisme as un
lenomen afavondor de lestruciuracio mental del subjecte, | de la
seva organitzacid ingiiistica, En el capitol 5, on tractem la delimilacis
de {'objecte d'estudi, concretarem mes acuradament els aspectes

que volemn analitzar.

Crigtina Labordz Malla {598 T'.F-
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1.2, ORIGENS DE LA INVESTIGACIO

El fel de VMescolaritzacic de nens | nenes sords, ding el marc d'una
politica d'integracid educativa, i la seva inigiacid escolar en una
llengua diferent de [a malema, per rad dels programes d'immersid
linglistica que es duen a temme a Calglunya, va ser, doncs, &l que
ens va fer plantejar quina seria |a realitat dals infants sords expozats
a medis bilingles dins I'ambit educatiu. En un primer mament, voliem
investigar sobre quina era 1a influéncia d'una segong llengua en les
persones amb deficits audibus: €3 el bilingiisme un factor tan
distuptiv com sha dit?, és wveritat que dificulta l'adquisicid de
gqualsevol de les dues llengles implicades | només complica el
proces educatiu’?, o per el condrar pot $er un medi ennquidor per a la
persona i fins i tot pol propiciar certa plesticitat mental | enriquiment
cognitiu? La nostra hipotest inicial partia de la creenga que el
bilingGisme uny de ser negativ és un factor molt  positiv
d'enriguirment del subjecte, tal com §'ha demostrat que succeeix amb

els aidors.

La recerca inicial, en la qual esld basada la recerca que
desenvolupem ara, comptava amb alumnes sords gue havien estat
exposats a un hilingdisme consecutin, | vam decidir estudiar | veurs
les implicacions d'aguesl fenomen en un vessant doble: des del
pensament i des del llengualge de la persona afectada. Voliem

comprovar si el bilinglisme afectava -i en cas afirmaliu, de guina

Crizstina Laborda Molla 1932 18
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manesa- ¢ls procesas cognilius en Fambit de la complexitat mental en

l'estruciuracio del llenguatge (aspectes semantics dels conceptes).

En definiliva, es tractava de conéixer el grau de complexitat que
desenvalupen els subjectes quan astrucluren gls conceptes, quan gls
evoquen amb el llenguatge, transformant-los d'estructures
semaniiques pures, a unes allres mes de lipus morosintachc.
Fartiom de la base que I'ls que els individus fan de les técniques de
definicio per descriure als concoplas es relaciona amb lidioma que
es fa sepdir, | amb el nivell de desenvalupament cognitiv de cada
individu, El nostre camp diinlgrés se cenlrava, consegieniment, en
gls concaptes i la seva representacid -les paraules- dins € man de
fes  deficigneies auditives, tractant les relacions semanligues
mpliciles en els significats de les paraules. Tot aixd, |ogicament,

aplical a ambils bilingues.

La mostra que vam seleccionar era d'adolescents de 14 a 13 anys,
provinents de families castellanoparlants: un grup maonglingtie, i un
grup que havia estat exposat a un bilinglisme conseculiu. €3 a dir,
gque ¢ren subjectes que havien estat escolarizats iniciaiment an
casielld i, un cop van assolir les primeres nocions basiques de la
primera llengua, van ser escolaritzals en catalad. Després de la
prassacio de les proves {deflinicions orals i escrites tant en catalad com
en castella) els resultats van mostrar que el grup bilinglte obtenia

resultals mes alts pel que fa a la complexilat de les definicions. que

Cristina Laborda Molla 1938 |
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els alumnes en situacio de monalinglisme. lgualment, aguests
alumnes que en estadis mes avancatz havien estat escolantzals en
catald, no tan sols obtenien millors resultals en aquesta llengua sind
que, fins i tot ko feien en la maicina, congixicn mes paraules § les

defirien millor.

A grans trets agquests van ser els resultals de [a primera recerca
{Laborda, 1985), perd vam observar qua el bilinglisme que
analilzavem {de tipus consecutiv segons la clessificacid de Lambert)
no implicava grans dificullats per als subjectes ja gque [a segona
llengua s'infroduia un cop la primera ja estava assolida. Aix( donce,

les possibilitats d'interferéncia entre llenglies eren menors.

A partir d'aqui ens vam plantgjar la qliestio de si aquests efecles
positius del biinglisme es podien suposar igqualmeant en situacions de
bilingiizme simultani, és a dir, en aguells casos on la segona llengua
s'intradugix quan la primera encara ne ha estat del tot assolida on,
conseqieniment, ambdos idiomes sequeixen processos dadguisicid
simulianis i paral-lels. Agui, presumiblement, si gue podrien haver-hi
meas problemes per als alumnes sords, comparativament amb els

oidors.

Paral-lelament, lambé vam decidir introduic alguna alira prova,
independentment de la de les definicions, ja qua per si sola, aguesta

no demostrava que els subjectes tinguessin adquirit e concepte,
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DYagquesta manera, evitariem sifuacions com ara que {'individu no

sabas definir [a paravla perd s que tingqués interioritzat el conceple.

Cristina Laborda Mella 1956 2|



Fomracis | Definicid de concepies en 'alumrat sord bilingue

1.3. OBJECTHIS GENERALS

En la recerca actual, I'objectio principal de la investigacio és conéixer
el grau de complexitat que desenvolupen els infants sords quan
estructuren els conceptes cognilius, | quan postenorment 2is
evaguen amb el llenguatge, lransformant-los  d'estruciures
semantiques, a unes altres de caire morfesintactic, 1ot considerant la
influencia que el medi hilingie, com a fenomen espacific, pot tenir en

el nivell de desenvolupament de cada subjecte.

La impertancia del hilinglisme es justifica pel fet gue vivim en una
societat bilingle. Consideram important veure com el tractament
linglistic, i les diferéncies ds, interaciven amb les estructures de
pensament. Hem valgut tractar el lerna idiomatic del bilinglisme com
a variable que intervé en el procés destructuracio | evocacio de
conceples, atés el seu protagonisme durant ot el sistema educatiu i,
en general, a2 {ota la nostra societat. Velem insisitir gue el bilingiisme
que agui tractem €3 de tipus simultand, ja que &z el més present en
els pragrames dimmersio lingldistica que 5 ducn a terme a
Catalunya, i amb el que es troben usualment gls nostes alumnes

sords, quan inicien 'escolaritzacia.

La finalitat principal de |la nostra recerca se centra, doncs, a descobnr
gls efectes del bilinglisme simultani en 'estrucluracio | orgamtzacid
dels conceptes. i en la seva formubacio lingiistica. Volem determinar

sl gls infants sords, en unes edats on el lengualge encara es troba
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en peariode de formacid, en estar exposats a siluacions bilingles
difereixan i, en cas afirmatiu de quina manera, dels alumnes
monolingies. Es tracta igualment de comprovar st la formacio del
llenguatge en aguests subjectes queda retardada o, en {ot cas, vana
respecte dals de l'altre collectiv, ens referim concretament als
afectes de caire basicameant moerfasintaclic i fonologic que aguest
ftenomen del bilinguisme te scbre [es llengues mplicades. En
definiliva, volem walorar s es produeixen interferéncies entre
ambdues llengles | quin és el proces d'adquisicio de les regles

morfosintactiques | semantiques.
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.- MARC TEQRIC | CONTEXTUAL
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2. EL DESENVOLUPAMENT LINGUISTICH
COGNOSCITIU EN EL DEFICIENT AUDITIU

2.1. INTRODUCCIO

Es evideni que &l terma de la sordesa ha general, | est gengrant, una
gran quantitat d'estudis que permeten aprofundir, o si mes no
acostar-se una mica mes, al coneixement d'aquest déficit. | a la
comprensid de les seves derivacions tant emocionalment com

linghisticament, cognoscitivament ¢ socialment.

Aixd comporta logicament un aspecte positiv d'ambit general, que és
el coneixerncnt 1 la desmitificacié de la sordesa per parl de la
societat: apd per exemple, idees com ara considerar totes les
persones sordes com si fossin mudes, o assoctar el sord amb &l

deficient mental, ja no tenen cap rellevanaia.

De tota manera, hi ha un perill inherant a totes les invesligacions qua

s'estan duent & lamme, 1 és el d'incloure tots als infants sords dins un
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mateix grup homogeni, amb caracierisliques comunes compartides

por tots, per aixi generalitzar els resultats de les recerques.

En &l cas de la persona sorda, les diferencies individuals, causades
per modalitats variades tals com grau el grav de pérdua aoditiva,
l'eticlogia del déficit, el moment inicial d'intervencio, el suport familiar,
elc., seran definitéries del procés | posterior desenvolupament
lingGistic del subjects. Dues persones amb nivells de perdua auditiva
similar, poden seguir processos d'adguisicio de Hengualge totalment
diferencials, amb resultats finals molt distints. El grau de sordesa
detlemina, doncs, els mecanismes d'adquisicid del liengualge oral,

perd no ka competancia linal del subjecte.

Fer amd, considerem adient examinagr alguna de les variables
diferenciadores mes remarcables, i alhora enmarcar breument ¢l
desenvolupament lingitistic i cogniliu del nen sord, ja que aquesta
recerca esta  enmarcada  dins  'ambit de  les  relacions

linghisticocognitives.
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22, TIPOLOGIA DE LA SORDESA

Els dilerenls tipus do sordeses ¢s poden agrupar en funcid de quins

siguin ¢ls criteris definitoris de les classificacions (Lafon, 1987).

22.1. Seqons I'etiologia

Les causes de la sordesa es paden classificar, segons el seu

moment d'aparicid en:

= Prenatals:

» Embriopaties: es relacionen amb malaties de
tipus infeccids pafides per R mare {ex.
rubéalal.

b Fetopatics: alleracions que pateix el fetus al
larg del periode de gestacio [ex:
ncompalibilitat Rhj.

» Sordeses de base ganética heredilaria.

Meonatals;

L3

» Produides generalment per antxia en el
maoment del pan, rawmatismas chslatnics ©
premalurital,

= Postnalals:

v Afeccions produides durant la infancia; cal
destacar  els  processos  infecciosos
{meningitis), els afecles dels antibidtics, els
lraumatismes o les alleracions metabehques.

2.2.2. Segons el grau de pardua auditiva

El grau de pérdua auditiva afecta fonamentalment els mecanismes
de recepcid | produccié def llenguatge oral. Es alhara definitori de

com sera l'aprenentatge linglistic que portara a terme el nen sord, |
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de com axperimentara el seu propt déficit, perd s important ressaltar

que el grau de pérdua auditiva no determina €l grau de competéncia

linglistica gue desenvelupara linfant, el qual dependra de molis

alires factors.

L'Associacio Internacional d'Audicfonclogia proposa la classificacio

serient, basada en la mitjana aritmética de la intensitat necessaria a

500, 1000 | 2000 Hz,

a)

c)

d)

Perdua audiliva llaugera: de 20 a 40 dB. La parla es percep
quasi normalment, només manca la recepccid d'alguns

fonemes a intensitats alies.

Ferdua auditiva miljana: de 40 a 70 dB. Es pol arribar a
discriminar la majoria dels fonemes si hi ha una bona

intervenci primerenca iuna bona adaptacio d'audifons.

FPérdua auditiva severa: de 70 a §0 dB. Es necessita |a
rectura labial per entendre |a {otalitat de la cadena parlada.
Mai no s"arriben a discriminar tots els fonemes, encara que
si es perceben gls elements suprasegmentals de la parla.

Ferdua auditiva pregona: superior als 30 dB. Les resies
audilives 40n minimes. S'aprén a parlar per mecanismes
viguals o vibrolactils. La comunicacic es basa més en la
wisid que no pas en I'oida,

En deterrninats casos la sordesa pregona  lambé@ permet la

discriminacio auditiva de fonemss, en funcid de les diferents

fraqiencies que pugui percebre el subjecte. Segons aixd, els CREDA
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(Centre de Deficients Audilius de Catalunya) han establen quatre
nivells diferents dins les sordeses pregones:

1) Sordesa pregona de 17 graw restes auditives fins a la
fregiéncia de 4.000 Hz.

2) Sordesa pregona de 27 grau: restes auditives fing a la
freqiiéncia de 2.000 Hz,

3 Sordesa pregona de 3 graw: restes auditives fins a la
requéncia de 1.000 Hz.

4 Sordesa pregona de 4' grau restes auditives (ins a la
freqiéncia de 750 Hz.

Agquesta subcategoritzacié en el grau de zordeses pregones és molt
nova, i e una gran importancia, ja que po ajudar, per exemple, en &l
moment de decidir sobre |la modalilat comunicaliva en la quual cal
comencar a educar a la cratura sorda. Finalment, tambg valem
resdallar que cls progressos en l'adequacié proldtica permeten
renchbilitzar les restes auditives i fan gue, per exemple, perscnes
afectades amb sordesa pregona de 17, grau, puguin funcionar amb un
bon audifon com si linguessin una sordesa severa (Gotzens | Marro,

1996].

2.2.3. Segons el moment evalutiu de I'afeccio

Un altre facter determinant en gl procés d'adquisicid del llengualge es
&l moment d'aparicio del déficit; no es el maleix gque la sordesa es
produeixi gquan el nen té& & mescs (moment en qué Sinicia
'eslabliment de les bases del llenguatge), gue guan té 6 anys (el

llenguatge ja esta assenlat pel que 1a a les estructures internes).
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Conscglentment, les sordeses es classifiquen en prefocutives, i s0n
congéniles © s producixan abans de ladquisicic duns nivells
lingistics basics, o pestfocutives si aparcixen a parir dels 3 o 4 anys
{orientativamert), quan el nen o la nena ja {& assolides les
estructures del lenquatge. Aqui també caldria especificar el moment
concret d'inici del déficil ja que, per exemple, en 2l ¢cas de la sardesa
prelocutiva no 85 el mateix gue s produeixi guan linfant té pocs
mesos d'edat que quan 1§ 1 any, i ja té establens cers patrons

lingilishics.

Aixi danes, avui en dia el congirement de les bases | els processes
d'adquisicio verbals, porta a malisar el moment exacte en el qual és
produeix la lesid (o si aguesta és de lipus congenity 8s a dir, &
espeaificar l'inici coneret del déficit, per tal de peder dur a terme una
sstimulacic precog el mes acurada | adaptada a les necessitats
especifiques de cada subjecte possible. Cal especificar, perd, que el
moment de deteccité del déficil no implica aulomalicament linici del
procés educativ. Molts cops passen mesos, o fins i tot anys, enire la

delecsio i la intervencio.

2.2.4. Segqons la zona afectada

Autors com ara Websler (1986), basen els seus programes
d'intervencio en aquest criteri: el déficit auditiu variara en funcié d'on
es froba localilzada 1a lesis, s és gn l'area de ransmissic o eh [a de

pErCepeid:!
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a) Sordesa de transmissit o conductiva: es produeix en la
part externa {pabslld i canal auditiv} o mifjana {membrana
impanica o cadena d'ossels) de l'oida. Generalment
aguesles lesions solen comportar deficits leus que ienen
solucions mediques, 1 no han d'implicar necessariament
conseqiéncies importants en el desenvolupament lingdistic
I cognitiu del nen, ja que la part perceptiva no esta
danyada, i el nen pot percebre alld que ell mateix emat,

) Sordesa neuro-sensorial: es pradueix en 1a part interna de
l'gida (cielea, o vies nervioses). Suposa una problematica
mall més complexa que en el cas antetior, ja que no
permel la percepcid normal del so en relacio a la
transmissid newronal. Avui en dia no i ha solucions
fotalmenl satisiactories, perd si que es duen a terme
expariencies d'implantacions coclears,

Usualment, el gue se sol fer &5 adaptar protesis auditives, que
permelen percebre a una inlensital més baixa els sons gue estan

consenrats.

¢) Sardeses mixtes: s6n les produides per una combinacid de

les dues anteriors.
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2.3. DESENVOLUPAMENT LINGUISTIC !
COMUNICATIU

La gran diferéncia entre les persongs oidors i les sordes rau que
aguestes Gltimes tenen més dificultats en la percepcio dels inputs, és
a dir, en la captacid dels missaiges que els arnben, | aixd reparcutaix

en la forma en qué s'emeten perque hi manca autoconicel,

EHDCES LINGUISTIC

OICOR 30 ——» Receprid —FEmiTsié

ORD Sa *  HRecepcid * Emissit

Grafie 1: Procag linglistie comparativ serds-oidors.

L'aparicic del llengualge en  [oidor respon a un  procdés
d'ensenyament-aprenentalge que s fa de manera informal on eis
contextos interactius adult-nen. Cap pare ni cap mare No &8 propascn
enscnyar el llenguatge al seu infant com a objecte de congixement ni
programen el |&xic que ha de congixer, o les combinacions de
paraules gue ha de ser capag de fer. Cortrariament a aixd,
deservolupen activilals amb els seus infants, de manera gue
s'estableixen procediments que requlen la tasca en el sentit

dintercanvis socials (Mila, 1995). Aquest ne &5 el cas de! nen sord,
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en el qual &5 fa necessari un proces densenyament-apreneniatge

intencional.

|."adquisicid del Nlenguatge per part de linfant sord prelocutiu vindra
determinat per la percepcid vibrotaetil | visual i, amb l'ajut de
l'audifon, per 'audicid i aprofitament de les restes auditives que pugu

tenir el subjecte.

La criatura =orda s'apropa, doncs, al llenguatge oral de manera
diferent de com ho fa I'sidora, | aixt ens remet a indagar corm aprén
el signilical de [@s paraules. Els efectes en laprenentage de!
significat dels mots dins el context social i cullural poden explicar el
fet que no sempre el subjecte sord integri les paraules en el mataix
camp semantic | amb totes les acceptacions qua les fem senir als
oidors. Mentre gque ['oidor adquireix el seu sentit en diferents
contextos i pot generalitzar aplicant a altres situacions el significat
aprés en gl context inicial, el sord, en la majoria dels casos, ho aprén
en situacions més restringides d'aprerentatge formal, i t& menys
neasions per generalitzar, Es 'adult gqui en la majoria de les vegades
pxplica tnicialment el significat de dla paraula a2 la criatura sorda

{Silvestre | Laborda, 1938).

Un altra pecultaritat del sord prolund ¢3 que la seva atencio esta
dividida an el temps. Per rad de les seves mancances, sequrament |a

via visual sera la priontacia pel que fa a la percepcio destimuls orals
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(lectura Tabialt. | aixd implica |a segienciacic temporal de les
informacions que 'oidor capta de forma simullania. Aixi per exemple,
una persena sorda no pot llegir els llavis de totes les persones gue
intervenen en una conversa sensa raspeaclar als loms dintervencio o
fent-ho d'una manera molt breu. En estadis mes primerencs, el fet de
l'atencio dividida pot inlerfenr igualment entre la refacic mare-criatura
zorda en els jocs d'interaccio, o en 'atencio eempartida en front de
lobjecte. per posar un parell dexemples de  relacions

afectivacomunicatives enire mare-fil/a,

Aquest fenomen d'atencio dividida (Wood, 1986) es produird al llarg
de tola la vida del nen, | afectard direclament la percspcid dels
aspectes de conlingut det missatge i d'informacid de l'entorm. De tota
manera, en els prmers anys de vida, aquest fet estard moll mas
marcat a cauvsa que la criatura té meés problemes a associar el
significat que | dona l'entorn a ['estimul rebut préviament; es tracta
de retenit memaristicament la infonmacio rebuda, 1 associar-la a les
anleriors, Estem parlant de problemes de memdria, que tenen tambéa
als oidors, perd que en el sord paden afectar direcltament les
primeres adquisicions d'us del llenguatge, i la consegiient construccis

de formats comunicatius.

Un altre factor afeqit 2 aquestes dificultals comunicatives és al de la
pressid que, sovint inconscientmenl, transmeten els pares a la

criatura sorda quan l'ensenyen a parlar. Sense adonar-se'n tendeixen
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a dominar la conversg, dirigir les resposles de linfant, donar-li ordres,
agafar-li la cara per fizar 1a seva atencio... Es tracta d'un estil directiu
gue pot provotar angoixa en el nen o la nena i crea situacions
eamunicatives arificials i poe efectives. En definiliva, podem dir que
'esiil comunicatiu emprat de cara a Vinfan! sord lambé influira melt en
el seu desenvalupament tant comunicaliu com linglistic. Per tant, te
una gran impoancia que els pares siguin orientats i aconsellats par

tal que puguin madificar 2l seu astil cemunicatiu.

També convé ressallar que el nivell de llenguaige | de comunicacic
que finalment adquireix la parsona sorda esta inflvit per alires factors
determinants en aquest procés daprenenlatge i s, Entre totes
aquestes variables cal dastacar les que afecten més directament
Tambit familiar (acceptacid del déficit. nivell de collabaracid amb
'escola  ifo centre  assistencial, métode  comunicatiu - emprat
usualmerni...], i d'altres més de tipus educaliu. relacionades amb el
moment de deteccio de la sordesa, l'inici de la intervencid, forma i
fractament logopédic | proletic, bases del tractament educatiu

inchividualifzat, o MNeleceid del métode comunicaliu escolar. ete,

Aquestes variables, junt amb altres mes de fipus social, | amb les
d'origntacions gue puguin rebre els pares, sén tan importants |
definitaries del procés de desenvelupament lingdislic 1 comunicaiiu,
com les que eslan directament asssociades al tipus de dédicit que

presenta el subjecte,
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En definitiva, doncs, e! dasenvolupameant comunicatiu del nen astara
lliggad a diferants factors, la influéncia dels quals sera tan decisiva per

I'adquisicid del llenguatge cam la mateixa mancanga auditiva.

En el capitol 3 centrarem el lema de |a capacitat lingiistica en el
desenvelupament semanhc | 'astudi del concapte, aspecte claw en el

desenvalupament cegniliu | estructuracio del pensament.

Cristina Laborda Molla 1998 36



Formacid | Dafinicid da conceptas en I'alumnat sord bilingie

2.4, DESENVOLUPAMENT COGNITIU

L 'estudi del desenvolupament cogniliv i €15 seus processos operatius
ha estat amphiament estudiat en el camp de les deficiencies avdilives,

i ha varial &l seu enfocameant en el decurs de la histona,

Imnicialmen| es considerava gue ¢ls sords tenien nivells imtellecluals
mes baixos que els oidars, Autors com ara Pilnar {Marschark, 1933)
consideraven gque aguests tenien una forma diferent de raonar,
infertor als oidars, | gue solien presentar un retard meantal d'uns 2

anys per scta de la seva edat cronologica,

Més  endavant wvan pendre prolagonisme les teories que
caracleritzaven els processos cognitius de les persones amb
deficiencies auditives amb trets diferencials dels oidors, perd en un

nivell més inferior.

Posteriorment es va arribar & |a cencepcid actual, en la qual as
considera que el sord no e un desenvolupament cognaosciliu diferant
del de I'vidor (Quigley, 19B4), tot i que si que hi ha una diferéncia
basica temporal wun nombre important de  deficients  auditius
assoleixen amb mes lentitud {retard d'uns 2 © 3 anys) els estadis
d'evolucio del pensament (Furth, 1966, Wood, 1383, Quigley, 1984).
Perd, tal com assenyala Weood, el sol fel que una minoria de sords

profunds prelocutius desenvolupi la intelligénciz al mateix rilme que
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ais oidors, signilica que no es pot establir una relacio de causa‘electo

entre sordesa i desenvolupament cognoscitiu.

Creiem important ressaltar que aguest retard an el desenvolupament,
quan es produeix, no es homogent hi ha certes dimensions
cognitives meés  afeclades que altres, Les intorpretacions quo
expliquen aguests ratards van en dues direccions: una primera basa
els retards en wivéncies experigncials -de caire social- alerades
{Furth, 19¥3), menire que una segona interpretacio cantra 'ongen
en deficiéncies de tipus lingilistic, basades en la forma de tractar i de

representar la informacio (Oaron, 1981}

Fel que fa a les experiéncies socials dels sords, s'ha estudial la seva
interaceiy amb els cidors, principalmenl des d'una dplica pragmatica
da 1a llengua, en un intent de descobrir guin tipus d'interaccio facilita
¢l desenvalupament psicolinglistic del sord. En canwvi, pocs son els
esiudis sobre quin &3 el paper de la interaccid social en el
desenvolupament cognitiu, 10t i qua alguns treballs destaquen, per
exemple, les diftculfats que te la crialura sorda per sitvar-se en lloc
de Faltre. Aspectes tals com els conflictes que es plantegen els
subjectes (tan els sords com els oidors) entre les seves propies
represenlacions t la constatatacic de les dades observades {teoria
dal conflicte scciocognitiv), o el tipus d'interaccid entre 'adult i la
criatura sorda, com a facilitadera en la construccid del coneixement

(tecria de Tandamiatge) son cnfacs suggeridors de com es pol
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optimitzar el deshvolupament cognoseitiu del sord (FPeterson 1

Paterson, 1990; Silvestre, 1898),

Pel que fa al tema de! lenguatge cam a instrumnent eslructuradaor del
pernsament.,  es ewdent que [a peculiaritat en ladquisicio del
llenguatge per part dels sords ha d'afectar d'alguna manera certs
aspecies de la seva representacid mental. També éz important
destacar que hi poden haver diferéncies significalives dins @ mateix
coblectiu de sords, segons hagin nascut en families d'oidors o en
families sordes. Es evident que, sigui quin sigui l'entorm immediat, &l
llenguatge 18 gran impartancia en la formacia de la funcio simbélica, i

ja agui poden haver-hi diftculiats,

En aquest sentit cal deslacar el treball de Gregory i Mogford (1981),
basat en el joc simbolic, Agquestes autores observen gue els nens
sords | les nenes sordes presenten més dificultats en l'organitzacis,
estructuracio i continuitat del joc en situacions lliures que ne pas en
les de tipus més osbucturat. Altres autors perd, basen més les

dificultats en Madjudicacia de rols.

e tota manmcra, es important ressaltar gue les investigacions
axistents (Marchesi, 1987) coincideixen bastan que els infarts amb
sordesa no tanen lants problemes en [a capacitat simbolica en si; el
deficient auditiv assoleix el joc simbolic al mateix rime que el nen

oidor, tot | que presenta algunes dificultats | limilacions en les
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dirmenstons de substitucid d'objectes i planificacio d'accions, aix com
en aspectes mes concrets implicats direclament amb el llenguatge i

I'adiculactd d'accions.

Fel que ta a la representacio mental de coneixerments mes 0 menys
complaxos, s'han efaborat diferents conceptualitzacions per explicar
com s'organitza lexperiéncia per a ser emprada cn noves situacions
similars; aixi, &5 parla de concoples tals com asquema, guid o plans
d'accid. En tol ¢as, sembla ser que hi ha diferencies comparatives en
les elaboracions d'aquests plans entre infams sords | aidors, perd el
problema es comprovar st aquestes diferenciacions sén degudes a
una deficiencia linglistica, a una deficigncia mes de tipus

expenencial, ¢ a la combinacid de 1otes dues,

Com a conclusié, | ja des de fa anys hi ha la tendéncia generalilzada
a apinar que les diferéncies cognitives entre oidars i sords sén &l
resullat dinflugncies verbals en les consignes ifo les resposies
donades durant ols processos analitics, més que no pas a

consequencies inherents a un déficit cognitiu {Quigley, 16841,

el que la a Fosludi de la intel-ligéncia en general, s'han fet senvir
tests ¢standardilzats que tenen una part manipulativa | una verbal
(com el da Merrill Palmer o I'Escala de Weschsler). Els resuliats en
general moslren que els sords no presenien retard en |85 escales no-

verbals, tot | que sowint presenten una certa heterogeneitat en les
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resposies entre els fiems. De tota manera. els diferents autors no es
posen d'acord en els resultats comparalius, | a més, tol [ que resulten
utiis per la seva facil aplicacid, aguest tipus de proves pfantegen el
problema que no sempra tenen ben definides les dimensions gue
avaluen o, en ot ¢as, no &5 troben representades capacilats tals com
la de formacic de coanceplas, que son basiques per als processos de

racnament i abstracecio.

El conjunt de proves que si que t& una gran validesa en el diagnostic
cognitiu de la criatura sorda, son lez que s'emmarguen dins la teona
de Piagel, ja que analitzen un delerminat tipus de raonameant segons
'esfructura mental implicada. Aixi, els estudis sobre les diferéncies
lemporals en o desenvolupament cognoscitiu estan basals en
I'aplicacid de les teories piagetianes sobre els estadis d'evelucid
intelleciual del pensament {intel-ligéncia sensoriomotora, operativitat

concreta 1 operalivitat formal).

Hi han pogues investigacions que estudiin el desenvolupament de |a
criglura amb sordesa en I'esladi sensoriomotriy, ja gue solen haver-hi
relards en la deteccio i diagnostic del déficit. Tot | axi, ja on la
década dels 70, Best | Robers (1978) {a Marchesi, 1887). arriben a
la concluzié que el sord no presenta cap retard en ladquisicid de |es

estructures basiques de desenvolupament.
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Postericrment, Deleau {a Silvestre, 1845] en un estudi dut a terme al
1986 amb 8 babés sords, va trobar que fent sernir I'escala Lezine-
Casati, tant els nens com les nanes presentaven un deslasament en
els resultals: un retard en la ublitzacio d'intermediarns respecte de la
diferenciacit d'objectius i mitjans, dimensions que es vinculen amb |a

intencicnalitat comumcaliva.

L'etapa de les coperacions concretes ha estat una de les mes
estudiades, 1 moits aulors coincideixen a admelre gue els sords
paleixen retards en adouisicio de les operacions (classificacid,
consenvacid), 1ot i que sequeixen el matgixos patrons adquisilius

(Furh, 1966).

Finalment, ['etapa fommal, caracteritzada pel pensament hipotétic i
deductiu, ez on el llenguatgs pren ja un protagonisme tolal com a
insirument de larmalitzacid de la representacié del racnament. Potser
per Ao les  investigacions en  aquest  URim  estadi  de
descivolupament so0 escasses, ja que les proves que es presenian
plantegen  problemes perqué el pensament formal requergix
llemguatge per expressar-se, En tot  cas, les recergues exislents
muostren gque el subjecte sard arriba a Y'operativitatl formal (Marchesi
et al. 1979}, i per tant no hi ha evidéncigs gue a sordesa consititueix
un veritable obstacle per accedir a Il'operalivitat formal. Hi ha estudis

que no mostren massa diferéncies enire sords | oidors, tot i que sl
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gue es presenta un cert major retard en l'accés a aguest estadi

{Silvestre, 1920},
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2.5. MODALITATS COMUNICATIVES

Leleccia del métede de comunicacid prioritaria, i l'orientacio escolar
{entesa com a tipus d'escolaritzacic) meés idonia per al bon
dasenvolupament del nen sord, san dos dals temes mes fractals peis

gstudiosos i especialistes en el mon de |a sordesa.

Esta ampliament acceplada [a concepcio qua no hi ha cap métede
comunicaliu que sigui clarament superior als zltres. Tambe sembla
clar que no es poden fer inferéncies globalitzadores, sind gue cal
adaptar un maodel o l'altre, en funci¢ de les caracteristiques
especifiques de cada cas. Igualment, el sistema d'escolaritzacic
escollit, bé sigul integrador {en els seus diversos gradients), bé sigui
en cenires d'educacié especial, dependra de les necessitats
concretes dels infants, de les seves especificitats, i de 'opinié de

prares 1 professionals implicats.

D fet. es tracta d'aconseguir 'enton menys reskrigtiu possible per a
cada subjecte, 1 lescola ordinaria constitueix el meadi mes adient
Rerque el nen scrd adquireixi el llenquatge oral | {aci un apropament
2 la realitay secigl gue l'envolta. De tota manera, aguesta integracio
eslara en funcié de faclors com ara: a quina edat s'integra el nen (el
moment més dptim &s a partir dels primers anys), quines son les
caracteristiqgues te |la seva pérdua auditiva, © quin és el sistema

comunicatiu mes adient per cada cas en concret,
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En resum, creiem gue és intergssant puntualitzar que l'eleccio antre
un sislema comunicatiu o un altre ha de venir donada dencs, na sols
per factors de caire audiclogic, és a dir els determinats pel propi
déficit, sing també per altres mes de hipus psicopedagogic com per
exermple el grav i les possibilitats de desenvolupament comunicativ i

lingistic, el niveil cognitiv o les capacitats per als aprenentaiges.

Pel que fa a aguestes madalitats comunicatives, s basen en el lipus
de comunicacio que s'estableix com a vehicle de relacio del subjects
sard amb Pentorn. En aguesl sentit, cal fer ressaltar dos grans
models, que representen dues filbsolies diferenciades a I'mora de
tractar la sordesa; els que s recolzen en el llenguatge oral, i els que
25 basen en llenguatges de signes de fipus geslual Aguests dos
modaels engloben diverses sistemes comunicativg intermedis, basats
an la seva inlerconnexid seqans |la majer o menor prependerancia

d'un sabre I'altra.

Cal dir, petd, que en general, no es tracta tanl d'escollir un model
comumicaliu exclusiu, sind del moment evolutiu en qué s'introdueix
cadascuna de les llenglies, i quina s la que e privilegis per sobre de

['altra,

2.5.1. Comunicacié oral

En la modalitat de comunicacio oral s'inclouen els metodes aralistes

basats, lal com descriv el mateix terme, en lensenyament del
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lenguatge oral com a base en la intervencio educativa (Ling, 1988).
Es prioritza fa integracio en la socigtat com a proces normalitzador, |
siinfenta desenvolupar la parla del subjecte sord al maxim possible.
Hi ha métodes que fan servir complements per a la percepcid

zuditiva o el contral de la ermissid oral.

Com g sistemes oralistes gue complen amb suport cal destacar el
meétade  wverbo-tonal, que posa  l'emfasi en  els  aspectes
suprasagmentals de la parda, | en la percepcio vibratil | lamplificacio
dels sons, | el metode de la paraula complementada, que permet
diferenciar, amb un petit ajut gestual, els fonemsas que sdn dificils de

diferenciar per tenir &t mateix punt d'articulacis.

En general, tols els metodes oralisles, 1al com recull Sims (1988),
recomanen 'us de complements visuals, des del gest natural fins a
les imatges, passant per I'us de lgs noves lecnologies en general

(videos, CD-ROM o programes dordinador).

2.5.2. Comunicacio gestual

Fer la seva part, la modalitat gestual promou I'aprenantatge del
llenguatge de signes, &l qual és valiossisim en agquells casos en qué
hi ha associats a la sordesa altres tipus de déficits (sobrelot cognitius
o comunicatius), 0 en aguells casos en qué els pares son també

sords,
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Creiem impontant destacar gue el llenguatge de signes és el
reivindicat cam a propi per la cemunilat intomaciunal de serds | que,

conseqgieniment, esta rebent una amplia profusio,

2.5.3. Altres modalitats

Finalment, volem fer-nos ressd de dues modalitats més, la himodai i
la bilingle, que combinen la comunicacid aral amb lenguatges
gestuals o amb el de signes. Bl model bimodal es basa en 'estruclura
del llenguatge oral, perd simultangjant la parla amb signes gestuals
(Manfort, Rojo | Judrez, 1282). Fer la seva panrt, el model bilinghe
significa l'aprenentatge de dues llengues diferenciades en la zeva
estructura, una d'oral i una de signada, que ez peden aplicar g
contextos diferenciats {Muruvik et al. 1996), tot | qua per auters tals
com Christenzen {1989) aquesta modalitat és molt dificil que es
produeixi ja que necessita que els dos models lingoistics es presentin
d'una manera consislent | complela des d'estadis molt prmerencs de
dezenvolupament, | aixd per a Fautora 8s quasi impossible, exceple

en els casos de fills de pares sords integrals en ascoles doidors,

El fet perd, és que en aquesta investigacio estudiem només els
subjectes amb un cert nivell de llenguatge oral propi, i gque no
coneixen el lenguatge de signes, per la gual cosa no entrarem en
I"amalisi en profunditat d'agquest tema de les moedalitats comunicatives,
ni en la polemica de quin pot ser el sistema més adient, segons les

diferents aproximacions que ht ha raspecte d'aixé ja que nosaitres
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ens centrarem axclusivament en el model oralista, que és el més

generalitzat en la via integradora del noslre pals.
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3. ESTRUCTURACIO DEL PENSAMENT: ELS
SISTEMES CONCEPTUALS

3.1. INTRODUCCIO

La comprensic del sistema cogniiu huma és una tasca molt
complexa, que passa obligatdriament per l'enteniment de |es
propietals.  tant  funcionals cam  estroclurals,  dels nestres
pensaments. EY sistema cognitiv redusix la complexitat i variabilitat
de l'entorn, tant fisic com vivengial, a estructures de conceples
limitades. Per tant, la manera com percebim la realital que ens
envolla, | la manera que estruclurem i acotem les representacions
mentals dels objectes, =erd la base de la cognisid humana, Perg,

com portem a terme tota aquesta estructuracic mental?
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El pensament esta format per imatges. conceptes | racnaments, entre
aitras fipus d'estructures mentals per tal de poder analitzar,
organitzar, combinar i enmagatzemar la informacio que ens armiba.
Aguestes estructures es distnbueixen en  sistemes de codis
comunicatius de tipus simbblic {representat per elemenls verbals,
numerics | semibties), analégic i iconic, Dels diferents sistemes
d'estructuracio del pensament nosallres destaquem les imatges
mentals | els conceptes, [a que son els sistemes en qué hem basat el
noslre estudi. Per tant, els considerem com a punls clau del

pensament per 1al de tixar les bases d'analisi posterior,
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3.2, LESIMATGES MENTALS

Tradicionalment, &ls models psicolinglistics $'han dedicat a congixer
com saccedeix © com es processen les referencies  lexicals
(Emmorey, 1888). perd s6n mes escassos | recents aguells que
expliquen la representacid i lestructuracié mentals d'aguesta
informacio; guestid de vital importancia si €5 t& en compte que
delermina els mecanismes d'acces a aquestes dades 1 que, fins 1 tot,
t& implicacions directes en l'esiruclura i la representacid internza del

llenguatge.

Durant els arys B0 la recerca en el camp de les cigncies cognitives,
especialment en |'grea de la psicolinglistica, ha evolucicnat malti ha
proposat noves aporfacions sobre la naluralesa | contextualiizacio
dels sistemes concepluals, D'aguesta mangra aparcixen ermes cam
ara l'esquema semantic, la categoria, &l prototipus, 1a imatge mental,
etc. En aquest mare tedric ens proposem analitzar quines son les
tendéncigs acluals pel que fa a les noves teories en la representacic

del pensament.

3.2.1. Estatus de les imatges

Sembla ser qus la majoria de les persones manifesten tenir imatges
rmentals de tipus visual mes o menys complexes. EI problema es
basa a acceptar, © no, aquest sistema dimatges com un constructe
cientific, o tal com div Paivio (1977) cital per Vega (1984). un format

representacional que adquireix propietals funcicnals especifiques,
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igual gque passa amb el sistema mes de tipus vorbal. De fet, avui en
dia, |z psicologia cogritiva s debat entre els seguidors del sistema
dimatges com un constructe psicoldgic meés, independent del
sisterna verbal, i els que delensen les lesis proposicionalistes sobre

lexisténcia d'un sol procés de cadificacid,

3211, Imatges com a constructes independents

Vega (1984) fa una descripeit moll acurada d'ambdds enfocaments:
En el prmer cas, Paivio defensa |'existencia de dos lomats
representacionals: el sistema d'imatges i e sistemna verbal. Tots dos
estan interconectals | actuen conjuntament, perd tenen propietats

estruclurals i funcionals diferents,

El sistema d'imatges actua en paral-lel mitjangant la imaginacia, i
processa inforrmacio concreta, o mes especificament el que Bower,
citat a Vega (ob. cit). dencmina l'aparenga de les coses (les

propietals espacials | mélriques dels estimuls).

Al cantrar, el sistema verbal pracessa tant informacié concreta com
absiracta i t¢ un codi semantic | absiracte, tot | que no possesix
répligues isomarfiques dels estimuls, o sigui que no manté cap

paral-lelisme amb la percepcio.

Hi ha autors com ara Schnaorr i Alkinsons, o Bugelsky, que amb les

Sevies  invesligacions dermostren una major  eficdcia  de  les
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instruccions de formacio d'imatges sobre les de repeticio verbal. Ells

atirmen &l seglent:

= Les imatges sdn superiors a les paraules com a codis

mnembtics,

U

L'increment del record en les instruccions dimatges és
consequéncia d'una codificacio redundant en els sistemes

verbal | dimalges.

Altres autors cam ara Paivie, Postman o MNelson, seguint una [inia
dimveastigacic diderert donen supert a la superioritat en els
aprenentatges de dibuixos en relacio amb les seves etiquetes

nominals,

Finalmenr, una tercera via de recerca sembla demostrar cones
insuficiencies en els paradigmes d'aprenentatge varbal ja que la
mera repeticio menlal no obliga a una analisi de significats, mentre
que la generacio d'matges requereix per si S0l un procés de

comprensid semantica.

De lotes maneres, una segona generacid desludiosos del sisiema
d'imatges s’ha grientat molt més a verificar les propietats estructuralg
de les imatges: els processos de generacido |orecuperacio, els
interpretatius i les transformacions a qué estan solmeses les imatges
fratacid, modificacié de tamany..}, i a relacionar-les amb la memdria

operakiva.

Cristina Laborda Malla 1998

p )
T



Formacia i Definicié de cohcepdes en I'alumnal sord Bilinglie

3212, Efsproposicionafisies

FPel que fa als seguidars de les tesis proposicionalistes, hem de dir
que fan una integracid d'ambdos sislemes: el verbal i el dimatges,
subordinant-los a un =ol proces de representacid mental abstracta,
semantica i proposicional que conforma un substral comua de

paraules i mmatges.

Aguest corrent  considera  doncs gue  la dualitat de  les
representacions, caracteristica de  la  nostra  experiéncia

fenomenaclogica, ¢s irrellevant per a una leoria cogniliva.

De 1otes maneres, admelen que les imatges iransmelen mes
continguts ja que contenen mes trets diferencials, pel fal de portar
implicites relacions espacizls i propietats fisiques no explicilades an

ies paraules.

Conseglentment, el fet d'acceptar la tecria proposicionalisia no
impfica desmereixer el format del sisterna d'imatges, ans al contrarn,
ja que fa palesa la major riguesa informativa dels estimuls gue

arriben ai subjecte.
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1.3. LA FORMACIO DELS CONCEPTES

El mon que ens envolla es ple de fets | esdeveniments que son (nics
i que estan en continua transformacid. De fel, sera impossible per
home intentar classificar o discriminar tot el que passa al seu
voltant. Xaquesta mancra, mai no arnbariem a entendre o apendre
alld que ens envolta. Sortosament, aquestes propietats i canvis de
I'entorn s'agrupen § s'estruciuren en pautes regulars. El nostre
sisiema  cognitiv  redueix  aguesta complexital | variabilitat a
estructures més limitades gque ajuden a calegoritzar la realitat

mitjangant els conceptas,

El preblema, perc, se'ns planteja des d'un deoble vessant: d'ung
banda quan intentem descobriv com &ls subjsctes, | espacialment els
infants, integren el coneixement de la propia experiencia juntamenl
amb el llenguatge 1 el man que els envolta per produir estructures
representacionals que els habilitin per fer servir el llenguatge en
leyrmes comprensibles dins el discurs, | de [allre, veure com incloem
aguests constructes  ding d'una configuracic meés amplia de
pensament, | de com els relacionem amb tot el que represenla el

sistema cognitiu huma,

Hi ha diferents conceptualitzacions sobre la naturalesa i significat del
concepte. Aqui ntentarem reflectir les mes impertants, ol comengcant

per la plagetiana, | confinuant amb les aportacions posteriors.
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3.3.1. Genesi dels concaptes segons la teoria piagetiana

Jean Piaget va ser un dels primers psicélegs moderns que va
desanvolupar tola una lecria cognitiva sobre el desenvolupament del
pensameanl huma, | dins [a nostra area d'esludi, sobre la naturalesa

dels models conceptuals.

La base piagzliana en leslructuracid del pensament, incloent-hi
I'srganilzacid del sistema conceptual, &s la [onamentada en Pevaelucid
de la cognicid en relacié amb els tros estadis de desenvelupamenl
(pericde  sensoriomatrid, pericde de les operacions CONCretes |
periode de les operacions formal), delemminats per la refacié del

subjecte amb el seu ertorn (Piaget, 1976).

Al llarg de cada periode el subjecte va construint |a intelligéncia a
partir de |a seva activitai sobre l'entfarn, La inleraccid amb el medi és
progressivament més complexa anant des dels simples gsgquemes
d'accid, que caracteritzen el penode sengariomatriu, fins les accions
inlerioritzadas del pericde preoperator, i les accions interigritzades
reversibles de ['operativital concrela 1 operaciens  amb  doble

reversibilitat del perode de Maperativitat formal,

Fer anibar 2 'operativitat concreta, | passar de Taccid directa a I
interiaritzacid de les accions i & la seva reversibilitat, és necessari {ot
un procés complex de descentralitzacic del propt "jo" que es divideix

en tres subesiadis: el primer es el del pensament proconceptual, que
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es caracteritza per la interiorilzacié menlal dels esquemes dacecid,
Els processos d'abstraccio logica se situen, en aguesta etapa, &2 mig
cami antre els esquemes d'accid i als conceptes propiament dits. En
&l cas de 'operacio de la classificacic, basica per construir [a nocid
dels conceplas, l'infant reconeix caracterishiques d'un objecta congrel
perd no pot atribuir les mateixes caractenstiques a altres objectes de
la mateixa cateqgona, per la qual cosa queda pales que el nen/a no te
interioritzat el concepte. El subjecte fa classificacions per semblanca
entre elements proxims, | te dificultals per mantenir un criteri de
semblanga comu al llarg de la classificacit. Es tracta del que Piags)

anomena colleceions de figura o figurals,

Un clar exemple el tenim en el [et que el nen atorga la categora de
"flor" a una "rosa”. perdo no a altres flors. Un altre exemple tipic
d'aquest periode s'ewidencia en la cfassificacio de formes
geometriques: es demana & linfart gue agrupi un seguit d'elements
en funcid de l'atribut forma, és a dir, que cobfoqui juntes totes les
farmes rodones, per exemple. En un principi sembla que el nen fa
I'exercici comrectament, peré a pac a pec agrupa formes diferents
(rodones, quadrats...), oblidant la consigna inicial i atorgant un criteri
de grup: dient que &% un nino, per exemple; 12 classificacio resultant
implica per ella mateixa una figura en Fespai, que serveix com a

expressid perceptiva o imaginacda a extensio de la classe.
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En el segon subestad, I'anomenat subestadi precperaton d'intuicions
simples, l'infant ja pol agrupar les rodongs en un grug, 1 par tan
ordena els objectes sofa un atribut comi, tat | que deixa objectes
amb atribut de rodona aillats senze clagsificar, per la qual cosa ng
es tracta d'una classificactd exhaustiva: deixa de banda las rodones
petites, per example, agrupant nomes igs grans. En aques! cas,
parlem |ja de col leccions no figurals, tot | que les classificacions no

incloguin tota [a seva extensio pessible.

Ei tercer subestadi, el de les infuicions articulades, constitueix la fase
intermeédia per a l'adguisicié de l'estructura de |'operativitat concreta,
fue caracteritza 'escolaritat primana. En aguesta etapa, algunes de
les conductes tipigues del subjecle no difereixen tant de les
propiament cperatories pel que fa a les conclusions a les quals arriba

I'mfant, sing pel procediment que fa zervir per arnibar-hi,

En el periode de l2s operacions concretes, gue §'inigia cap als 6
anys, hi ha un primer nivell on el nen ja na fa les classilicacions per
atributs perceptius o de proximital espaial o temporal, pero continua
igrorant lkes inclusions jerarquigues, i per tamt les classificacions
exhaustives {les que relacionen les parts amb el tot). Aquestes
classificacions exhaustives, considerades com a col-leccians no
figurals en tota la seva extensid, sorgeixen a partir dels 7-8 arys

d'edat. guan apareixen les classes.
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Resumint, doncs, padem dir gue pel que fa a l'svoiucid en les

classificaciaons hi ha tres estadis clarament diferenciats:

=

-
-

Estadi I- indiferencracio 1 col-leccions alaataries.

Estadi |I: colleccions figurals que ignoren les inclusions
jerarguiquas. Hi ba construccions topografiques en les
guals s'evidencia la coordinacid i la capacitat dagrupacid,
ot | que els agrupamenls es imiten a conjunts [uxtaposats,

o figures espacials.

Estadi lll: colleccions no figurals. Les classificacions

segueixen ciiteris estables.

Els criteriz que hem emprat per a la clazsificacio de les col-leccions

figurals 1 col-leccions no figurals els especifiquem a continuacid, ja

que san malt importanis per |a part empirica de la recerca:

En processos de col.lecions figurals 2] subjecte es caracteritza per;

b

L

Mo anticipar gl resuital que s'ha proposat obtenir, s a dir
que no te preestablert quin és latribut comid en aquella
classificacio, | cerca aquest atribut un cop ha finalilzat
l'agrupacio. Per exemple: juntar coet, semator i armari, i dir
al cap d'una estona que van junls perqué lenen forma
allargada.

Desenvolupar assimilacions successives: anar agrupant
objectes en funcié de la samblanga que estableix un a un.
Es tracta d'una classificacid per contaminacié, ja que el
subjecte na manté el criteri inicial, Per exemple: posar junts

cadira, laburet, armari i lit, parque son per seure els dos
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primers, 1 &l taburet §'assembla a "armari pergué 1€ potes; |

I'armnari, al lit, perqué sdn a Mhabitacid.

o Eslablir relacions entre els dilerents elements per relacio
de convemeéncia ¢ empirica (basicament per criteris d'us ¢
de marc espaciall. Per exemple: agrupar cadira, taburet i
taula i dir que s6n per menjar; o dir que $an a [a cuina,

= Mo classificar tots els elements del conjunt, deixant-ne
d'aillants, | corvermt-los en grups per ells mateixos. Per
exemple; Posar junts llit, armari i bagdl, i deixar tota la
resta unit com a grup sense dir res que pugui diferenciar
cendrer de cadira fnomés dient que la cadira t& potes ja
diferenciaria ('un de ('altra).

O'allra banda, quan ja cs producixen col-leccions no figurals,
representatives d'estadis cognitius mes desenvolupats, els subjectes

g% caracteritzen par.

= Comengar a estably criteris de semblanga enlre els
membres perd sense estar inclosgs encara en en las

cateqories generals.

= Agrupar objecles que tenen dues caracteristiques

COTHINES.

Connaciant |a teoria piagetiana amb levolucid del concepte segons
Schalnick | Cockson (19594), podem dir que el nen adguireix el seu
reperton de conceptes mitjiangant la seva activitat sobre 'entorn,
comencant amb els esquemes d'accid al sensariomotriu, fing a

arribar al nivell mes abstracte de raonament formal.
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Es tracta, doncs, d'una progressio basada en el pas d'un estadi a un
altre, en funcid de les interaccions del nen amb &l seu entomn.
S'estructura i orgamtza el mon exterior adaptant-lo al bagalge
personal de cadascy, | interigritzant-lo amb les operacions que sobre
el mateix gefeclusn, | que Piaget {ob. cit) delineix a pantir de les

invariants funcionals d'assimilacid. acomodacio i adaptacic.

El nen sovint pot privilegiar els processos d'assimilacid, Les
assimilacions dels infants detemminen el significat de les seves
accions | dels abjectes sobre ¢ls quals acluen, és a dir; el significat
d'un abjecte per exemple, osta en luncié del que l'infant pot fer amb
all, mentre que las accions es defineixen segons el seu gradient

d'éxit segons el resultal de "accié (Ltackendoff, 1994).

Aixi dones, el procés d'aprenematge | construccid de conceptes és
de tipus constructu activ, ja que la teona piagetiana relactona
directament les astructures conceptuals que elaboren els individus
amb el fet de com aguestes interaccionen amb lexterior. Fing | Lot als
conceplas mes abstractes sén, segons autors com ara Lakeolf (1994),
canstructes achus que s'entenen en termes de realitat fisica i

axperiéneia interpersonal.

Conseglentment, Piaget nega |a imtervencio de factors innats en

l'estruciuracid conceptual. 1 aboga per un precessament mental de
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tipus inclusiu jerarquic {dependent dels tres estadis evolulius), i de

les invariants funcionals gue defingixen la interaccid amb el medi.

Actualment, tot seguinl el correnl piagelia, els cenceptes segons
Luetke (1981} sén un conpunt d'ebjectes especifics, simbols o fets,
gue comparteixen caracteristiques comunes 1 gue poden ser
referenciats per un nom concret o un simbol. Des d'un punt de vista
mes cognitiu, es tracta de subsistemes en I'erganitzacio combinataria

del cervell,

Aixi doncs, els conceptes ens permmeten organitzar la infermacio
d'una manera eficient per al seu poslerior tractament ens permeten,

en definttiva, tractar la informacié d'una manera integrat.

3.3.2. Aportacions posteriors

Pcsteriorment a la teoria piagetiana, noves perspectives d'esludi han
agssenyalat la importancia dels processaos memoristics | de
comunicacic cultural en la formacié de conceptes, A cantinuacio

exposem dos enfocaments representatius,

El primer, és la teoria computacional de processament dlinformacio,
basada en el cognitivisme meés tradicional on ment | cos es conceben
com ents diferencials. En conseqgliéncia, hi ha ura clara divizio entre
la ment i ei mon exterior, entre el pensament meés pur i les
percepcions del que ens onvelta. Aplicat al sistema comunicatiu, es

diferéncia entre semantica i sintaxi. Aixi, Jackendaoff {ob, cit) aboga
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per un “pragrama computacional universal® basal en eshructures

conceptuals hxes.

Per contra, la tearia inclusionista (embodied theory en la literatura
anglosaxona), sha anat assentant com una alternahlva a la
perspectiva computacional, basant-ze en una aproximacid  de
sistemes, on  cadascun dels  aspecles reconeguts com  a
mdependeants en larea camputacional, pranen una nova perspectiva
com a part d'un tol. Es tracta dinterrelacians. no de reduccions com

en el cas anterior, necassaries par explicar el fenomen cognitiu.

En agquest marg, els conceptes formen part d'un sistema relacional
entre I'objecte i el subjecte; en definitiva, entre la persana, les seves

vivencies i les seves expenencies amb el man que I'envelta.

Conseglentment, en el cas de la tearia inclusionista, Fadquisicio del
llenguatge vindrad determinada per la interaccid del subjecte amb
lentarn, mentre gue en el cas del model compulacional. el llenguatge

estara predelgrminat per unes bases lexicals | gramaticals.

Els conceptes son. doncs, el elements basics que fem servir per als
processos del pensament superior, athora gue son també facililadors
dels intercanvis comunicatius, ja que ens permeten discutir idees,
fets o objectes sense haver d'explicar-ho tot amb profusio de detallg,
com a resultat de cempartir amb als allres individus aguests mateixos

conceptas.
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El procés de desenvolupamenl i interiontzacio dels concepltes ve
determinal pel descobriment § congixement que va adquirint 'infant
del seu propi cos, per anar avangant amb [a inclusié de lespai en ¢l
gual es troba aquest cos. els moviments dels cossos a 'espan i les
[orces que operen en els cossos (Scholmick 1 Cookson, 1994). Aixi es
va desenvolupant tota una serie d'esguemes d'imatges que seran |a
base dels models concepiuals, alhora que es van adquirint els
elements lacilitadors per a la integracié conceplual dins les diferents

categorias, que donaran pas al raonament formal,

Pear tant, els primers conceptes que adquireix I'ser huma provenen de
'axpariencia del propl cos en un mon exterrn emmarcat en un temps i

un espai concrels.

Pard, com &5 vincula tota aguesla estrucluracis conceptual cognitiva
amb |la comunicacid sacial?, com comunigquem aguests conceptes?,
Es evident que ¢l pensamert esta en estreta relacic amb el
lenguatge. Les paravles {(€om a  significants) son  fragments
d'estruclures conceptuals gque estan unides a la memaorna de larg
termini mitjancant unes estruclures fonolégigues (Jackendoff, o,
eit.). Es ftracta de reprasentacions de conceples relacicnats
lingiisticarnent. Pedriem dir, en definitiva. que les paraules sén les
expressions mes exleriors dels conceptes. Aixi, per exemple, si una

paraula nomena un objeclte, aquesla connexid aulomalicamen! uneix
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el concepte a les caracleristiques de 'objecte; |a seva forma, el gust

gue té, quin soroll fa, els seus uses, elc.

En canclusid, el subjecta ha de seleccionar una eslructura conceptual
per a la parauvla i relacionar-la amb una expressid linglistica

{estructures fonologiques 1 sintactiques).

Des d'una dptica de la rellevancia que te l'expressia lingiistica en Ia
formactd de conceptes, Katherine Melson parla de la importancia dels
esdeveniments (1985), el que aquesta autora anomena "evenis'.
Aquesla es lunitat basica del sistema de represenlacio conceptual.
Les accions s'organitzen en sequencies, | les percepcions dels
esdeveniments integren aguestes sequéncies daccions mitjancant
vincles temparals, espacials i causals que es coardinen segons la
realitat contextual de cadascu, 1 que e= relacionen amb els actors |
pjectes que en formen part. Tod agquest procgs és simultani a
Ilestabliment del llenguaige, i sera la base sobre la qual aquest es
desenvoluparad. D'aquesta manera Melson explica la formacio |
lestrucluracié del sislema conceptual i@ la seva relacid amb les
estructures sintagmaliques 1 hierarquiques, és a dir, amb el

llengualge.

Tol aquest procés segueix res fases diferenciades: |3 primera se
centra en lestabhment de les represantacions dels esdeveniments.

Aqui la compransié 231a mes desenvolupada que la produccio, i la
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representacic inicial de les experidncies, | par tant de la comprensid

de I'entorn, serd mes del lipus imatges percepluals.

En una segona [ase es procedeix 1a a 'estructuracio de conceptes a
partir de las representacions dels esdeverniments. El reconeixement
que un cbjecte pot tenir un rol delemiinat en diferents situacions
porta el nen ¢ la nena a enlendre que un conceple pol incloure
difarenls accions, refacians 1 abjectes: es crea ai la nocio de
concepte especific aplicat a situacions diferenciades. A partir d'aquf
es formen les categories. En moltes ocasions, abjectes que sén
aparentment diferents, i per tant clarament diferenciables, s'agrupen
dins [es malteixes categories ja que s'apliguan a siltacions
paral-leles, d'aguesta manera es comencen a farmar classes
equivalents sengzilles que s'aniran ampfiant amb meés membres a
masura que el mon experiencial de linfanl vagi creixent i fent mas

complex.

iijangant aquest procés s'arriba al coneixemenl per part del nenola
nena que "per a la formacic de categories és necessari el
recaneixement que diferents elements ccupen la mateixa posicid en
una Gerta eslructura, en diferents situacions” (Nelson, ob, ot 190).
El primner pas d'aquest proces es al reconeikement ¢com & membres
dun mateix grup dels objectes que tenen caracteristiques

perceptuals similars, que tenen funcions similars dins 2! mateix marg
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experiencial. Mes endavani, s'inclouran ding la mateixa calegoria

objecIcs que no sOn similars.

Aguest proces de Nelson coingideix amb ! plantejament d'altres
aulors, com s ¢l cas de Clark. Ambdds models de desenvolupament
coincideixen en el fet que la represantacio cognitiva dels cobjecles es
produsix en I'ambit conceptual, 1 no en el perceptiu com s'ha establert
molles vegades, en la literatura mes tradicional. L'analisi dal sistema
gs hasa en es refacions de similitud | contrast gue s'estableixen entre
gls seus propis components, Aquesta és l'esséncia del model del
corirast lexical de Clark (1935), basat en els principis de
convencionalitat 1 de contrast de formes | significals, es a dir, de
paraules i conceptes, ¢om a base per a l'adquisicio 1 interionitzacio del

llengualge dins els processos de cagnicit mes globals.

L'argument de MNelson &s igualment consisient amb algunes de les
bases wedriques piagetianes referides a la diferenciacié i coordinacic
dels sistemes concephuals, tol t que en el cas de MNelson I'émfasi no
=g centra an es eslructures [dgiques implicites, com en el cas de g

teorna piagetiana.

Fingzlment, la tercera fage de desenvolupament d'aguest model
sonceptual es concreta en 'assentament de les primeres astructures
sintagmatiques. L'mfant ja pol desglossar el fet en les seves pans, |

per tant recongixer cert nombre de conceptes i, a partir d'agui,

Cristina Laborda Malla 19938 &7



Formmacio | Definicié de conceples en "'alumnat sord bilingiie

reinlegrar aguestes parts en noves estructures  combinatdries
(sintagmes). L'habilitat del nen per fer servir paraules | poder aixi
expressar els conceptes i permet iniciar la construccio d'oracions
senzilles, | mes endavant donagr explicacions sobre fets passats i

tarmbe anlicipacions de fulur,

En resum, les accions son la base dels conceples, i el
desenvofupamenl dels indwvidus passa per fer econnexions entre
conceptes en diferents siluacions, basades en comparacions |
contrastos. Aguest proces estd sempra en constant avolucio, El
concepte es defineix, doncs, com una unilat cognitiva que pot sar
manipulada i etiquetada, que compaorta diferents nivells d'abstraccid i

e connexit amb altres conceptes.

Barret {1395). en el seu model multiruta de desenvolupament lexical
primerang, avanga una mica mes en el tema i proposa l'adquisicio de
conceptes de manera diferencial segons quina sigui fa naturalesa
coghitiva amb la qual s'associen: representacions mes de tipus
conlextual {represeniacions de fets | acgions) i representacions

prototipiques (referants tipics dels concepte),

Ern ¢l model multiruta snterpreten els canvis de desenvolupament
com una evidencia da& la progressiva modificacid. claboracié |

regrganitzacio de les representacions mentals.
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Finalmen!, una pan important de les aperacions postpiagetiana es
deuven a lestudi seqons el contingul dels conceptes, tal com es

presenta a conlinuacic,

3.3.3. Naturalesa dels conceptes segons el contingut

Els criteris que generalment es fan servir per agrupar o classificar els
fets | objectes en diferents categories son |les seves caracteristiques
basiques ifo els =eus atribuis diferencials. lenint sempre en
consideracio que els diferents lipus de categories s'aniran construint,
no tan sols en funcid de la capacitat d'abstraccid de cada individu,
sing lambé de quines siguin les relacions ding les estnuclures

vivencials da cadascl.

Molts dels conceptes que conslruim al llarg de 1a vida ens arriben
mitjangant canals informals de percepcid de la propia experiéncia,
menire que altres he fan per canals sisternatics d'instruccid, com
poden ser tols els gue s'asscleixen a Fescola. De cara a aclariments
posteriors, i d'acord amb Iorigen en la seva adquisicio, els podem
anamenar naturals o instruccionals, tot i que la ronlara entre tots dos

os flexible:

= Conceptes naturals: adquirits en interaceid amb 'entomn.

= Conceples instruccionals: adquirits per sistemes reglats,

san ensenyats i/o tramessos especificarent,
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Segons Luetka {1921}, perd, els conceples os dividaixen en basics i
en associats. Per aquest autor, influcnciat per Rosch, els conceptes
basics sdn els que no es poden definir adeguadament amb paraulas,
ja gue fan referéncia al mén més de tipus percepliv, Exemples de
conceptas basics serien les paradles /blawd, fpetitt, o /mes/,
Contrariament, els congeptes associals son els gque poden ser
descrirs amb paraules que son conegudes pels receptars | que fan

referéncia a objectes 0 fets concrets {com ara ftaula! o /fcasal).

Aguest mate autor, a 'hora de donar la definicio d'un concepte

proposa |'aclariment seglent:

= Primer, cal incloure el nou concepte en una categoria ja
exizlent (a fi de donar un referent al receptor).

= En segeon lloc, cal distingir-lo d'altres membres de 13 classe
amb alguns atnbuts digtintius que siguin  definitoris |
exclusius d'aquella classe,

Per exemple, si definim la paraula /mamifer/, un esquema a segquir
podria ser el que presentem a continuacié: 1. s un animal {inclusic
de classes) 2. que té la sang calenta i alimenta los seves crics amb

llet materna {atnbuts distinliug de la resta d'animals),

El procés daprenentatge proposat per Nelson i la seva tipologia
carceptual, exposada a l'apanat anterior, 85 ¢omplementa amb |a
rlassificacid calegorial de De Vaga, on les paraules base sén les mes

clarament identificables, i on les supraordinades comporten un nivell

Cristina Laborda Molla 1888 70



Formagio | Definizld de conceptes en Palumnat sord bilingle

superior d'abstracctd. Com venim dient, aixd és degqut ai fet gque el
gancepte basic te caracteristiques perceptuals que permelen a
I'infant reconexer lI'objecte en gqualseval circumstancia, menira gue
les categories superiors son per definicid perceptualment diverses,
sense gue hi hagi caracteristigues consistents que uneixin tols els
seus membres. Allrament, la cratura ha de captar la rglacio gue
g'eslableix entre el lerme supraordinat | tols els membres gue
engloba, dins les diferents sitvacions en les quals es fa servir el

concepte,

En conclusia, es fa evident gue la tecria conceptual, tot | que estd
molt fonamentada en les aportacions de Piaget, ha anat avangant per
altres vies. Aqui recollirem dues noves linies d'incidéncia en la tecria
dels models conceptuals: son les aportacions, basades en les teories

de Aosch i Denis.

3.3.3 1. Concepfe segans &f grau de lipicitat

Com a membres d'una cultura i usuaris d'una llengua que la
caracteritza, lots sabem, per exemple. que la paraula ftaulal és mes
represeniativa de la categeria dels mobles que la paraula fvitrina/, |
que fins i tol, hi ha algunes taules que encaixen millor en la nostra

idea de taula que unes allras,

Vgiem aixi gue els conceptes s'estructuren en categories, que alguns

sAn més lipics que uns alires per reprgsentar un tonceple, | que

Cristina Laborda Molia 1998 71



Farmacld | Definicic de conceptes en [alumnal sord biling e

aquesls tenen un caracter dilus, ja que els membres d'una categoria
no sén equivalenls sing que alguns son miflors membres que uns

altres o, 5i més no, mas representatius,

Els conceptes s'engloben segons certes eslructures internes, gue
governen la formacid de promotipus categarials i gradienls de tipicitat

(Rosch, 1976).

Un prolatipus d'una categoria {en el noslre cas la paraula Aaulal per
exemplel, és el millor representant d'aguella caregoria, la paraula ques
la descriu millor t la que, segurament, imagina la gent. Es, doncs,
bastant probable que quan la gent pensa en la categora dels mobles,
imaginin una /staula/, o una fcadira/ molt mes que no pas una fvitrina/

o una fcalaixeral.

En conseqiléncia, els membres prototipies d'una categoria son els
que compareixen mas similituds amb els altres memiwes, al mateix
lernps gue sén els que lenen meanys punts comuns, © com div Bosch
{1975) menys similituds familiars, amb elements d'altres categories.
Scholnick i Cookson {1984), tambe proclamen l'existéncia d'un nivell
basic categorial a partir del gual lendim a maximilzar les simililuds

dels seus exemplars, distinginl-ies dels d'altres cateqories.

En definitiva, doncs, les cateqories tenen una estructurz internz de
manera que c¢ls seus membres s'ordenen segons un comlfruem de

tipicitat o representalivitat, per tant, els elemerts més lipics operan
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com a punts de referéncia o pratotipus, tot 1 que no existelx una dnica
série d'atributs compartits per Iots els membres d'una categorna. El
prolatip serveix tambe com a relerent per analitzar la inclusid o'altres

elements, futurs membreas de la categaria,

Les categories es dwidexen en supraordinades, basiques i
subordinades (o artificials segons Hosch) i, tal com hem comentat, |a
interrelaciy que s'hi estableix, fins | tol internament, relaciona els

seus membres, jerarquicament, segons el grau de tipicitat.

Les calegories basiques son les que es basen en conceples
prototipics, i les que inclouen els objectes del nostre mon pearcaptiu
mes immeadiat. En aguesta taxonomia és on, en deliniiva, cls
objectes es divideixen mes naturalment en categories. Conté molra
informacid previsitle en relacieé amb qualseval dels objectes als quals
s'aplica, mentre gue d'una altra banda, els seus membres resulten
cognitlivament molt diferenciables dels membres d'una altra categoria

diferent.

Ern un mivell superior dabstraccid se  siuen les  calegories
supraordinades, les quals inclouen les categories basiques.
Exemples daguest nivell son les paraules fmobled, fvehislel, Hruital, o
frobraf. Aguest tipus de calegoria conte menys informactd implicita

sobre els seus membres, és a dir, inclouen molts atributs comuns,
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pocs de particulars. Aixi per exermple hi ha meit pogues qualitais

compartides per lots els membres de la categena fmoble/.

Aquestes categories subordinades si que inclouen molta informacio
sahre gls seus membres, perd son les gue impliguen un nivell mes
baix d'abstraccid. 5dn les que aporten menys valors de contrastacic,
alhora que s6n poc diferenciables en relacid amb altres categories de
contrast. Aixi per exemple, una Maula de despat 1 maoltes
caractaristiques comunes amb alires tipus de taula, perd molt poques

amb altres /mobles/,

En cenclusid, doncs, l'aportacic de Rosch al camp dels models
concepluals ha contribuit a medificar la concepeid tradicional de
conceples | categories, segons |la qual els conceptes eren entitals
ben definides, amb propietats especifiques compartides per tots els
mermbres de la categoria | amb estruciures intermes homogénies,
Agquesta autora basa els seus estudis en &l descobriment de les
propietats estructurals 1 organitzatives de les categaries naturals, tal
com es troben en la nostra memoria semantica, i ressaltant
I'heterogeneilat dels conceptes segons els diferents gradients de

tipicitat d'aquests distinls membres cateqgorials.

3.3.5.2. Conceples segons el grau diconacilat
Un altre camp obert en Festudi dels models conceptuals es el de [a

iconocikat. Aquesta visio es basa a reinlroduir el tema de les imatges
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mentals en el camp de 'activital semanlica. Es tracta d'un paradigma

basat en el dibuix com a descriplar semaniic dels conceptes.

Tot el tema de les imatges mentals ja ha estat fractat a lapartat 3.2
del present capilal, pero no des del punt de wista de la relacio enlre ei

domini dimatges que apareixen en una activitat de conceptualitzacio.

Segons Denis (T981-B2) les imatges mentals constitveixen una
manera d'actualitzar les representacicns semantiques dels enuncials,
mediatitzant una lorma de representacid especifica caracieritzada
per la seva analogia estructural amb els fendmens perceptius.
Draquesla manera els conceptes inherents en el lexicd d'una llengua,
s0n analitzables en termes d'unitats de significat grafic, com a

elementzs de les represantacions cognifives.

La imatge es considera, doncs, com un procés constructiv mitiangant

el gual s'actuzlitzen, amb experigncies cognitives concretes,

subconjunts especifics de trets semantics.

Els conceptes tenen diferents graws d'iconacitat (imaginenes, segans
Denis). En definitiva, tenen capacitats diferents per evocar una
representacid imaginada, un contingut fiqurativ que te relacia directa

amb els efactes senserials dels objectes (Kirk, 1981-82).

Aquesl valor iconic dels conceples es pot preveure segons Ia riguesa

dal concepte corresponent. En una jerarguia taxonomica, on 'Altim
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tarme &s l'objecte fisic, ez pot observar que & mesura Jque g5 va
baixant en l'escala taxondmica, els conceptes son mes rics en trets
figuratius. Aixi, els conceples més especifics son més facils d'evocar
sota formats iconics que no pas els més generals, ja que el lexicd
més general te mes enngquiment semantic perd menys capacitat

d'estructuracid iconisa.

La rad d'aguesla diferenciacio dels conceptas pel que fa al grau de
raprasentativital grafica, es deu al fet a que quan mez delenminat
sigul el concepte en qiestid, mes inclou en la definiciad les
caracteristiques  infringseques  del  conceple supragrdinat,
mdependentment de les seves especifiques | exclusives. Per
axample, &b conceple fmoblel {caracter general) esta compost per
frets no figuratius {propietats gensrals abstractes), mentre gue la
paraula fiaulaf (caracter especific}, esta format per trets figurativs gue
reflecteixen les propietats fisiques de [|'objecte. incloent-hi la

calegoria superior fmobled en la seva definicid,

Si relacionem |a capacitat iconica dels conceptes de Denis, amb
lestructura segons €l grau de tipicitat de Rosch (comentada a
lapartat anteriar), podem dir an linies generals, que els conceptes
mes iconics san els que ginclougn en les categories basiques |
subordinades, depenent aquesta dilima del grau de profunditat que
tingui &l subjecta n el coneixemnent del concepte: tothom s'imagina

faciiment un ocell, perd palser no tothom sap qué és una caderrera o
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un rossingal. De tota manera, hem de puntyaliizar que hi ha
conceptes que son mes facils de representar iconicament que altres:

aixi, per exemple, fau/ s mes iconic que /moblef,

Finalnent, Tracy et al. (1983}, en una invesligacie que van dur a
terme amb estudiants de psicologia d'una Univeristat de Chicago,
van comprovar que |es paraules concretes lenien  major grﬁu
d'iconccitat que les paraules abstractes, tof | que el grau final depenia
en gran mesura de 'efecte de contrast. Es a dir, an les situacions en
que les paraules abstractes i concretes es presenlaven an cantextes
separats no bk havia inlluéncta, perd guan es  presentaven
conjuntameant &l seu grau d'iconocital passava a dependre molt de la
capacitat de representacid de les  altres  paraules  gue
'acompanyaven. Aba per exemple, una paraula concreta voltada

d'abstractes disminuia &l sel alt nivell natural de iconocitat.

En conclusid, aguesla investigacid ens apora una nova clau d'esludi
sobre el tema da la iconacitat, que no ha eslat massa estudiat fing al
moment (amb I'excepeid d'autars com ara Paivio): el del possible

clecte del conlext en la iconocitat de 1a paraula en qlestio,

Cristina Laborda Mollz 1898 17



Formaels | Dafinleié de conceples en "alumnat sord bilingie

3.4. ALGUNES VIES PER EXPLORAR EL CONCEPTE

Fins ara ens hem estat referint al concepte, com a element
representatiu i clau par integrar el coneixement de la propia
expariéncia i del madn gue cns envolta, | cem a pilar de les estructures
representacionals que estructuren i organilzen la nostra realitat. Ha
quedat clar que la formacid i l'estructuracié de conceples és un
proces cagnitin d'ordre superigr, perd el gue no hem tractat fing
aquest momant és com aquests conceptes dordre abstracls es

transmeten mitjangant el lenguatge, ni com s’avaluen.

Sembla clar que les paraules =o0n l'eina de Iransmissid dels
conceples: en el decurs d'una conversa verbalitzem conceples que
tenim interioritzais, fent sewir paraules apropiades, tot relacionant-les

fde manera adient.

La memiria semantica de les persones adulles estd caractenlzacda
lant per la preséncia de xames de conceples organitzades
laxondmicament, com per la seva naturalesa lingiistica. la qual cosa
signilica gue la memona semantica esta formada per relacions entra
conceptes 1 ¢ls seus representants, les paraules, connaclades amb

tots els altres elements del llenguatge,

Hi ha autors. com ara Anglin {1988}, que investiguen sobre la giestis
de si el desenvclupament coenceplual | semantic ég anterior o

posterior a lapreneniatgs de la paraula, perd aquest no s el nostre
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subjecte desludi i, per tant, no enlrarem en aguesla questid. Ei que
realment ens interessa és el sistema d'avaluacid, és a dir, com

podem avaluar el concepte.

Primarament, e de dir que no hi ha cap mélode que per si sol
pugui donar resposta a totes les questians referents a les estructures
concepiuals | semantigues que hi ha darrere les paraules, ja que
cadascun & problemes i limitacions a I'hora de fer inferéncies. El que
sl que proporcionen els diferenls mélodes que s'empren son
coneixements sobre petites arees aspecifiques que, tot | que ajuden
en el descobriment del luncionarment i les interrelacions entre la
cognicia, els conceptes | el llenguatge, no permeten inferir grans

teories de funcianameant psicolinglistic.

Tradicionalment, els tpus destudi= emprat cer analifzar of
degenvolupament semantic | conceptual dels infants han estal ols
referencials i els d'entrevistes cliniques. Els esludiz referencials, de
flipus longitudinal, es basen a guardar "diaris” sobre les produccions

espontanizs dels nens i les nenes al llarg d'un cent periode de temps.

Hi han diversoes problemes per ampear aguesta denominscio
espontania ¢om a hase per arribar a conclusions scbre & man
linglistic de l'infant: en primer lloc, hi ha un prablema de subjectivitat:
Mas del vocabulari sera correcte o incorrecte des del punt de vista

dels estandards de Fadult. En segon lloc, normalment aquest tipus
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d'avaluacio nomes as fixa en |'aspecte productiv de la parla, no en la
comprensic, la gual casa indica que sén incomplets. En tercer llac,
agquests “diaris” no solen estar controlats sistematicament o de
manera suficientment intesiva. 1, finalment, hi ha la possibilitat que
I'adult confongul &l que &5 la parla en el joc simbolic, on nomes hi ha
un factor de pretensio, del que &8s I'ds real d'vna parauvla en un

conlext diferent {Anglin, b cit}.

Tots aguests problemes es poden reduir fent servir proves més
controfades 1 sislematiqgues. De tota manera, els sisiemes
referencials, tenen limitacions sohre les gereralitzacions gue se™n
poden deduir, €s a dir que no permetan fer inferéncias sobre la

significacid | els coneixemenis que hi ha darrere les paraules del nen.

L'altre melode d'avaluacio classic es el de les entrevistes, que eskan
a cavall entre el melode de definicions i el d'entrevistes ¢liniques fet
senvir per Piaget. Es més fiable que lantenor, perd 1ambé camperia
certs problemes. cam per exemple, el de suggerr inconscientment al
nen informacio sabre tes paraules, que a ell per si sol no se i hagués
ocorregut, © €l de subestimar als congixements del nen o la nena an

funcid del que respon a 'entrevista.

Avui en dia, | parafrasejant Nelson (1985), un bon sistema per lor
gxplict el conewxement impliet, és donar definicions dels conceplas

intenicritzats. Donar una bona defimicid d'un terme requereix rellexis
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sobre ¢l coneixement dels uses que te la paravla, organitzacio dal

concixement en |'ambit conversacional, 1 produccio verbal.

Paral-lelament, una habilitat principal involucrada en Padquisicio i el
desenvolupament an 1a tasca de definicié de paraules, és la capaciiat
metalinglislica: aprendre a produir definicions requereix no sols
coneixament de 'objecte a definir, sino també el coneitement del gue

gs una delinicid | de com es porta a terme,

Els infants tendeixen a produir definicions basades en les propietats
fisiques més evidents dels objectes, per exemple en funcic del seu
s, quié fan, on &5 traben Vo la seva aparanga perceplual. Segons
diversos autors com ara Beneil, Arcurr | Marchesim (1988}, per
exemple, no ez fins al voltant dals ¥ anys que comengen a produir
definicions que inclouen components mes abstractes dels objectas.
Agquesla evolucid s'ha explicat tradicionalment segons els termes
cagnitius | les tasques logigues, aplicades segans les teories de
Piaget {apanat 3.3.1. del present capitcl], sense oblidar la
impartancia que el medi escolar té en Pexercitactd | I'entrenament en

les tasques de definicio.

En definitiva, amb 'edat, els individus, a mesura que van definint,
tarmbé van incorporant mas caractenistiques de tipus relacional | van
afegint la supraoardinacid categorial i, lins i o, ceres estructures

metaforiques {per exemple, dir que un /gos/ és com una persona),
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Els adults, en resum, descriuen les categories supraordinades a les
qual pertany el referent de la paraula, la seva relacid amb allres
coses, de gué estd fet, d'on prove 1 les extensions metaforigues

derivades dels diferents sentits que inclou aquella paraula.

Tot i que, seguramenl, la definicio es un dels sistemes d'avaluagio de
conceptes qua aclualment mes es fa senvir, tambe te els seus punts
fables. El mes important que nosaltres veiem es que eb fet que un
subjecte no defineixi una paraula no implica directament gue no tingui
el conceple implicit intenoritzat. Poden haver-hi casos en els guals,
pels metivg que giguin, un nen & una nena no delineixi una paraula,
peré si que sapiga qué vol dir. Aguest pot ser el cas dels subjectes

amb prablemes de lenguatge darivats de la sordesa.

Finalmant, un alire sistema per investigar sobre &l consixament del
concepte és ol mittode de la classificacid. Agquest és un melode no
varbal d'analisi sobre Pexiensid i ¢l grau de congixement que els
infants tenen sobre els conceptes que estudien. BEn aquest cas es
tracta d'agrupar imatges d'objectes; de manara espontania, segons
els propis criteris del subjecte, o de manera nduida, a parir dels
criteris implicits en les consignes donades. D'aquesta rmanerar
s'evidencia I'axtensio del conceples, | s'estableixen les jerarquies de
classe, si s'escay, sense que sigui necessaria ['expressio oral Vo

l'escrita.
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3.5 EL CONEIXEMENT DE LA REPRESENTACIO DEL
CONCEPTE EN EL DEFICIENT AUDITIU

Des de lantiguetat dues qleslions han centrat linterés dels
invesligadors en Festudi de la cognicié i el llenguatge en el cas del
defictent auditiv  (Quigley, 1484). D'una banda saber s1 hi ha
diferencies qualitatives [ quantitalives entre el sord 1 l'oidor, en
referéncia a aspectes de funcicnament cognitiv tals com [a memaoria,
la percepcia, la capacitat d'abstraccig, la  zimbolitzacio, la
conceptualilzacio o la creativitat. | de I'alira, estudiar els processos
cognitivs 1 ingaistics del= deficients auditius per poder eshrinar 1
relacid establerta entre llenguatge | pensament, i la seva naluralesa

intrinseca.

Mo entrarem aqui en aquesta darrera lematica, 1 ens fixarem en gl
tema de 'estructuracio i els models conceptuals en la sordesa. Son
molts els estudis que s’han fet al llarg del temps. Potser un dels
pioners va ser el de Russell Fany 1964 (Cuigley, ob. i), Els
resultals del seu estudi ja van demogstrar gue els subjectes sords

aren capagos d'apendre a fer categoritzacions,

FPer solucionar el problema de fons, perd, es tracia en veure si el sord
desenvolupa els maleixos sistemes calegorials que I'oidor, En els
casos en qué els subjectes sords presenten dificultats en la definicié
de conceptes, cal planiejar-se si aguestes es deriven duna dificultar

real en |'elaboracic dgl concepte o, en canvi, provensn de problemes
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en Fadquisicié de les paraules en tota la seva extensio semantica. Un
exempla clar d'aquesta problematica el tenim en &l cas d'una nena
de & anys sorda pregona, que es capag do classificar correctament
diferents animals per subclasses, perg en anomenar-los generalitza, |

a tots elz que tenen 4 potes els diu fvacal

Es important remarcar que la major o la menor dificultat que els
deficients auditius puguin tenir en aquesta estructuracia de conceptes
vindra determinada, en bana par, per la relacio amb el medi zocial
{Furth, 1973). Keprenent les teories piagetianes d'interaccid amb
I'entorn, | en consonancia amb Chen (1977), es pot interpratar gue ¢l
sord pot no entendre la complexital que lenvolta, amb 13 gual ¢osa
es produeixen preblemes en l'estructuracié de les abstraccions

conceptuals,

La qieslid de la génesi del concepte en el sord &s vincula amb les
seves formes de representacio, © sigui amb el seu grau de tipicitat i
amb la seva major ¢ mengr iconacitat, perd és impartant destacar
que [a primara s'emmarca en un constructe mes goneral de lipus
social gue la segona. En definitiva, gui decideix per qué i guin
concepte és mas bipic gue un allra a5 [a societat, en funcid dals seus

estandards de nomnalitat.

Conseglentment, l&s majors  dificultats  poden  venir  també

associades a aquells conceptes mes absiracles, o sigui a les
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categories supracrdinades, per no ser molt iconiques, | representar
les caracterisliques especifiques dels objectes que engloben. Aixi, el
sord pot entrar en una dinamica d'ambigiitals que usualment encara
es cormyplica més amb l'entraga del subjecte al mén educaliu. ja gue
aquest centra la seva intervencid en matories  academigues
principalment de lipus instrumental, allunyades del mon experiencial i

vivencial propi del nen.

Podriem introduir aqui el problema sabre qué delermina Fardre
d'aprenentaige en el camp semantic de la crialura sorda. Des de
diferents posicionaments es desiaca la imponancia de ta seleccié de
vacabulari que presenten els pares al seu fill, en funcid del que
consigeren que el serd més util per comunicar-se amb 'entorn que i
¢s mos immoedial. D'ells depén el grau d'especificitat amb que el nen

tractara les categuories.

Imicialment. cal supasar que els paras ensenyen les paraules a un
nivell basic, pere el problema es planteja guan el nivell basic de
ladult no concorda amb el del seu fill o la seva filta, sigui pel motiu
que sigui. Hi ha malles groves que demostren que el que per a un
adult funciona ¢com a categona basica, per a un infant pet ser una
supragrdinada {per exemple: /oceli-basica, /anmed’-subordinada |
{poilastrel-subordinacia, funcionen per a linfant al mataix nivell en
funcid de. vola, €% a l'aigua i no vola). Aquest Ambit de I'estructuracio

de conceptes 8s una area on el deficient auditiu pot 1enir problemes,
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més encara si considerem ue els criteris de classificacio poden no

coincidir amb els de les perscnes que frmen el seu entom mas

proper.

Un segon factor decisiu en lampliacid del camp semanlic 43 el gray
de complexitat dels significats a integrar com més senzills siguin,
abans seran apresas. El fel de com s'aplica aguesta resolucid en
linfant sord, doterminara en gran mesura tot el procés d'aprenantatge

i el seu lulur nivell dabstraceid linguistica.

En altima instancia, un lercer lactor que influsix directament an
l'ampliacié del camp semantic s el congixament pravi que linfant
tingui sobre els objectss i les seves relacions. Es molt imporant que
hi hagi claus contaxtuals 2 abast dei nan o fa nena sords per tal de
poder "lrobar pistes” que aclareixin el significat de la nova paraula,
com a estrateges dacluacid per poder comptar amb sclucicns

respondie a les exigéncies del medi.

En relacia amb tota aquesta femdlica, Conway va desanvolupar un
astudi a Fany 1980 en el gqual es demanava un seguit de definicions
tle conceples basics a dos grups d'infants sords: 'un de G a 9 anys, |
l'allre de 9 a 12 anys d'edal. Sembla logic suposar que, tal com
passaria en &l cas dels oidors, a major edat, major complexitat en
lestructuraci¢ de les definicions | major coneixoment de les paraules

a definir, Perd els resultals no van ser els suposals: en cap moment
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no hi van haver diferéncies significatives entre ambdés grups, | les
puntuacions obtingudes eren similars a les de grups d'owdors d'edal

menor.

Conway justilica aquesta similitud de respestes des d'una doble
perspectiva: d'una banda pel f2t que, en tractar-se de paraules
ampliament conegudes pels subjecies, aquests les defineixen d'una
manera elaborada des d'edats mes primerengues, i tot 1 que el grup
de més edat dona més respostes, el tipus i la complexitat no
difersixen del grup de menor edat. [¥altra banda, aquesits resuliats
son censeghéncia de la mancanga d'habilitats Engiiistigues per
axpressar ka informacio desitjada ja que, tot | que el grup de major
edal pol tenir mes infermacio semantica, | mes complexa, no té fes

a2ines adients per expressar-la.

Estudis eom el que acabem de presentar semblen demostrar que un
grup mportanl de sords presenta un baix rendiment en les proves
d'estructuracio  de caonceplss. Parallelament, un  alire  grup
d'investigacions sembla donar supert a l'opinid que els sords
presenlan un rendiment baix en les proves de genesi de conceples.
El que no sabem, pero, &3 5 aguest fat s pol interpretar com gue no
ha assalit el concepla, ¢ com Jue la parauvla, que per a nosaitres
reprasenta el concepte, per a ells implica un camp semantic més

rentringit.
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De rota manera, un gstudi ja classic que Furth va desenvolupar el
1961, demostra que els infanls sords (de 7 a 10 anys} no presenten
diferancies significatives respecla del grup d'oidors en dos dels tres
conceptes a estudi; és a dir, que en dos casos els sords aprenen al
maleix temps gue el nens | 103 nenes sense deficit els conceptes
d'igualtat i de simetria. Furth &5 va basar en tasques com ara
escollir entre un grup de figures geomalrigues, mes o menys
complexes, aquelles gue eren wguals o simetrigues. El tercer
concepte que es va invesligar €5 el d'oposicio. i agqui si que hi van
haver diferencies significatives enlre ambdés grups, fet que Furth
juslifica afirmant que s un conceple que es ddna usualment en

contextos verbals, per la qual ¢osa els oidors kenen mes avantatges.

E! que si que sembla cern és que les tasques d'oposicid requereixen
respostes  relacionals, que depenen no  solament de  |as
caractenstiques dels estimuls 5ino tambe del comporttament inicial
del invastigadaor, Potser per aixb, els sords lenen meas dificultats per

imtegrar i mantenir el cancepte al llarg de tota la prova.

Pal que fa a la prova d'inclusié de classes, els resullats cblinguts en
un estedi a Catalunya en una pablacid de 2B subjectes d'edais
comprases entre 12 1 17 anys {Silvestre 1990), fent servir 13 situacid
propasada per Piaget i Inhelder del 1976, mastra que solarment el
30% de la poblacié accedeix al darrer esladi descrit pels autors de la

prova. Tradicionalment aquests resultats baixos s’han associat a una
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pobra capacitat del deficient auditiv a Fhora d'esiructurar conceptes,
perd, fing a quin punt podem afirmar que aixd €s un problema de

concepte, en lloc d'un problema de camp semantic?

Una possible explicacid de per qué £ls sords tenen meés problemeas
que &ls oidors en tols aguests tipus de proves és la que dona
Marschark {1693). Aguest autor afirma que potser els sords se
cenlren mes en dimensions irrellevants dels conceptes. El problema
no es 1ant que &l sord no pugul estructurar als conceptes | les
calegores, com que les dimensions sobre les quals agquestes
s'estruciuren no siguin tan dbvies com fes dels infants oidors. Aquest
fat pol estar causat per la manca de mediacions verbals, o per la
diversitat experigncial en la qual s'adquireixen 2l conceptas, totes

dues coses molt marcades en &l cas dels deficients auditivs.

Seguint an |3 mateixa linia, Ollem (1980) considera que els sords
lenen actuacions similars a les dels oidors guan les respostes
demanadas 25 basen en dimensions tniques dels conceptes, perd
que presentan meltes mes dificultats quan s'hi invalugren multiples
dimensions o atributs. Aquesta assevaracio lliga amb 'habilitat del
sord per descentrar-se de les dimensions univeques i ne ragir-se 1an
sols per l'aparenga unidimensional de las coses. El tema de fons que
es planteja és, doncs, fing & quin punt la criatura sorda esta cenlrada
en alld visible i cancret, i fing a guin punt els conceptes més generals

i abstractes depenen de mediagions linglistiques.
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Potser caldria recordar alld que Fudh {Moores, 1984:157) diu
respecte d'aixd, gue tol | que els nens sords reben una instruccio
inadeguada an ¢l seu idiema, en et desenvalupament de ia parla i en
general &n tolas los matéries escofars, tot | que els seus pares no
estan ben assessorals ni aconsellais, | tol i gue s'enfronten amb
prejudicis i discriminacions, la majoria dels individus serds acrben a

desenvolupar un ajustament adient al mon gue els envolla.

Ce fet, doncs, i per tot el que hem exposat, sembla que la candicit de
sordesa no necessariament ha d'imposar limitacions a tes capacitats
cognilives dels individus, ni implicar que el seu funcionament
intellectual sigui mes simple. Tol depen, principalment, de st el med;
social 1 educatiu li ofereix les condicions comunicatives éplimes per &l

seu fotal desenvolupament.
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4. APROXIMACIONS AL FENCMERN DEL
BILINGUISME

4.1, INTRODUCCIO

El hilinglisme és un fenomen que ha estat estudiat des d'ambits tan
diversos com la sociologia, la pedageagia, la psicelegia, I'antropologia
¢ la lingiislica. entre altres disciplines, i el fet és que cadascuna ha
tractat la temalica des del seu punt de vista, orientant-la cap als scus
propis interessos. Agquesta realitat ens demaslra que el hilinghisme
no s un fenomen aillat, sind que les saves causes | els seus efectes
son abviament soctals i culturals, | que estan en clara intercennexio

als uns amb els altres.

De fet, les causes son un conjunt de raons histdriques, socials,
economiques, poliliques i culturals. que han originat la soexisténcia

de dues llengles diferents dins un mateix grup social.
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Malgrat I'enorrme incidencia | el nombre d'estudis 1 investigacions que
s'han dul a terme, encara hi ha molts dubtes sobre la veritable
naturalesa del bilingllisme, scbre quins son els =zeus efectes en el
desenvolupament inlel-lectual | emotiu del subjecte. | sobre quing son
els mitjans mes adients per arribar a un bilinglisme equilibrat i just

per toles duas pans.
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4.2, NOCIONS BASIQUES

A causa de a la diversitat de disciplines dedicades a l'estudi del
bilinguisme, i a la difusio d'interpretacions de naturalesa tan dispars,
cada cop es fa més dificl acceptar que es tracta simplement de
wisions diversihcades d'un mateix fencmen. Tractem una glhestio
complexa, gue exigex una analisi metodica © especifica, ja que la
gran diversital de definicions de caracter generalista han dificultat,
mes que no pas aclarit, Facotacid del camp d'estudi i el descobriment

tels trets intrinsecs que lidentifiquen.

Els problemes, doncs, ja se'ns plantejen inicialment quan intentem
definir 2l ierme, ja que gairatre podem dir gue hi ha tantes definicions
com aulors que acten agquesta tematica, 1 |a majoria s0n
incompletes, | amb l'onica caracteristica comuna del contacte entre

dues llengies (i, 1988).

No 85 el nostre objectiu desenvelupar una anzlisi epistemologica dal
concepte, perd si que volen apuntar la definicio global que Tilone
(1976) fa sobre cl torme, atés gque 16 una acceplacid baslant

genaraltzadz, i €5 tracta d'una concepcid classica:

"B bilinglieme consistalx en la facuital que
POSsSEeix L individy de saber expressar-se en
ura segonzs Nengoes, sdaplani-se fidelment als
seus conceptas [ les  seves  esfruchures
propies, sense parafraseiar ia flengua nadinva.”
{Tilone, T976:13),
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ConsegUentment, el veritable biingle no te cap dificultat per passar
d'un cadi lingiiistic a un alire, sense veure's obligat a traduir d'un a
I'altre. Posseeix dos sistemes linglistics independents i parallels,
sagons els quals e pensament esta directament Higat a I'expressic

verbal propia de cadascuna de les llenglies.

Per part seva, Siguan i Mackey (1986) consideren com a bilinglie a
aguella persona que, a més de la seva primera llengua, en 1é una
altra amb un nivell de compeléncia semblant, | que és5 capag
d'emprar 'una o l'alira en qualseval cirpumstancia, amb semblanls

graus d'eficacia.

La tendencia actual es basa en el fet de considerar que, mes que no
paz fer tractaments episiemologics del fenomen, el bilingGisme
exigeix un sistema de classificacio 1 teoritzacio gue dongi unes
directrivs a la investigacid, i faci possible la integracio dels resullats

fViladel, 1981; Amau, 1992).

Lagicamenr, cal deixar de banda concepcions absolulistes |
unificadores, per donar pas a fenomens mas individuals 1 espacifics.
o es tracta, dongs, de trobar una defimigil perfecta i universal, sing
de lar una descripcid dels fets propiament linglistics, sociolbgics i
psicolbgics (Viladol, 1382), o com diu Mackey (Titonne ob. i), de

considerar el bilinglisme ng com un concepte absolut sing relatiu.
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4.2.1. Diferenciacié de tipologies

La profusid de factors gue intervenen en una realitat bilingue
gdetermina que hi pugui haver una gran diversitat de cnteris 2 'hora
d'intentar desenvolupar una tipologia classificadora. Auwxi. Vallverdi
{Pueyoc 18991) ha recopilat ns a onze criteris distints a 'entorn dels
quals s'ariculen classificacions diversificades segons el nombra de
lengues en  conlacte, la mobivacio  psicologica, el grau
d'espacialitzacio en I'ls de les llengies rospoctives, ¢l graw do
domini. I'extensid de la segona llengua, I'edal d'adquisicid d'ambducs
lengties. l'origen del hilinglisime, les funcions socials atribuides a

cada varietal, 1a sitvacia legal i |2 politica linglistica,

En tractar-se d'un fet relatiu, el bilinguisme implhicara una analisi del
seu grau de perfeccid, de la funcid que cobreix I'os d'una llengua o
l'altra llengua {us altemaliu} i de les interdferéncies que es produeixin

entre ['una i l'altra.

Historicament, i des de |a perspectiva de llenguatge | pensament,
Csgoad i Ervin 'any 1954 (Titene, ob. of.) ia parlaven de billngiisme
compost | coardinat, basant-se en sistemes linguistics fusicnats o
diferenciats. En el cas del bilingtisme compast, parlem d'una
associacio entre dos sislemes diferems de signes i un unic nucii de
significats, @s a dir, un sol conjunt conceptual, mentre que en =l cas
del bilingllisme coerdinat, lractem amb dos sistemes  verbals

independents on, per tant, cada l|lengua & un nucli semantic
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diferenciat que sassocia respectivament a cada conjunt de signes
propi de les dues llenglies. En aquesta siluacid, 'adquisicid de la L2
no g5 produgix en el mateix entomn que el de la L1, i usuaiment &

lloc més lard.

Actualment pero, treballs recentz {Bonnot, 19898) coincideixen a
ressaltar la feblesa d'aquesta distincia. De fef, no es tracia tanl d'una
dicolaming ontre ambdos sistemes com d'un corfinuom, considerant
que cers components de cadascuna de les llengles estan

arganilzarts do manera composta o coordinada.

D'una alira banda, i depenent del grau de domini d'ambdues
llengiias, parlem de hilingdisme equilibrat o hilingGisme dominant.
En 2l primer ¢as, l'indwidu 18 un grav de competéncia similar en les
dues llengles. Aquest £s el veritable bilingle, meantre que en el
scgan hi ha una llengua dominant per sobre de Faltra, la qual cosa
significa que hi ha una dominancia implicita i una superiorital d'un

dels sistemes linglistics.

En aquast mateix sentit, Gummins {1983} dislingeix entre el qug és
un veritable bilingiisme, del que aquest autor anomena
semilingiisme (introduccid | aprenentalge d'una segona llengua de

manera instrumenial).

Una altra wvariable que intervé en la classificacic lipolagica del

bilingGisme és la que fa referencia al moment d'adquisicié de les
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llengites. Aixi, el bilinglisme simultani proposa  l'aprenentatge
simultani dels daos codis Bnglistics, mentre que el bilingaisme
cnhsecutin enfoca eb  procds daprenentatge d'una  manera
seqienciada {en primer lloc, Yassentament de la llengea materna i
després de la L12). Autors com ara Houwer {1345], perd, creuen gue
perque es produsixi un varitable bilingisme, l'exposicio a la LI2 s’ha

de praduir abans dels 2 anys d'edat.

Finalmant, i depenenl de Festatus sociocultural de ies llengiies,
podem parlar de bilinglisme additiu, en el gual hi ha una llengua
preponderant que no es perd encara que 5e n'aprengui una altra, i de
hilingilisme substracliu, en el gual la llengua matema es la

mingritaria, i per tant |la que esta en clar desavantatge.

Independentment de tols aquests faclors definidors i determinants del
lipus de bilinglisme, hem de ressaltar igualment els factors
actitudinals, defimdars, junl amb gueslions de preferéncies socials,
de les caraclerisliques del bilinglisme especific que desenvolupi
cada subjecte. Com  din Lambert {1972), la perspecliva
sociopsiceldgica es basica en ¢l proces d'apreneniatge de la segona
llengua., segons el grau  motivacional por desenvolupar gl
soneixement, el qual ve determinat tant per l'actitud com per lg

preferéncta d'un grup cullural detamminat,
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4.2.2. Variables associades a diferéncies entre bilingles

El nivell

de bilinguisme real que adauireixen els  subjectes,

independentment da quin sigui ¢l tipus de bilinglisme gue prescnti,

asta solmés a 1ot un seguit de varfables que determinen el grau

d'aprofundiment en ambdues langiies, i I'estatus daquestes dins ¢l

medi relacional de l'individu bilingle.

Tal com
destacar:
o

L}

apunta Paradis {1893), enire aquestes variables cal

El grau de domini: que ez la capacitat del subjecte per fer
servir dues llengles. Segons aquest autor totes dues
llengGes es poden dominar cadascuna com un parlant
nadiu (ventable Bilinguwsme), mnguna cam  un nadiu
{semilinglisme], o en contexios especifics {diglossia). Fer
a nosaltres aguesla classilicacio no teé enteris univocs |a
gue barreja domini 1 ambit d'as; igualment volern apuntar
que considerem que algunes de les siluacions resultanis
poden no carrespondre a un vertable bilinguisme, ja que
aquest auter no distingeix entre els diferents graus de
dominide ta LI2.

Tipus d'erganitzacid de la gramatica: les llengies en
contacle poden ng tenir interferéncies, tenir interferéncies

upidireccionals o interferéncies bidirececignals.

Contexte d'adquisicid: es racta de quan i de com han
estat adquirides les llengies.

Edat d'adquisicié: £ss 10gic suposar que com meés jove,
major facililat per integrar la LIZ, i major domini resultant,
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= Grau de motivacia: és un dels factors mes definidors del
resultat final tant en gl coneixement com en [Os dels
idiomes en conlacte. Engloba ies aclituds vers [a llengua
d'apeneantaige, i les motivaciens per aprendra-la.

= Context d'is: recull els aspecles de lloc on es fan servir
{casa, comunilat ifa Ireball), la freqiencia d'us, la modalitat
(per escollar nomeés la televisid per exemple, o per a la
Interaceio social) i les diferents condicions

sociolinglistigues associades amb s de cada Nengua.

= Distancia estructural entre les llenglies: des de dues
llengGes eslretament relacionades, com passa entre el
catala 1 el caslellda. fins a dues llengites amb arrels

totalment diferants.

= Estatus de les llengues: com a llengua d'ensenyament,
d'interaccio entre grups, de relacid sociocomunitaria...

En definitiva, totes aquestes variables detorminaran tant el tipus de
bilinghisme amb el qual ens trobem, com les difergncios gque hi

puguin haver an l'ambit individual.
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4.3. BILINGUISME | EDUCACIO

Hi ha un ventall amplt de situacions en les quals I'educacid i &l
bilinguisme es creuen i interactuen o, si mes no, en les quals estan
en contacte directe, | no sols en Vambit escolar prépiament dik
L'educacid bilinguo és ¢l resultat d'aguesta interaceid entra educacid
fen el sentit tradicional de la paraula} i contacte de llengles, com &

resultat d'una realitat social gue l'ernmarca 1 la caracteritza,

El terme eduracio bifingde, fa referéncia a una varietat de programes
educatius que proporcionen instruccio en dues © més llengles. De
tota manera, aquest concepte també es fa servir 2n un sanlit molt
mes ampli, }a que engloba situacions en les quals els escaolars
aprenen una segona llengua (LI2} diferent de la familiar, mitjangant
un programa sistematic per adaptar-se a la falta de compeléncia
imicial en la segona llengua; en aguest cas, pero, els alumnes sdn

monalingues,

Mosaltres al igual que Amaw (19592:11), entenem el terme educacio
bilingie, com aquell que exclou agquestes situacions en les quals es
ddna l'ensenyament de la Li2 com a matéria i na com a ensenyamant

2n la segona llengua.

Un cop aclarit 'abast del concepte, creiem important ressaliar que
lefecte del bilingdisms en 'ambit escalar. 48 ura temilica que

sempre ha encuriosit els investigadors. Historicament, la majoria de
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les recergues que shan desenvolupat sobre el bilingilisme han estal
enfocades en ¢l camp de I'educacio. Sempre s'ha tendit a demostrar
els efectes beneficiosos o nocius del bilingGisms en el rendiment
escolar i en levolucio da la intelligéncia dels infants que wiuen en
aquesta sifuacio. Es interessant observar que els resullats son
contradictoris, per be gue tendeixen a coincidir si se'ls agrupa per

pericdes hislorics (Pueyo, 1891).

Si analizem la situactd dels alumnes de cara a uwna educacid
bifingue, veurcm guea una opcid escolar que impligui un canvi de
llengua per part dels alumnes [adaplar €ls alumnes d'una llengua a
una altra, per la rad que sigui} no &s lan sals una opcid linglistica.
Sempre té una dimensié soctal | unes intencions personals i

collectives que la determinen,

Com ja hem comentat, la Hengua &és un dels instruments mes
sensibles dlidentilat personat 1 de pertinenga a un grup. Por tant,
comporta sempre una decisid politica, Respecle d'un programa
d'educacid bilingle, la voluntat politica sempre és essencial (de
manera implicita @ explicita), perd no suficient. Cal tenir sempre en

compte consideracicns sociolhgiques. psicologiques i pedagagiques.

Fer aguest motiu, quan s'intenia implementar un programa bilingiie

sigul del tipus gque sigui, &35 lan important considerar quin és 'estatys
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real de cadascuna de les llengfies, abans de preponderar-rg una per

sobre da [alira.

Iguaiment és imponant deslacar que l'ensenyament bilingie implica
models d'organitzacid escolar determinats, on I'objectiu es5 possibililar
el domini d'una llengua a la gqual Fescolar no té acceés en el seu
enlom soctofamiliar més directs. sense que aixé comporti cap
dismininucio respecte dal desenvalupament de la seva pripia llenqua
o al seu rendiment academic. Per a la consecugic d'aguests objeclius
s'han de lenir en consideracio no 1an sols els factors que influeixen
dins ef context de lauta, sing també molts altres, entre els guals
destaquem |'organilzacid i la distribucid de les llengGes al llarg del
currigulum, el coneixement  lingiistic  del  professorat o les

moiivacions socials cap a 'apreneniatge de les llengies.

4.3.1. El cas de Catalunya

£l cas de Catalunya, dins el context de I'Estat espanyd), ve emmarcat
per una realitat linguistica amb unes caracteristiques especifiques
que la diferencien de la resta d'avtonomies amb llengles autdctones

Dropies.

El sistema educativ  vigent £s  compelencia  exclusiva  de
Depantament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, ja que
aguesta inslitucio té competencies exclusives en el camp educatiu.

Per tant, i en linies generals, la major part dels models desenvolupats
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tenen per objectiu que els alumnes escolaritzats deminin de forma

similar, al linal de I'escolarilzacio obligatGria, ambdues |lengues.

En aguest sentit, destaca I'esforg desenvolupat en la década dels 80
per tal d’'aconseguir Ta normalitzacid del catala, ja que estava melt
debilitat enfront de! castelld, per raons historiques que ara ng cal
analitzar. A parlir d'aguesl moment, s va donar pas als programes
educatius d'immersidé linglligtica; terme utilifzat per primar cop per
descriure una expenencia educativa fela al Canada francofon, el
1565 [Siguan, 1885). Al mateix temps es van iniciar les campanyes
de normalitzacio en dilerents ambits  somigculturals  {Llei de

normalitzacié lingUistica de 1883).

Un dels recursos mes emprats en  |'ensenyament  bilingle,
probablement el mes imporiant, consisteix a ulfitzar la lengua
abjecte d'aprenentatge com a instrument d'ensenyament. Es a dir
gue s'assumeix que, en la mesura que es fan coses amb fa llengua,
no solament s'aprén a fer aguestes coses, sind que s'apren lambe

linstrument que les vehicula.

Els programes d'immersid linglislica es basen en aguest conceple,
ensenyar 1 aprendre 4 traves de la llengua descaneguda. ja gque a
llengua de relacid i dinstruccié a l'escola i la llengua familiar dels
nans i les nenes que hi assisteixen. san dilerents {Vila, 1995; Artigal,

1989). Es tracta, dones, d'un tipus d'aclivilal didactica que ensenya
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liengua miljangant el scu us en els activitals d'ensenyament-
apranentalge que son propies del context escolar; la llengua no s
objecta d'apreneniatge per ella mateixa, sing el vehicle que parmeat
incorporar | organitzar el conemxement, de manera que, aprenant
cases, s'aprén la llengua. Aguest ha eslat el paradigma educatiu gue

s'ha aplicat a Catalunya,

Conseglheniment, la calalanitzacid det sislema educatiu $'ha basat a
oferir als nens de llengua materna castellana la  possibilitat
d'adquisicid precog del catald (elapa preescolar), la gual cosa ha
implicat una conscienciacid | una actitud favorable, ¢ si mes no

tolerant, de les families.

L'altra cara del problema, I'adquisicid precog del castella pels nens
amb llengua materna catalana, és menys greu ja que la preséncia
social del castella en la vida social i publica és tan gran que cls
escolars de llengua catalana es converigizen en bilingles quasi

sense esforg (Siguan i Mackey, 19B6).

La majoria dels programes dimmersid, han suposat un gran aveng
en fa recuperacid de la llengua calalana (Amau af af, 1892), i s'han
desenvolupat d'unaz manera seqienciada, ja que els centres han
sequil una catalanilzacié progressiva, és a dir, que agquest proces
d'enseyament del catala s'ha iniciat des dels nivells inferiors

descolaritzacid, per anar augmentant, tot afegint-hi cada any un de
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més, tenint en consideracio les elapes evolutives per les quals

passen els infanis.

Aquest proces dintroduccio de la LiZ en estadis de desenvolupament
primarencs, quan la L1 encara no estd del tot assolida, ve delerminat
pels estadis dadquisicid simultinia de dues llengilies que, com
assenyala Ardigal (1984), es basen en el tipus dinterrelacio que
s'estableix enlre 2ls dos codis Iexicals exislents. Segons aquest
autor, res s6n els estadis que conformen el procés evoliliy del

subjecte bilingde:

a) Esladi pnmer: codi lexical umic: e nén ¢ la nena té un sol
sistema lexical on apareixen paraules de ilotes dues
lengies. Algunes poden estar repetides (per axemple
ftaulal i /mesal),

b} Estadi seqon: dos codis lexicals perd una dnica gramatica,
En aquesta etapa linfant té dos sisternes lexicals separats,
perd un sol sistema de regles modosintacliques que aplica
indistintamant a un cadi o laltre.

¢} Estadi tercer: dos codis lexicals | dues gramatiques: I'infant
ja té dos codis lingiistics diferencials, tant pel que fa al
lexic com pel que fa a la sintaxi.

Finalment, i per concloure [a breu descripeié de 'evolucié que ha
seguit el catala en la nostra societal durant ies Oltimes décades,
volern apunlar que actualment s'estd treballant en les carmbres

legislatives. en una llei del catala, més de caire social, destinada no
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tant a promoure &l congixement de ta llengua propiament dita
{aspecte que avui en dia ja ha eslat basiant assolil), singé a
augmentar la seva presencia en |a vida social catalana. Un cop s'han
aconseguits nivells dptims de coneixemeant de la llengua, es tracta

ara d'afavoriri promoura® ['us comunitas i sacial,

Paral lelameant també s'esta treballant, des de diferents ambils, per
tal d'atendre les necessilats que implica laugment de la immigragic
exterior; gl fenomen de |la multiculturalitat i el plurilinglisme gs un
repte per al sistema educaliu | social en general, gue passa per la
integracit de |a diversitat en el nostre sistema. tot respectant els trets

identificativs propis de cadascona de les culfures implicades.
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4.9. BILINGUISME | COGNICIO

4.4.1. Evolucic historica

Els estudis scbre el bilinghisme durant la primera meitat del segle, a
partir de la Conferéncia Internacional sobre Bilinglisme que es va fer
a Luxemburg I'any 1928, generalment solfen concioure que agquest
fenomen preduia un efecte nociu en el desenvolupameant de

Mimdividu,

Els infants bilingiies, comparats amb els rmonelingles, presemaven
retards escolars, puntuaven més haix en els tesls d'inlzl-ligénecia, i gn
general, eran considerats com a socialment inadaptats, Paraules com
ara handicap fingiristic, o confusic mental, eran usualment emprades
en relacio amb aquests callectivs (Margada), pero el et es que
aquests esludis comparatius presentaven errades melodoldgiques
maolt mportants ja que, per éxemple, no controlaven factors tan
imporants com el grau da compeléncia i el domini linglistic dels

subjectes bilingles, o el sew nivell socioculiural,

A finals dels anys 30 les invesligacions van esdevenir quelcom meés
figoreses i els estudis comparatius de bilingies | monclingies, ja es
van dissenyar en luncio de l'edat, el sexe, el domini ingQistic, el nivel
socioeconomis, etc., dels individus gue eren objecte d'estudi. Els
resublats van mostrar &l fel que Tadquisicié d'una segona llengua no

tenia cap efecle nociy sobre €l deservalupament de la persona.
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De tota manera, fing als anys 60, amb la irrupcid de les teories de
Lambert, no es va veure la possibiliat que el hilingllisme pogues
influir positivament sobre els subjectes. La nova perspectiva d'aquest
autor es basava en la consideracid que els bilinglies posseeixen
estructures intel-lectuals divarsificades, i una major flexibilitat mental,
axi doncs, i par primer cop, es va presentar el bilinglisme com un fet

enriguider en ia cognicié de las persones,

Aquests esludis dg Lambent, confirmats per lanko | Gummins entre
altres, son els que marquen les tendéncies actuals, i els que indiguen
gque el nen bilingle té certs avantatges cognitius en relacid amb la
Aexibidital mental, la crealivitat 1 el pensament divergent {Lamberl
1978, i Otti, 1988), ja que per la seva axparigncia amb &l llenguatge,
el nen bilingle desenvolupa una major capacital per a les

transformacions i1 les substitucions simbaoliques.

Farallelament, 1 segons Arigal {1984}, la irrupcic de la teoria
chomskinana -psicalinguislica- durant els anys 60, suposa la fi de les
explicacions empirisles s2gons |25 quals el nen adquireix una llengua
mitjanganl  procediments merament imitalius /o inductiug, Es
comenga a presenlar els subjectes com a individus capagos d'aplicar
algun lipus d'hipdtesi a Vinput linglistic gue Fentomn els ofereix; per
tant, per adquirir una llengua o es suficient accedir al mode! verbal
corresponent, sind que també cal recanéixer-hi elaments i eslrategies

que d'alguna manera el parlant ja posseetx,
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Conssgiientment, la mateixa practica social és el punt de partida per
continuar adquirint la nova llengua, i aclua cam a instrument per
reconéixer nous Jnpwds mes  eleborats i, posteriorment, poder

irtenorilzar-los.

Actualment hi ha una altra gran area dinvestigacié recolzada en
'estudi de les relacions existents enire bilingdisme | intel-ligéncia.
Ding aguest gran ventall s'agrupen les investigacions gue s'ocupen
de demostrar la inexisténcia de deficits cognitius dels bilingles; és
mes, tal com descriurem en agquest aparat, 'a majoria volen
demasirar els seus avanialges amb visla al desenvolupament
intel-lecteal dels subjectes, tot | que també n'hi ha dalires que se
cenfren mes a investigar les possibles diferéngies intergrupals o©

inlragupals dins els diferents estils cognitius.

Ce tota manera, encara hi ha un altre sector d'estudiosos (Vila, ob.
off.; Arligal, 1984} que en lloc d'intentar demostrar els efectes positiug
del kilinglisme, opinen que per ell mateix, aguest fenomen no
compaorta ni avantatges mi desavantatges, 1 que el seu éxil depen en
qran mesura dels diferents factors i condicions didactiques que el fan
possible, juntament amb tots els aspectes de maolivacit | actituds vers

la LIZ.

—_—
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En tot cas, el que sembla clar &5 que el bilinglisme &5 un fencmen
gue, Huny de dificultar els processos cognitivs, en condicions

bptimes, serveix per augmentar la flexibilitat mental dels subjectes.

4.4.2. Estructuracio mental del hilingiisme

El fet de com s'organitza 1 s'estruclura la representacio de dues
lengles en un mateix cervell s una questio actualmenl pricritaria en
els esludis dinz el camp de la psicolinglistica: les dues llengiies
estan regides pel maleix substrat neuropsicelogic’?, o cada llengua
s'emmagatzema i processa en diferents estruciures? Les maneras
amb gué ambdoz rdiomes poden estar  organilzals
neuropsicologicamenl san multiples. Segons Paradis (ob. cit), hi ha

almenys 4 hipolesis diferents:

1] Hipdatesi del sistema estes: les lengilies estan indiferenciades
en la seva representacid. El fel es que el sistema lingilistic del
bilingle senzillament conté mes fonemes, morfemes i regles
sintactiques que &5 tracien com a elemenls addicionals del mateix
tipus ding @l sislema. i shi integren. Ambdos idiomes sén
unicament dues maneares diferents de codificar un missalge dins

el malteix sistams:i.

2] Hipatest del sistema dual: els elements de cada llengua
s'emmagatzemen separadamenl en un sislema de connexions
independents 'un de lallre. Per a cadacun dels nivells
d'estruciuracié lingitislica, cada llengua esta reqida per diferents
xarxes de connexions neuranals,

3) Hipotesi del sistema tripartit: aquells iterns que siguin identics

en ambdos diomes es representen en un unic substrat neuranal
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com0, t cadascun dels elemenis diferents tenen la sava propia
representacid. Aixi, qualsevol cosa que hi hagi en comud es
réprasenta un sol cop, mentre que @ls aspecles especifics es
represgnten separadament.

Hipotesi del subconjunt: les hipdtesis 1 i 2 no hecessariamenr
han de ser excloents, sing que poden representar dos aspectes
d'un mateix fenomen. Las duas llengies s‘'emmagatzemen de
manera identica en un scl sistema cognitiu (fzngage). Tot | aixg,
els elemenls de cada llengua (fangue) farmen una xarka separada
de connextans ja que sclament apareixen en conlaxtos diferents,
Conseghentment, els hilingles tenen dos subconjunts  de
connexions neuronals, un per a cada lengua, i alhora possesixen
unt compunt major del qual poden extreure elements de qualsevol

Hengua, en gualseval moment.

Actualment, aquestia hipotesi del subconjunt sembla ser la mes

acceplada ja que jusiifica la inhibicid patoldgica selectiva d'una
llengua com a subsislema propi. Es la hipdtesi que millor aclareix
algunes de les diferenls patologies d'afasia amb qué es poden trabar

els hilingies, des de la pérdua d'una sola de les dues llengles

{afasia gselecliva}, a la recuperacid funcional o'una per sobre de l'alira

(recuperacio diferencial], |a recuperacid seqitenciada d'una despres

que laltra s'ha recuperat en grav maxim (recuperacic successiva) o,

fins | tol, en casos de recuperacid antagonica selecliva, gque 8s quan

la primera llengua recuperada a5 detencra en millorar 'altra.

4.4.2,1, Caractenstiques del bifinglis
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De tota manera, sigui quin sigui el sistema d'organitzacic cognitiva
del subjecte bilingle, sembla clar que des de fa uns quants anys als
ivestigadors astan dacord gue el et d'aprendre una segona llengua
en estadis primarencs de desenvolupament s'associa a benefigis

cogmitius mportants.

S'’han desenvolupat molts estudis comparativs de nens 1 nenes
bilingles amb aitres de monolingdes i, tot 1 que molls padrien ser
criticats en  relacid amb aspectes de metodologia | bases
concepluals, la convergénaia en resuliats positius, tot | els diferents
criteris d'analisi | 1a varietat de dissenys, és malt significativa. En la
gran majoria de recerques els bilingues correlacionen poesitivament,
no nomes en tasques de tipus verbal, sing tambe en tasques no
verbals com ara |les de formacic de conceptes, classificacio,
crealivitat, racnament analdgic i tasques visoespacials, Fins | {ol, els
infants hilingles demostren tenir una paficular conscienciacio de les
propietats del llenguatge, es a dir gue tenen majors coneixements en

tasques melalingitistiques (Diaz i Klinglen, 1931),

Molts d'aquests avantatges es justifiquen amb la tradicional hiptlesi
del canvi de codi (code-switching) que ja proclamaven Pearl |
Lambert el 1962, Aquesta teoria propugna que la possibifitat de
canviar d'un codi linglistic a un altre en desenvolupar tasques
cognitives, dona als bilinglies certa flexibilital afegida per poder

racnar. Aquesla hipotesi dal canvi de codi idiomatic ha tingut molta
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repercussig, 1 fins | tot va donar lloc a un dels conceptes mes
populars en el camp del bilinglisme: el de Ia flexibiitat cognitiva, Mo
obstant aixd, aguest fenomen no aporta evidéncies empiriques que
justifiquin les altes puntuacions en tasgues com per exemple ia

classificacrd o lergamtzacio visoaspacial.

Una allra caractenstica dels subjecles bilngues es gue aguests
stectes cognitius del bilinglisme apareixen relativament aviat dins el
procés d'adguisicid de les llenglies, | per tant, no requereixen nivells
massa alts de suficiéncia en cap de |es llengles en contacte. Es a
dir, que |a variabilitat, a partir de certs nivells minims de domini de a
segona llengua, sembla ser que ng influgix en les habilitats cognitives

resultants.
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4.5, EL BILINGINSME EN EL DEFICIENT AUDITIU

Aquesfa visit positiva i afavaridora del pensament divergent, flexible 1
creatin, de lindividu bilingle, no estd fan clara quan Fapliguemn a
col-lectius de persones sordes. Fins ara, almenys, no ht ha hagut
estudis definitius gue aixi ho demostring Existeix un  veritable
bilinghisme en el sord? El fet d'un us linglistic plurilingle, no pot
dificultar en comptes de facilitar, el processos d'aprenentatgs que

sequeix el deficient audiliu?

Els mecanismes d'adquisicid del lengualge d'una persona sorda son
majeritadament distints dels emprats pels oidors: al subjecte se I'ha
d'ensenyar ¢! lleguatge d'una manera espeaifica | concreta. Mo aprén
per imitacid com fan el oidors, el fet de no sentir gl limita en les seves
experizncios linglhistiques. Aguest aprenentatge conscient de |a
llengua fa que sigui molt dificil trobar experiencies engrescadoras
laciiment aplicables & allres situacions. Consegilentment, aguesta
mancanga dexercitacié en diferents contextos dificulta moit les
generalitzacions | |es possibilitats de transferéncies, amb la qual cosa
ens trobem gue alld que s'aprén nomes es fa semvir en siluacions
mait concretes. En resum, doncs, el fet d'aprendre el llenguatge
duna manera reglada | per mecanismes difarenls, dificulta
enarmement |es possibilitats de generalitzacio i transleréncia dels

aprencrlatges de la persona sarda. Tot i aixd, aclualment, la majoria
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de personss sordes que han tingul unes condigions educatives

adequades, adguireixen |les regles basiques del lengueatge oral.

Les experiéncies que coneixem en 'adquisicio d'una segona llengua
oral en l'alumnat amb déficit auditiu, sén majorilariament del tipus
que nosaltres hem anomenat bilinglisme consecutiu, és a dir,
dadguisicio de la LI2 quan ja hi ha les bases de la L. En aguests
casos, sl be no es hi ha suficients dades per afimar que s'arriba 2 un
bilinglisme tolalment equilibrat, s que es pol constatar Que
s'assoleix, com a minim, un domini de la LI2, 10t i que no $’ha mostkrat

si sequeixen 2ls maleixos passos que l'eidor.

Les incogniles en relacid amb aixé es plantegen quan el bilingbisme
es produeix precocment i de manera simultania, és a dir quan la
crialura sorda prefunda ha d'aprendre per mecanismes dilerents dels

de l'oidor dues llengiies a la vegada,

Lina allra consideracio gue hem ds tenir en comple és gue, quan es
parla de hilingliisme en fa persona sarda, normalment se sobreonten
Faprenentatge d'una llengua oral 1 una Hengua de signes o signada,
an aquelles situacions  familiars en les quals $'hag  oplal
aducalivamenl per una modalitat o una altra, El fet &s que usualmen
no es considera mat la possibilital dadquirir dues llengiies orals,
aquesta es una realital gque esta molt present en el nostre sisterma

edusatiu.
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Parallelament, les tendéncies educalives actuals (generalment
provinents dels paisos anglosaxons) promouen el desenvolupament
del llenguatge de signes com el propi de la comunilat sorda, per tal
de sonvertir-lo en el seu llengualge vehicular comunicativ, cosa que
atavoreix el hilinghisme més tradicional, enfront de loral, que és el

que estudiem nosallres.

Finalmenl hem de tenir semprae present fa realitat plurilingie del pais
j2 que a causa de la mabilitat migratdriz, hi ha molts nens que inicien
lescolarilzacio en una llengua diferent de la materna. Avygi en dia,
agquesta diversitat lingdisticocultural no es redueix a les varants
Jambit gstatal, sind que cada dia son meas les persones que
s'integren a la nostra societat | que provensan de cullures | arees
linglistiiques diferenciades. Aquest fel encara complica mes |a realitat
plurilinglie de les nostres aules plbliques, ja que aclualment ja ens
trobem amb cases de nens sords provinents de cultures d'arreu del

mon.

Per rad de totes aquesles caracteristiquas, 'estudi del bilingGisme en
el sord entes com l'aprenentage de dues llengies orals. no s, ni ha
estat mai, un tama massa desenvelupat pels estudiesos. Sequrament
podem dir que afecta nomes aquelles socistals que per & sales ja
viugr €n un ambient plurilinghe, com es el cas de Catalunya. En

aquestes situacions, les decisions educatives vindran diclades mas
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aviat pels plans d'actuacio politica imperant, que no pas per |es

necessitals individueals de cada subjects.

La politica lingliistica catalana, que opta per la immersidé és poc
comparable a la daltres paisos. Aixi, per exemple, a Belgica hi ha
escales per a cada minonia lingdistica; la conseqiéncia en aguests
casos es que encara que l'infant astigui en un medi soctal plurilingGe,
i per tant tingui contacte amb zltres llengles, l'aprenentatge escolar
g5 ta en [a llengua malerna L. En el nostre cas, per a ia crnatura
amb  sordesa procedant de  families  casiellanopatlants,
lrescolaritzacid en la sava llengua malerna és meas dificil, ja que a
l'escola publica se segueixen plans d'immersid, 1 s0n pocs ols conires

privats qua fan sarvr el castelta com a llengua dominant.

Creiem igualment important ressaltar que, des dels anys 80, s'ha
generalitzat a Catalunya fa integracié educaliva i el reconeixemant
del dret que tenen tets els infants a ser educals en un Ambient e
menys restrictiv possible | &l maxim de nommaliizat.  Aixd
immediatament ha donat pas a la incorporacio de mullitud de nens
amb deficiencies, i diferents graus de minusvalues, dins l'aula

ordinzria.

Des de ['Administracio s'ha considerat mes imporant per a la
correcta guucacid dels sords el fel d'integrar-tos en aules crdinaries.,

que no pas fenir en comple tota la problematica linglistica que
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implica &l canvi de codi idiomalic, la qual cosa pot donar lloe, com a
minim, a alguns problemes d'ajustament, Aixi per exemple ens
trobemn amb algunes situacions mingritaries tals com l'escolarizacio
en catala i les reeducacions logopédigues en castella, sense tenir en
compte la lengua secial d'interaccié entre gls companys de classe,
En aguests casos, el criten emprat es normalment €l da facilitar
laprenenlatge de la primera llengua enfrom de les fortes dificultals

que s'han trobat.

De ola manara, com ja hem coementat, no hi ha prou dades referents
a aquesl tema, ja que usualmenl nomas se solen fer als seguiments
de casos individualment, o segons els grups que port cada logopeda,

tot i la clara barreja de codlis linginslics presents en les nostres aules.

En sintesi, i reprenent les varables de Paradis exposades a l'apartat
3.2.2.. d'aguest mateix capitol, perd aplicades a les condicions
descrites d'sducacid del sord a Catalunya, és molt impoenant que a
I'hora diniciar l'escolaritzacid en un subjecte bilingle es tinguin en

compte els factors seguents:

= El context d'adoguisicid: per al sord, sl moment
d'introduceid de les llengies serd definidar, entre altres
vartables, del seu grau de domini final lgualment, el com
s'adquireixen aquesies llengles també lindrd una gran
influgncia en les seves possibilitats de generalitzacid |
mermalitzacié,

[ —
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2

L3

L'edat d’adquisicié: tenint en compte que el sord.
usualment, sequeix un procés d'adguisicio del llenguatge
otal uns 2 anys per darrere de ['ofdor, aguesta edal
coincidira amb Finici de T'escalaritzacid obligatoria, fel que
pot ser mall diil par treballar I'assentament de |a Hengua
materna, igual que la introduccié de la LI2, des dedats molt

primerengues.

El grau de motivacio: a causa gue el tipus de bilingiisme
simultani comenca a adats mall inicrals, la motivacid
personal dels subjectes vindra determinada en gran pan,
per quin sigui el reflex de les actituds paternes { matemes
gnfront la LI2, i l'interés que tinguin els pares pergqué ¢l seu

till o |2 seva filla 'aprenguin.

El context d'0s: ligat amb el punl arteror, 1 tal com
veniem repelint, es molt important que la criatura sorda
pugu generalitzar ef que apren a l'escola, per tant seria
malt interessant que hi haguessin situacions comunicatives
en la LI2 fora de 'ambit estrictament escolar: 1a familia, la
comunitat {esplais, centres civics...), €] barr {hotigues,
transpors, serveis..) sdn indrets malt idonis per estimular
I'expressic en catala, alhora que son font dg motivacid ja

que gl sord pot relacianar-se mas, i amb més gent,

La distdncia estructural entre les llenglies: el gue el
catala 1 & castella siguin similars perque toles dues
tenglies provenen d'origens ramanics. és alhora un fet
positiv | negatiu per a la criatura sorda; positiv, perqué
lenen similars estructures gramaticals | no comporen
greus alteracions en 'organitzacié estructural interna gque
assalgix el subjecte, | negaliu perqué aixd pot donar lloc a

major un nombre dinterferencies entre tetes dues ftengies.
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5. DELIMITACIO DE L'OBJECTE D'ESTUDI

5.1. INTRODUCCIO

En general, el nostre estud delimla un aspecte concret del
pensament, & pensament lbmic, | dins d'aixd la definicio de
conceptes; es tracta, dancs, de compravar la correcta formacio dels
conceples, analitzar les dimensions que engloben per als diferents
subjectes, 1 estruclurar el proces que se segueix quan els evoquen
amb paravles, la qual cosa implica una estructuracic de tot un seguit
d'operacions logigques, que no es fransmeten de manera immediata

en & momeni d'aprendre una paraula.
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Anguestes esirucluracions es recolzen en les opearacions mentals gue
efectuen els infants, les quals sén afavordes pel llenguatge ¢
lactivitat de |'individu (Fortuny i Leal, 1975}, D'aguesla manera queda
justificada la relacia intrinseca quo s'estableix entre cognicio i

llenguatge.

Basicament, nosalires pretenem aprofundir en la relacido entre la
formacid del concepte des del punt de vista cognitiv | cadascuna da
les dimenstansg linglistiques: semantica, morfesintactica i fonolagica,
i veure quin tipus de madels s'eslablexen dins d'una dinadmica
bilingiie. Es tracla de comprovar si les relacions entre aquesls camps
varien en funcic de la majar o menor interaceid amb la segona
llengua i, en cas afimatiu, comprovar de quina manera diferencial
s'estableixen aquests llicams depenent de les diferents llengies en

contacte.

Aixl dones, el nosire camp d'interes se cenlra en els concaptes i en la
seva representacio -fes paraules- dins el mon de les deficiencies
auditives, tractanl les relacions semantiques implicites en gls
significals de &5 paraules n dues llengles, en medis escolars on hj

ha més d'una llengua com a vehicle de comunicacid,

Com gue el lexico d'un ihoma es massa ampli 1 variat per poder
incloure'] tot en un larmat expetimental, moltes recerques en aguest

camp ¢entren els seus objectes d'estudi en maostres relativament
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pelites de paraules; paraules que usualmsnt sclen ser noms, ja que
impliquen objectes concrets, en  dotriment d'alires  categories

sintacligues,

La invesligacit que ens ocupa ha saguit aquesta mateixa linia, bl
lreballant la definicid nominal d'una série de conceples, e€n una
mostra d'infants sords profunds o severs preloculiug, en relacio amb
el grau de contacte amb |z segona llengua. Aquestes definicions
g'analitzen des d'una tipologia basada en & grau de complexilal
cognitiva que impliguen cadascuna de les produccions dels individus,
alhora que també sindaga schra aspectes de caire morfosintactic

{basat en &l criteri del tipus d'errors que produeixen els subjecies).

Paral{elament, tambg hem esiudiat les classificacions espamanies i
induides que hemn dermanat als subjectes per tal d'aprofundir en el
veritable coneixement dels conceptes esludiats, ja que ens hem
plantejat la possibilitat que aquests tinguin la nocid del conceple a la
ment, perd NG sapiguen evacar-lo ambi paraules, per rad de les saves

dilicullats amb £l llenquatge.

Finalment ens intaresssa conéixer fins a quin punt els efectes del
nivell de contacte amb la segona llengua en la definicid i formacio de
canceptes en et deficient auditiv son diferents dels que pot t2nir en
Falumnal d'oidors. Ens plantegem preguntes com ara aguestes: ki ha

la mateixa relacid entre el nivell de definicid i les classificacions
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entre sords i oidors?, & els maleixos efecles el nivell de contacte
amb la LEZ en sords que en cidars?, o influeix [a major 0 menor
aproximactd a la L2 en el grau de complexitat de les definicions

que produeixen ambdads gqrups?.
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§8.2. OBJECTIUS

L'objectiu basic i final da |a racerca &5 comprovar si el modsl actual
diintroduccid de la Li2 vigent & la nostra societat -immersio
linglistica-, té efecies positivs per als alumnes sords, st agquest
model &8s genaralitzable i aplicable a tols als casas, | quing aspectes
ez poden perdeccicnar per a la seva millor implementacio, |
conseglientment, per a la consecucid de resultals meés aptims en &l

proces educaliu dels alumnes amb sordeses.

En aguast sentit, ham divdit els objectiuz de la investigacio en una
doble perspectiva, en funcio del lligam entre la formulacic
lingilistica dels subjectes i la seva major o menor aproximacio al
catala, i a parlir de I'analisi del nivell conceptual i la formulacio
lingiistica,

5.2.1. Relacid entre faormulacid linglistica i grau de contacte
amb la seqona llengua

El primer objectiv que ens hem plantgjat ha estal comprovar si
existeix una relacio entre el nivell de tammulacio lingliistica i el grau de
contacte amb la LI2 dels subjectes. Es tragta de constalar com
influeix en la tormacid de la competéncia linguistica de l'alumnat e
grau de contacte amb la segona llengua. Es possible que no hi hagi
ta mateixa influéncia en cadascuna de les dimensions linglistiques.

Des del punt de visla de la semantica, per exemple, hi cap prequntar-
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56 si la riguesa atribuida al bilinglisme €s una variable a favor de fa

complexitat en les definicions que realilza 'alumnat.

Aquest objectiv general es desglossa en els especifics gque

sEaQuaixen:

= Objectiv aspecific 1: Indagar sobre el nivell morfosintactic
{oral i escrit) en cada llengua, per el grup de sords 1 gl grup
d'gidors, en funcid dels diferents graus de contacte amb 1a
LIZ.

=~ Objectiv especific 2 Investigar sobre el nivell fonologic
(oral 1 escrit) en cada llengua, per al grup de sords | el grup
d'oidors, d'acord amb els diferents graus de contacte amb
la LI2,

~ (bjectiv especific 3: Indagar sobre el nivell semantic {oral i

escrity en cada llengua, per al grup de sords i &l grup
d'oidors, en Tuncid dels diferents graus de contacte amb la
LI2.

Congiderem maclt important comprovar si la llengua detemina |a
complexitat dels conceptes: com influeix en la formacié de ralacions
sernantigues el Isl que ng es treballi en la llengua materna?; la
riguesa que intrinsecament implica el bilingoisme, &s una variable a
favor de la complexitat en Pestructuracié dels conceptes? Aquestes

preguntes sintentaran respondre a padir dels resultals obtinguts en

ia investigacio.
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Hem c¢onsiderat igualment interessant comptar amb la llengua
d'escolaritzacid dels subjectes, ja qua creiem que els resultats en
restructuracio conceptual ftant en la vessant de definicions com de
clazsificacions} no deuen de ser iguals si I'escolarizacio es porta &

terme en la llengua materna, que si es fa amb una de difarent,

En segon lloe, valem investigar sobre la relacio gue s'estableix entre
els aspectas linguistics reslants i les llengles en contacts. Igual que
en 'ambit semantic es tracta d'esbrinar &i [a LI2Z, com a instrument
vinculador de camunicacid dins I'ambit escolar, &5 un element
distorsionador en ladquisicio de la fonalogia i la morfosintaxi de les
llengles en contacte, provacant per exemple contaminacié entre
ambdues, o cantrariament s un factor mes enriquidor, que afavoreix
el seu desenvolupament | posiertar assentament, tant pel que fa a 1a

modalitat de comunicacid oral com a l'escrita.

5.2.2, Refacio entre nivell conceptual i formulacié lingiiistica

A un bon nivell d'elaboracid cenceptual, corespen tambe un bon
nivell da formulacid linglistica”? En el cas dels deficients auditius,
com en el dels subjectes alectats per altres franstorns de llenguatge,
fa resposta no és evidemt, | menys per a cadascuna de los
dimensions linglistiqgues. Aixi a priori sembla gue do rmanera inversa
a com hipotelilzavem anteriorment, pot haver-hi una relacid mes

estreta del nivell de formacio conceplual amb el nivell semantje que
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amb les altres dimensions lingGistiques, com ara la morfosintactica i

la fonolGgica.

Aquest objectiu general es desglossa, doncs, amb els objeclius

espeg/lics que segueixen:

= Objectiu especific 1: Indagar sobre la relacks gue
s'estableix entre la dimensié fonolbgica {gue a nivell escrit
es converteix en errars d'ortografia convencional), tant per
a sords com per & oidars, en cada llengua, i sl nivell

conceptual.

L}

Objectiv especific 2: Invesligar sobre la relacid que
s'estableix entre 1a dimensio morfosintactica {oral i escrita),
tant per a sords com per a oidors, en cada llengua, i el

nivell conceptual.

= Objectiu especific 3 Indagar scbre |la relacid que
s'estableix entre |la dimensio semantica (oral | escrita), tant
per a sords com per a oidors, en cada llengua, i &l nivell

conceptual.
5.2.3. Aspectes comparatius entre sords i oidors

Finalment. aquests resultats ens pemelran establir relacions
comparalives entre ambdds grups de Vestudi. De Tet, imcialmeny, ja
vam iroduir en l'estudi el grup d'oidors per poder comparar els
resullats obtinguts en la mostra de sords, alhora que poder valorar
d'una manera més acurada els resultats obtinguts pels deficients
auditius, en comptar amb dades considerades com a3 referents de

oaamaniat
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El nostre objectiv és, doncs, comparar els resultats de tots dos grups
{sords 1 oidors) per a cadascuna de |es proves produides, 1 per a

cadascuna de les dimensionsg linglistiques analitzades.
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Ill.- PART EMPI'FIICﬂ:
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6. DISSENY DE L'ESTUDI

6.1. INTRODUCCIO

Amb la finalitat d'assolir l'objectiu primordial de la nostra recerca, |
poder analtzar les relacions entre el bilinguaisme i la formacia dels
conceples, juntament amb la seva formulacid linglistica, en els
deficients auditius, hem  estructurat tal Testudi a panir d'una
determinada metodologia d'anélisi, la qual ha marcat el proces de
tractament de les dades, © resultats, que hem oblingut en les

diferents proves que s’han passat a la mostra.

Aixi doncs, par lat d'avaluar els electes del mivell de contacts amb la
segaona llengua en els subjectes sords pel que fa a la formacic i
definicié de conceptes, hem optat per un disseny ex post facio,

caracteritzat per traclamenis de tipus correlacional, ja que és el que
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hem considerat més adient a les nostres necessitats | el mas

perlinent segons les caracleristigues de la investigacio.

En electe, malgrat que an la seleccid de la mastra s'han controlat les
variables mes intluenls, com son ara el nivell linglistic | cogniliu dels
subpactes, no hi ha una tetal homogeneitat per poder atribuir
relacions de tipus causal entre efs resulfats en les definicions 1 al

nivell de contacte amhb la LI2,
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6.2. FORMULACIO D'RIPOTESIS

Concretant 'apartat 5.2., en el que s’han especilicat els objectius de
la investinacia, les hipdtesis ganerals de treball qual $'han dissenyat

han estal las seglents:

HIPOTESI 1. Hi ha una relacid significativa entre el grau de contacte

amb la LIZ i el nivell de formulacio linglistica.

Subfipdtesr

1.1. S'estableix una correlacid positiva entra al grau de contacle

arnb la LiZ i la dimensio semantica:

¥ Enl'ambit oral, en catala
v En I'ambit orzl, en castella
¥ En l'ambit escril, en catala
» En l'ambit ascnt, en castella
1.2, S'eslableix una correlacid posiliva entre &l grau de contacte

amb la LI2 | la dimenso sintactica:

b EnTambit oral, en catala

» Enl'ambit cral, en castella

v En l'ambit escrit, en catala

» En Ambit escnt, en castella

1.3, S'estableix una correlacio positiva entre el grau de contacte

amb |z LI2 i fa dimensid modologica:

Cristina Laborda Malla 1008
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» Enlambit oral, en calala

-

En Fambit oral, en castalls
» Enl'ambit escrit, en catala
* Enl'ambit escrit, en castella

1.4, S'estableix una correlacié positiva enire el grau de contacle

amb la LI2 i la dimensid fonolbgica:

F EnV'ambi oral, en catala
b En I'Ambil aral, en castella
¢ En I'ambit escrit, en catala

¢ En Fambil escrit, en castella

HIPOTES] 2. Hi ha una relacid signilicativa entre el nivell concaptual

dels subjeclas | la seva tormulacio linglistica.

Subhipbtosis:

2.1, S'estableix una correlacid pasiliva entre el nivell conceplual

i la dimensio semantica:

» En l'ambit oral, en catala
» Enl'ambit oral, en castella
»  En l'ambit egcril, en catala
» En I'ambit escrit, gn castella
2.2, 3'eslableix una correlacio positiva entre el nivell conceptual

i la dimensid sintactica:

» Enl'ambit oral, en catala

* Enl'ambit aral, en castella
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» En Iambit escrit, en catala
» En i"ambit escrit, en castella

2.3. S'estableix una correlacio positiva entre el nivell conceplual

i la dimensio morfologica:

¥ En Fambit oral, en catala

» En Fambit oral, en casiella
» En I"ambit escrit, en catala
b En ambit gsent, an castella

2.4. S'estableix una correlacié positiva entre el nivell conceplual

i la dimensid fonolbgica:

v En Fambit oral, an catala
¥ EnI'ambat gral, en castella
v EnI'ambit escrit, en catala

» En l'ambit escrit, en castelli

HiIPOTESI 3. Hi ha una relacia significativa entre el nivell conceptual

deals subjectes i el seu grau de contacte amb la LI2.
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8§.3. METODQLOGIA EMPRADA

A {i d’arribar a la verilicacid de les hipdtesis establertes, aquesla
recerca treballa amb un metodologia basada en una onenlacic
empiricoanalilica (de tipus guantitaliu), segens la classilicaci de Del

Rincon et al. {1995), dins un enfocameant no experimentai.

Es tracta d'una investigacic ex posf facio ja que com diu Kerlinger (a
Latorre et al. 1996), es una recerca sisternalica empirica en la gual
l'investigador nd te el cenlrel directe sobre lez vanables independents
pergué son intrinsecament no manipulables. Es lan infergneics sobre
relacions, sensa intervencid directa, a partir de l'alteracio de les

variablas dependents.

Aquesta melodologia &5 particularmen adient per a contextos socials
y educatius on, generalment, tes variables independents no les pot
manipular 'investigador, el qual ha de itrebaflar sobre els fenomens
lal com gs manifgsien. Segons Cohen | Manion {1390) la investigacic
ex post facio és una ema axploratéria de gran valor ja que ofereix
informacid util en relacid amb ta naturalesa del fenomen, | té com un
dols ohjeclius prioritaris l'oblencid do possibles relacions causa-

efecte.

Sola aquesta denominacio genérica de metodologia ex post facto shi
poden incloure diferents dissenys, és a dir que aquesls estudis poder

ser analitzais tant des duna oOptica descriptiva com  una
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d'experimental (Tejada, 1887), | es poden associar amb qualsevol
tpus d'estudis 1ot i que, uspatment, solen ser estudis correlacionals o
causal 1 comparatius {tambéd anomenat d'estudi de grup criterial,

explicatiu causal o selectiu | comparativ) (Latorre, of. cit).

A causa de [es caraclerisliques intrinseques de |z mostra, i al fet de
que Ireballem en un context educatiu, on sempre hi ha variables que
s'escapen al contral de linvestigador, no podem establir un disseny
causal | comparatiu pur, ja que se'ns fa molt dificil establir relacions
causa-efecte exclusives entre les variables. Consegleniment, hem
optat per un tipus d'anmalisi correlacional, aguesla és, doncs, la

modalitat que apliquem a la nostra recerca.

En els estudis correlacionals no hi ha el propoésit d'establir una relacia
causa-efecls, sind gue Vobjectiy principal és establir relacions
signilicalives enlre variables, s a dir, verificar si gls canvis produits

en una varable s'acompanyen de canyis analogs en altres vartables.

Concretament, el nostre interés invesligador se centra a establir
vincles entre grups de dades; aixd vol dir, estudiar les relacions que
s'esiablaixen entre e bilingilisme | 13 sordssa en el procés
d'estrucluracic cognitiva dels conceptes que efectuen els subjectes,

tol seguint una linia de relacions significatives de resultats entre

meosires,
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En definitiva, es racla d'estudiar quina impertancia té e! grau de
caontacte amb la LI2 en I'ambit escelar, i el fenomen de la pérdua
auditiva, en el procés de la formacié dels conceptes i la seva

postericr formulacid linglistica.

L'una altra banda, 1 per tal d'introduir mesures de contro] €n el nestre
disseny d'investigacid, ham eslablent dos procediments de validesa
primordials: en primer lloc, hem emprat cam a criteri 'egquilibri
numeric entre els subjectes del grup experimental {mostra de sords) |

del grup control {mostra d'oidors},

E! segon criteri de validesa del disseny l'hem cenlrat en la
hamogeneitzacio d'ambdues mosires en aspectes tan importants per
a la nostra recerca com el coeficient inlel-leclual o la capacitat
comunicativa dels individes, tal com sgespecifica en ' apartat
seglient. En aquesta mateixa linia, també hem tingut en consideracis
trets rellevants com per exemple el nivell sociocultural o el grau de

col-laboracio dels pares.
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6.4. DESCRIPCIO DE LA MOSTRA DE SORDS

Aguest estudi estd basat en una investigacid portada a lorme amb
subjectes residenis a peoblacions de Barcelona | Girona. Es van
escollir aguestes dues arees geografigues ja que par si seles
engloben les diferents gradacions dimmersid linglistica que hi ha al

nostre pais.

Els subjectes a5 van seleccionar a lraveés dels corresponents CREDA
{centres de recursos per a deficients auditiug). A Catabunya ki ha un
total de 8 CREDA, i la nosira seleccic es va dur a lerme a partir de
cinc. Concretament van ser els de Barcelona, Comarques |l {ubicat a
Sant Adria de Besos), Baix Llabregat (amb seu a Sant Feliu de

Liobregat}, Girona i Vic,

El procés sequil en la seleccio de la mostra dins de cada CREDA va
ser &l que sequeix: en primer lloc &5 va contactar amb |z direccid per
exposar las finalitats de lestudi | demanar collaboracid volurtania
fannex 13. En segaon llog, en &ls casos en qué es va eslablir aguasta
col-laboracié per a la recerca, vam procedir 2 la demanda dels
parmisos administralius necessaris tof contactant amb Minspecter de
zona corresponemt, representant del Depanament d'Ensenyament da
la Generalitat de Catalunya. Paral-lelament &35 wa demanar
lauterilzacidé patema i matema per a la participacio dels nois i les
noies en la invesligacie [annex 2). El pas posterior va ser la

presentacit de la recerca a totes lzs logopedes interessades en el
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tema del bilinglisme, i‘o que volien participar en la investigacié, Es
van desenvaolupar sessions teongues informatives scbre el tema i, g
partir d'aqui, vam procedir a la preseleccié dels subjectes, en funcié
de la desenpcia de les caracterisliques exigides par formar part de la

mstra.

Merament com a dada arienlativa. cal ressaltar que ding d'aquests
cine Credas hi havia un total de 485 alumnes, aproximadament,
susceplibles de fammar part de la poblagid destudi, ja que eren

subjeclas amb sordeses | no sols amb problemes de llenguatge.

Aixt ens va fer suposar que, tol i que s'havien passat els diferents
filtratges de seleccio d'individus caompaonents de la mostra, &l resullat
final seria un conjunt de subjecies bastant elevat. Tal com veurem en

I' apartat segiern, res més lluny de la realitat.

Entre les dades que es van tenir en compte per defimr el perdil dels
subjectes susceplibles de formar part de la masira, | contrelar al
maxim les variables més importants que intervenen en el procés, cal
destacar les de tipus individual, gue inclouen els parameires d'edat,
génere, grau de pérdua auditiva, fipus de sordesa, tipus de domini

lingitislic i nivall i grau de compet&ncia gomunicativa i linglistica,

Pel que fa a les dades familiars es van especilicar el nivef
sociscultural de la tamilia, 1 si hi havia altres membres sords, per

considerar aguasta dlima com un element definidor en &f lipus
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d'interaccions comunicalives gue porta & terme la persona sorda.
Finalment, tamba es va considerar rellevanl recopilar informacic
sobre el grau d'acceptacid del déficit que tenien sls pares, el seu
interes per levplucid del seu fili o fa seva filla i el grau de

col-labaracio i el ipus de relacid establerta amb l'escola.

Diigual marera, pel que fa a les condicions escolars, vam indagar
sobre gl grau dintegracid | sobre aspeclas de la llengua feta servir en
les diferents situacions interactives presents a I'escola: llengua que fa
servir | logopeda, llengua que el utilitza amb els alumnes, lengua
que usa quan s'adrega a 'zlumpe sord, [lengua emprada enire els
companys en sitbacions menys formals {com pot ser al pati o al

gimnas), i quin procés dimmersid s'esta seguint, si s'escau,

El eontrol de totes aquastes variables, juntament amb les variables
definidores de la mostra, ens han permes homogensitzar els
subjectes i controlar de manera bastant acurada ia majoriz de

varables que intervenen en el procés que estudiemn.

Finalment, cal destacar que fotes aquestes dades (tant les
individuals, com les famifiars | escolars) es van recollir mitjangant
unes enquestes que van contestar les logopedes dels alurmnes. Elles
van ser, per fant les gqua gns van proporcionar la informacié que mes

endavant detallem. El model del gilestionari donat a les logopedes

s'adjunta en l'annex 3.
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Tot el gue hem comentat fins ara fa referéncia 2 la mostra de sords
objecte destudi, Paral-lelament s'han aplical les mateixes proves a

un grup analeg de cratures oidores que es descriu a 'apartal 6.3.-

6.4.1. Dades personals

Es wvan seleccionar subjectes que tinguessin com a condicid

ndispensable les caracterisligues seglents:

i}

Tenir edats compreses entre 7 i 11 anys d'edat.

= Palir sordeses pregones o severes de tipus preloculiu

{adquirides en estadis previs a 'adquisicié del [lenguatge),

Mo palir cap altra deliciencia assogiada,

O

= Conservar com & llengua matema el castelld

{independentment de la llengua emprada a l'escola).
= Estar escolantzats en régim d'integracio.

= Seguir una modalitat comunicativa oralista.

La qgiteslic d'ascollic infants entre 7 1 11 anys d'edat esta jusiificada
pel fet de la coincidéncia de linici en l'escolaritzacid obligatdria i
radgquisicioc del llenguatge formal. Si tenim en compte que,
genaralment, @s considera que linfanl sord pateix un retard en
Fadquisicié del llenguatge d'uns des anys, aguesta edat s’apropa
considerablement a |a dinici de l'escolarilzacid en els alumnes mes

petits de |a mostra.
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—

Dels 485 individus susceplibles de formar part de la nostra mostra,
nomes 32 cumplien armb els requisits inicials. Aquesta reduccid tan
drastica en el procés inicial de selectid ve eminentment marcada per

dos fels:

a) Una gran majoria dels subjectes tenia sordeses de tipus

mitja.

by Un nombre igualment elevat provenien de famiiies
catalanoparlants.

Aquests dos (ets van ser alguns dels principals lactors pels quals
molts alurnes ja no van poder ser inclosgs en el grup micial. Anxi
doncs, 32 va ser e nombre de subjectes gue, en complir les

condicions basiques que exigiem, va integrar 1a nostra moslra.

& continuacid es presenten les caracteristiques especiliques de
cadascun dels individus pel qua la a edal, el sexe, el tipus de

sordesa i el grau de perdua auditiva:
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