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INTRODUCCION

INTRODUCCION

En momentos en que se estan llevando a cabo significativas propuestas de cambio
de nuestros sistemas escolares', se hace necesario profundizar la discusion sobre
tematicas relacionadas no sélo con lo que estd ocurriendo en nuestras escuelas e
institutos, sino también con lo que ocurre en nuestras universidades. En términos
globales, es necesario estudiar lo que est4 ocurriendo con los programas de forma-
cion del profesorado y analizar la relacion que guardan, si es que lo hacen, con las
exigencias que plantea, para los actuales y futuros profesores, la aplicacion de
curriculos abiertos y una enseflanza en contextos cada vez mas complejos. En
términos mas especificos, y desde el ambito de la didactica de las ciencias socia-
les, es fundamental analizar el discurso didactico que se promueve desde las aulas
universitarias y avanzar en el estudio sobre el posible impacto que éste tiene en

2 . . .
los futuros profesores y profesoras” de ciencias sociales.

La formacion de profesores como tema de investigacion ha ido adquiriendo im-
portancia en los ultimos afios. Ya no es suficiente centrar nuestros esfuerzos en
averiguar como aprenden los alumnos o a través de qué mecanismos ensefian los
maestros y profesores sus materias; la diversidad socio - cultural en el interior de
toda comunidad educativa y la velocidad de los cambios que experimenta la so-
ciedad nos ha llevado a preguntarnos, desde hace ya varias décadas, por los alcan-
ces de la educacion primaria y secundaria. Ensefar para el presente y para la for-
macion del futuro debiera ser una de las finalidades del sistema escolar obligato-

rio.

' LOGSE: Espafia desde mediados de los ochenta, Chile desde mediados de los noventa

2 En lo sucesivo utilizaré el masculino maestro, profesor y alumno como genérico
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FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

En el caso de la enseflanza de las ciencias sociales, esta finalidad tiene una doble
valoracion ya que su razon de ser es el desarrollo de habilidades relacionadas di-
rectamente con la insercion de los nifos y los jovenes - de un determinado colec-
tivo - en un contexto social, espacial y temporal que cada vez se amplia con ma-
yor rapidez. De esta primera constatacion y de exigencias profesionales particula-
res, surge la necesidad de analizar la preparacion que estan recibiendo los profeso-
res de ciencias sociales y la relacion de dicha formacion con las exigencias que la

sociedad le plantea en la actualidad al sistema educativo.

"... en los ultimos afios hemos llegado a darnos cuenta que el profesorado
constituye la clave definitiva del cambio educativo y de la mejora de la es-
cuela, la composicion de curriculos nacionales y provinciales, la elabora-
cion de evaluaciones que sirvan como puntos de referencia adquieren poco
valor si no tienen en cuenta al maestro. Los profesores no se limitan a
"dar" el curriculum, sino que también lo elaboran, lo definen y lo reinter-
pretan. En ultimo término, lo que el profesorado piensa, cree y hace en el
nivel del aula configura el tipo de aprendizaje que llevan a cabo los jove-

nes" (Hargreaves, A. 1998 p.19)

Para poder entender las principales caracteristicas de un programa de formacion
de profesores, es fundamental insertarse en €l e involucrarse en su desarrollo. Por
eso al momento de iniciar esta investigacion parti de lo que, como profesora de un
curso de didactica, me interesaba averiguar sobre los alcances que puede llegar a

tener un determinado programa de formacion de profesores.

En los afios que llevo ejerciendo la docencia he tenido la oportunidad de cumplir
diversas funciones que me han permitido participar de la ensefianza y del aprendi-

zaje de las ciencias sociales desde diferentes ambitos. Como profesora en los ni-

12



INTRODUCCION

veles superiores de primaria y de educacion secundaria he vivido la cotidianeidad
que supone ensefiar a nifios y jovenes y he sido tutora de futuros profesores de
secundaria en la especialidad de historia y geografia. Desde las aulas universita-
rias me he desempefiado como profesora de didactica de ciencias sociales y como

supervisora de practicas.

De lo cotidiano y de las nuevas exigencias que el mundo social le plantea al mun-
do de la ensefanza y de la formacion de profesores, surgio el interés por incorpo-
rarme a la investigacion de una tematica cuya vigencia se hace mas evidente en
momentos en que se pretende promover o consolidar procesos de reformas educa-
tivas. Asimismo, la constatacion de que el interés por profundizar en una linea de
investigacion en la que nos queda un largo camino por recorrer, es compartido por
otros investigadores, me ha llevado a dedicarme en los ultimos tres afios y medio a
un trabajo centrado en el estudio de la formacion inicial del profesorado de secun-

daria en el area de las ciencias sociales.

La presente investigacion ha sido disefiada y desarrollada a partir del seguimiento
y analisis de los cursos de DCS en dos programas de formacion inicial de profeso-
res que actualmente se imparten de manera paralela en la Universidad Auténoma
de Barcelona: el CAP y el CCP. El primero, vigente desde la promulgacion de la
Ley General de Educacion, el afio 1970, se encuentra en sus Ultimos afios de apli-
cacion. El segundo, vigente de manera experimental en algunas instituciones uni-
versitarias y con prevision de ser impartido por todas las universidades espafolas
a partir del curso 2002-2003, responde a las necesidades de la Ley Orgénica Ge-
neral del Sistema Educativo del 3 de octubre de 1990 (LOGSE) en relacion con
una formacién de profesores acorde con las exigencias de las nuevas propuestas

educativas.

13
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"Una de las consecuencias de esta ley es que estos profesionales [profeso-
rado de secundaria] se han de responsabilizar de la formacion del alumna-
do a partir de los 12 afios, en lugar de los 14 en que comenzaba la secunda-
ria en el sistema anterior. Otra consecuencia es que el nuevo sistema reco-
ge en un unico tronco, general y obligatorio, toda la poblacion escolar entre
12 y 16 afios. Eso explica un cambio profesional muy importante y unas
necesidades de formacion muy diferentes a las de la etapa anterior." (Do-

cumento interno CCP - UAB, 1999. p.1)

Esta linea de investigacion ha sido promovida por el Dr. Pages desde el programa
de Doctorado en Didactica de las Ciencias Sociales de la Universidad Autonoma
de Barcelona® y bajo su direccién se ha intentado delimitar tematicas de investiga-
cion que permitan ir configurando la realidad de la formacion inicial de profesores

de secundaria en el area de ciencias sociales.

Con la intencion de conocer y analizar las modificaciones en la formacion de pro-
fesores, he desarrollado un estudio de caso de ambos programas. Las observacio-
nes del CAP las realicé durante un tnico periodo académico (1998 - 1999), mien-
tras que en el caso del CCP consideré necesario dedicar dos afios de observaciones
debido a que el primero de ellos correspondid al afio de su implementacion inicial.
De esta manera la investigacion en terreno ha sido desarrollada a lo largo de los
cursos 1998 - 1999 (CAP), 1999 -2000(CCP), 2000 -2001 (CCP)*, periodos dedi-
cados fundamentalmente a la recoleccion de informacion, analisis de instrumentos

y revision permanente del disefio de investigacion aplicado.

Debido a la frecuencia de uso, utilizaré las siguientes abreviaturas para referirme a Didactica
de las Ciencias Sociales (DCS), Universidad Autonoma de Barcelona (UAB), Certificacion de
Aptitud Pedagdgica (CAP), Curso de Cualificacion Pedagogica (CCP)

Para diferenciar los cursos correspondientes al CCP, me referiré al CCP1 cuando haga mencion
al curso 1999-2000 y al CCP2 cuando haga mencion al curso 2000-2001

14



INTRODUCCION

A lo largo de este trabajo me propongo exponer el proceso y los resultados de mi

investigacion de acuerdo a la siguiente estructura:

PRIMERA PARTE: La investigacion en su contexto metodoldgico y tedrico.

En el primer capitulo se presentan las finalidades y la metodologia de la in-

vestigacion.

Las finalidades se definen a partir de tres supuestos que constituyen el hilo
conductor del andlisis de los dos programas estudiados y que se refieren a: las
ideas previas de los alumnos que ingresan a un programa de formacion ini-
cial, el proceso de formacion y la reflexion que los alumnos realizan del pro-

grama en el que han participado.

La opcidn por una metodologia de investigacion cualitativa se fundamenta en
el tipo de estudio desarrollado, en la seleccion de los instrumentos de indaga-

cioén y en el andlisis e interpretacion de la informacion obtenida.

En el segundo capitulo se presenta el marco teorico desde el cual se desarrolla
esta tesis, considerando la situacion actual de la investigacion sobre forma-
cion inicial del profesorado en funcion de las ideas previas, el proceso de
formacion y la reflexion. En los tres casos se ha pretendido realizar un anali-
sis de aquellas investigaciones que permitieran entender de donde se partia y
ubicar o comparar, al final, los aportes realizados y las semejanzas y diferen-

cias entre las situaciones estudiadas y otras parecidas.

SEGUNDA PARTE: Estd dedicada a la presentacion de los programas de For-
macion Inicial del Profesorado del CAP y del CCP y al disefio de investiga-

cion aplicado en cada etapa de seguimiento.

15



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

16

El capitulo tercero estd dedicado a la presentacion teorica del CAP y del CCP
considerando el origen de estos programas de formacion inicial del profeso-
rado, las condiciones de ingresos y las caracteristicas generales de funciona-

miento.

En el cuarto capitulo se describe el disefio de investigacion llevado a cabo en
el CAP 1998 - 1999. Se definen los objetivos, las caracteristicas generales del

grupo, y las etapas desde el &mbito de la investigacion.

En el capitulo V, la atencidn se centra en el CCP.

En una primera parte se presenta la descripcion del disefio de investigacion, la
definicion de las finalidades y las actividades llevadas a cabo durante el curso
1999 - 2000. Esta presentacion da paso al andlisis y valoracion de este primer
periodo de aplicacion del CCP en la UAB, considerado, en el contexto de la
presente investigacion, como un periodo de exploracion sobre el cual se die-

ron las bases para el proceso de insercion en el CCP 2000 - 2001.

En una segunda parte, se describe el proceso de insercion desarrollado en el
CCP 2000 - 2001. Al igual que en el CAP, se definen los objetivos y se pre-

sentan las distintas etapas de insercion con sus respectivas tareas.

TERCERA PARTE: Presentacion de los resultados de acuerdo a las tematicas
centrales de estudio (ideas previas, proceso de formacion, reflexion sobre los

programas)

El capitulo VI esta dedicado a la presentacion y andlisis del trabajo de detec-
cion de las ideas previas de los alumnos que ingresaron a cada uno de los

programas estudiados. En €l se analizan los instrumentos aplicadas en este
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contexto y se establecen las caracteristicas generales de las concepciones pre-

vias sobre la ensefianza de las ciencias sociales y el rol del profesor.

El capitulo VII se centra en el andlisis del proceso de formacioén propuesto
desde el CAP y el CCP a partir de la interpretacion de los resultados obteni-
dos de la aplicacion de instrumentos especificos y del seguimiento realizado

de las clases teoricas y de las practicas en los institutos.

En el capitulo VIII, el centro ha sido el andlisis de la reflexion que realizan

los alumnos sobre los programas desarrollados.

Los resultados de la indagacion realizada sobre los tres aspectos centrales de
la investigacion han sido analizados por separado en cada programa y luego
comparados en sus alcances a nivel global. Asi, por ejemplo, en el caso de la
deteccion de las ideas previas se presentan los resultados obtenidos de los dos
instrumentos aplicados en el CAP y luego en el CCP para finalmente compa-

rar la informacion.

CUARTA PARTE: Comentarios finales.

Los comentarios finales han sido planteados a partir de la presentacion y pro-

yeccion de los resultados obtenidos en la presente investigacion.

Incluyen, en primera instancia, el analisis de lo investigado en relaciéon a los
tres temas centrales de esta tesis: ideas previas, proceso de formacion y re-

flexion de lo aprendido.
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En segunda instancia se establecen los posibles avances del CCP con respecto
al CAP y su relacion con proyecciones de tipo personal e institucional del tra-

bajo realizado.

La tesis concluye con la bibliografia y con los anexos. Estos ultimos recogen una
muestra de los instrumentos utilizados y de los resultados obtenidos en la investi-

gacion.

En definitiva, el andlisis del CAP y del CCP se ha desarrollado en funcién de los
ejes tematicos de la investigacion: ideas previas, proceso de formacion y reflexion
y cada una de las partes y capitulos de este trabajo han sido presentados a partir

del analisis de cada uno de ellos.

La realizacion de esta investigacion me ha permitido profundizar en la compren-
sion de la formacion inicial de los profesores de secundaria en DCS y proyectar
mi desempeio profesional en este ambito. El trabajo desarrollado lo asumi como
un desafio que no termina con la presentacion y discusion de los resultados obte-
nidos, sino que comienza a partir de €stos porque colaborar en la tarea de formar a
los futuros profesores exige estar dispuesto a plantearse nuevas interrogantes y a
participar en la busqueda permanente de propuestas coherentes con los tiempos y

con las necesidades de la sociedad.

Ha sido un camino con altibajos pero ha sido un camino compartido con todos
aquellos que estuvieron dispuestos a colaborar con esta investigacion. Agradezco,
especialmente, al doctor Pages su direccion y apoyo constante, a los profesores
del CAP y del CCP por la acogida de las distintas propuestas planteadas desde la
investigacion y la disposicion al didlogo permanente, a los alumnos de ambos

programas por su compromiso con las actividades realizadas y por el tiempo dedi-
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cado fuera del horario de clases, a los profesores tutores de los institutos por com-
partir su trabajo, su experiencia y su tiempo, a los profesores y administrativos del
programa de doctorado en didactica de las ciencias sociales y de la facultad de
educacion de la UAB por la acogida y colaboracion permanente, a los amigos
lejanos y cercanos que me hicieron sentir su apoyo en los momentos de agobio y a

mi familia siempre presente.

Finalmente, agradezco a las dos instituciones que posibilitaron la realizacion de
esta tesis. A la Facultad de Educacion de la Pontificia Universidad Catolica de
Chile y a la Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional (AECI). Ambas ins-

tituciones confiaron y garantizaron el desarrollo de este proyecto de investigacion.
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FINALIDADES Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

PRIMERA PARTE

PRESENTACION DE LA INVESTIGACION

CarituLo I

FINALIDADES Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

1. FINALIDADES DE LA INVESTIGACION

En general, las finalidades planteadas en una investigacion sobre una practica pro-
fesional concreta, surgen interrogantes que nos hemos hecho en mas de una opor-
tunidad en el transcurso de nuestra vida profesional. Especificamente en mi caso,
las motivaciones para el desarrollo de la presente investigacion surgen de algunas
de las multiples incertidumbres de mis primeros afios de incursion en el &mbito de
la formacion de profesores. Quizas pudiera sintetizar el objeto de mi investigacion
como la necesidad de buscar la forma de promover, desde los cursos de DCS, la
formacion de profesionales capaces no solo de responder a los cambios que la
sociedad exige, sino también de reflexionar y de actuar con creatividad en el cam-

po de la ensefnanza.

Soy consciente que el desafio es grande, pero el camino hace un tiempo que ya se
ha iniciado. Gran parte de mis incertidumbres corresponden a interrogantes que ya
se vienen planteando desde hace algunos afios por los investigadores del area; es
asi como comparto el interés de Banks y Parker (1992) por intentar averiguar as-
pectos que influyen directamente o que, en cierta medida, encaminan los procesos
de ensefianza aprendizaje y los resultados de los programas de formacion de pro-

fesores (seleccion y requisitos de admision a los programas de formacion de pro-
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fesores de estudios sociales, educacion de profesores, contenidos de los cursos de
métodos, rol o papel del conocimiento, caracteristicas de los profesores de cien-
cias sociales, influencia de la educacion en el comportamiento y actitud de profe-
sores y estudiantes, concepciones de calidad y competencia profesional). Algunos
de estos aspectos se relacionan directamente con lo que me he propuesto averi-
guar: las caracteristicas de las personas que ingresan a los programas de forma-
cion del profesorado en ciencias sociales - ideas previas, motivaciones, expectati-
vas -, y los posibles efectos que tienen los curriculos de educacion de profesores
en DCS en el conocimiento, actitudes y valores, habilidades pedagogicas y pers-

pectivas de los estudiantes de profesor.

A partir de estas cuestiones he centrado mi investigacion en tres temas que, a mi
parecer, son fundamentales a la hora de analizar como se est4 llevando a cabo la
formacion inicial del profesorado desde la perspectiva de la DCS y avanzar en las

mejoras necesarias.

Estos temas se refieren a:

Ideas previas de los alumnos que ingresan a un programa de formacion de

profesores de secundaria en el area de ciencias sociales

Caracteristicas y alcances de los procesos de formacion de profesores y de la

relacion teoria - practica

Reflexion sobre los programas de formacion de profesores desarrollada por los

alumnos que participan en ellos.

y los he desarrollado a partir de supuestos siguientes:
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Supuesto N° 1:

Supuesto N° 2:

Supuesto N° 3:

Las ideas previas de los alumnos de cualquier nivel educativo
son un elemento que influye, en mayor o menor grado, en los
resultados del proceso de ensefanza aprendizaje. En el caso de
la formacion inicial del profesorado de ciencias sociales, los
alumnos que ingresan a los cursos de formacién, tienen un
concepto de lo que implica ser profesor y una imagen de la en-
sefianza de las ciencias sociales construida a lo largo de sus
afios como estudiantes. Esta imagen puede enriquecer o empo-
brecer el proceso de formacion como profesor e incluso puede
llevar a que la participacion en un determinado programa se

transforme en un simple tramite de certificacion.

En el proceso de formacion inicial del profesorado intervienen
aspectos tedricos y practicos que se relacionan y retroalimen-
tan mutuamente. La relacidon entre ambos, el tratamiento de
los temas, las tematicas tratadas en las aulas universitarias, las
experiencias docentes promovidas desde los institutos de se-
cundaria y la dinamica entre los protagonistas del programa
son aspectos que influyen decisivamente en los verdaderos al-

cances del proceso de formacion llevado a cabo.

La formacion de profesores reflexivos y conscientes del signi-
ficado de su propia practica educativa se debe asentar en el de-
sarrollo de un programa de formacion centrado en la reflexion
permanente de los planteamientos educativos tedricos y la
practica educativa. La revision permanente de lo que se propo-
ne hacer en las aulas y lo que realmente se hace es uno de los
aspectos fundamentales a la hora de plantearnos cambios en las

practicas docentes a nivel global. De acuerdo con lo planteado
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por Giroux (1988) y Benejam, (1986 y 2001), entre otros auto-
res que se han dedicado al estudio de la formacion de profeso-
res, los programas de formacion inicial del profesorado deben
incorporar en su fundamentacion y desarrollo el ejercicio de la
reflexiéon permanente de los saberes teodricos, de las experien-
cias practicas y de la relacion entre ambas por parte de sus es-

tudiantes.

Ideas previas, fundamentacion teorica - practica del profesorado en formacion y
la reflexion permanente deben fundamentar el proceso de formacion de los futuros
profesionales de la educacion. Para comprobar hasta qué punto estas premisas se

dan en la practica y como se desarrollan, me he planteado las siguientes hipotesis:

1. La toma de conciencia de las imagenes particulares que se tiene de la en-
sefianza de las ciencias sociales es el punto de partida de la formacion co-
mo profesor. Los estudiantes que se preparan para ensefiar ciencias so-
ciales lo hacen desde constructos personales que se han ido consolidando
a través de los afos y de su experiencia como alumnos en los distintos ni-

veles educativos.

2. Los programas de formacion inicial del profesorado que promueven ex-
periencias reflexivas de vinculacion teoria y practica en los cursos de
DCS, fomentan la formacion de profesores capaces de revisar y modificar
aquellas concepciones que entorpecen el desarrollo de propuestas alterna-

tivas al modelo tradicional.
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3. En la medida en que los estudiantes de profesor experimentan y cuentan
con oportunidades de protagonizar alternativas de ensefianza y reflexio-
nen sobre ellas, se puede dar un cambio en los resultados de los progra-
mas de formacion inicial del profesorado de secundaria en ciencias socia-
les, programas que, hasta ahora, han sido los responsables de la repro-

duccion y la continuidad de practicas docentes tradicionales.

Cada uno de los supuestos mencionados, ha sido tratado de manera independiente
en un capitulo de la investigacion ya que a mi parecer se encuentran directamente
relacionados con las principales etapas de todo programa de formacion de profe-
sores. Un primer periodo de insercion y de introduccion al curso - marcado por lo
que los alumnos esperan y piensan de la propuesta de formacion elegida -; un se-
gundo periodo de desarrollo del programa - guiado por las opciones epistemologi-
cas y pedagogicas del programa y por el compromiso de los estudiantes de profe-
sor que lo integran -, y un tercer periodo de valoracion y reflexion de lo logrado.
La segunda y la tercera etapa no tienen por qué darse de manera secuencial; lo
ideal seria que la valoracién y la reflexion estuvieran presentes en todas las etapas

del programa y pasaran a ser practicas permanentes de los futuros docentes.

La independencia con que han sido tratado cada uno de estos aspectos, responde
solo a una eleccion metodoldgica ya que en la realidad se encuentran permanen-
temente entrelazados, como podra apreciarse en muchas partes de la descripcion y

analisis del trabajo realizado.
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2. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

2.1. Una investigacion cualitativa

La investigacion en Educacién, como en cualquier otro campo del saber, tiene
como principal finalidad la de colaborar a la indagacion y critica sistematica de
los saberes adquiridos, avanzando asi en el desarrollo del cuerpo tedrico que la
sustenta. En el intento por comprender la realidad actual de la formacion de profe-
sores y los fundamentos tedricos promovidos desde el ambito de la DCS, la pre-
sente investigacion se plantea como el estudio de la singularidad de dos progra-
mas de formacién inicial de profesores de secundaria para la ensefianza de las
ciencias sociales, a partir de la observacion y participacion en el desarrollo de las

diferentes etapas que los conforman.

El seguimiento y analisis de los programas de formacion inicial del profesorado
ha sido desarrollado desde la perspectiva de una investigacién que se inscribe en
el campo de la metodologia cualitativa / interpretativa. Sobre la base de un disefio
etnografico he llevado a cabo un estudio de caso en dos contextos de formacion de

profesores especificos: el CAP y el CCP.

A través de la integracion en un contexto de formacion inicial he intentado com-
probar la validez de los supuestos que han originado esta investigacion. Todo esto
sin perder de vista lo que se espera de una investigacion cualitativa interpretativa:
“descripciones abiertas”, “comprension mediante la experiencia” y el estudio de
los actos y los significados que los actores adscriben a lo que sucede en un con-

texto social particular” (Erickson 1989, Stake 1998).

Por medio de la observacion, la participacion y la interpretacion de una realidad

educativa concreta y compleja, como es la formacion de profesores, nos acerca-

26



FINALIDADES Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

mos a la comprension de las exigencias que la sociedad - a nivel global - y el sis-
tema educativo - a nivel mas concreto - nos plantean en relacion con la formacion
inicial y permanente de los futuros y actuales profesores de ciencias sociales. Ob-
servar, participar e interpretar una realidad educativa especifica pueden ser consi-
deradas acciones de indagacion que se enmarcan dentro de la llamada investiga-
cion interpretativa, la cual ha ido adquiriendo importancia en el campo de la in-
vestigacion educativa, al mismo tiempo que ha ido avanzando en su definicion y

objetivos.

La decision de llevar a cabo una investigacion desde la perspectiva interpretativa,
centrada en el estudio de caso, significa plantearse algo mas que observar y des-
cribir. La idea central ha sido poder avanzar en la comprension de lo que real-
mente ocurre en las aulas universitarias en el momento de asumir la formacion de
los futuros profesores, estudiando el mundo de relaciones y de percepciones que
se van dando a través del tiempo. Desde esta perspectiva es importante tener pre-
sente lo planteado por Escudero (1990) cuando sefiala que la investigacion inter-

pretativa .

“no aspira a establecer leyes o principios que expresen relaciones de con-
comitancia o causalidad. Pretende, mas bien, descubrir pautas, patrones y
regularidades que permitan comprender el sentido, el significado y la
construccion personal y social que los sujetos mantienen en los contextos

en los que funcionan.” (Escudero, 1990 p.8)

En el plano personal, la eleccion por una perspectiva interpretativa del trabajo ha
significado incursionar en un ambito de la metodologia de la investigacion que he

ido descubriendo en su estructura y en la riqueza de sus alcances, especialmente a
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través del andlisis de investigaciones que se han desarrollado en el campo de la

formacion y del pensamiento del profesor.

Este acercamiento lo he intentado realizar teniendo en cuenta algunos alcances
que me parecieron de especial relevancia a la hora de definir la metodologia de

trabajo. Especialmente importantes me parecieron los alcances de Erickson,

“... la investigacion interpretativa exige ser especialmente cuidadoso y re-
flexivo para advertir y describir los acontecimientos cotidianos en el esce-
nario de trabajo y para tratar de identificar el significado de las acciones de
esos acontecimientos desde los diversos puntos de vista de los propios ac-
tores.

(...) Para facilitar la realizacidon de dichas tareas, es necesario documentar
los puntos de vista de los actores, sus perspectivas y la estructura de signi-
ficacion; recoger evidencias directas de los sucesos redundantes en el con-
texto que se esta estudiando y observar los acontecimientos en distintos ni-

veles” (Erickson,1989 p.199)

La interpretacion como actividad cientifica y como metodologia de investigacion
le exige al investigador analizar lo observado desde el contexto concreto en el que
se participa, intentando descubrir y dar significado a las relaciones que se dan
entre los actores de la realidad observada y los modelos de comportamiento que se
van consolidando entre ellos. En el caso de la presente investigacion, los esfuer-
zos se han centrado en intentar dilucidar la relacion entre las propuestas de forma-
cion que se plantean desde las universidades - en acuerdo con las normativas vi-
gentes - y sus resultados a partir del analisis de las ideas previas de los alumnos, el

proceso de formacion desarrollado y la reflexion que se hace de éste.
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Dentro del paradigma interpretativo, se encuentra la investigacion etnografica que
se caracteriza - entre otros aspectos - por intentar descubrir a través de la partici-
pacion en la realidad que se investiga, los patrones de comportamiento y las rela-

ciones que se dan y se van generando entre los sujetos que la conforman.

" El investigador estudia un grupo especifico de personas, en un ambiente
especifico y en un tiempo y lugar especifico que es unico. Los resultados
nunca pueden repetirse exactamente. La importancia de la descripcion es-
triba en el hecho de que los patrones constantes de comportamientos y
creencias pueden ser comparados inductivamente con descripciones de
otros contextos similares, para que se pueda generar la teoria de nivel me-

dia de similitud, diferencia y variabilidad" (White, J.J., 1986 p.54)

Desde un enfoque etnografico participé en el CAP y CCP, intentando dejar de
lado mis experiencias previas en el campo de la formacion inicial del profesorado
y los conocimientos adquiridos durante mi propia formacion como profesora de
secundaria y a lo largo de mi desempefio como profesora de DCS. Para cumplir
con esta condicion basica de todo estudio etnografico, cada una de las fuentes de
informacion fueron analizadas a partir de criterios previamente definidos y - en la
medida de lo posible - desde diferentes puntos de vista, con la finalidad de ampliar

la mirada y la interpretacion final.

El enfoque etnografico ha ido ganando terreno en el campo de la investigacion
educativa. Este interés de los investigadores por intentar comprender, desde la
participacion, lo que ocurre en las aulas y en los centros de ensefianza pareciera
ser el nuevo camino disefiado para avanzar en la resolucion de problemas escola-

res especificos o en la comprension de aspectos que inciden directamente en los
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resultados del proceso educativo. Un ejemplo de esto tltimo son los estudios que

se han desarrollado sobre pensamiento del profesor:

"Aunque el papel del profesor sigue definiéndose basicamente como el de
presentador del conocimiento, se estan empleando técnicas etnograficas pa-
ra examinar el conocimiento que poseen los profesores de los contenidos y
las formas en que estos profesores estructuran y utilizan estos conoci-
mientos cuando ensefian. Estudios como éste pueden proporcionar exce-
lente informacion no so6lo sobre los procedimientos que siguen los profeso-
res cuando presentan la instruccion , sino también los datos sobre su preci-
sidn, las concepciones erroneas, si €s, o no, completa, y el grado de inter-
pretacion que los profesores emplean en su presentacion de conocimientos

sobre los estudios sociales" (Armento, B. 1991 p.187)

En definitiva, planteadas desde un paradigma interpretativo, las investigaciones
sobre la ensefianza de las ciencias sociales se preocupan, en primer lugar, de des-
cribir el contexto en el que se desarrolla una determinada experiencia educativa.
Esta descripcion es so6lo un primer paso ya que la finalidad ultima del investigador
es la comprension de la realidad educativa con todas sus singularidades y posibles

generalizaciones.

Trabajar desde este paradigma ha implicado profundizar en la comprension de los
fendmenos educativos en cuanto hasta hace muy poco las investigaciones en el
campo de la ensefianza de las ciencias sociales se centraban en una propuesta muy

lineal y concreta:
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"Una investigacion tipica sobre asuntos sociales examina las relaciones co-
rrelacionales o causales existentes entre técnicas de ensefianza selecciona-
das o comportamientos particulares de los profesores y los resultados de-

seados por lo que se refiere a los estudiantes.” (Armento, B. 1986 p.944)

Los cambios en la investigacion educativa y la superacion del positivismo por las
caracteristicas propias de las ciencias sociales han abierto un camino hacia la bus-
queda de la comprension de realidades influenciadas por las creencias y diferen-
cias de las personas y elementos que las constituyen. Es en este contexto donde la

investigacion interpretativa cobra fuerza.

Disefiados como estudios de caso, cada programa de formacion de profesores con-
siderado en la presente investigacion, fue entendido como una unidad de estudio
en si misma, de tal manera que cada uno - CAP, CCP - fue analizado individual-

mente.

Elegir una metodologia centrada en el estudio de caso responde a la necesidad de
particularizar afirmaciones ya conocidas y aceptadas por la comunidad de profe-
sores de DCS. Es sabido que los alumnos de nuestros programas de formacion se
quejan de recibir una formacion deficiente, que valoran mas la practica que la
teoria y que muchas veces manifiestan fuertes reticencias a esta ultima por encon-
trarla alejada de la realidad. A través del estudio de casos particulares nos encon-
tramos frente a la oportunidad de dejar el diagndstico y entrar en las razones de

estas criticas.

Sobre el estudio de caso Blanco (1992, citada por Pages 1994) resalta la impor-

tancia de los estudios de casos en la reflexion y mejora de la practica en cuanto
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permiten ampliar las percepciones personales a partir del analisis de otras realida-

des.

“ El caso ... es algo especial que se ha de estudiar, un alumno, una clase,
una comision, un programa quiza, pero no un problema, una relaciéon ni un
asunto. Probablemente, el caso que se va a estudiar tendra problemas y
relaciones, y es posible que en su informe aparezcan aspectos, pero el caso
es una entidad. En cierto modo, tiene una vida Gnica. Es algo que no en-
tendemos suficientemente, que queremos comprender y, por consiguiente

hacemos un estudio de caso” ( Stake 1998 p.114)

En esta definicion Stake no sélo establece lo que se entiende por caso al identifi-
carlo con una realidad concreta objeto de estudio, sino que especifica que la elec-
cion del tema de investigacion, implica una voluntad de comprender esa realidad.
En cierta manera plantea la urgencia del caso como centro de un estudio al sehalar
que “es algo especial que se ha de estudiar”. En este sentido es en el que entien-
do el presente estudio, en cuanto es fundamental comprender el proceso de ense-
fanza aprendizaje llevado a cabo en las clases del CAP y del CCP puesto que son

las principales instancias de formacion de profesores que se dan en la actualidad.

Por otra parte, Stake sefala que es importante tener algunas premisas claras a la
hora de decidir realizar una investigacion con la metodologia del estudio de caso.
En primer término, la diferenciacion que este autor hace entre “la investigacion
con estudio de casos” y “la investigaciéon de muestras”. Una muestra no es un
caso y por ende sus respectivas metodologias de investigacion difieren sustan-

cialmente entre si. El autor enfatiza que
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“(...) El objetivo primordial del estudio de un caso no es la comprension

de otros. La primera obligacién es comprender este caso.” (Stake, 1998

p-17)

Por lo tanto, al afirmar que la presente investigacion realizada sobre el CAP y el
CCP, corresponde a un estudio de caso, se afirma que lo que nos interesa, como
objetivo central, es comprender el proceso de formacion docente en esta realidad y

en su contexto determinado.

En segundo lugar, Stake afirma que

“ Parece que el estudio de casos es una base pobre para poder generalizar.
Sélo se estudia un caso, o unos pocos casos, pero se estudian en profundi-
dad. (...) El cometido real del estudio de casos es la particularizacion, no la
generalizacion. Se toma un caso particular y se llega a conocerlo bien, y
no principalmente para ver en que se diferencia de los otros, sino para ver
qué es, qué hace. Se destaca la unicidad, y esto implica el conocimiento de
los otros casos de los que el caso en cuestion se diferencia, pero la finali-

dad primera es la comprension de este ultimo”. (Stake, 1998 pp. 19-20)

Mas allé de la unicidad de cada uno de los estudios presentados a continuacion, la
intencion ha sido averiguar y comprender la manera en que en la actualidad se
estd enfrentando el desafio de formar profesores de secundaria en el area de la

didactica de las ciencias sociales a partir de dos propuestas especificas.
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2.2.  Instrumentos de la investigacion

La metodologia de estudio de caso por la que he optado ha supuesto el desarrollo

y la aplicacion de instrumentos para la realizacion de:

a) Observacion y andlisis de las clases de DCS y de conocimientos integrados

impartidas en los contexto del programa del CAP y del CCP.
b) Analisis de trabajos realizados en clases
c) Anadlisis de trabajos externos a la clase

d) Observacion y analisis de las practicas o intervencion pedagdgica de un grupo

de alumnos distribuidos en diferentes centros de educacion secundaria.

Cada una de estas tareas fueron realizadas en distintos momentos y condiciones.
De esta manera se establecieron acciones dirigidas a la totalidad del curso y otras

dirigidas a grupos de seguimiento especificos.

Sin embargo y siguiendo a Stake

“No existe un momento determinado en que se inicie la recogida de datos.
Empieza antes de que lo haga la dedicacion plena al estudio: antecedentes,
conocimientos de otros casos, primeras impresiones. Una gran proporcion
de datos se basan en la impresion, se recogen de modo informal en los pri-
meros contactos del investigador con el caso. Mas adelante, muchas de
estas primeras impresiones se perfeccionaran o se sustituiran, pero en el

conjunto de datos se incluyen las observaciones mas tempranas.
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“El investigador cualitativo se aprovecha de las formas habituales de cono-
cer las cosas [...]. Todos los investigadores tienen un gran privilegio y una
gran obligacion: el privilegio de atender a todo aquello que consideran
digno de atencidn, y la obligacion de sacar conclusiones de aquellas opcio-

nes que son significativas para colegas y clientes.” (Stake, 1998 p. 51)

De acuerdo con lo anterior podria afirmar que la recoleccion de informacién sobre
la manera en que se estan formando los profesores de secundaria en el area de
ciencias sociales, se inicid mucho antes de comenzar la investigacion propiamente
tal. Como un primer acercamiento podria sefialar la discusion promovida desde
los cursos de doctorado en DCS de la UAB, las reuniones para determinar y deli-
mitar el tema de investigacion con el Dr. Pages y el intercambio de experiencias
en el campo de la formacidon docente en encuentros y seminarios. En cierta medi-
da estas instancias se fueron convirtiendo en el contexto global y en la base para el
disefio de la investigacion y de los instrumentos a utilizar en cada uno de los pro-

gramas.

Los instrumentos utilizados durante la investigacion para intentar comprender la

realidad y alcances del CAP y del CCP fueron:

Diario de clases de la investigadora para recoger las observaciones.
Texto de la programacion de una clase elaborado por los estudiantes.

Cuestionario de evocacién y valoracion de la ensenanza de las Ciencias So-

ciales, la geografia y la historia realizado por los estudiantes.
Diario de practicas de la investigadora para recoger las observaciones.

Texto de la reprogramacion de la clase elaborado por los estudiantes del grupo

de seguimiento.
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Entrevista Personal a alumnos de los programas de formacion, profesores tuto-

res IES, alumnos de secundaria.

Diario de anotaciones de reuniones de coordinacion IES (profesores tutores) y

UAB (profesora de DCS).
Unidades Didacticas.
Memorias de Practicas.

Examen”.

Cada uno de estos instrumentos fueron pensados en funcion de los supuestos de la
investigacion. Es por esta razon que, para su descripcion, andlisis e interpretacion

han sido agrupados de la siguiente manera:

Instrumentos utilizados para detectar v analizar las ideas previas de los alumnos

Texto de la programacion de una clase elaborado por los estudiantes (CAP,

CCP2)

Cuestionario de evocacion y valoracion de la ensefianza de las Ciencias So-

ciales, la geografia y la historia (CAP, CCP2)

Entrevista personal (CCP2)

Instrumentos utilizados para analizar el proceso de ensefianza aprendizaje

Diario de clases de la investigadora para recoger las observaciones (CAP,
CCP1, CCP2)

® Para la presente investigacion se consideraron 2 preguntas del examen aplicado a los alumnos

del CAP
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Diario de practicas de la investigadora para recoger las observaciones (CAP,

CCP1)
Unidades Didécticas (CCP2)°

Diario de anotaciones de reuniones de coordinacion IES (profesores tutores) y

UAB (profesora de DCS). (CCP2)

Instrumentos utilizados para analizar la reflexion sobre el proceso de formacidén

Texto de la reprogramacion de la clase elaborado por los estudiantes del grupo

de seguimiento (CAP)

Entrevista Personal a los estudiantes de profesor (CAP, CCP1, CCP2)
Entrevista Personal alumnos IES (CCP2)

Entrevista Personal profesores tutores IES (CCP2)

Examen (CAP)

Memorias de Practicas (CCP2)

2.2.1. Instrumentos utilizados para detectar y analizar las ideas previas de los

alumnos:

Si la intencion de esta investigacion es poder determinar el posible impacto
que tiene la didactica de las ciencias sociales en las ideas previas de los
alumnos que ingresan a un programa de formacion inicial de profesores,
resulta evidente que un primer esfuerzo debia estar proyectado a determi-

nar lo que los alumnos piensan sobre la tarea de ensefiar.

6 Incluidas en el apartado de analisis de las practicas
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Hace ya varias décadas que el mundo educativo dejo a un lado la metafora

del recipiente vacio al pensar en la mente del alumno.

“Hoy sabemos que el sujeto no es “tabula rasa” sobre la cual se
imprimen los conocimientos. La idea de un sujeto que
construye el conocimiento a partir de unos esquemas
preexistentes forma parte de los supuestos que manejan la
mayoria de los docentes, aunque no siempre orienta las

practicas que se observan en las aulas” (Finocchio, 1993 p.24)

Las experiencias cotidianas van activando la construccién de conceptos y
estructuras cognitivas en cada uno de nosotros. A través de la percepcion
intentamos comprender y darle significado y sentido a aquello que nos ro-
dea y con lo cual nos relacionamos. Son estos significados y sentidos los
que constituyen nuestros “esquemas preexistentes de conocimiento” y a

partir de ellos reconstruimos nuestros conocimientos cientificos.

Sin duda, gran parte de las ideas construidas por las personas, a partir de la
experiencia, son interpretaciones muy simples del mundo y sus procesos.
Sin embargo, es necesario que los educadores consideremos, no sélo su
existencia, sino que también tengamos en cuenta sus caracteristicas y al-

cances a la hora de ensefar.

Entre las caracteristicas expuestas por Pozo y otros (1991) sobre estos co-
nocimientos previos, se destaca que: “son construcciones personales de los
alumnos” (surgidas de lo cotidiano), ‘“‘son bastantes estables y resistentes

al cambio”, son implicitos mas que explicitos (debemos ayudar a que
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nuestros alumnos tomen conciencia de ellos), y “buscan la utilidad mas

que la verdad”.

Por otra parte, proponen como mecanismos apropiados para detectar las
ideas de los alumnos: la entrevista personal, las pruebas escritas y el dialo-
go socratico. Mientras la primera permite un encuentro mas directo y la
posibilidad de profundizar en la indagacién, la segunda permite considerar
a grupos mas amplios puesto que no se puede pretender entrevistar en pro-
fundidad, sobre sus ideas previas, a cincuenta alumnos. La tercera moda-
lidad la plantean en el interior del contexto sala de clases como una mane-
ra de explorar en los conocimientos de los alumnos frente a temas o pro-

blematicas especificas.

En este sentido, los instrumentos aplicados en esta investigacion corres-
ponden a pruebas escritas’, a través de las cuales se pretendi6 detectar las
ideas previas sobre la ensefianza de las ciencias sociales. El analisis de los
documentos escritos se realizd en torno a variables preestablecidas, siendo
la idea fundamental el reconocer su presencia y frecuencia en los textos

elaborados por los alumnos.

Frente a conocimientos caracterizados como personales, estables y resis-
tentes al cambio, implicitos y tiles, la labor educativa no es facil. El de-
safio es claro, indagar lo que piensan nuestros alumnos y actuar a partir de

estas concepciones.

Para avanzar en la primera parte de este desafio, tanto en el CAP como en

el CCP2, en el contexto de la didéctica especifica se propusieron dos acti-

7 En el analisis de las ideas previas de los alumnos del CCP2 se incluyeron aspectos extraidos de

la primera entrevista cuya finalidad era reflexionar sobre lo realizado hasta el momento, razon
por la cual no se analiza por separado.
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vidades a realizar por los alumnos: la programacion de una clase y la reali-
zacion de un cuestionario de evocacion sobre su experiencia como alum-

nos del sistema escolar obligatorio.

Programacion de una clase:

Durante las primeras sesiones, los profesores del CAP y del CCP2,
solicitaron a los alumnos que programaran una clase para algin curso
de secundaria, pensando que esta accion seria un elemento importante
para seleccionarlos como posibles sustitutos en un Instituto de Secun-

daria. No se dieron mas indicaciones.

En ambos casos, la actividad se realizé en 30 minutos y una vez fina-
lizada y recogidas las propuestas, se dieron a conocer los elementos o

criterios fundamentales de una secuencia didactica:

a) Seleccion y justificacion (valor educativo) del tema (qué y para qué

ensefar y por qué deben aprenderlo los alumnos)
b) Presentacion y justificacion de una secuencia tematica
c¢) Presentacion de una modalidad de ensenanza
d) Explicacion de como aprenderan los alumnos
e) Diseno de actividades y propuestas de materiales

f) Fundamentacion de qué, como y por qué evaluar (dentro de la

evaluacion se considera lo que se ensefia y lo que se aprende)

Esta actividad fue planteada por el profesor del CAP como punto de
partida del curso de didactica de las ciencias sociales. Fue el primer

documento escrito realizado por los alumnos. En el CCP2 fue inclui-
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da por la profesora como actividad de investigacion externa ya que no

estaba planteada entre las actividades propias del curso.

Para la presentacion de la informacion obtenida y su posterior analisis
sinteticé los datos entregados por los alumnos en un cuadro de doble
entrada en el que consideré a cada uno de los alumnos que participa-
ron en la actividad y cada uno de los criterios determinados para el

analisis del instrumento.

Alumno | Temay |Secuencia| Modalidad | Estrategias | Actividades y | Evaluacion
Finalidad de ensefianza | Aprendizaje| materiales

Cuestionario de evocacion y valoracion de la enserianza de las

ciencias sociales, la geografia y la historia.

Este cuestionario fue dirigido a dos aspectos de la ensefianza de las
ciencias sociales: el origen de las concepciones sobre un modelo de
enseflanza determinado y la valoracion que se le asigna a esta area del
curriculum.

Dentro del ambito de la deteccion de las ideas y representaciones pre-
vias, se invitd a los alumnos del CAP y del CCP2, a rememorar sus
experiencias como estudiantes de primaria y secundaria y asi poder
indagar el origen de éstas. Se pretendid, por una parte, averiguar la
imagen de ensefianza que tienen los alumnos que ingresan a un pro-
grama de formacion de profesores a partir de la experiencia personal

y, por otra parte, el valor que le dan a la ensefanza recibida y a la en-
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seflanza de las ciencias sociales en general, como parte integrante del

curriculum.

Este cuestionario que fue contestado en clase y trabajado individual-

mente, solicitaba a los alumnos realizar las siguientes actividades:

- Describir y valorar el estilo o método de ensefianza en las clases de
ciencias sociales, geografia e historia, utilizado habitualmente por
sus profesores y profesoras durante la etapa de EGB y de

secundaria.

- Indicar 3 finalidades que se pudieran haber propuesto sus
profesores a la hora de ensefar ciencias sociales, geografia e

historia.

- Indicar 3 finalidades por las que se debe, actualmente, ensefiar y

aprender ciencias sociales en la ensefianza obligatoria.

- Jerarquizar un listado de finalidades preestablecidas.

Al igual que en la actividad anterior, la informacion obtenida a través
de este instrumento fue sintetizada en un documento de trabajo en el

cual se consider6 cada una de las respuestas dadas por los alumnos.

Entrevistas Personales

“La entrevista es el cauce principal para llegar a realidades
multiples. Antes de grabar o escribir desaforadamente, es
preferible escuchar, tomar unas cuantas notas, preguntar para

aclarar. Quizés lo mas importante sea insistir en disponer de



FINALIDADES Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

espacio y tiempo suficientes inmediatamente después de la
entrevista para preparar el registro facsimil y el comentario

interpretativo” (Stake, 1998 pp. 63-64)

Compartiendo con Stake la valoracion de este instrumento y la im-
portancia de las condiciones necesarias para su realizacion, la entre-
vista fue incorporada en las tres instancias de seguimiento planteadas
para esta investigacion, aunque no en todos los grupos de investiga-
cién. En cada una de ellas se plantearon necesidades diferentes por lo
que las entrevistas desarrolladas en cada programa incluyen particula-
ridades de acuerdo al contexto, a las posibilidades de accioén y a las

necesidades que el modelo fue exigiendo.

En todos los casos se desarrolld un tipo de entrevista de estructura
abierta (Patton,1987) de una duracion acorde a sus finalidades y pro-
tagonistas. Las entrevistas a los estudiantes de profesor, desarrolladas
en los tres cursos, tuvieron una duracion promedio de 45 minutos y
fueron efectuadas en la sala de seminarios del departamento de didac-
tica de la UAB. La finalidad fue “hacer pensar en voz alta a los alum-
nos entrevistados sobre lo aprendido y aplicado a partir del curso de
didactica”. Las entrevistas a los profesores tutores de los IES y a los
alumnos de ESO y de Bachillerato, aplicadas s6lo en el CCP2, se lle-

varon a cabo en los Institutos correspondientes.

Entrevistas personales a los estudiantes de profesor

Este instrumento fue utilizado, en el ambito de la deteccion de ideas

previas, solo en el CCP2. Si bien en un principio la primera entrevista
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programada para el CCP2 tenia como finalidad la de evaluar la prime-
ra etapa del curso, debido a la dindmica que se generd al momento de
comentar la Programacién de la Clase®, se decidio incluir preguntas
que permitieran profundizar el andlisis de esta actividad y rescatar in-
formacion mas detallada sobre lo que los alumnos piensan en relacion

con la tarea de ensefar ciencias sociales.

2.2.2. Instrumentos utilizados para analizar el proceso de ensefianza

aprendizaje

En este ambito me propuse indagar sobre la manera en que los alumnos
fueron viviendo el proceso de formacion en el area de didéctica de las
ciencias sociales. El punto central de este apartado ha sido averiguar cuales
son las condiciones de aprendizaje creadas por las clases de didactica y por
la experiencia de practica en los institutos. Para esto analicé la informa-
cion extraida de las observaciones de clases, las observaciones de practi-
cas, las unidades didacticas y las reuniones con los profesores tutores de

los institutos de practicas.

Observaciones de clases:

Un primer acercamiento para comprender la realidad formativa del
CAP y del CCP en las aulas universitarias fue conocer como se tratan
las tematicas programadas y percibir el ambiente y la dinamica del
proceso de ensenanza aprendizaje en funcidon de la creacion de las

condiciones necesarias para la “reconstruccion del conocimiento”.

8
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La observacion como técnica de recoleccion de datos es muy utilizada
en las investigaciones de tipo cualitativas. Incluso Goetz y LeCompte
(1988) la senalan como la principal técnica de recoleccion de datos en
un contexto de investigacion etnografica y afirman que su utilizacion

en el ambito educativo ha 1do en aumento.

Evertson, C. y Grenn, J. (1989) hacen mencion al “marco de refe-
rencia” desde el que se efectiia la observacion, dejando claro que no
existe un tipo de observacion, ni una s6lo manera de enfocarla. Para
estas autoras, el proposito de la investigacion, junto con la perspectiva
tedrica del observador, son los elementos decisivos a la hora de dise-

fiar el uso de esta técnica para comprender una realidad concreta.

Sin duda, si lo que buscaba con esta investigacion era comprender el
posible impacto que el curso de DCS tiene en los futuros profesores,
era fundamental integrarme a la experiencia formativa que viven los
alumnos.

Una observacion definida, desde un principio, como participante, me
llevo a integrarme a los distintos grupos contemplados en esta investi-
gacion.

La metodologia seguida fue la de ir anotando todo aquello que fuera,

desde mi punto de vista, relevante en cuanto a tres aspectos:
- Tratamiento de los temas
- Ambiente y participacion de los alumnos

- Aplicacién de aprendizajes anteriores en el tratamiento de nuevos

temas.

Al término de cada sesion, la posibilidad de compartir opiniones e in-

terrogantes con los profesores del curso, me permitid enriquecer las
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transcripciones que se realizaron inmediatamente después de finaliza-
da cada clase. El formato de las transcripciones corresponde a una
modalidad abierta de tomar notas de aspectos que llamaran mi aten-
cion y que estuvieran directamente relacionados con la orientacion de
la investigacion; en general tomaba apuntes de la clase centrandome
en la secuencia de los contenidos y considerando la participacion de
los alumnos, tanto si ésta surgia de manera espontdnea como si era
promovida directamente por el profesor. Todas aquellas apreciaciones
personales surgidas de las observaciones de cada sesion las fui ano-
tando al margen y luego las traspasaba a pie de pagina como comen-

tarios.

Observaciones de Practicas:

Conocer desde la realidad lo que ocurre en los institutos y analizar las
implicancias que esta experiencia tiene en el aprendizaje de los alum-
nos, fue el sentido de las observaciones realizadas en los centros de

practicas.

Durante el periodo de las practicas, mi participacion estuvo determi-
nada por las condiciones de trabajo de cada uno de los grupos y de
aspectos como ubicacion de los centro, horarios y programacion de las
clases. Al igual que en las clases de didactica, me integré en las aulas
como observador participante. En cada una de las sesiones fui ano-
tando todo aquello que considerara relevante para el desarrollo de esta

investigacion.

En el contexto del CAP fueron muy limitadas en nimero las observa-
ciones que pude realizar y a pesar de no poder llevar a cabo un segui-

miento de la intervencion personal de cada alumno, esta experiencia
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me permitié obtener de manera directa informacién sobre las condi-
ciones y caracteristicas de las practicas efectuadas por los alumnos.
En el CCP2, si bien el numero de observaciones por alumno no superd
las 5 sesiones, si pude realizar un seguimiento del trabajo de cada
alumno debido a las reuniones periodicas mantenidas con los tutores y

los propios alumnos en practicas.

Unidades didacticas (CCP2)°

Cuatro semanas después de iniciado el programa de formacion, co-
menzo el primer periodo de practicas. A cada alumno se le asignd un
instituto y un tutor'® y durante dos semanas debieron observar el fun-
cionamiento del instituto y el desarrollo de las clases del profesor tu-
tor. Al volver a las clases en la universidad, los alumnos iniciaron el
disefio de las unidades didécticas que deberian aplicar durante el pe-
riodo intensivo de practicas. Bajo la direccion de un tutor del area de
ciencias sociales del departamento de DCS de la UAB y del profesor
tutor del instituto, los alumnos seleccionaron objetivos y contenidos,
propusieron materiales, disefiaron estrategias de aprendizaje, definie-
ron métodos de ensefianza y mecanismos de evaluacion. Los resulta-
dos del diseno y aplicacion de la unidad didactica fueron considera-
dos, desde la presente investigacion, como un instrumento central para
el anélisis de la relacion teoria - practica que se pretende promover

desde este programa de formacion.

9

10

Material analizado de las memorias de practicas de los alumnos
Los alumnos fueron distribuidos en parejas salvo el caso de una alumna que realizd sus
practicas en la Garriga.
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Reuniones Tutores IES (CCP2)

Un aspecto distintivo del CCP 2000 - 2001 fue la regularidad de las
reuniones de coordinacion entre la profesora del curso de DCS y los
profesores tutores de los institutos. Debido a esto y a la posibilidad de
participacion en cada una de ellas, las consideré como un instrumento

mas dentro del contexto de andlisis del proceso de formacion.

El objetivo central de estas reuniones fue coordinar el trabajo de los
futuros profesores en los institutos y establecer criterios de segui-

miento, desarrollo y evaluacion de las practicas.

La primera reunién fue programada y dirigida por el equipo coordina-
dor del CCP2 de la UAB y se inici6 con una asamblea en la que parti-
ciparon todas las areas en las que se imparte el CCP y en las que se
trataron temas de organizacion general. Luego se dio paso a las reu-
niones por especialidades en las que se discutieron cuestiones propias
de cada grupo. Fue en esta instancia en la que se decidio fijar otras
tres reuniones a lo largo del curso y se establecieron mecanismos de
comunicacion permanente entre los profesores de los institutos y la

coordinadora del CCP2 de ciencias sociales.

El mecanismo de recoleccion de informacion fue el mismo utilizado
en las observaciones de clases y practicas; fui anotando todo aquello
que considerara pertinente al proceso de seguimiento, principalmente

lo que fuera surgiendo con relacion a la vinculacion teoria - practica.
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2.2.3. Instrumentos utilizados para analizar la reflexion sobre el proceso de

formacion

El objetivo de estos instrumentos ha sido indagar la reflexion realizada por
los futuros profesores de ciencias sociales sobre lo ensefiado y lo aprendi-
do en el curso, conocer como procesan la informacion, como la analizan y

como la aplican.

Reprogramacion Clase (CAP)

A través de una revision de la clase programada al inicio del curso se
pretendid indagar sobre el posible impacto de la formacion promovida
desde el curso de didactica en las ideas previas de los alumnos,.

Sobre la base de la primera actividad de programacion de una clase se
propuso al grupo de alumnos de seguimiento de los centros de practi-
ca, que revisaran su planificacion y la reformularan justificando los
posibles cambios. Dicha propuesta se hizo transcurridas cuatro sema-
nas desde el inicio del curso de didactica y comenzadas las practicas

en el instituto.

En este punto, me parece necesario explicar que las actividades soli-
citadas por escrito a los alumnos, fueron redactadas en catalan. Como
una manera de confirmar una adecuada traduccion al castellano, se le
entregd a cada alumno el original de su primera programacion con su
respectiva version en castellano y se les solicitd que a partir de la revi-
sion del documento en castellano, reprogramaran su propuesta.

También es importante indicar que de los catorce alumnos del grupo
de seguimiento s6lo ocho entregaron su reprogramacion. Esto, a pesar

de solicitarsela en reiteradas oportunidades.
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Después de motivar en los alumnos una revision de lo aprendido; sur-
gi6 la necesidad de hacer un alto y conversar sobre lo experimentado

hasta este momento.

Entrevista Personal a los estudiantes de profesor (CAP, CCPI,
CCP2)

Disefiada como una conversacion sobre los temas ejes de la asignatu-
ra, intentaba revelar el nivel de conciencia que los alumnos tienen so-

bre sus propios aprendizajes.

En el caso del CAP y el CCP1 la entrevista se desarroll6 una vez fina-
lizada las practicas y las tematicas tratadas fueron principalmente:
motivaciones de ingreso en el CAP o CCP, expectativas, programa-
cion clase (dificultades y elementos mas relevantes de la actividad de
reprogramacion valor educativo del tema seleccionado)'’, estilos do-
centes, practicas: concepciones curriculares de los institutos, disefio de
unidades didacticas: dificultades elementos valoricos, relacion teoria -

practica, evaluacion del programa .

En el caso del CCP2 se realizaron dos entrevistas que, en términos
generales, mantuvieron la estructura abierta pero con pautas mas espe-
cificas de acuerdo al momento de ser realizadas. En el contexto de la
reflexion, la conversacion estuvo centrado en un analisis global del

curso.

"
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Este tema solo fue tratado con los alumnos del CAP y del CCP2 ya que en ¢l CCP1 no se
aplicaron instrumentos escritos
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Entrevista Personal a los profesores tutores IES (CCP2)

Disefiada como una conversacion sobre los principales aspectos del
proceso de formacién vivido por los profesores tutores y los aspectos
mas relevantes de la tutoria desarrollada con los alumnos del CCP2, se
desarrollé en funcion de un libreto base que se fue ampliando de

acuerdo a las condiciones especificas de cada entrevista.

La finalidad central de estas entrevistas fue la de contar con elementos
para contrastar las visiones que tienen los distintos actores de esta

propuesta de formacion docente.

Entrevista Personal alumnos IES (CCP2)

Disefiada como una conversacion sobre los temas ejes de la asignatu-
ra, intentaba revelar el nivel de conciencia que los alumnos tienen so-
bre sus propios aprendizajes y conocer su apreciacion de las practicas

desarrolladas por los alumnos del CCP2.

Examen (CAP)
Si bien el examen no es el Unico instrumento que permite indagar en
los resultados del curso, es sin duda, una de las instancias que nos

permite sintetizar los alcances finales de la programacion propuesta.

A partir de consideraciones generales sobre el contexto de un examen:
peso evaluativo, tiempo limitado, situacion de presion, etc., creo que
el analisis de éste arroja importante informacion sobre las reconstruc-
ciones cognitivas de los alumnos a lo largo del curso.

Para lograr lo anterior me centré en el analisis de dos preguntas:
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La primera pregunta que consider¢ presentaba dos modalidades segiin

el alumno hubiera o no realizado las practicas.

Aquellos que si las hubieran realizado debian:

- Describir brevemente la actividad programada y realizada en el
IES, wvalorar sus resultados y justificar los cambios que
introducirian si la tuviesen que hacer de nuevo bajo su absoluta

responsabilidad.

Aquellos que no las hubieran realizado debian:

- Describir y justificar las principales caracteristicas de los
contenidos y de los métodos de la actividad didactica que le

agradaria programar y realizar en el IES el préximo cuatrimestre.

La segunda pregunta considerada, solicitaba a los alumnos que sefiala-

ran:

- (Qué han aprendido que no supiesen, en las clases de didactica y en
el instituto? ;cémo valoran este aprendizaje de cara a su futuro
profesional? ;por qué? ;qué cambiarian y por qué de las clases de

didactica y de su relacion con las practicas en un IES?

Memorias (CCP2)

Las memorias de practicas, entendidas como el trabajo de valoracion

final de las practicas que deben realizar los alumnos al finalizar su pe-
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riodo de intervencién en un centro de ensefianza; fueron consideradas
como un instrumento a través del cual se podria obtener informacién
sobre la reflexion que los estudiantes de profesor desarrollan de la ex-

periencia docente llevada a cabo durante el curso.

Como puede observarse la variedad de instrumentos generd una cantidad de in-
formacion sobre ambos programas de formacioén que, una vez obtenidos y anali-
zados, dio origen a los informes, a las descripciones y a las interpretaciones que se

presentan en los capitulos de la tercera parte de esta tesis.
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CariTuLoO 11

MARCO TEORICO. ;QUE SE SABE SOBRE LA FORMACION INICIAL DEL
PROFESORADO EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES?

En el ambito educativo constantemente surgen problematicas que requieren ser
estudiadas y analizadas desde los diferentes campos de la ensefianza. No es nuevo
ni reciente el interés por comprender el proceso educativo; desde los origenes de
la industrializacion se ha reconocido, implicita o explicitamente, la importancia de
la educacion en el desarrollo social y han sido muchos y constantes los esfuerzos

por mejorar los modelos de ensenanza.

Desde el pasado siglo XX los investigadores han estudiado el fendmeno educativo
desde diferentes perspectivas. Se han preocupado de analizar las curricula que
dirigen el proceso de ensefianza - aprendizaje, los materiales y recursos didacticos
utilizados para facilitar el aprendizaje, han evaluado los resultados del proceso;
incluso, en las ultimas décadas, han dado un paso mas alla de la observacion ex-
terna del fenomeno educativo y han entrado en las aulas para estudiar las maneras
en que los estudiantes aprenden y han intentado definir y comprender las relacio-
nes que se generan entre los distintos actores del sistema escolar. Todo esto en
funcion de entender las practicas educativas, determinar las variables que la com-
ponen y proyectar propuestas que permitan implementar cambios acordes a las
exigencias de los tiempos presentes y venideros en los que los alumnos deberan
desarrollarse y actuar. Sin embargo, gran parte de estos esfuerzos por entender y
mejorar el mundo de la ensefianza, han dejado en segundo plano a uno de los acto-

res principales del proceso de ensefanza - aprendizaje: el profesorado.

Este hecho puede resultar extraio si se analiza desde contextos de reformas edu-

cativas ya que, de acuerdo a las percepciones actuales y a lo expresado por varios
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autores como Adler (1991) y Hargreaves (1998), uno de los pilares fundamenta-
les de todo proceso de cambio en el interior del mundo educativo, es el profesor.
La aceptacion generalizada de esta premisa ha generado, en las ltimas décadas,
investigaciones sobre el profesorado que hacen pensar que nos encontramos a las

puertas de nuevas lineas de investigacion.

En este contexto se explica la importancia que han ido adquiriendo las investiga-
ciones sobre el pensamiento del profesor que muestran un camino a seguir dentro
del campo de la investigacion educativa que va mas alla del estudio y medicion de
los resultados académicos. Los conocimientos, las creencias, las interpretaciones
que los profesores hacen de la ciencia y de sus respectivos programas de ensefian-
za son elementos que repercuten directamente en la formacion de los alumnos,
razon por la cual es importante continuar estudiando acerca del pensamiento de

los docentes.

Por otra parte, y ubicada dentro en una linea de investigacion propia, la formacion
inicial del profesorado ha despertado la atencion de los investigadores y de los
que, desde las universidades y centros de formacion, se ven involucrados en este
proceso; por ejemplo Benejam (1986), Banks y Parker (1992). Esta preocupacion
se constata en la creacion de espacios de discusion y en el aumento de trabajos
sobre este tema. No cabe duda que es necesario avanzar en este campo y averi-
guar como se estan formando los futuros profesores de ciencias sociales pues de

su formacion depende, en buena parte, su incursion en la ensefianza.

Al plantear un andlisis de lo que ocurre en las aulas universitarias y en los centros
de practicas a la hora de enfrentar el desafio de “formar” a los futuros profesores
de ciencias sociales, es necesario ir mas alla de lo explicito y lo aparente. Es fun-
damental escudrifiar en aquello que se va escribiendo entre lineas, en lo propuesto

y lo logrado, en lo explicado y lo comprendido, en lo discutido (apasionadamente
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incluso) y en lo realmente reflexionado. En fin, como ya he dicho en la introduc-

cion, es necesario involucrarse.

El primer paso en este camino, ha sido indagar lo investigado hasta el momento
con respecto a la Formacion Inicial del Profesorado desde la perspectiva de la
DCS, en términos amplios, y a los tres supuestos sefialados en el capitulo anterior
y que pueden ser asumidos como sublineas de la investigacion sobre Formacion

Inicial del Profesorado :
Las ideas previas de los futuros profesores
El proceso de formacion inicial y la relacion teoria practica

La reflexion sobre lo aprendido

1. LA INVESTIGACION EN FORMACION DE PROFESORES DE SECUNDARIA EN

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES: ESTADO DE LA CUESTION

A través de la investigacion en educacion se intenta responder a aquellas cuestio-
nes que inciden o intervienen directamente en el sistema educativo; el énfasis en
determinadas tematicas estd marcado por el contexto social, politico y cultural.
En la actualidad, las reformas propuestas para los distintos niveles de la ensefianza
han llevado a los investigadores a poner atencion en los profesores, en su forma-
cion inicial y permanente, en su pensamiento sobre las disciplinas y la labor que
les compete, en sus expectativas, etc. Por lo tanto, la investigacion sobre la for-
macion del profesorado es una linea en la que se enmarca la formacion inicial. La
presente investigacion ha sido planteada desde esta linea, pero centrandose en
nuestra area: la formacion inicial del profesorado de secundaria en didactica de las

ciencias sociales.
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La investigacion en problematicas propias del ambito de la DCS es muy reciente
ya que la definicion de la propia didactica como una especialidad educativa con
entidad propia, también es reciente. Se podria afirmar que la DCS es un ambito
desconocido para quienes empiezan su camino de formacion como profesores. No
es extrafio que muchos de los estudiantes - licenciados en el area de las ciencias
sociales, la historia o la geografia - que ingresan a un programa de formacion es-
peren encontrarse con cursos especificos de metodologias en los que se les ensefie
a "hacer clases", a enfrentar la practica cotidiana. Sus expectativas se centran,
principalmente, en el actuar en el aula, existiendo en relacion con la teoria una
actitud menos expectante. En gran medida persiste la imagen de los antiguos cur-
sos en los que lo importante era el "aprender a hacer" y en esto interviene o influ-
ye de manera decisiva el hecho de que la didéctica es un area de las ciencias de la
educacion en construccion, tanto en sus fundamentos tedricos propios como en los

campos y métodos de investigacion que le competen.

Los especialistas de las didacticas especificas han destinado grandes esfuerzos en
la delimitacion de su area de estudio; mientras que la bisqueda de marcos con-
ceptuales y la construccion de modelos de investigacion, siguen siendo tareas en

proceso de realizacion, lo que en ocasiones se refleja en una imagen de debilidad.

Entre los principales problemas de este campo de investigacion se encuentra que
no siempre las propuestas de cambios o reformas educativas a nivel de las escue-
las primarias y de los institutos de secundaria van acompanados de cambios signi-
ficativos, fundamentados desde la investigacion educativa, en la formacion del
profesorado que tendra la responsabilidad de llevar a cabo dichos cambios. Apa-
rentemente, los cambios educativos pasan por las instituciones encargadas de for-
mar a los futuros profesores sin modificar sus programas y, en algunas ocasiones,
a pesar de las advertencias y propuestas que desde los departamentos de didactica

se hacen al respecto. Lo mas paraddjico es que gran parte de las reformas educa-
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cionales se gestan y disefian al interior de grupos formados por expertos que debi-
eran tener presente que para lograr los cambios esperados es necesario considerar
todas las variables propias del proceso de ensefianza - aprendizaje, y el profesor es
una de ellas. Hace ya tiempo que se cuestiona un determinado protagonismo por
parte del profesor en el proceso de ensefianza - aprendizaje, pero aun asi sigue
siendo un actor que hay que considerar a la hora de pensar la educaciéon que que-

remos.

A pesar de lo afirmado, han habido avances en la investigacion sobre la formacion
inicial del profesorado, especialmente en lo que a ideas previas y relacion teoria -

préctica se refiere.

Si, como ya se ha afirmado, la didactica es una ciencia reciente y se encuentra en
un periodo de fundamentacion o de asentamiento, resulta evidente encontrarnos
con que la delimitacion de areas de investigacién no esté claramente establecida
ya que dentro de este proceso de consolidacion de las didacticas especificas una
fase importante ha sido la determinacion de las problematicas que requieren ser
analizadas desde una perspectiva y desde una especificidad propia.

A partir de los afos 60, la reflexién didactica comienza a tomar un camino centra-
do en temas propios del mundo de la ensefianza y desde los setenta, investigadores
del area de didactica de las ciencias sociales empiezan a mostrar interés por averi-
guar el estado de la investigacion en el area y se comienzan a llevar a cabo revi-
siones en las que se intenta determinar las principales caracteristicas de un campo
de la ensefnanza que, tanto ayer como hoy, necesita avanzar en la consolidacion de
un marco tedrico y metodologico que le permita afianzar su lugar dentro de las

ciencias de la educacion.

Las aportaciones de autores como Armento (1986, 1991) Banks y Parker (1992),
Adler (1991), Pages (1997), Pendry (1998), Prats, (2000), entre otros, han sido de

gran importancia para configurar una vision panoramica de lo que se ha hecho en
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el &mbito de la investigacion en la ensefianza de las ciencias sociales y mas espe-
cificamente en el campo de la formacion inicial del profesorado de ciencias so-

ciales.

Como una forma de sintetizar los principales aportes, me referiré brevemente a los
trabajos desarrollados por algunos de estos autores que, en cierta medida, repre-

sentan esta mirada global de lo que hasta el momento se ha hecho en nuestra area.

En un principio, cabe reconocer que el aporte del mundo anglosajon ha sido de
gran valor en la estructuracion de la investigacion en DCS y en el auge de las in-

vestigaciones cualitativas. En cierta medida han sefialado un camino a seguir.

Entre los autores anglosajones que han realizado un trabajo continuo en la indaga-
cion sobre la investigacion en estudios sociales'?, Armento (1986) desarrollé una
sintesis del estado de la investigacion en estudios sociales, considerando tres tra-
diciones académicas: empirico - analitica, interpretativa y critica. Con la intencion
de analizar los posibles avances y proyectar el trabajo a futuro, la autora realiz
"un extensivo registro cronoldgico de las bases de datos de la bibliografia espe-
cializada". En este registro considerd revistas especializadas y generales, trabajos
empiricos y tedricos relacionados con los objetivos de los estudios sociales o los

fendmenos relacionados con la ensefianza y el aprendizaje de estos estudios.

Con su trabajo Armento deja constancia que la necesidad de estudiar y compren-
der la realidad de la ensefianza de las ciencias sociales no es una preocupacion
nueva. Sin embargo, la importancia de su revision es preferentemente cuantitativa
ya que, de acuerdo a lo analizado por la autora, la investigacién desarrollada hasta

mediados de los 80 refleja "poco interés sostenido por la construccion y clarifica-

> Denominacion de ciencias sociales en algunos circulos académicos norteamericanos.
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cion de una teoria para la ensenanza de los estudios sociales" lo que se expresa en
falta de hipotesis y de marcos tedricos claros y consistentes. Textualmente con-

cluye:

"Uno de los principales problemas de gran parte de la investigacion pasada
sobre estudios sociales es que muchos de estos estudios no se basan en ci-
mientos teodricos explicitos y no explican los resultados en el contexto de
los principios teoricos generales dentro del cual los descubrimientos podri-

an adquirir su pleno sentido" (Armento, 1986 p.947)

En el estudio desarrollado en el afio 1991, Armento mantiene su andlisis global
sobre la situacion de la investigacion en la ensefianza de los estudios sociales -
pocos estudios, falta de marcos tedricos y de metodologias apropiadas, ausencia
de estudios sobre temas relevantes, investigacion fragmentaria y no acumulativa -

sin embargo, afirma que se esta produciendo una "revolucién silenciosa".

Por su parte Banks y Parker (1992) inician su estudio mencionando algunos in-
tentos anteriores por revisar la investigacion en este campo educativo en relacion
con los siguientes temas: seleccion y requisitos de admision a los programas de
formacion de profesores de estudios sociales, educacion de profesores, contenidos
de los cursos de métodos , el rol o papel del conocimiento, caracteristicas de los
profesores de ciencias sociales, influencia de la educacion en el comportamiento y

actitud de profesores y estudiantes, concepciones de calidad competentes.

Entre las investigaciones mencionadas, de manera general, por estos autores se

encuentran las realizadas por:
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Grannis (1970) sobre la influencia del conocimiento en la efectividad de la
labor de los profesores y en la manera en que el "entrenamiento” influye en el

comportamiento de los docentes del area de ciencias sociales;

Tucker (1977) quién se centr6 en el tema de la conceptualizacion de las cien-
cias sociales - entendidas como disciplinas académicas, como fuente de desa-
rrollo personal y/o como topicos sociales - y en la revision de la "investigacion
derivada de las concepciones de competencia incluyendo modelos de ensefian-

za y productos para la ensefianza de profesores";

Ochoa (1981) que se preocupd fundamentalmente de indagar lo investigado

sobre la preparacion de los profesores de ciencias sociales.

Banks y Parker establecen, a partir de la revision realizada, que entre las princi-

pales caracteristicas de la investigacion educativa se encuentran

La carencia de un cuerpo de investigacion coherente en relacion con la ense-

flanza y con la educacion de profesores.

Visiones en conflicto acerca de lo que constituye una buena educacion de pro-

fesores de ciencias sociales.

Si a esto agregamos el caracter atedrico de gran parte del trabajo realizado (tema
predominante en las criticas de la literatura especializada en los tltimos 20 afios),
la falta de conocimiento acumulado después de afios de investigacion, las omisio-
nes importantes en la conceptualizacion de factores relevantes para la definicion e
influencia en el mundo del aprendizaje y de la ensefianza, la dispersion de la in-
vestigacion, y la existencia de pocas "lineas de indagacion" en la investigacion

sobre estudios sociales; se comprende el diagndstico de investigadores del area.

Tanto Armento (1986, 1991) como Banks y Parker (1992), coinciden en el dia-

gnoéstico: se necesita seguir avanzando en la construccion de un cuerpo tedrico y
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metodologico para la investigacion en DCS y continuar con lo que se ha desarro-

llado hasta el momento.

Frente al panorama presentado, los investigadores de la DCS se mueven entre el

optimismo y la cautela.

Armento (1991) siembra el optimismo al plantear la existencia de lo que ella de-
nomina "revolucioén silenciosa". Segun esta autora, a principios de los noventa se
dan una serie de condiciones en el campo de la investigacion en estudios sociales
que permiten pensar que estamos a las puertas de cambios significativos en nues-
tra manera de entender y hacer investigacion. Estas condiciones serian funda-

mentalmente dos:

Aumento cuantitativo y publicidad de los alcances de las investigaciones reali-

zadas en la ultima década

Cambios en los paradigmas de investigacion (nuevas tematicas de orden so-

cial).

Las transformaciones que justificarian hablar de una revolucion silenciosa se cen-

tran principalmente en el enfoque de la investigacion traducido en:
Incorporacion del analisis critico e interpretativo.
Utilizacion de nuevos paradigmas positivistas de investigacion.

Perspectivas mas amplias y holisticas de analisis, de conceptualizacion de las
ciencias sociales y de las variables que intervienen en su ensefianza y su

aprendizaje.
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"La revolucion silenciosa en el campo de la investigacion sobre la ense-
fianza de estudios sociales nos ha proporcionado nuevos constructos teori-
cos, nuevos paradigmas de investigacion, y nuevas herramientas metodolo-
gicas. Ahora, los educadores e investigadores del campo de los estudios
sociales tendran que aprovechar las mejores de estas ideas si queremos
hacer frente a los graves problemas que se presentan actualmente dentro de

la ensefanza de los estudios sociales." (Armento, 1991,196)

En 1996, Armento presenta una sintesis del panorama de la investigacion en la
formacion de los futuros profesores. A partir de cuestiones que también se han
planteado en la presente investigacion, la autora se pregunta por lo que sabemos
de los programas de formacion de ciencias sociales, por los educadores de profe-
sores de las ciencias sociales y por los futuros profesores del area y desarrolla una
sintesis de lo que se ha investigado tanto en el plano tedrico como empirico. Re-
conoce que la seleccion de las investigaciones puede responder a intereses subje-

tivos, pero que aun asi existen tematicas y conclusiones comunes.

La revision y sintesis que presenta se organiza en torno a seis interrogantes:

1. ;Qué se sabe de los educadores de profesores de ciencias sociales, de los futu-
ros profesores de ciencias sociales y de los programas de educacion del profe-

sor de ciencias sociales?

2. (Qué se sabe de las creencias de los futuros profesores acerca de la educacion
de las ciencias sociales y qué efectos tienen los programas de formacion en

estas creencias?

3. (Qué se sabe del conocimiento de los contenidos de los futuros profesores de
ciencias sociales y qué efectos tienen los programas de preparacion del profe-

sor en el conocimiento del contenido?
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4. (Qué se sabe de la disposicion de los futuros profesores de ciencias sociales
hacia la reflexién y qué efectos tienen los programas de formacién de profeso-

res en dicha disposicion?

5. ¢Qué se sabe del conocimiento y creencias de los futuros profesores sobre la
diversidad cultural y qué efectos tienen los programas de formacion en dicho

conocimiento y creencias?

6. (Que se sabe de la experiencia docente de estudiantes de ciencias sociales?

El hilo conductor del catastro que realiza Armento, son los programas de forma-
cion y su incidencia en cuestiones que inciden directamente en el tipo de ensenan-
za que los futuros profesores impartirdn. En la presente investigacion me referiré
a lo que ocurre en el CAP y en el CCP de la UAB en relacion a tres de estas inter-
rogantes: las creencias de los futuros profesores sobre la ensefianza de las ciencias
sociales (2), la disposicion de los futuros profesores a la reflexion (4), y la expe-
riencia docente de los futuros profesores (6) entendida en el contexto del proceso
vivido desde la realidad de los programas analizados. Haré referencia a cada una

de ellas en los siguientes apartados del presente capitulo.

Armento reconoce avances en la investigacion sobre la formacion inicial del pro-
fesorado, especialmente en lo relativo a las creencias y conocimientos de los futu-
ros profesores, pero reclama una mayor atencion al estudio y la investigacion de
los programas de formacion a partir de un consenso, inexistente hasta el momento,

sobre los objetivos de las ciencias sociales y la formacion de sus profesores.

La tendencia a la cautela por parte de los investigadores reafirma las apreciaciones
de Armento dejando de lado el andlisis global de los estudios sociales y centran-
dose en temas concretos de la formacion inicial de profesores y su insercion en el

mundo laboral. El punto de partida se encuentra en elementos sin resolver dentro
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del campo de los estudios sociales como es la escasez de investigacion sobre la
formacion inicial de los profesores del area y la falta de consenso en torno a qué

se entiende o constituye una "buena educacion de profesores de ciencias sociales".

Banks y Parker (1992) sefialan como aspectos de la formacion de profesores que
preocupan a algunos autores: la insercion en la practica profesional y la relacion
entre los conocimientos que necesita adquirir un profesor y las materias que ense-
na (Shulman 1986), la insercion de los profesores "novatos" al sistema escolar y
las deficiencias de su preparacion para el desempefio de la labor docente (Berry-
man y Schneider 1984, Russell y Morrow, 1986), la influencia de las especialida-
des de los profesores y la conceptualizacion y organizacion de los cursos de cien-

cias sociales (Grupo de Estudios de Stanford, 1987).

Por su parte, J. Prats (1997) inicia su analisis sobre la situacion de la investigacion
en didactica de las ciencias sociales sefialando como punto de partida el proceso
de formacioén de nuestra area. Define la situacion actual de la didactica de las
ciencias sociales como un "estado de arranque” en la que queda mucho por hacer
para poder hablar de madurez cientifica, especialmente en la definicion de 4reas y

metodologias de investigacion.

De acuerdo a lo anterior y al reconocimiento que el autor hace de los avances rea-
lizados en las ultimas décadas, se podria afirmar que hay concordancia con los
autores antes mencionados. Puede que estemos frente a una "revolucion silencio-
sa" y que el papel que nos corresponda en ella sea la de avanzar en la profundiza-
cion y consolidacion de las transformaciones que se vienen dando en el campo de
la investigacion con el fin de asumir la discusion de temas relevantes de la ense-

filanza desde la perspectiva de la didactica.
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En la linea de la investigacion sobre la formacion inicial de profesores de ciencias
sociales para el nivel secundario queda mucho por realizar. Sin embargo, en los
ultimos afios se han dado pasos importantes marcado por un naciente auge de ins-

tancias de discusion y de publicacion de estudios sobre el tema.

Pagés interpelaba, en un Congreso realizado en el afo 1997 en Palmas de Gran
Canaria sobre "La formacion del profesorado y la Didactica de las Ciencias So-
ciales", a averiguar lo que estaba ocurriendo en las aulas universitarias y a investi-
gar sobre la formacion inicial del profesorado. La urgencia de lineas y propuestas
de formacion de profesores que entiendan al profesor como un profesional de la

educacion, es clara en la siguiente afirmacion:

"La inexistencia de una formacion profesional para el profesorado de se-
cundaria es un anacronismo desde el punto de vista de la investigacion asi
como una falta de respeto hacia la formacion de los estudiantes de esta eta-

pa educativa" (Pages, 1997 p.52)

Pages presenta una sintesis de la situacion de la investigacion en distintas latitudes
(Estados Unidos, Francia e Inglaterra) y concluye que la principal coincidencia
entre los investigadores es la percepcion de una "insatisfaccion general" frente a

los programas de formacion de profesores existentes.

Aceptando que la investigacion en el campo de la formacion inicial del profesora-
do en DCS se encuentra dando sus primeros pasos y que aun esta lejos de consti-
tuirse en un cuerpo cientifico estructurado, parece evidente que como formadores
de profesores debemos asumir el desafio de dar un paso mas all4 en la reflexion
personal sobre nuestra propia préctica e intentar resolver las interrogantes que se

van planteando en el ambito mas amplio de la formacion del profesorado.
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Este desafio ya ha sido asumido por algunos, ddndose un énfasis en el estudio y
analisis de dos temadticas: las ideas o percepciones previas de los estudiantes de

profesor y las practicas que desarrollan en institutos de ensefianza secundaria.

Un ejemplo de este tipo de investigacion es el trabajo realizado por Gonzalez
(1994) y Fuentes y Gonzalez (1994) que se han dedicado a estudiar las practicas
de los futuros maestros de la segunda etapa de la antigua EGB para llegar a com-
prender el proceso por medio del cual los estudiantes de maestros aprenden a tra-
vés de las practicas lo que implica la ensefianza y determinar los factores que in-

ciden en dicho aprendizaje.

Por otra parte y desde hace poco se da un auge de las investigaciones sobre la tra-
yectoria de la vida de los maestros (Huberman, M.; Thompson, Ch.; Weiland,
S.,2000) como una respuesta a la toma de conciencia que se ha ido generando con
respecto a la importancia del profesor en los cambios que se pretenden promover

desde las escuelas.

En la presente investigacion, las ideas previas y las practicas de los estudiantes de
profesor son analizadas en un contexto amplio de preparacion para la profesion
docente: dos programas de formacion de profesores CAP y CCP. Partiendo del
analisis de las ideas previas de los alumnos, la observacion y el seguimiento de las
clases de DCS y de las practicas de los estudiantes de profesor en los institutos, y
la participacion en instancias de organizacion y evaluacion de los programas, he
intentado analizar el proceso de formacién que se propone actualmente desde la
UAB y colaborar de alguna manera a la comprension de lo que ocurre en las aulas
universitarias a la hora de formar profesores de ciencias sociales. De esta manera
acojo las ideas de Armento (1996) sobre la necesidad de averiguar qué estd ocu-
rriendo en los programas de formacion de profesores y el aporte que puede signi-
ficar en este contexto los "estudios de casos intensivos" sobre aspectos especificos
como son las concepciones de ciencias sociales que dirigen los cursos de didactica

y la relacion universidad - escuela.
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2. LASIDEAS PREVIAS DE LOS ESTUDIANTES DE PROFESOR Y LA INVESTIGACION EN

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Las ideas previas de los alumnos son una expresion a la que nos hemos acostum-
brado los que nos dedicamos a la ensefianza. Como ya he dicho anteriormente',
hace tiempo que se ha superado la creencia que los alumnos se inician en el
aprendizaje de las disciplinas escolares, en el caso de los alumnos de primaria y
secundaria, o de las disciplinas y practicas de especializacion, en el caso de la
formacion profesional, como si se enfrentaran a ellas sin tener conocimientos an-
teriores, como si en la sala de clases entrasen en contacto por primera vez con
aquellos contenidos y habilidades que queremos ensefiarles o que esperamos que
aprendan o desarrollen a través de la reflexion y la critica. Los estudiantes de pro-
fesor han participado durante gran parte de su vida en d&mbitos de educacion for-
mal y han ido configurando un marco conceptual, que consciente o inconsciente-

mente, los predispone a la docencia.

Al menos en teoria, los profesores afirmamos que todo proceso de ensefianza debe
iniciarse por lo que los alumnos han aprendido de sus experiencias previas. Estas
ideas que los profesores debemos considerar a la hora de planificar nuestro traba-
jo, constituyen un tema que desde la investigacion educativa y mas especifica-
mente desde la investigacion en DCS, ha sido asumido fundamentalmente como el
estudio de la deteccion de lo que los estudiantes que ingresan a un programa de
formacion piensan sobre la ensefianza y el rol de profesor. El analisis de estas
ideas o percepciones ha sido considerado como una unidad de estudio que no ne-
cesariamente se inserta en el analisis del proceso global de formacion o finaliza
con propuestas claras y realistas que permitan superar la tendencia a la permanen-
cia de las ideas previas de los estudiantes después de haber participado en instan-

cias de formacion teorica y practica de la labor educativa.

3 Presentacion de los instrumentos de investigacion.
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Goodman y Adler (citados por Huberman y otros, 2000) advierten que tras sus
estudios han detectado un escaso impacto de los cursos de didéctica en las creen-
cias y concepciones de los alumnos que ingresan a un programa de formacion y
dejan de manifiesto la necesidad de continuar estudiando estas ideas a través de
métodos etnograficos que permitan dilucidar el origen, el desarrollo y las razones
de permanencia de dichas ideas. Asi mismo lo han entendido Quinquer y Gatell
(1996) que en su investigacion con alumnos de formacidn inicial indagaron las
ideas sobre la ensefianza de las ciencias sociales y la didéctica, llegando a la con-
clusion de que estas ideas estan "fuertemente arraigadas" ya que las han ido adqui-
riendo " lentamente, a partir de la propia percepcion de los contextos educativos y
de las situaciones didacticas vividas a lo largo de su trayectoria como alumnos".
Resaltan la necesidad de trabajar a partir de la toma de conciencia de las mismas
por parte de los estudiantes de profesor, idea con la cual parece haber pleno
acuerdo entre los investigadores del area. Pageés (2000) define las ideas previas
como "amplias, variadas y heterogéneas, (...) que pueden ser conformes al cono-
cimiento cientifico o al profesional - lo que es poco frecuente -, pueden ser in-
completas y parciales, erroneas o estereotipadas", y sefiala, al igual que los autores
antes mencionados, que su origen se encuentra en las experiencias que los futuros
profesores han tenido como alumnos del sistema educativo y también en las in-
fluencias que pueden recibir de las instancias sociales en las que participan - fa-
milia, medios de comunicaciones, etc. -. Sobre el impacto de los cursos de forma-
cion inicial con relacion a estas ideas, Pageés no es tan pesimista y afirma que hay

que trabajar a partir de ellas (Pages, 2000).

Benejam, por su parte enfatiza en la compresion de estas ideas, en su origen, en su
desarrollo, en su peso sobre los aprendizajes de la ensefanza de las ciencias so-
ciales; pasando asi de la deteccion, punto en el que se quedan con no poca fre-
cuencia los programas de formacion de profesores, a la accion y a la reflexion

permanente y colectiva sobre ellas:
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"Es necesario conocer las ideas previas de los alumnos, los procesos a tra-
vés de los cuales se crean y se negocian los significados como cada alumno
construye sus representaciones mentales de las teorias, problemas y objeti-
vos de las ciencias sociales y donde se encuentran los problemas para su
correcto aprendizaje, como motivar al alumno, como crear la duda, como
animar un dialogo riguroso, como estimular la reflexiéon, como potenciar
acciones coherentes. Esta comprension de las representaciones de los
alumnos y de sus procesos de aprendizaje también compromete a sus
maestros en el analisis de las propias representaciones y actitudes." (Bene-

jam, 2001 p. 69)

Armento (1996) sefiala que estas representaciones o creencias forman parte de una
de las areas que han producido mayor investigacion en relacion con los estudios
sociales, tratdndose aspectos como: la creacion de cursos que intentan influir en
las ideas previas de los futuros profesores, el estudio de la influencia de la cultura
escolar en estas creencias y en sus decisiones curriculares en el dmbito de las
ciencias sociales y el significado que estas creencias tienen en relacion con los

objetivos y la ensefianza de las ciencias sociales.

Los resultados de la mayoria de las investigaciones, fundamentalmente cualitati-
vas, revisadas por esta autora, coinciden con lo expresado anteriormente sobre la
persistencia de estas creencias y la necesidad de trabajar con ellas y no al margen

de ellas en los programas de formacion inicial del profesorado.

"Bennet y Spalding (1992) proponen que las perspectivas de los profesores
actiian como filtros, ocultando informacion y seleccionando ideas que ar-
monicen con pensamientos previos; por lo tanto, para cambiar las perspec-
tivas de los profesores deben ser "nutridas con negociacidon y dialogo"

(p.265)" (Armento, 1996 p.489)
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En los programas analizados en la presente investigacion (CAP y CCP), las ideas
previas fueron consideradas el punto de partida del seguimiento y analisis de las
distintas etapas del proceso de formacion vividos por los estudiantes de profesor.
A partir de ellas y de los descubrimientos puestos en evidencia en esta linea de
investigacion; he intentado comprender qué es lo que los estudiantes que ingresan
a un programa de formacion de profesores piensan sobre la labor del profesor y de
la ensefianza de las ciencias sociales y de qué manera éstas pueden llegar a influir

en su desempefio docente.

La deteccion de las ideas previas cobra relevancia en la medida en que los que
participan del proceso de formacion toman conciencia de ellas y las integran en la
reflexion personal y colectiva de lo que se esta ensefiando y aprendiendo, ya sea
para profundizar o para modificar aquellas concepciones que colaboran o interfie-
ren en el proceso de formacidon de profesores capaces de responder a las exigen-
cias académicas y sociales que se les van presentando. De esta manera, el andlisis
de las ideas previas y de sus posibles modificaciones es el principio y fin del pro-

ceso de formacion.

Proceso de Formacion de Profesores

Punto de partida Base de discusion

Ideas previas ——p Proceso de formacion —  » Reflexién
(deteccion y analisis) (desarrollo de aspectos (de lo aprendido)
tedricos y practicos)
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Los futuros profesores suelen definir o caracterizar la modalidad de ensefianza
utilizada por sus profesores del area de las ciencias sociales, la historia y la geo-
grafia, como una practica de tipo tradicional. Esto es de gran importancia si, co-
mo se ha constatado a través de las investigaciones realizadas desde la didactica y
de otras especialidades como la psicologia educativa, las experiencias de los

alumnos inciden significativamente en sus futuras practicas docentes.

Reconocer la imagen que los alumnos de profesor tienen de la profesion y de la
tarea de ensefar, es un paso fundamental para el desarrollo de los programas de

formacion y para la transformacion de nuestros sistemas educativos.

La conduccion de un proceso de ensenanza - aprendizaje centrado en el trata-
miento de modelos de ensefianza alternativos al modelo tradicional, s6lo podra
concretarse en la medida en que el proceso de formacion se desarrolle a partir de
la reflexion de lo que se piensa de la ensefianza de las ciencias sociales y del papel
del profesor, de manera que a través de esta reflexion permanente los futuros pro-
fesores cuestionen sus percepciones en funcién de optar por un modelo de ense-
flanza y un estilo docente que responda a una eleccion centrada en el conoci-
miento de alternativas educativas y no en la mera reproduccion de lo conocido o

protagonizado como alumnos.

El CAP y el CCP de la UAB, responden a premisas diferentes pero ambos cursos
comparten, en su aplicacion, la intencién de mostrar a los profesores en formacion
alternativas al modelo de ensenanza tradicional. El andlisis de lo observado y lo
analizado permitira determinar el papel que han tenido las ideas previas de los
alumnos de cada uno de estos programas y los posibles cambios que en ellas se
han provocado. En definitiva, se podra analizar si la formacién del futuro profe-

sorado de ciencias sociales, historia y geografia se fundamenta en la reflexion
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permanente de lo que los alumnos piensan, fruto de sus experiencias educativas

previas, sobre la ensefianza de las disciplinas del area y las tareas del profesor.

3. EL PROCESO DE FORMACION DE PROFESORES Y LA INVESTIGACION EN DI-

DACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

"... si la ensefianza va a ser mas que el modelo ahora dominante, los profe-
sores de estudios sociales secundarios deben ser capaces de crear situacio-
nes de aprendizaje en la que los estudiantes construyan activamente (Ar-
mento, 1986; Torney - Purta, 1991; Wittrock, 1986), formulen conceptos,
establezcan relaciones, se entusiasmen con temas ¢ ideas sociales (Tobias,
1994), y comprendan cémo se crean los conocimientos de las ciencias so-

ciales e historicas." (Armento, 1996. p.489)

Para comprender las caracteristicas y alcances del proceso de formacion de profe-
sores debemos pensar que es lo que se pretende lograr y a partir de ahi formular
propuestas que nos permitan cumplir las finalidades sefaladas. Si como sefiala
Armento, pretendemos modificar la ensefianza de las ciencias sociales dominante
hasta ahora, es necesario promover una formacion que permita a los futuros profe-
sores dirigir la ensefianza hacia el pensamiento creativo y reflexivo de sus alum-
nos. Debemos preguntarnos cudl es el fin ultimo del proceso de formacion de pro-
fesores de ciencias sociales, historia y geografia al plantear un andlisis de lo que

ocurre en las aulas universitarias a la hora de formar a los profesores del mafana.

Todo proceso educativo, en cuanto es una practica social, se fundamenta en de-
terminadas orientaciones conceptuales originadas en criterios epistemologicos y

valoricos determinados, es decir, en una manera de entender y proyectar la ense-
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nanza. En las ultimas décadas hemos sido testigos de un creciente interés por re-
novar nuestros sistemas educativos. En lo relacionado especificamente con la
formacion inicial del profesorado, se ha intentado, desde los &mbitos de la educa-
cion, dejar atras la orientacion academicista y avanzar hacia una formacion mas
centrada en la relacion teoria - practica o como afirma Imbernén (1998) en el
surgimiento de nuevas tendencias centradas en la practica que critican las orienta-
ciones puramente técnicas y cientificas de la ensefianza. No es facil dejar de lado
el academicismo en el contexto de la formacion inicial del profesorado, especial-
mente cuando las propuestas que se van implementando mantienen una fuerte
division entre la formacion disciplinar y profesional de los futuros docentes. Estas
nuevas tendencias surgen de la opinién compartida sobre la necesidad de formar
profesores capaces de responder a los cambios y concientes de las finalidades que
los mueven a actuar de determinadas maneras, lo que implica un desafio para los

que nos dedicamos a la formacion inicial del profesorado.

"Esta claro [...] que un factor importante en el desarrollo profesional sera la
actitud de los profesores al disefiar su tarea docente, no inicamente como
técnicos infalibles, sino como facilitadores del aprendizaje, capaces de
provocar la cooperacion y participacion del alumnado" (Imbernén, 1998

p-40)

Esta afirmacion de Imbernén sobre la formacion del profesorado y su perfeccio-
namiento, es igualmente valida como elemento de reflexion y analisis de lo que se
espera desarrollar en los programas de formacion inicial del profesorado. Si lo que
se pretende a través de programas como el CAP y el CCP es formar profesores
que cumplan con estas condiciones, debemos analizar el proceso de formacion a la

luz de dichas pretensiones.
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En el andlisis de la aplicacion de un programa de formacidon se encuentran pre-
sentes no so6lo los elementos que participan directamente del proceso de ensefianza
aprendizaje, sino también aspectos mas amplios como son el contexto educativo
social en el que se desarrolla el programa, los curriculos de los niveles de ense-
flanza para los que se esta formando y los intereses de la sociedad, entre otros.

Especialmente importante en la formacion inicial es la preparacion de docentes
comprometidos con su perfeccionamiento profesional, lo cual se traduce en una
actitud de reflexion permanente sobre la propia practica y la actualizacion de la

formacion adquirida.

"La formacion inicial ha de dotar de un bagaje s6lido en el &mbito cultural,
psicopedagogico y personal, ha de capacitar al futuro profesor o profesora
para asumir la tarea educativa en toda su complejidad, actuando con la
flexibilidad y la rigurosidad necesarias, esto es apoyando sus acciones en
una fundamentacion valida.

Es necesario establecer una preparacién que proporcione un conocimiento
y genere una actitud que conduzca a valorar la necesidad de una actualiza-
cion permanente en funcion de los cambios que se producen, a ser creado-
res de estrategias y métodos de intervencion, cooperacion, analisis, re-

flexion, a construir un estilo riguroso e investigativo” (Imbernén, 1998

p.51)

En consonancia con estas ideas, la DCS dirige sus esfuerzos hacia una formacion
del profesorado a partir de la elaboracion de conocimientos tedricos y practicos y
de la relacion entre ambas que permita a los futuros profesores interpretar la reali-
dad en la que les corresponda desempenarse y actuar de acuerdo a fundamentos
tedricos coherentes con una actitud docente profesional. En sintesis, a pensar y
"repensar" la ensefianza y el aprendizaje a la luz de la practica cotidiana y de la

teoria que la sustenta.
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Algunas preguntas que pueden dirigir el analisis del proceso de formacion de pro-
fesores se refieren a los contenidos y experiencias contemplados en los progra-
mas de formacion inicial del profesorado, en las modalidades de ensefanza, en la
colaboracion escuela - universidad (Armento, 1996). En estas interrogantes o
cuestiones centrales queda de manifiesto que lo que nos interesa averiguar es qué
esta pasando en el interior de los programas de formacion de profesores en sus
tres ambitos basicos ya mencionados: teoria, practica y vinculacion teoria - practi-
ca.

Desde la investigacion en DCS, la preocupacion se ha centrado fundamentalmente
en las practicas que los alumnos realizan en los centros escolares y en la relacion
que ¢éstas guardan con lo estudiado por los futuros profesores en las universidades,
siendo la teoria en si misma el ambito mas descuidado por parte de la investiga-
cion sobre los programas de formacion inicial del profesorado. Cabe preguntarse
el por qué de esta situacion; si los que estamos en el ambito de la formacion de
profesores en DCS afirmamos que nos mueve la finalidad de colaborar en el pro-
ceso de formacion de profesores reflexivos y criticos, debiéramos ser los primeros
en revisar nuestras practicas y ponerlas al servicio de la investigacion y de la

comprension sobre el proceso de ensefanza que se da al interior de nuestras aulas.

"Aunque tal vez hay cientos de programas de preparacion de profesor de
estudios sociales en el pais [Estados Unidos], relativamente poca investiga-
cion describe, evalua, o critica estos programas o entrega un examen critico
de las interacciones de la enseflanza - aprendizaje que se llevan a cabo en
las clases de métodos, en el practicum o en las clases de contenidos. Mas
educadores de profesor de ciencias sociales necesitan creer que la investi-
gacion sobre su propia practica es una parte integral de su propio creci-

miento profesional” (Armento, 1996 p. 498)
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Como ya he dicho, dentro del proceso de formacion inicial, uno de los aspectos
que ha provocado un especial interés por parte de los investigadores son las prac-
ticas en los centros escolares. Quizas el interés que suscita entre los estudiantes de
profesor el encuentro con la realidad y los desafios que éste implica, ha llevado a
los especialistas del area a preguntarse por lo que ocurre en este periodo de inter-
vencion escolar en un contexto de formacion profesional e intentar determinar la
relacion que guardan con la teoria que desde las aulas universitarias se analiza.
Desde esta perspectiva no cabe pensar en un analisis de las practicas docentes
desvinculadas de la realidad de los cursos de DCS, van necesariamente unidas ya
sea porque se produce un abismo entre ambas y es necesario preguntarnos por las
razones de éste o porque se ha conseguido consensuar la necesidad de reflexionar

sobre la practica docente entre las universidades y las escuelas.

Algunas investigaciones que hacen referencia explicita de esta vinculacion teoria -
practica son las de Booth (1989 citado por Pendry), Pendry (1990), Batllori, R. y
otros (1992). Booth realizé un estudio de caso con profesores de PGCE' en el
que consider? tanto la teoria como la practica del proceso de formacion, llegando
a la conclusion que el desarrollo y la capacitacion como profesionales criticos y
reflexivos solo se puede lograr si los profesores de las escuelas asumen una acti-
tud de colaboracion con la formacion de los futuros profesores. Pendry, por su
parte, valora las practicas como instancia de formacion pero hace referencia a dos

aspectos que es necesario tener presentes:

La existencia de dos escenarios de formacion que no necesariamente compar-

ten intereses y objetivos: la escuela y la universidad.
Las tendencias a sobrevalorar las practicas.
Batllori, R. y otros resaltan esto ultimo sefialando que gran parte de los futuros

profesores " llegan a mitificar de tal manera la practica que rechazan la formacion
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teorica , incluida la formacion teodrica en didactica, por encontrarla alejada de la
realidad".

El llamado a vincular la teoria y la practica en los programas de formacién inicial
del profesorado debe partir de la concrecion de una vinculacién entendida como
una comunicacion permanente entre la escuela y la universidad, de manera que la
formacion de los futuros profesores se fundamente en una retroalimentacion
constante entre la teoria y la practica y no en el acercamiento a dos mundos difi-
ciles de asociar por el abismo que se ha dado entre ellos durante el proceso de

preparacion para la vida docente.

Otras investigaciones sobre las practicas como unidades de estudio que se centran
en el seguimiento de las experiencias de los estudiantes de profesor en las escuelas
son las de Gonzalez (1994), Wilson,E.; Konopak, B.; Readaence (1994), Adler
(1991).

Gonzalez (1994) analiza las practicas de ensefianza en la formacion del profeso-

rado de segunda etapa de EGB en funcion de dos objetivos:

Analizar el proceso de aprendizaje de la ensefianza y la construccion del co-
nocimiento profesional de los futuros maestros durante el desarrollo de sus

practicas escolares.

Identificar y reflexionar sobre los factores que inciden en el desarrollo de di-

cho conocimiento.

De los resultados de su investigacion cabe resaltar la distancia que se aprecia entre
lo aprendido en la universidad y lo observado y aprendido en las escuelas.

Para Wilson,E.; Konopak, B.; Readaence (1994), existe una fuerte influencia de
los profesores tutores en los estudiantes de profesor que tienen bajo su responsa-

bilidad.

" Postgraduate Certificate in Eduaction
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Adler (1991) afirma que durante las practicas los estudiantes de profesor van in-
corporando en su practica docente aquello que funciona y descartando lo que no,

basandose en el método de ensayo y error.

La investigacion en este tema, confirma la importancia de las précticas en el pro-
ceso de formacion inicial del profesorado y, dentro de éstas mismas, la relevancia
de los profesores tutores y de los discursos que se plantean desde el &mbito uni-
versitario y el ambito escolar. Lo que nos queda por determinar en futuros estu-
dios es el tipo de influencia que ejerce y la manera de fortalecer experiencias en-

caminadas a la formacién de profesionales reflexivos.

Para Gimeno, J. y Pérez, A. (1998), entre otros, el valor de las practicas en el
contexto de un programa de formacion de profesores dependera de la experiencia
subjetiva y del significado que adquieren éstas para los futuros profesores. De esta
manera pueden estar orientadas a la reproduccioén de propuestas conservadoras o
pueden contribuir a la "experimentacion" basada en elementos tedricos y practi-

COsS.

Las précticas como parte de un proceso de formacién se ven, en ocasiones, limita-
das en los resultados esperados desde las universidades por el peso de la realidad
y la imagen de la ensefianza y de la labor del profesor que tienen los estudiantes
de profesor y que tienden a marcar de manera significativa la actuacion de los
alumnos en practicas. Otro elemento relevante dentro del proceso de las practicas
es el rol y la influencia de los profesores tutores de los institutos, para algunos
autores como Booth, 1993 (citado por Pendry, 1998) la influencia de los tutores en

la formacidn inicial de los profesores es cada vez mayor.

En la presente investigacion intento analizar el proceso como parte de una pro-
puesta de formacion en la que se incluyen las ideas previas de los alumnos y la

reflexion que los futuros profesores realizan de su préctica.
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4. LA REFLEXION SOBRE LO REALIZADO Y LO APRENDIDO

La reflexion como actitud profesional es un aspecto necesariamente presente a la
hora de discutir sobre el tipo de profesor que se quiere formar. Desde hace déca-
das que se acepta que el profesor debe ser mas que un transmisor de conocimiento
o un regulador de técnicas de aprendizaje. Las reformas educativas exigen la par-
ticipacion de profesionales conscientes de los alcances de las decisiones tomadas

dentro y fuera de la sala de clases.

"Ello supone el reconocimiento de que los profesores son profesionales
que tienen que desempefiar un papel activo en la formulacion de los objeti-
vos y fines de su trabajo, tanto como en la de los medios: el reconoci-
miento de que la ensefianza ha de volver a ponerse en manos de los profe-

sores". (Zeichner, 1993 p. 44).

La formacion de profesores reflexivos comienza en la formacion inicial e implica
creer en la capacidad que tienen los futuros maestros y profesores para cuestionar-
se. La reflexion del propio "aprendizaje" es el primer paso para la consecucion de
una formacién de profesores centrada en la reflexion permanente de la propia
"practica". Son muchos las criticas negativas planteadas sobre los programas de
formacion inicial y es frecuente escuchar hablar del descontento de los que egre-
san de éstos. Pero, ;basta con afirmar que los cursos no han cumplido sus expec-
tativas?. Frente a la sentencia de la escasa utilidad de los cursos de formacion o a
la afirmacion del escaso impacto que tienen los cursos de DCS en las ideas pre-

vias de los alumnos, es urgente seguir investigando y crear las condiciones nece-
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sarias para impulsar la reflexion desde las propias aulas en las que se forman los

futuros profesores.

"Como lema, la reflexion supone reconocer que el proceso de aprendizaje a
ensenar se prolonga durante toda la carrera docente del maestro; que, con
independencia de los que hagamos en nuestros programas de formacion del
profesorado y de los bien que los hagamos , en el mejor de los casos, solo
podemos preparar a los profesores para que empiecen a ensefiar. Con el
concepto de ensefianza reflexiva , surge el compromiso de los formadores
de profesores para ayudar a los futuros maestros a que durante su prepara-
cion inicial, interioricen la disposicion y la habilidad para estudiar su ejer-
cicio docente y para perfeccionarse en el transcurso del tiempo, y se com-
prometan a responsabilizarse de su propio desarrollo profesional." (Zeich-

ner, 1993 p. 45).

La reflexion es una practica que se aprende y se fortalece en la medida en que
tenemos oportunidades de aplicarla, ya sea en el plano personal como en el profe-
sional. Los que nos dedicamos a la formacion de profesores, en més de una oca-
sion nos hemos quejado que nuestros alumnos no reflexionan sobre lo que quere-
mos que aprendan y que s6lo buscan "recetas" para enfrentar la tarea de ensefiar.
Puede que sea cierto, pero debemos preguntarnos por las instancias en que en
nuestras clases hemos promovido la reflexion o en las veces que hemos trabajado

por desarrollar esta practica.

En este sentido, algunos autores como Silberman (1970) vienen desde hace tiem-
po haciendo un llamado a la necesidad de una reflexion docente que se inicia en el
proceso de formacion pues relacionan de manera directa la "falta de reflexion de

los docentes" con la formacion recibida (citado por Shaver, 2001).
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"Los comentarios de Silberman (1970) son en general todavia pertinentes
en la actualidad: hay una falta de reflexion sobre el propoésito de la educa-
cion y sobre como las técnicas de la ensefianza, los contenidos curriculares,
y la organizacion del aula afectan ese propoésito. En gran parte la falta de
reflexion de los docentes es, sin duda alguna, un reflejo de la educacion

que ellos mismos han recibido" (Shaver, 2001 p. 41)

La creencia de que los profesores se forman fundamentalmente en la practica, ha
sido una premisa defendida con fuerza por quienes participan de los programas de
formacion del profesorado. Asumo la importancia de las practicas; sin embargo,
considero que es necesario incorporar en €stas y en todo el proceso de formacion,

la reflexién como base del desarrollo profesional de los futuros profesores.

La intencion de promover la formacion de profesores como profesionales reflexi-
VOs no es una cuestion nueva, lo nuevo es hacerla realidad. Zeichner (1987) se
refiere a este tema sefialando los resultados de algunas investigaciones de las
cuales es importante considerar una idea que da luces sobre el punto que nos ocu-
pa: la practica docente es, para muchos profesores, el resultado de una intuicién
mas que de una decision reflexiva por parte de ellos mismos.

En este mismo sentido, al estudiar el estado de la investigacién sobre la disposi-
cion de los futuros profesores de estudios sociales hacia la reflexion, Armento
(1996) se refiere a la investigacion de Adler (1984) en la que afirma que los 4
alumnos que participaron en su estudio "decian una cosa y hacian otra" en rela-
cion con sus actuaciones en la sala de clases y que los profesores en ejercicio ma-
nifestaron, a través de una encuesta, que durante su formaciéon como docentes no
contaron con instancias de discusion, - primer paso de la reflexion - siendo los
cursos mas teoricos que practicos en relacion a este tema.

Ambas situaciones - actuacion intuitiva y falta de formacién en la discusion - se

contradicen con la formacion de profesores reflexivos.
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En general, no hay discusion sobre la pertinencia del estudio de los curriculos del
area, o en el analisis de las finalidades de las ciencias sociales, o la ensefianza de
métodos de aprendizaje; entre los que determinan lo que se debe incorporar en la
formacion de profesores de secundaria. Y en teoria pareciera haber consenso so-
bre la necesidad de formar en la reflexion, sin que ellos signifique que se aplique
en la realidad. Pareciera que el punto esta en acercar el mundo de la investigacion
al de la formacion de profesores. Autores como Adler y Goodman (1985), Adler
(1993), Zeichner (1999), entre otros, enfatizan en la necesidad de avanzar en la
formacion de profesores reflexivos, considerando entre las premisas de la forma-

cion de profesores el analisis e investigacion de la propia practica.

"Si la ensefianza es pensamiento y accion e interaccién de pensamiento y
accion y los mejores profesores son aquellos que reflexionan sistematica-
mente sobre su propia ensefianza, Adler no ve razon para que los profeso-
res de didactica y sus estudiantes no apliquen estos principios a su propia
practica y se conviertan en una comunidad autoreflexiva." (Pages, 1997

p.77)

En la presente investigacion se analiza la reflexion que los estudiantes de profesor
hacen de la experiencia vivida durante el desarrollo de los respectivos programas
en que participaron, entendiendo que la reflexion es un acto educable y que por lo
tanto debe estar presente entre las finalidades de un programa de formacion inicial
del profesorado. Una reflexioén centrada en la busqueda de los origenes, de los
objetivos y de las consecuencias del trabajo desarrollado (Zeichner, 1993). Una
reflexion definida, de acuerdo a lo sefialado por Dewey a principios de siglo como
una actitud centrada en la "apertura intelectual” - integrar diversos puntos de vis-

tas al analizar o un hecho o una realidad concreta -, la "responsabilidad" - asumir
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las consecuencias de las decisiones tomadas -, y la "sinceridad" - considerar la
apertura intelectual y la responsabilidad como actitudes fundamentales en el desa-

rrollo profesional personal.
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SEGUNDA PARTE

LA FORMACION INICIAL DE PROFESORES DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE
LAS CIENCIAS SOCIALES; PROPUESTAS DE FORMACION

CarituLo 111

PRESENTACION TEORICA DEL CAP Y DEL CCP; PROGRAMAS DE FORMACION
INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS
SOCIALES.

"Un programa de educacioén de profesores de ciencias sociales se basa en
asumir que la experiencia de los estudiantes que hayan seguido el curricu-
lum para la preparacion de profesores cambiara, de manera significativa,
sus (a) conocimientos, (b) actitudes y valores, (c) habilidades, y (d) pers-
pectivas. En otras palabras, el conocimiento, las actitudes, las habilidades
pedagogicas y las perspectivas de los estudiantes deberian ser significati-
vamente diferentes o refinadas cuando ellos completen los programas de
pedagogia en ciencias sociales. Aun mas, el conocimiento, las actitudes,
las habilidades y las perspectivas que ellos adquieran deberian tener una in-
fluencia positiva en los logros de los estudiantes de ciencias sociales."

(Banks y Parker, 1992 p.674)

Si bien pueden haber diferencias en los programas de formacién de profesores
entre paises y entre centros de educacion superior al interior de cada estado, en
términos generales, hay dos caracteristicas que pueden considerarse, en la actuali-
dad, como tendencias relativamente estables: el estudio de los contenidos como

eje fundamental de la profesionalizacion y el interés por el desarrollo de cursos de
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métodos de las ciencias sociales como exigencia basica de la formacion de profe-

SOres.

Tanto el CAP como el CCP han sido disefiados como programas de formacion
post licenciatura, es decir, estan dirigidos a quienes, habiendo terminado una ca-
rrera o estando en el Gltimo curso de la misma como en el caso del CAP" , deseen

obtener una titulacion que los habilite para ejercer la docencia.

Los alumnos que ingresan a la formacion de profesores lo hacen después de haber
realizado estudios en una determinada disciplina, que en el caso de las ciencias
sociales, la historia y la geografia han ido alcanzando cada vez un mayor grado de
especificidad (arqueologia, historia antigua, historia medieval, etc.). Por lo tanto,
los estudiantes de profesor ya tienen una experiencia de profesionalizacion en un
area que no necesariamente esta relacionada o comparte principios con la profe-
sion docente o con los curriculos del nivel educativo para el cual se forman. Esta
realidad ha provocado criticas en torno a la formacion del profesorado, especial-
mente si se trata de analizar y encaminar la discusion hacia creencias fuertemente
arraigadas en la sociedad y que tienen que ver, fundamentalmente, con el predo-

minio de la formacion disciplinar de los futuros profesores.

" ... la propuesta de establecer titulaciones universitarias de segundo ciclo
para el ejercicio de la docencia ha topado, desde el comienzo de la reforma
del sistema educativo, con obstaculos insalvables. Uno de los mas impor-
tantes es la creencia, bastante generalizada, de que la formacion de un pro-
fesor de secundaria [...] ha de basarse exclusivamente en el conocimiento
de la disciplina [...]que con frecuencia se adquiere de manera fraccionaria,

enciclopédica, ahistorica y mecanica" (Porlan, 1998 p. 201)

Certificacion de Aptitud Pedagégica (CAP)

* Sin embargo, para la obtencion del titulo hacia falta haber concluido la carrera.
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El origen de este programa se encuentra en la Ley General de Educacioén de 1970
en la cual se establece la necesidad de que aquellos profesionales que ejerzan la
docencia en el nivel secundario tengan un grado de preparacion especifica tanto
académica como pedagogica y didactica. De acuerdo a esto, la Orden Ministerial
del 8 de junio de 1971 establecio el CAP como obligatorio para ejercer la docen-

cia en este nivel.

En un principio, este programa de formacion pedagogica fue asumido como un

curso para

"licenciados que quisieran dedicarse a la Ensefianza Secundaria, y suponia
prolongar un afio la carrera, pero, mas adelante, se convirtié en un cursillo,
compatible con el ultimo afio de licenciatura" (Gonzalez, 1., Guimera, C.,

Quingquer,D. 1990, p.7).

"Cursillo" que pareciera ser insuficiente de acuerdo a lo expresado por varios au-
tores en el ambito de la investigacion educativa (Pereyra, 1997; Esteve, 1998) y
que refuerza una formacioén docente centrada en los contenidos académicos pro-

pios del ambito de la ensefianza secundaria.

Licenciados formados durante 4 o 5 afios en una determinada especialidad o estu-
diantes del ultimo afio de licenciatura tienen la posibilidad de "formarse" como
profesores en un cuatrimestre, periodo a todas luces insuficiente para desarrollar
"aptitudes pedagdgicas". En la UAB, la mayoria de este alumnado procede de las
licenciaturas de Historia e Historia del Arte, sin embargo cada vez es mas alto el
alumnado procedente de otras licenciaturas como Sociologia, Derecho, Comuni-

cacion, Politicas, etc.

En la Universidad Autébnoma de Barcelona, se accede al CAP matriculando los

créditos como: CAP, asignatura CAMPUS o via CAP/CAMPUS, debiendo cur-
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sarse 8 créditos en el area de la didactica, 4 de los cuales corresponden a sesiones
teoricas impartidas en la universidad por profesores de DCS y los otros 4 a sesio-
nes de practicas en IES a cargo de profesores tutores de los mismos institutos.
Ambas modalidades de créditos, tedricos y practicos, son realizados por los
alumnos de manera simultanea, salvo algunas excepciones debido a problemas de

horario o situaciones especificas de algunos alumnos.

Ademas de estos 8 créditos de didactica especifica los alumnos cursan 4 créditos

de Formacion Pedagdgica.

Otra modalidad de obtener la Certificacion es a través de la convalidacion de los
12 créditos de didactica de la geografia a la cual tienen acceso los alumnos de

dicha especialidad.

Lo que en la actualidad debiera esperarse de un programa de formacion inicial del
profesorado se relaciona con la preparacion de profesores capaces de enfrentar el
desafio del cambio, de replantearse la ensefianza y el aprendizaje constantemente.
En definitiva de colaborar en la formacion de profesionales de la educacion re-
flexivos y creativos. El CAP esta lejos de alcanzar esta finalidad; el tiempo que
lleva en curso y la experiencia resultante, ha demostrado que responde mas a una
necesidad de certificacion exigida para el ejercicio de la docencia, que a una re-

flexion seria sobre la formacion del profesorado de secundaria.

Curso de Cualificacion Pedagogica (CCP)

El CCP, por su parte, ha sido planteado como programa de formacién inicial de
profesores de secundaria en sustitucion del Certificado de Aptitud Pedagdgica
(CAP) a partir del curso 2002-2003. En este momento, por encargo de la Genera-
litat de Catalufia, se imparte en algunas universidades catalanas de manera expe-

rimental.
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Su origen se encuentra, como ya he dicho en la presentacion, en la Ley Orgénica
General del Sistema Educativo (LOGSE), en la cual se manifiesta la necesidad de
una formacion inicial de mayor profundidad debido a los cambios en los procesos

de ensefanza - aprendizaje propuestos en esta ley.

Dirigido a licenciados que deseen complementar su formacidn, este programa
tiene como finalidad la especializacion como profesor de secundaria en un area
determinada y se encuentra regulado por el Decreto Real 1692 del 20 de octubre
de 1995 , publicado en el BOE de 9 de noviembre de 1995. En Cataluia, la orga-
nizacion del curso ha sido entregada a las universidades catalanas por la Genera-
litat de Catalunya bajo las directrices de una normativa que, entre sus puntos cen-

trales, se refiere a aspectos que inciden directamente en el curso:
a) EIl30% del profesorado tiene que ser profesorado de secundaria en activo.

b) Los tutores de los centros del Practicum seran seleccionados por el Departa-
ment d Ensenyament, a través de un concurso publico de méritos, segiin un ba-

remo consensuado con las respectivas universidades.

c) Para acceder al curso se debe tener la licenciatura acabada o acabarla durante

el curso académico en que se realiza el CCP.

Mientras la exigencia de que una parte del profesorado que participa en el CCP
esté en activo, es una normativa que puede entenderse encaminada a garantizar la
vinculacion permanente entre los contenidos tedricos promovidos desde la univer-
sidad y la realidad de los centros de ensefianza secundaria; los otros dos requisitos
mencionados pueden actuar, en ocasiones, como limitaciones a los alcances que
desde los departamentos de didéctica se pretende dar al curso. En primer término,
la seleccion de los profesores tutores por parte de la Generalitat no siempre per-
mite el trabajo con docentes de institutos conocedores y comprometidos con las

premisas que desde la didactica se pretenden promover. En segundo término, en
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caso que los alumnos que ingresan al CCP estén cursando de manera paralela
asignaturas de la carrera de licenciatura, impide que éstos se puedan dedicar con

la necesaria profundidad a su formacion como profesores.

El énfasis del CCP se encuentra en la relacion teoria - practica, lo cual implica una
necesaria y permanente comunicacion entre la universidad y los centros de practi-

cas a través de un trabajo conjunto y coordinado desde la universidad'®.

La formacion profesional se pretende desarrollar en funcion de dar a los licencia-

dos, futuros profesores, los conocimientos necesarios para:

Hacerse cargo de las clases de un area del conocimiento de un centro de se-

cundaria, en las dos etapas de ESO y Bachillerato.

Formar parte de un equipo de ensefiantes que ha de disefiar y aplicar un pro-

yecto educativo de centro y un proyecto curricular del area.

Hacerse cargo de la tutoria y orientacién de un grupo clase o de un grupo de

alumnos.

La vivencia y reflexion de experiencias educativas significativas por parte de los
estudiantes de profesor, la seleccion de las unidades a trabajar en las aulas univer-
sitarias y el trabajo coordinado y consensuado de los profesores de las distintas
areas formativas (organizacion escolar, sociologia, psicologia y didacticas espe-
ciales); se plantean como requisitos para el logro de una formacion coherente con
las necesidades del sistema educativo vigente. Los créditos y asignaturas se distri-

buyen de la manera sefialada en el siguiente cuadro:

16

Documento base para una propuesta de aplicacion del CCP (1999) en la UAB
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Bloque A: Contenidos psico-socio-pedagogicos Cdts
Organizacion escolar de un centro de secundaria 3,5
Sociologia de la educacion para la ensefianza secundaria 3,5
Psicologia evolutiva y la educacion (adolescencia) 3,5
Atencidn a la diversidad en la ensefianza secundaria 3,5

Bloque B: Didacticas especificas
Didactica especifica (introduccion-ESO) 4
Didacticas especificas para el Bachillerato 8

Disefio, anaslisis y evaluacion de unidades didacticas (vinculacion al: 6
practicum)

Bloque C: Complementos de formacion
Contenidos de las disciplinas del area distintas de la licenciatura 9

Id. (s6lo para alumnos de licenciaturas distintas de la especialidad) 3

Bloque D: Practicum
Practicum 1: conocimiento de un centro de secundaria 4

Practicum2 16

* Casas, Montserrat 2001

La primera propuesta de aplicacion de este plan de formacion considerd cinco

periodos distribuidos de la siguiente manera:

Periodos | Finalidades generales, temporalizacion

I 2 semanas de introduccion general al curso
4-15 de octubre de 1999 (30 horas)
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II 2 semanas en los centro de practicas para conocer un centro escolar
de secundaria

18 -29 de octubre 1999 (30 horas)

I 10 semanas de clases en la universidad combinadas con actividades
puntuales de practicas en los centros de secundaria para introducir los
principales contenidos

2 de noviembre de 1999 - 28 de enero del 2000 (20 horas)

v 6 semanas de practicas intensivas en los centros de secundaria com-
binadas con una tarde de trabajo en la universidad de analisis de la
practica docente

31 de enero - 10 de marzo del 2000 (40 + 130 horas)

\Y 7 semanas de clases en la universidad combinadas con visitas a otros
centro de secundaria para revisar y profundizar la formacion iniciada
13/03 de marzo - 04/05 de mayo del 2000 (130 + 40- complementa-
rias- + 20 horas)

La estructura global se mantuvo en la aplicacion definitiva pero los plazos fueron

modificados.

El desarrollo del programa y la coordinacion entre las distintas etapas y activida-

des que lo configuran, estd a cargo de un coordinador ( profesor de didactica).

Para la evaluacion de los alumnos se plantea la necesidad de un proceso continuo
e integrador. Continuo en cuanto se deben considerar todas las etapas del pro-
grama de formacion e integrador en cuanto debiera ser el resultado de la integra-

cion de la teoria y la practica.

"Dadas las caracteristicas del curso, es conveniente hacer una evaluacion
global del trabajo realizado por cada alumno. En una reuniéon del profeso-

rado del curso y los tutores del practicum, el coordinador del curso recoge-
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ra las diferentes valoraciones y hard un informe final." (Documento apoyo

CCP de la UAB, 1999 p.14)

La evaluacion final de los estudiantes se centra en el andlisis que realicen del pro-
ceso de formacion vivido. Este andlisis se desarrolla a través de la memoria de las
practicas realizadas en el centro de secundaria y un trabajo de profundiza-
cion/investigacion sobre un tema escogido por cada alumno que corresponde al

requisito para acceder al grado de master .

A través del CAP y del CCP en la UAB se manifiesta la intencion de formar a
los futuros profesores a partir de una relacion directa entre la teoria analizada en
las aulas universitarias y las practicas realizadas por los alumnos en los IES que se
convierten en la instancia fundamental para reflexionar sobre la realidad educati-
va. Se busca analizar, a partir de la teoria y del saber cientifico, el fenomeno edu-
cativo y la practica de la ensefianza, de manera que los futuros profesores sean

capaces de tomar decisiones mas allé del practicismo y la intuicion.

Resulta bastante 16gico pensar la formacion del profesor a partir de la doble ver-
tiente teodrico practica si se tiene en cuenta la complejidad que encierran los pro-
cesos de ensenanza y aprendizaje. La educacion no puede ser entendida solo co-
mo un saber y mucho menos como un mero hacer. Benejam (1986) se refiere a la
importancia de considerar la realidad en los programas de formacion del profeso-

rado, afirmado que es

la practica escolar, en donde se muestra toda la complejidad del acto
educativo, es esencial si creemos que la tarea del maestro o profesor con-

siste en crear situaciones favorables para que el alumno utilice los meca-
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nismos del aprendizaje. [...] La experiencia vivida en la clase es un acto
intencional que tiene sentido y presenta una serie ordenada de interrogantes
que reclaman una respuestas. Estas interrogantes y estas intenciones deben
someterse a un analisis reflexivo y a una interpretacion critica que, en ulti-
ma instancia, llevara a una conceptualizacion de las ideologias que se ejer-
cen sobre los instrumentos conceptuales. [...] La experiencia y el analisis
critico parecen, pues, fundamentales en la formacion personal del futuro

ensefiante." ( Benejam, 1986 p.196-197)

Lo que corresponde preguntarse, una vez mas, es en que medida se acercan estos
programas a la pretension de formar desde esta relacion teoria y practica y si lo-
gran responder al desafio de formar profesores reflexivos y criticos, concientes de
la realidad educativa y de las exigencias que se les plantean y planteardn no sélo
desde el ambito de los saberes, sino que también desde el ambito de la formacion

de personas.

(Puede un "cursillo" que en la realidad no sobrepasa los cuatro meses de duracion,
involucrar a sus alumnos, futuros profesores, en un proceso de formacion reflexi-

va? (Ha superado el CCP las limitaciones del CAP?
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CariTULO IV
EL CAP (CERTIFICACION DE APTITUD PEDAGOGICA)

1. DISENO DE LA INVESTIGACION:

La observacion y analisis del curso de DCS, dentro del Programa de Formacion de
Profesores CAP de la UAB, constituyod el primer acercamiento a una realidad de
formacion docente concreta. A través de esta investigacion inicié un camino que
me ha permitido avanzar en la comprension de las limitaciones y de los alcances
que puede tener una determinada propuesta educativa en el ambito de la forma-

cion de futuros profesores del area de las ciencias sociales.

En el contexto del CAP, curso 1998-1999, me propuse alcanzar los siguientes

objetivos:
Detectar las concepciones educativas previas de los alumnos.
Analizar el grado de reflexion sobre el proceso de ensefianza aprendizaje.

Analizar y valorar la influencia de la teoria, de la practica y de la relacion entre
ambas, en los cambios de las concepciones educativas de los futuros profeso-

res de ciencias sociales.

En definitiva, la intencidn, expresada en términos simples, fue la de intentar de-
terminar el posible impacto que tiene el curso de didactica de las ciencias sociales
en las ideas previas de los alumnos que ingresan al CAP. A partir de este tema
central surgieron otros objetivos mas especificos que guiaron la investigacion:

reconocer el tipo de experiencia educativa vivida por los alumnos antes de ingre-
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sar a este programa de formacion, el impacto de las practicas en sus concepciones

y la capacidad de reflexionar sobre el proceso de aprendizaje personal.

El esquema basico de la investigacion contemplo, simultdneamente, un segui-
miento circular (se inicia y finaliza con el andlisis de las concepciones sobre la
ensefanza de la ciencias sociales de los futuros profesores del area) y otro lineal

(seguimiento del proceso de ensefianza aprendizaje a través del tiempo).

Ideas previas de los alumnos

(inicio del curso)

Proceso de Formacion en DCS

Concepciones de los alumnos

(final del curso)

Para cada aspecto a analizar, se desarrollaron tareas especificas que han involu-
crado, en algunos casos, a la totalidad del grupo y, en otros, a grupos mas reduci-

dos de alumnos.
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Programacion clase

Cuestionario

Ideas Previas Proceso Reflexion Proceso
Observaciones de clases Entrevistas alumnos
CAP*

Observaciones Practicas*

Examen

* actividades aplicadas a grupos mas reducidos

Para analizar la formacion en DCS de los futuros profesores en el CAP intenté

incorporar los elementos tedricos y practicos considerados fundamentales para el

desempeiio docente. Para lograr comprender la complejidad que implica la for-

macion de profesores, cada una de las actividades trabajadas desde la investiga-

cion respondi6 a una determinada etapa del curso y a finalidades concretas.

Etapa Tareas de la investigacion Finalidades
Programacion de una clase Detectar las ideas previas de los
. Cuestionario inicial alumnos con relacion a las fun-
Introductoria

ciones del profesor y la ensefianza
de las ciencias sociales

Desarrollo tedrico

Observaciones de clases
Observaciones de practicas

Participar en el proceso de forma-
cion tanto en su vertiente teodrica
(clases de DCS) como en su pro-

- practico - L
p puesta de accion (Practicas en los
IES)
Entrevistas futuros profesores | Analizar, a partir de la opinién de
C L, Examen los alumnos y material de evalua-
Finalizacion

cion, los resultados del curso de
DCS
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2. DESCRIPCION DEL PROCESO DE INVESTIGACION:

A principios de octubre de 1998 se inici6 el curso y mi observacion. Concreta-
mente, las clases fueron impartidas entre el 6 de octubre de 1998 y el 14 de enero
de 1999. De acuerdo al programa, se contemplaron dos sesiones semanales para
la asignatura de DCS (martes y jueves) en horario de 9:00 a 10:30 de la mafiana.
El total de sesiones programadas fue de 25, de las cuales se realizaron 23 ya que
en dos oportunidades los dias de clases coincidieron con movilizaciones estudian-

tiles, presentandose so6lo ocho alumnos la primera vez y ninguno la segunda.

Desde un comienzo proyectamos, el profesor del curso de didactica y yo, el tra-
bajo de campo considerando mi participacion en las sesiones de clase. De esta
manera podria conocer, "desde" la realidad la experiencia de aprendizaje vivida

por los alumnos que ingresan al CAP.

En la primera sesion, de acuerdo a lo programado, se realiz6 una actividad de pre-
sentacion del profesor y de cada uno de los presentes en la sala, mediante la cual
cada alumno dijo su nombre, la especialidad de la que provenia y expreso6 las mo-
tivaciones y expectativas que tenia en relacion con el curso. En este contexto, mi
presentacion se centrd en la intencion de participar de la clase con la finalidad de
comprender la realidad de la formacion en didactica a través del CAP. Final-
mente el profesor planteo la posibilidad de que en algin momento yo requiriera de
la colaboracion de un grupo especifico de alumnos o de algunos de manera indivi-
dual. La peticion tuvo una buena acogida y en general la actitud de los alumnos

fue positiva y abierta.

El curso de didactica estuvo integrado por 50 alumnos procedentes de carreras del
area de las ciencias sociales. El siguiente cuadro sintetiza las caracteristicas mas
relevantes del grupo, considerando carreras de procedencia, situacion académica o

curricular y matricula.
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Procedencia Sit.Ac.
H HA S AE | CA CpP D SI U.C | LIC SI
23 6 8 1 2 3 2 5 32 8 10
50

Totales 50

Procedencia: H: historia, HA: historia del arte, S: sociologia, AE: administracion de
empresas, CA:comunicacion audiovisual, CP: ciencias politicas, D: derecho, SI: sin in-
formacion Sit. Ac.: Situacion Académica: UC: Gltimo curso, es decir, alumnos que cursa-
ron el CAP junto con asignaturas de la carrera de licenciatura. LIC: licenciados, SI: sin
informacion

La informacion sefialada en el cuadro, fue recogida de las fichas personales de los
alumnos y de los listados de matriculacion. Si bien existe un nimero de alumnos
sobre los que no se encuentra la informacion solicitada en este apartado, las ten-
dencias descritas a continuacion se pueden considerar estables ya que la informa-
cion existente asciende al 90% en relacion a la procedencia de los alumnos y al

80% en el caso de la situacion académica.

Lo primero que llamé mi atencion fue la diversidad de procedencia de los alum-
nos pues, aunque todos provengan del area de las ciencias sociales y compartan
motivaciones (principalmente apertura de nuevas posibilidades laborales), es dife-
rente la preparacion, experiencia y perspectiva educativa de los programa formati-

vos de cada especialidad.

Si observamos el cuadro podremos ver que la mayoria de los alumnos provienen
de historia y se encuentran cursando asignaturas de la especialidad al momento de
realizar el CAP. Quizas este Gltimo aspecto explique cierto grado de irregularidad
en la asistencia a clases de los alumnos, en cuanto a la prioridad que pudieran dar
a las asignaturas de especialidad; en general la asistencia de los alumnos a clase
oscilo entre los 35 y los 42, siendo 50 el total de alumnos matriculados en la asig-

natura.
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El curso fue planificado, considerando el tratamiento de las siguientes unidades

tematicas:
La préctica y la ensefanza de las ciencias sociales.
El curriculum de geografia, historia y ciencias sociales.
La programacion de una unidad didéctica.

y si bien se cumplio con el desarrollo de las diferentes tematicas programadas, las
interrupciones sufridas por movilizaciones estudiantiles y otras razones, en cierta

medida, entorpecieron una continuidad en el tratamiento del ultimo tema.

Desde el ambito de la investigacion, las actividades desarrolladas durante el curso
fueron, principalmente: observacion, participacion y analisis de las clases de DCS,
analisis de trabajos realizados en clases (programacion de una clase, cuestionario
de evocacion y examen), andlisis de trabajos externos a la clase (reprogramacion
de una clase, entrevista personal), observacion, participacion y analisis de las
practicas o intervencion pedagdgica de un grupo de alumnos distribuidos en tres

centros educativos

Cada una de estas tareas fueron realizadas en distintos momentos y condiciones.
Por ejemplo: mientras en las observaciones de las sesiones de didactica y en el
analisis de trabajos realizados en clases consideré a la totalidad del grupo; la ob-
servacion de las practicas solo la realicé sobre un grupo de 14 alumnos y so6lo
cuatro de estos fueron entrevistados. De acuerdo a lo anterior se puede decir que
la investigacion se proyecto en tres campos de accidon: grupo curso, grupo de se-
guimiento en los centros de practica, y grupo de seguimiento reducido. Las prin-

cipales caracteristicas de cada grupo son:

102



EL CAP (CERTIFICACION DE APTITUD PEDAGOGICA)

Grupo curso: conformado por la totalidad de los alumnos que cursaron la di-
dactica de las ciencias sociales durante el primer cuatrimestre del curso 98-99

(50 alumnos)

Grupo de seguimiento en los centros de practica: catorce alumnos de 3 centros

de practicas.

Grupo de seguimiento reducido: en un principio mi intencion era formar un
grupo de seis alumnos (dos de cada centro) que reflejaran por un lado, la reali-
dad de cada instituto y, por otro lado, la diversidad proporcional de la proce-
dencia de los practicantes (cuatro de historia y dos de otra especialidad). Sin
embargo, ciertas condiciones como el interés, la disponibilidad de tiempo y el
compromiso de los alumnos me llevd a trabajar con cuatro estudiantes en
practica que si bien provenian de los tres centros seleccionados, s6lo cumplian
parcialmente con la condicion de representar proporcionalmente la proceden-
cia académica de los alumnos de la didactica ya que dos provenian de historia
y dos de sociologia. El trabajo con este grupo fue muy positivo y me permitid

obtener valiosa informacién en torno a los objetivos planteados.

Se podria decir que el analisis utilizado en la presente investigacion fue circular en
el sentido que se consider6 el pensamiento inicial y la reflexion final de todos los
alumnos del curso. Sin embargo, a medida que se fue profundizando en el segui-
miento y andlisis del proceso de formacion, se fue reduciendo el nimero de alum-
nos a considerar por lo que se plantea que el analisis del proceso fue de tipo se-

cuencial o lineal.
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Como en toda investigacion cualitativa, caracterizada por la profundizacion en la
busqueda de la comprension del fendémeno que se estudia, la determinacion de
grupos de seguimiento reducidos facilita la continuidad del anélisis centrandose
en un grupo de alumnos a los que se pueda estudiar con mayor rigurosidad que si

intentdsemos analizar a todo el grupo.
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CAPITULO V

EL CCP (CURSO DE CUALIFICACION PEDAGOGICA)

1. FASE EXPLORATORIA - CURSO 1999 - 2000

Una vez presentados los resultados de la investigacion desarrollada sobre el CAP,
inicié la siguiente etapa de mi proyecto denominada de insercion exploratoria en
el CCP, implementado de manera experimental en la Universidad Autébnoma de

Barcelona y aplicado por primera vez durante el periodo académico 1999 -2000.

A lo largo del curso, participé en las distintas instancias teoricas y practicas con-
templadas en este programa de formacion de profesores del area de ciencias so-

ciales:

Clases de orientacion pedagogica (organizacion escolar, sociologia, psicolo-

gia) dirigidas por profesores del departamento de pedagogia.

Clases de didactica de las ciencias sociales.

Clases de formacion complementaria (fundamentalmente de Geografia).
Précticas de docencia.

Sesiones de tutoria.

Etapa de finalizacion del curso.

Reunién de evaluacion (coordinadores CCP - tutores de centros).
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La observacion participante llevada a cabo me ayudod a tener una vision de con-
junto de este programa de formacion. El didlogo cotidiano e informal y las entre-
vistas realizadas a algunos de los alumnos que observé en los centros de practi-
cas, me acerco a la apreciacion que este grupo de futuros profesores hace del CCP

y a una primera valoracion de esta experiencia formadora desde la investigacion.

1.1.  Diseiio de la investigacion:

Entendida como una fase de exploracion, esta etapa de la investigacion fue dise-
nada teniendo como eje central las observaciones de las distintas instancias del
proceso de formacion propuesto. A partir de la observacion participante, el se-
guimiento de las actividades desarrolladas en el curso contempl6 tanto la vertiente

tedrica como la practica y la relacion entre ambas que fundamenta el CCP.

Intenté, a partir de los planteamientos introductorios del curso (presentacion de
contenidos y finalidades), y en contraste con la evaluacion final llegar a una pri-
mera conceptualizacion del curso. El eje central ha sido la relacion teoria - practi-
ca que, desde mi perspectiva, cobro relevancia a partir de las practicas de los
alumnos del CCP en los IES puesto que a partir de esta experiencia los futuros
profesores contaron con elementos de analisis recogidos directamente de la reali-

dad educativa.
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Introduccion al curso

|

Presentacion teorica de los contenidos

Insercion en la realidad educativa

I

Analisis de la realidad a partir de la propuesta tedrica

[

Evaluacion del proceso

Un analisis del CCP puede ser abordado de diferentes maneras, segiin sea el es-
quema utilizado y las finalidades planteadas. Como una primera aproximacion
puse en practica un plan de seguimiento y observacion con la finalidad de cono-
cer, desde la realidad, los rasgos fundamentales de esta nueva propuesta de forma-
cion en funcidn de disefiar un proyecto de insercion y analisis para el curso 2000 -
2001, determinando de las actividades que desde la investigacion desarrollaria en

cada etapa del curso.

107



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

(4 semanas)

y de integracion)

Periodo Tareas de investigacion Finalidades

Presentacion de la Establecer las bases de la inves-

L investigaciéon e Integracion a la | tigacidon sobre la integracidon al
< dindmica del curso grupo del CCP
Introduccion s o
Observacion de clases Participar en el proceso de pre-
General del cur- - e - - .

S0 (sociosicopedagogia, didactica | paracion para la introduccion de

los alumnos en un IES y deter-
minar los ejes centrales de dicha
preparacion

II.

Conocimiento de
un centro de
Secundaria

(2 semanas)

Participacion en las etapas de
evaluacion del primer periodo
de insercion en los institutos

Registrar impresiones de los
alumnos sobre la realidad edu-
cativa

I11.

Profundizacién
tedrico - practica
(9 semanas)

Asistencia a sesiones de
didactica e integradas

Observar las clases de didactica
y analizar el tratamiento de los
temas y su aprendizaje

Seleccion de centros de
practicas

Determinar muestra de segui-
miento

IV.
Diseiio, aplica-
cion y revision de
Unidad didactica
(6 semanas)

Entrevistas alumnos de IES

Conocer la opinion de los alum-
nos sobre la labor desarrollada
por los estudiantes de profesor

Observacion sesiones de
evaluacion de las practicas

Participar en el proceso de fina-
lizacion y evaluacion de las
practicas desde la perspectiva de
la didactica

VO

Profundizacién
tedrico - practica

(8 semanas)

Lectura de memorias
presentadas por alumnos del
grupo de seguimiento de
practicas

Analizar la evaluacion realizada
por los alumnos.

Asistencia a reunion de
evaluacion final

Participar en el proceso de eva-
luacion
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1.2.  Descripcion, analisis y valoracién del proceso de investigacién'’:

La descripcion del seguimiento del CCP 1999 - 2000 la desarrollaré en los tres
aspectos que me permitieron estructurar la investigacion llevada a cabo en el cur-
so 2000 - 2001. Estos se refieren al desarrollo de las clases (observaciones), las
practicas docentes en los institutos (seguimiento en 3 centros) y la valoracion que

los alumnos hacen del programa (entrevistas).

1.2.1. Desarrollo de las clases

Las clases del primer periodo, considerado como una etapa de introduc-
cion general al curso de formacion, se centraron en la "planificacion del
trabajo del curso y en especial de las practicas [" y en "introducir al alum-
no al conocimiento del sistema educativo y de los curricula del area".'® La
finalidad central fue la de preparar al alumnado a enfrentar su primer acer-
camiento a un centro escolar de nivel secundario, otorgandole las herra-
mientas suficientes para poder observar comprensivamente el funciona-
miento del centro y el desarrollo de un é4rea especifica, en nuestro caso el
area de ciencias sociales. Para alcanzar estos objetivos, se llevo a cabo una

modalidad de trabajo que contemplo:

Sesiones de temas especificos, del area de formacion pedagogica y di-

dactica, dirigidas por el profesor de cada area. Por ejemplo, en orga-

En este capitulo se analiza directamente lo observado durante la etapa de exploracion al CCP
por no considerarse dentro del posterior analisis presentado como resultados de la
investigacion, fase en la que s6lo se analiza la informacion obtenida del CAP y del CCP2.

' Documento base del CCP en la UAB (1999) pp. 7,8,9 y 11
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nizacion escolar se trabajaron temas como la actual ley de educacion,
la organizacion del centro, los fundamentos del curriculum y el pro-
yecto educativo; en sociologia se analizo la escuela como realidad so-
cial y la cultura juvenil; en sicologia el tema central fue desarrollo y
aprendizaje. En didactica, por su parte, las tematicas centrales fue-
ron: el programa de ciencias sociales de secundaria a partir de una
presentacion de los objetivos fundamentales de la educacion infantil y
primaria, la estructura y secuencia de una clase y los conceptos claves

del area.

Sesiones interdisciplinarias: algunos temas fueron trabajados de mane-
ra interdisciplinar como una forma de analizar un mismo aspecto de la
realidad educativa o del quehacer docente desde distintas perspectivas.
El curriculum, el conflicto en la escuela, el cambio en la realidad es-
colar y la evaluacion fueron algunas de las temadticas trabajadas con

este enfoque integrador.

Un tema que también fue abordado por todas las areas fue la observacion
en el centro. Sin embargo, en este punto mas que un analisis integrador lo
que se realizd, desde cada disciplina, fue un analisis de pautas de observa-
cion en cada una de las cuales se marco el énfasis en aspectos directamente
relacionados con las diferentes areas. Asi, por ejemplo, mientras desde or-
ganizacion escolar el profesor hizo hincapié en la estructura del centro y el
conocimiento del proyecto educativo; desde sociologia se insisti6 en el re-

gistro de pautas de comportamiento social.

Estas sesiones y las del area pedagogica se desarrollaron en conjunto con
los alumnos de Lengua y literatura formdndose un grupo constituido por,
aproximadamente, 50 alumnos, 28 del 4rea de ciencias sociales y 11 del

area de lengua y literatura.
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Como ya he dicho, el tratamiento de estos temas fue planteado como una
etapa de preparacion para la primera insercion de los futuros profesores en
una realidad escolar determinada. Una vez cumplida la primera y la se-
gunda etapa de practicas, se daria paso a una etapa de "profundizacion ted-
rico practico". Sin embargo, debido a la postergacion de las Practicas I'
(del 02/11 - 05/11 al 22/11 -26/11) estas sesiones, junto al tratamiento de
temas especificos de cada area programados para el tercer periodo, se ini-

ciaron antes de las practicas.

Sesiones de formacion complementaria. Durante las primeras clases la pro-
fesora de didactica realizé un catastro de la procedencia de los alumnos,
con la intencién de determinar cuales serian las areas mas pertinentes a
tratar en las sesiones destinadas a complementos de formacion. Conside-
rando que la procedencia de la mayoria de los alumnos era historia, se pro-
gramaron sesiones complementarias de geografia, economia e historia del

arte.

Durante el segundo periodo, las observaciones se centraron en las sesiones

de DCS, tema central de mi investigacion.

En general la dindmica del grupo fue positiva; se dio una rapida integra-
cion entre los alumnos y paulatinamente se fue creando un ambiente ade-
cuado para el didlogo y la participacion. Creo que esto se refleja en la opi-
nién expresada por uno de los alumnos entrevistados al preguntarsele por

sus primeras impresiones del curso
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La postergacion se debio a problemas administrativos del departamento de ensefianza de la
Generalidad para distribuir los centros y los tutores.
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"Para mi, el primer panorama que tuve es de desorientacion,
porque al ser de una especialidad de ciencias sociales que no es
la mia me veia un poco desfasado, la verdad. Claro, si hubiese
sido gente de mi ambito probablemente me hubiese encontrado
mas comodo porque no sabia si yo encajaria dentro de este
grupo. Pero la verdad es que el grupo ha estado muy bien, es
mas ... mejor que en sicologia ... critico, reflexivo y muy

amistoso." (0)*

Durante esta etapa se trabajaron temas especificos de la DCS: las finalida-
des de la ensefianza de las ciencias sociales, la historia y la geografia, con-
ceptos claves, propuestas de ensenanza de las ciencias sociales, etc. y se
dedicé gran parte del tiempo a la preparacion de las unidades didacticas a

aplicar en los IES durante el segundo periodo de practicas.

Quizas en esta etapa fue donde los alumnos comenzaron a cuestionar las
concepciones que inicialmente tenian sobre la didactica. Como gran parte
de los que se integran a un programa de formacion inicial, los alumnos de
este grupo esperaban un curso fundamentalmente préactico que les permi-
tiera enfrentar la realidad cotidiana. A medida que se fueron trabajando
las diferentes tematicas fue posible ir integrando la teoria con la practica.
Aun asi, persiste cierta tendencia en los alumnos a simplificar el concepto
de didéctica, relacionandolo casi exclusivamente con metodologias de en-

sefianza.

La afirmacién anterior la fundamento en las observaciones de clases, la

participacion en grupos de discusion y las respuestas de los alumnos entre-
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vistas al final del curso frente a la pregunta ;coémo definirias didactica a

partir de las sesiones trabajadas en esta area?

" ... Teatro ... teatro para motivar.
Si, si ... s6lo falt6 la expresion corporal” (A)

"Pues la ciencia de ensefiar" (R)

"Didactica ... es un mecanismo o herramientas que permiten explicar o hacer
mas sencillo algo que el profesor lo tiene en mente pero que a veces es dificil
de comunicar en palabras mas sencillas o mas claras para los nifios". (M)

"La manera para conseguir que los alumnos estén conectados a ti para ense-
narles. Es decir, como un hilo conductor con el que consigues que los alum-
nos te sigan. Toda la serie de recursos que usas seria la didactica.

(...) ... para mi es una disciplina que te ensefia instrumentos y que hacen lo
que seria la metodologia que se tiene que utilizar porque hay muchas tipos de
metodologias y muchos tipos de didacticas." (O)

" Como definiria didactica?, ;qué es la didactica?. ... uff!! ...

Es dificil. Yo creo que es ... a ver ... algo didactico es algo que aprendes pero
..., algo que te ayuda a aprender bien.

(..) Yo la veo como una herramienta mas que como una ciencia. Como algo
que tienes que usar, como herramienta no porque la herramienta la puedes
usar o no la puedes usar.

(La definirias como una ciencia?

Como una ciencia, si como una ciencia - que se preocupa - quizas de acercar
el conocimiento al alumno." (AL)

Uff ... que compromiso. Didactica es la ciencia ... es la formacioén necesaria
para transformar el saber de la disciplina, osea, el saber cientifico en un saber
escolar. (RC)

La didactica especifica es uno de los ejes fundamentales del CCP y en la
concepcion que los alumnos fueron construyendo a lo largo del curso se

aprecia un acercamiento a la idea de transposicion didactica, manteniéndo-
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1.2.2.

se presente la relacion entre metodologia y didéactica. Teatro, ciencia,
herramientas, mecanismos de conexion con los alumnos, transformacion
de saberes; son algunas de las expresiones que estos futuros profesores
utilizan para sintetizar lo que aprendieron de la didactica de las ciencias

sociales

Prdcticas de Docencia

Las practicas propuestas en este programa de formacion inicial de profeso-
res de ciencias sociales para el nivel secundario, se distribuyeron en dos

etapas disefiadas de acuerdo a determinadas finalidades *'.

El primer periodo de practicas realizadas en la tercera semana de noviem-
bre y los dias viernes a partir del 03 de diciembre, acerco a los estudiantes
de profesor al funcionamiento de un centro de educacion secundaria. La
finalidad central fue proporcionar a estos futuros profesores la posibilidad
de integrarse en el quehacer docente de una manera paulatina y comple-
mentaria entre lo visto en los IES y las tematicas analizadas en la universi-
dad. Una primera semana de contacto con la realidad les permitié configu-
rar una imagen preliminar de su tarea como futuros educadores; se podria
decir que esta etapa de insercion despert6 las inquietudes y, hasta cierto
punto, las angustias frente a la tarea docente de gran parte del grupo lo que
permitid, en algunas oportunidades, enriquecer el didlogo de las clases y
buscar respuestas de manera colectiva a problematicas especificas obser-

vadas en los centros.
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El segundo periodo de practicas se plante6 como un periodo de disefo, de
accion y de reflexion docente durante el cual los alumnos debieron asumir
las tareas de profesor de ciencias sociales. Durante este periodo los estu-
diantes de profesor se integraron en un centro educacional bajo la tutoria
de un profesor del area de ciencias sociales y contaron con la posibilidad

de asistir a reuniones de asesoria individual con la profesora de DCS.

Sin duda, esta es la parte del programa de formaciéon mas valorado por los
futuros profesores. Asi lo manifestaron en la evaluacion realizada al ini-
ciarse el Ultimo periodo de profundizacion tedrico practica una vez finali-
zadas las practicas®*, en las memorias de practicas y en las entrevistas rea-

lizadas a un grupo de estudiantes.

Se podria afirmar que la permanencia en un centro educativo por un tiem-
po prolongado y la posibilidad de actuar como docentes es una experiencia
basica para quienes buscan formarse como profesores. Los propios alum-

nos la definen, en sintesis, de la siguiente manera:

"Ha sido un aprender constantemente, un aprendiendo de mi, de los chavales,
de la gente". (A)

"Uff. Primero muy nerviosa, muy insegura. (...) ... la tutora es una persona
muy exigente y muy segura de lo que hace; entonces, esa seguridad suya hace
que ti seas alin mas insegura, en cierto modo. Ademas es una persona muy
expresiva y cuando veia que una cosa la estabas haciendo no mal pero no la
hacias como ella pensaba que se tenia que hacer , a ella se le notaba en la cara.
Eso era una presion afiadida a todo lo que tenias encima". (M)
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Evaluacion no escrita dirigida por la profesora de DCS
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"Al principio me senti un poco como el discipulo de mi tutora por como era la
tutora, pero yo no me siento discipulo de nadie. Entonces hicimos mucha pifia
mi compafiero y yo y nos sentimos como ... como alumnos grandes porque
estabamos aprendiendo como los alumnos que habian ahi y sobretodo porque
los alumno nos veian diferentes y este feet back creo que me hizo sentirme en
esta situacion.

(...) Pero en general, la verdad es que me encontré muy cémodo. Incluso con
los profesores que al principio no nos hablaban ni nada, pero al final lo traba-
jamos un poco y muy bien." (O)

"En términos generales, muy bien, me senti super bien, muy acogidos por to-
dos, osea, por todo el profesorado y me senti muy bien, muy apreciado por los
alumnos. Ademas la profesora es genial ... ahi no puedo decir nada negativo,
pero es que no ha habido nada negativo en las practicas". (A.L)

"Creo que fue importante tenerlas por la tutora que tenia. Porque si hubiera
tenido otro tutor me podria haber pasado aqui cuatro meses sin saber donde
aplicar todo. Creo que lo bueno ha sido mas que nada por la tutora, porque sin
ella tal vez hubiera pensado que el CAP no estaba tan mal y que toda la teoria
del CCP no servia para nada.

Al preguntérsele por como se sintio ...

Las practicas ... quizas lo podria resumir diciendo que me la pasé¢ muy bien, me
diverti mucho y creo que la tutora lo monté muy bien. Llegar alli y ver como
lo hacia y a la semana siguiente ya empezar a dar clases y luego hicimos la
unidad didactica. No sé, lo mejor que puedo decir para describir las practicas
es que me la pasé muy bien".(R.C)

De las respuestas de los alumnos entrevistados podrian destacarse tres

ideas claves:

Las préacticas son, sin ninguna duda, un periodo de aprendizaje.

El tutor tiene, para los alumnos, un papel muy importante, ya sea co-

mo modelo o como inhibidor del aprendizaje.

El ambiente del instituto juega un rol significativo dentro de la inte-
gracion a la vida docente para quienes se integran a ella por primera

VEZ.
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1.2.3. Valoracion del programa

La valoracion global del programa es positiva. Los alumnos reconocen la
dedicacion que exige este curso pero destacan que "ha valido la pena".
Las practicas, son el aspecto en que hay mayor coincidencia, pero hay
otros dos aspectos que destacar: la relacion teoria practica en cuanto lo
aprendido en las clases teoricas puede trasladarse a los IES y la estructura-

cion de conocimientos que estaban dispersos (ideas previas).

Un aspecto a mejorar, mencionado por algunos alumnos, se refiere a la ne-
cesidad de una mayor coordinacion entre las actividades propuestas por los

profesores encargados de cada area.

(Podrias poner ahi una posdata?. Recomiendo que no lo tome nadie que esté
trabajando cinco horas diarias porque entonces las unidades didacticas uff

... cuantas mas horas se le puedan dedicar a las unidades didacticas, mucho
mejor. Yo estaba como rodeado, salia del instituto y tenia que cambiar el chip
completamente.

Ha sido duro pero ha valido la pena ...(A)

"En general durillo ... durillo en el sentido que necesitas estar de lleno por el
curso y en mi caso cuesta mucho compaginar con el trabajo. Es un curso de
postgrado tal cual.

Ha sido positivo porque no me habia marcado muchas expectivas, porque iba un
poco a ver qué pasaba. Pero a medida que iba pasando el curso y veias que las
cosas funcionaban ... a lo mejor la teoria al principio la veias "esto es un rollo"
pero después, en el instituto, al ver que todo te servia, le das mas valor y piensas
que a lo mejor a valido la pena pasar tantas horas de teoria porque de verdad
hemos pasado muchas horas.

(...) Para ser el primer afio supongo que, en general, la gente esta bastante con-
tenta. (M)

"(...) Estoy realmente contento. Aparte de algunos matices, estoy muy contento
con el curso.

Lo valoro, en general, bien, muy bien. Lo valoro muy bien en el sentido del
aprendizaje que hemos tenido, hemos aprendido muchas cosas nuevas que no
sabiamos, hemos concretado conocimientos que teniamos dispersos, los hemos
centrado mas y las practicas ensefian mucho porque es ahi donde realmente
aplicas los conocimientos que vas teniendo y te vas dando cuenta lo que sabes y
lo que no sabes.
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Pero el problema de desorganizacion, muchos trabajos que nos han mandado ...
demasiados, algunos incluso que creo que no sirvieran para nada. Seria mejor
coordinarse entre todos y hacer un solo trabajo pero bien hecho.." (AL)

"En general lo veo bien . ... creo que tal vez se ha quedado un poco cojo en el
conocimiento de algunas areas, en arte y en economia se ha quedado se ha que-
dado muy cojo ... que lo que nos ha pasado ha sido muy por encima.

Tal vez falte un poco mas de coordinacion, més de coherencia. Yo lo entiendo,
que en el lugar de los coordinadores y los profesores yo lo hubiera hecho igual o
peor. También es muy fécil criticar pero hay cosas que a veces se veian sin
rumbo.

En teoria la planificacion y el horario que nos dieron al principio de esta Gltima
parte tenia un dia libre y ahora se ha cambiado totalmente. También coordina-
cion entre ellos, entre todos los profesores de todo el curso.

En cuanto como estd montado de asignaturas, contenidos, estd muy, pero muy
bien. (R)

"Pues, lo recomendaria para quien quiera ser profesor porque solo por las prac-
ticas ya vale la pena y pienso que el primer bloque esta muy bien. (O)

Comparando tu experiencia del CAP y la del CCP ;como ves el plantea-
miento de estos programas de formacion? (esta pregunta se le planteé a uno
de los alumnos que cursé el CAP)>

"Es distinto, muy distinto. El CAP era como muy teodrico y la teoria no la pude
vincular para nada con la practica y ahora si. Ahora lo que me han ensefiado
aqui yo he podido intentar aplicarlo en el instituto y me servia. En el CAP, es
que no me servia para nada, la teoria era una y la practica era otra muy distinta.
Y creo que si este aiio me hubiera tocado el mismo centro que el afio pasado me
hubiera servido igual, son conocimientos mas utiles".(A.L)

El seguimiento de este primer aio de aplicacion del CCP en la UAB fue de
gran valor en cuanto a proyeccion de una investigacion de aspectos

relevantes en un programa de formacion inicial del profesorado.
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A partir de lo observado y lo compartido con los protagonistas del CCP1
consideré¢ necesario desarrollar un nuevo periodo de seguimiento en

funcion a tres aspectos:

Ideas Previas de los alumnos que ingresan a un programa de forma-
cion.
Proceso de ensefianza aprendizaje.

Reflexion de lo aprendido.

La manera de llevar a cabo este trabajo lo expongo en la presentacion del
disefio de investigacion en el apartado siguiente; mientras que los
resultados de la misma se analizan en los capitulos correspondientes a la

tercera parte de la presente trabajo.

2. EL CCP curso 2000- 2001: FASE DE INVESTIGACION

2.1. Disefo de la investigacion:

Como ya he sefialado, el seguimiento realizado durante el primer afio de aplica-
cion del CCP en la UAB (periodo académico 1999 - 2000) me permitié disenar la
investigacion llevada a cabo durante el curso 2000 - 2001. A partir de lo observa-
do me propuse implementar un plan de accién que considerara todo el proceso de
formacion docente de los futuros profesores de ciencias sociales para el nivel se-
cundario, teniendo como eje central la preparacion que estos futuros profesores

reciben desde el area de la DCS.
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El principal objetivo de esta etapa de la investigacion ha sido profundizar en la
relacion teoria - practica y en los posibles cambios que pudieran producirse en las

concepciones de los alumnos que ingresan a este plan de formacion.

De acuerdo con lo anterior se podria decir que las interrogantes planteadas en el
contexto del CAP: ;coémo perciben el mundo de la ensefianza los alumnos que
ingresan por primera vez en un curso de DCS?, ;qué expectativas tienen?, ;en qué
medida sus experiencias como alumnos del sistema, han influido en sus concep-
ciones sobre la ensefianza y la tarea de ensenar?, ;qué cambios experimentan sus

concepciones después de realizar el curso?; continian vigentes.

He mantenido, entonces, los objetivos siguientes del CAP:

Detectar las concepciones educativas previas de los alumnos y sus origenes.
Analizar el grado de reflexion personal sobre el proceso de ensefianza aprendi-
zaje .

Analizar y valorar la influencia de la teoria, de la practica y de la relacioén entre
ambas en los cambios de las concepciones educativas de los futuros profesores

de ciencias sociales.

Pero, ademas, he tratado de analizar los alcances de este nuevo programa de for-
macion de profesores en funcion de las deficiencias del CAP. La intencion ha sido
analizar los posibles avances que se estan dando en la tarea de formar a los futuros

educadores de nuestra area.

Para cumplir estos objetivos disefi¢ un seguimiento a dos niveles:

Grupo 1: total de alumnos inscritos en el CCP (12%* alumnos)

*  Una alumna se retir6 al finalizar la segunda etapa del curso (1° periodo de practicas)
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Grupo 2: alumnos de tres centros de practicas (5 alumnos)

La premisa fue partir de las ideas previas de los alumnos a nivel general y anali-
zar los cambios que se han producidos en sus concepciones al finalizar el curso.
Al igual que en el CAP, tanto el estudio de las ideas previas como el de sus posi-
bles cambios o persistencias lo he desarrollado considerando a la totalidad de
alumnos del curso; mientras que para el analisis del proceso vivido a lo largo del
periodo académico, he considerado a un grupo de seguimiento mas reducido. La
diferencia con el modelo CAP ha sido, fundamentalmente, la continuidad de una
reflexion compartida con los protagonistas del programa a través de entrevistas

formales y conversaciones de evaluacion en cada una de las etapas del curso.

En el siguiente esquema se puede apreciar los dos niveles de la investigacion:

Nivel 1: Circular. Representado por las flechas laterales, el circulo indica un
andlisis centrado en el principio y el final del proceso. La intencioén ha sido
analizar las ideas previas de los alumnos y los posibles cambios de éstas al fi-

nal del curso.

Nivel 2: Lineal. Las flechas centrales indican las etapas de reflexiéon contem-
pladas en las distintas fases del seguimiento que han permitido avanzar en la
comprension de los resultados, alcances y deficiencias del programa. Se po-
dria decir que el analisis lineal ha sido la base de las conclusiones del analisis

circular.
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Ideas previas de los alumno
(inicio del curso)

reflexion

Proceso de Formacion en DCS

Reflexion

Concepciones de los alumnos
(final del curso)

Para llevar a cabo ambos analisis: circular y lineal, se han disenado y aplicado una
serie de instrumentos que han permitido obtener la informacion requerida por una
investigacion de este tipo. Puede decirse que para cada aspecto que me he pro-
puesto analizar, se han desarrollado tareas especificas que han involucrado, en
algunos casos a la totalidad del grupo y, en otros, al grupo reducido de segui-

miento:
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IDEAS PRE- PROCESO REFLEXION PRO-
VIAS Observaciones de cla- CESO

Programacion ses Entrevistas alumnos CCP
clase Reuniones tutores IES Entrevistas tutores IES
Cuestionario Observaciones Practi- Entrevistas alumnos IES

cas*® Informe final de las prac-
Analisis Unidades Di- ticas
dacticas

Entrevistas personales a los alumnos

* Grupo reducido de seguimiento

Dicho de otra manera, los instrumentos utilizados durante el periodo de segui-
miento e insercion en el CCP2 han sido planteados dentro de un d&mbito concreto
de andlisis. Por una parte, el proceso de formaciéon seguido durante todo el pro-
grama y, por otra, la relacion entre la teoria y la practica. En este sentido, los ins-

trumentos se pueden presentar de acuerdo a un orden cronoldgico y a la intencion

o finalidad ultima de su aplicacion segun las etapas del curso:

Introduccion ge-
neral del curso

(4 semanas)

Periodo Tareas de investigacion Finalidades
Presentacion de la investigacion | Establecer las bases de la inves-
e Integracion a la dindmica del | tigacién sobre la integracion al
curso * grupo del CCP2
Aplicacion cuestionario recor- | Detectar las ideas previas de los
L. datorio y finalidades de la| alumnos en relacion con la for-
ensefianza de las ciencias| macion del profesor y la ense-

sociales la
geografia
Elaboracion de
Programacion de una clase

historia y Ia

una

fianza de las ciencias sociales.

Observacion de clases (socio-
sicopedagogia, didactica y de
integracion) *

Participar en el proceso de pre-
paracion para la introduccion de
los alumnos en un IES y deter-
minar los ejes centrales de dicha
preparacion

Asistencia a reunion con tutores
IES

Conocer las pautas generales del
rol de los profesores tutores en
el proceso de formacion de los
futuros profesores de historia,
geografia y ciencias sociales
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1I.
Conocimiento de
un centro de se-

cundaria

(2 semanas)

Entrevistas alumnos (al finalizar
el proceso de insercion)

Registrar impresiones de los
alumnos sobre la realidad edu-
cativa

Contrastar estas impresiones con
las ideas previas detectadas en
encuesta y programacion de una
clase

III.

Profundizacién
tedrico - practica

(9 semanas)

Asistencia a  sesiones de
didactica e integradas *

Observar las clases de didactica
y analizar el tratamiento de los
temas y su aprendizaje

Seleccion  de  centros  de

Determinar muestra de investi-

practicas™ gacion
Asistencia a reuniones con| Evaluar insercion de los alum-
tutores nos en los IES.

Coordinar las actividades a rea-
lizar durante el periodo de prac-
ticas intensivas

Establecer criterios de evalua-
cion

Iv.
Disefio, aplica-
cion y revision de

Unidad didactica

(6 semanas)

Reuniones periddicas con los
alumnos en practica

Analizar proceso de practicas, y
aplicacion de unidades didacti-
cas y la relacion teoria - practica

Entrevista profesores tutores
(una  vez  finalizada la
evaluacion de los alumnos)

Analizar proceso de practicas y
la relacion teoria practica desde
la perspectiva de los profesores
tutores

Entrevistas alumnos de IES *

Conocer la opinion de los alum-
nos sobre la labor desarrollada
por los estudiantes de profesor

Observacion sesiones de
evaluacion de las practicas *

Participar en el proceso de fina-
lizacion y evaluacion de las
practicas desde la perspectiva de
la didéctica

\%

Profundizacién
tedrico - practica

(8 semanas)

Entrevista final a los alumnos
del grupo de seguimiento de
practicas

Evaluar proceso

Lectura de memorias pre-
sentadas por alumnos del grupo
de seguimiento de practicas *

Analizar la evaluacion realizada
por los alumnos.

Asistencia a reunion de eva-
luacioén final *

Participar en el proceso de eva-
luacion

* Actividades aplicadas en el CCP1
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A través de cada uno de los instrumentos aplicados y acciones desarrolladas he
pretendido avanzar en la comprension de esta propuesta de investigacion desde la

doble vertiente tedrico - practica.

2.2.  Descripcion del proceso de investigacion

La investigacion del CCP durante el curso 2000-2001, se inici6 en el periodo de
preparacion del curso a partir de entrevistas con la profesora de didactica de las
ciencias sociales, coordinadora del CCP del area, y de la participacion en la reu-
nién de planificacion y distribucion de actividades de los profesores del departa-
mento de DCS del UAB que participaron en el curso 2000-2001. Ambas instan-
cias ayudaron a definir con mayor precision los pasos a seguir durante el afo aca-

démico.

En las entrevistas con la profesora de DCS, discutimos las posibilidades de accion
en el contexto de la investigacion, generandose un didlogo permanente y una rela-
cion de mutua cooperacion ya que a través del analisis de los instrumentos aplica-
dos desde la investigacion y la evaluacion de las actividades realizadas en el con-
texto del programa de formacion en si, se ha ido profundizando en sus alcances y
en sus limitaciones. La reunion de planificacion y distribucion de actividades, me
dio la posibilidad de profundizar en los lineamientos del programa y proyectar mi

insercion en los distintos &mbitos de accidn: clases, practicas, reuniones, etc.

Desde el primer dia de clases de DCS, me incorporé como observadora partici-
pante, en cuanto no me limité a observar desde fuera lo que ocurria en el aula sino

que las distintas acciones programadas desde la investigacion fueron incluidas en
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el desarrollo del programa y, en general, siempre existid el espacio para comentar

los resultados y compartir opiniones con los alumnos y con la profesora de DCS.

El grupo se inici6é con 12 alumnos. Una alumna se integr6 la segunda semana de
clases y otra se retird del curso una vez finalizada la segunda etapa de formacion,

es decir, después del periodo de practicas de 15 dias.

La procedencia de los alumnos es la siguiente:

Especialidad— | Historia | H. del arte Geografia Sociologia Filosofia
N° alumnos— 6 3% 1 1 1

Total 12

Al igual que en el CAP y en el CCPI, existe una diversidad en la procedencia de
los alumnos y un predominio del area de historia (el 50% del grupo). Sin embar-
g0, en este caso las especialidades de origen se encuentran vinculadas de una ma-
nera mas directa con el curriculum escolar’®, en cuanto se encuentran presentes

como asignaturas de los programas de secundaria y/o bachillerato.

La dinamica del grupo estuvo marcada por la regularidad en la asistencia a clases
y la predisposicion a la participacion. Quizas por las motivaciones de los alumnos

al inscribirse en el curso:

% De esta especialidad corresponde la alumna que se retird al finalizar la 2° etapa del curso.

En el curso del CAP y en el primer grupo de CCP analizado en el contexto de esta
investigacion, participaron alumnos procedentes de historia, historia del arte, sociologia,
administracion de empresas, comunicacion audiovisual, psicologia.

26
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"Porque era el programa mas completo (...) porque me lo habian recomendado
compaiieros que lo hicieron el afio pasado y como yo iba de cara a ser profesor
pensé que era mejor que el CAP" (Carlos)

"Aunque suene utdpica me ha gustado siempre la educacion, incluso mi primera
opcion en selectividad fue magisterio”

Me enteré del CCP por una profesora, me convencio la idea y como s6lo duraba un
afio y me gustaba la educacion, me decidi a hacerlo” (Juan*)

" ... pues la verdad es que desde siempre, desde nifia me ha gustado mucho el rollo
maestro. (...) - refiriéndose a por qué optd por el CCP - ... pensé que si igual tenia
que esperar a acabar la carrera, entre el CAP y el CCP, mejor hago el CCP que me
parecia mas profundo y mucho mas completo ..." (Laura)

" Porque quiero ser profesora" (Marta)

"... yo estaba haciendo sociologia y este aflo ya acababa ... y me vino la gran pr e-

gunta "y luego qué". entonces vi un cartel enorme del CAP y el CCP y pensé "a
ver qué es esto". (...) ... me estuve mirando las dos, pero vi el CCP mucho mas
completo” (Francisca)

" ... el camino de la educacion es un camino hacia el que he ido evolucionando y
cada vez me ha gustado maés (...) Yo quiero ser profesor.

(...) Hice el CAP porque es una de las salidas que hay y como me gustaba la educa-
cion, me servia. Pero lo encontré bastante light, como de tramite ... me di cuenta
que no aprendi nada, sabia nada ... que hice el CAP, me fue muy bien y saqué bue-
nas notas, pero me di cuenta que no sabia que era ser profesor. Tenia compaiieros
que estaban en el CCP y decidi hacerlo." (Jestis*)

"... porque es una posible salida de las muy pocas que tengo.

(...) ... el CAP ya lo tengo hecho y pensé "si la vida estd muy dura y es muy dificil,
por lo menos intenta buscarte tu la vida" porque es igual que no sepas nada, si tie-
nes un titulo, lo tienes" (Cristina*)

"... la carrera que he hecho, filosofia, si no la dirijo por la educacion, todas las de-
mas salidas las veo muy oscuras"

CCP - " ... me han influido algunos profesores que me han dicho que esto esta me-
jor. Mas que nada, me he dejado influir por los que saben." (Mercé)

" ... porque a parte que me queria dedicar a la docencia, no tenia ni idea de qué iba
el tema".

"Yo he sido reacia a hacer el CAP porque yo ya conocia el CCP (...) ... aunque me
gastara el doble y me esté todo un afio, creo que voy a aprender mas. (Susana)

" ... porque era una de las salidas que habia. (...) Hay mucha gente que hace mucho
tiempo que tiene la idea que quiere ser profesor. Yo no" (Teresa)

" ... ami me ha gustado desde siempre"
" ... dije "a ver, si yo me quiero dedicar a esto por qué no lo hago" y me inscribi en
el CCP" (Carmen®)

* alumnos que han hecho el CAP
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De los 11 alumnos entrevistados, seis declararon haberse inscrito en el curso por
una opcion hacia la docencia; otro lo hace de manera indirecta "como yo iba de
cara a ser profesor"” (Carlos). Los 4 alumnos restantes ven esta alternativa como
una salida laboral. Un grupo con una clara opcién vocacional es més proclive a
comprometerse con los estudios que considera que lo formaran como un profesio-
nal idoneo para el ambito en el que quiere desenvolverse. Es asi como a lo largo
de las distintas instancias formativas se pudo apreciar un grupo cohesionado y
dindmico. Esta cohesion en muchas ocasiones significd vivir momentos de crisis,
de agobio y de pesimismo frente a los desafios de la labor docente. Se podria de-
cir que la empatia entre los alumnos en varias ocasiones actué como agente multi-

plicador de angustias y de satisfacciones.

Por otra parte, 6 de los once alumnos entrevistados manifiestan expresamente una
expectativa de aprender con mayor profundidad que en el CAP, participando en

este programa de formacion.

Finalmente, cabe decir que el grupo siempre estuvo dispuesto a trabajar y a parti-
cipar, incluso fuera de las horas de clases, en las actividades propuestas desde el

contexto de esta investigacion.
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TERCERA PARTE
LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DCS;

RESULTADOS DE UNA INVESTIGACION

CariTULO VI

LAS CONCEPCIONES PREVIAS DE LOS ALUMNOS DEL CAP Y DEL CCP SOBRE LA
ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES

CARACTERISTICAS Y ORIGEN

Parece 16gico pensar que si lo que me he propuesto estudiar, es la posible influen-
cia de algunos de los distintos programas de formacion de profesores de secunda-
ria en DCS que se estan desarrollando en la actualidad, inicie la investigacion con
el analisis de las concepciones previas que los futuros profesores tienen sobre
cuestiones que podriamos denominar centrales: la tarea de ensefiar, las funciones

del profesor y, mas en concreto, la ensefianza de las ciencias sociales.

"(...). casi nadie pone hoy en duda que estos estudiantes [de profesor de
ciencias sociales] inician sus estudios profesionales con muchos conoci-
mientos e ideas sobre la profesion y sobre la ensefianza de las Ciencias So-

ciales. (Pages, J. 2000 p.43)

La deteccion de las ideas previas de los alumnos, en cualquier nivel educativo,
debiera ser el punto de partida del proceso de ensefianza aprendizaje. El aprendi-

zaje para la ensefianza de las ciencias sociales no es la excepcion.

129



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

En este contexto, Armento, B. (2000) insiste en una linea de investigacion centra-
da en las creencias de los profesores de estudios sociales en formaciéon y en la
busqueda de respuestas a la permanencia o modificacion de estas creencias du-

rante y después de los cursos de preparacion docente .

Desde la perspectiva de la presente investigacion, considero fundamental esta pre-
gunta, ya que el estudio de las ideas previas solo tiene sentido si se disefia desde
un analisis que integre su impronta y sus transformaciones. Este sera el centro de
la reflexi6n sobre el proceso de ensefianza - aprendizaje desarrollado en el CAP y

en CCP.

Una vez detectadas las ideas previas de los alumnos, es imprescindible trabajar a
partir de ellas para poder promover, desde las propias concepciones de los alum-
nos, una transformacion de los modos de entender y desarrollar la ensefianza de

las ciencias sociales.

En este contexto, el trabajo con los alumnos que ingresaron en el CAP y en el
CCP durante los cursos 1998 - 1999 y 2000 -2001 respectivamente, se inicid con
un trabajo de deteccion de las ideas previas a partir de dos instrumentos: la pro-
gramacién de una clase y un cuestionario’’ sobre las experiencias que este grupo
de futuros profesores han tenido como alumnos de primaria y secundaria y las
finalidades de las ciencias sociales, la geografia y la historia dentro del sistema
escolar. A continuacion presentaré los resultados de ambos instrumentos en los

dos programas analizados.

7 Instrumentos descritos en el capitulo I apartado n°2
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1. ELEMENTOS CENTRALES DE LA PROGRAMACION DE UNA CLASE DEL GRUPO DEL
CAP 1998 - 1999 (ANEXON°1.1)

Al inicio de la segunda clase el profesor plante6 a los alumnos, la siguiente si-
tuacion: “Me han llamado de un instituto solicitando una persona para unas
horas de historia que han quedado libres debido a la ausencia de un profesor. He
pensado que tal vez pudiera ser uno de ustedes, pero no les conozco y no sabria a
quien recomendar, asi es que para poder escoger a la persona adecuada les pro-
pongo la siguiente actividad: seleccionen un tema de historia o de ciencias so-
ciales o de geografia y expliquen como lo tratarian con un grupo de secundaria,

)

es decir, programen una clase.’

El profesor no dio mas indicaciones.

En un ambiente de concentracion y trabajo, cada alumno desarrollé una propuesta
"didactica" sin mas instruccion que la de "seleccionar un tema y explicar como lo
tratarian". Para esto contaron con treinta minutos de tiempo, durante los cuales
no se realizaron consultas. So6lo una vez recogidas las propuestas por el profesor e
iniciado el didlogo en torno a los elementos que deberian haber sido considerados,

los alumnos plantearon algunas interrogantes.

1.1. Condiciones del aprendizaje:

A través de este instrumento pude obtener informacion no sélo sobre aspectos
propios de una programacion, sino también sobre aspectos relacionados con las

condiciones del aprendizaje. A continuacion los comento brevemente.
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1.1.1. Ambiente y relacion profesor alumno:

132

Considero pertinente resaltar la importancia que otorgan los alumnos al
ambiente y a la relacion profesor - alumno en el interior de la clase. De los
42 alumnos que realizaron la programacion, 8 (19,04%) plantean explici-
tamente lo importante que es la creacion de un ambiente propicio al apren-
dizaje. Algunas de las presentaciones personales y consideraciones sobre

la naturaleza de los alumnos de secundaria, son un ejemplo de lo afirmado.

"Lo primero que haria seria presentarme a los alumnos, explicando quien soy y
que hago ahi, intentando romper el hielo entre nosotros" (Francisco)

"En un principio, llegar a clase significa intentar que todos los alumnos se
dirijan a su asiento y presten atencion. (...) Para entrar en contacto con el
alumnado me dirigiria a uno, o a varios de ellos, que se les viera con una
buena actitud y predispuestos a hablar para intentar saber los conocimientos
que han ido obteniendo gracias a la historia o si la consideran aburrida. La
sinceridad de las experiencias propias del profesor siempre hace que el
alumnado pierda la rigidez ante un nuevo profesor y, conseguir que sonrian en
los primeros cinco minutos serd una buena sefial." (Laura)

"Por propia experiencia sé que es casi imposible atraer la atencion de unos
chicos y chicas de 12,13,14,... afios durante mucho rato y méas cuando ya
llevan bastante rato dentro del instituto recibiendo informacioén. Sobretodo,
cuando por tradicion y tdpicos, bien merecidos, la historia entusiasma bien
poco, tendria una tarea dificil."(Marcel)

De una u otra manera, estos alumnos hacen referencia a la necesidad de
crear un ambiente de atencidn e interés, lo que sin duda requiere la exis-
tencia de una buena relacion profesor - alumno. Plantean la intencion de
personalizar el proceso de ensefianza - aprendizaje "rompiendo el hielo”,

por ejemplo.

Por el contrario, llamé mi atencién la actitud, un tanto reticente, de algu-

nos futuros profesores en relacion con los alumnos de instituto, lo que se
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1.1.2.

n

refleja en algunas expresiones como por ejemplo: " ... para evitar (en la
calidad de sustituto) que los alumnos piensen que pueden hacer lo que
quieren (cosa que acostumbra pasar con los sustitutos)” (Sandra) o " Mi
actitud frente a la clase dependeria de ellos, para no parecer muy estricto,
si es una buena clase, no muy enrollado, no vaya a ser que me tomen el
pelo.” (Antonio). A mi parecer, estas consideraciones hay que tenerlas en

cuenta para evitar que una actitud un tanto defensiva pueda marcar negati-

vamente la relacion profesor - alumno.

Si se acepta que las afirmaciones de los alumnos nacen de la experiencia;
creo pertinente transcribir lo expuesto por uno de los alumnos del curso al
programar su clase: "Con estas técnicas de neurolingiiistica y uso delibe-
rado del lenguaje del cuerpo facilitaria una accesibilidad de ellos hacia
mi que captarian subliminalmente a nivel inconsciente. (...) En base a
pequerias e indirectas preguntas que no provoquen miedo y la sensacion
odiosa de ignorancia absoluta, que crean muchos profesores con su pre-
potencia intelectual. Su ego estda muy maltrecho y no encuentran mejor
forma de revalorizarse a si mismos que haciendo demostraciones pedantes
ante un grupo de menores. "Cuanto sé yo y cuan ignorantes sois y seréis
vosotros"”. (Josep) Expresiones como éstas dejan de manifiesto la fuerza
que pueden llegar a tener las experiencias personales en las representacio-
nes que vamos construyendo sobre los diferentes ambitos en los que nos

corresponde actuar.

Continuidad del trabajo educativo:

Se aprecia, en un grupo de alumnos, una disposiciéon a continuar con el
trabajo realizado por la clase antes de su llegada como sustituto. En algu-

nos casos se plantea implicitamente a partir de la presentacion del tema o
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1.1.3.
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de manera explicita como por ejemplo: " A continuacion expondria el por
qué del cambio de profesor y pediria a un alumno la ultima clase efectua-
da y las pautas seguidas por el antiguo profesor. La respuesta del alumno
v la reaccion siguiente de la clase me daria las pautas para iniciar la cla-
se.” (Joan). En este caso concreto, la intencion del alumno es intentar una
continuidad metodolégica. Por su parte, tres alumnos (7,14%) senalaron
de manera explicita que intentarian continuar con el tema que estaban tra-
tando antes de su llegada, por ejemplo: "Una vez he dialogado con los
alumnos, pasaré al temario que se esta llevando en aquel curso, habién-

dome informado previamente" (Laura).

Ideas previas de los alumnos:

Otro aspecto considerado por un porcentaje considerable de los alumnos
que participaron en esta prueba (28,57%), son las ideas previas de los es-
tudiantes a los que iria destinada la clase programada. Explicitamente al-

gunos plantean:

"Como una primera clase hablaria de la relativizacion del arte, haciendo una
pequefia encuesta a los alumnos sobre el significado que tiene el arte para ellos."
(M? Josep)

"En primer lugar, después de presentarme, intentaria tener una idea de qué es lo
que conocen sobre el tema, a grandes rasgos, a través de un dialogo con el gru-
po. Haria preguntas que promovieran el didlogo." (Judith)

"... preguntaria sobre el temario impartido en dicha asignatura, con objeto no de
saber por donde van, sino de intentar captar los conocimientos adquiridos sobre
el mismo." (Josep)

"Intentar conocer la percepcion que tienen los/las alumnos sobre el tema, a tra-
vés de preguntas, como experimentan en la vida cotidiana las formas espacia-
les." (Ana Belén).

"En primer lugar haria una pequefia encuesta oral, para intentar averiguar si co-
nocen alguna cosa del tema, o si han leido o la visiéon que tienen." (Vanessa)
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1.2.

Preguntas, didlogo, encuesta, son algunos de los mecanismos sefialados pa-
ra detectar las ideas previas de los alumnos destinatarios de su programa-
cion. Saber que piensan de la asignatura, indagar como entienden deter-
minados conceptos, conocer sus opiniones sobre temas de actualidad, fue-
ron las principales interrogantes planteadas por estos futuros profesores a

la hora de iniciar el tratamiento de temas especificos.

La importancia de estos aspectos, desde mi punto de vista, radica en la
concordancia que se da con los postulados educativos actuales. Se puede
afirmar que hoy existe un consenso en torno a la importancia del ambiente
en el cual se desarrolla el proceso de ensefianza - aprendizaje y de lo posi-
tiva que puede resultar una buena relacion interpersonal entre los partici-
pantes de este proceso, para el logro de las finalidades educativas y forma-

tivas.

En general, los alumnos del curso de DCS del programa CAP manifestaron
en varias oportunidades (clases, actividades grupales, informes de practica,
entrevistas) la importancia que le asignan a estos aspectos dentro del mun-

do de la ensenanza.

Analisis de los elementos de una programacion (criterios preestableci-

dos)

Los elementos de una programacion establecidos por el profesor y analizados en

la clase, una vez realizada la actividad por los alumnos, fueron los siguientes: te-

ma, objetivos, presentacion de una secuencia tematica, modalidad de ensefianza,

estrategias de aprendizaje, actividades, materiales y evaluacion. A continuacion
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se analiza cada uno de estos aspectos en funcion de lo sefalado por los alumnos

en su programacion.

1.2.1. Determinacion del tema:

136

Como ya he dicho con anterioridad, a los alumnos se les solicitd progra-
mar una clase, dandosele como Unica instruccion "seleccionar un tema y

explicar como la tratarian".

A partir de aqui el primer criterio de analisis que se considero fue la selec-
cion de un tema especifico. De los 42 alumnos que realizaron esta activi-
dad, 37 seleccionaron un tema concreto, lo que representa un 88,09% del
total. Los cinco alumnos restantes (11,9%) centraron su programacion en
exponer como establecerian relacion con los alumnos (diagndstico sobre la
valoracion de la asignatura, creacion de un ambiente de didlogo y enten-
dimiento) y en averiguar lo que han hecho hasta el momento para dar con-

tinuidad al trabajo desarrollado.

En este punto, considero necesario precisar algunos aspectos que pueden
ser significativos en un analisis sobre la seleccion del tema. En el siguiente
cuadro se indica informacion especifica sobre los temas seleccionados y su

relacion con la disciplina de la que provienen los alumnos.
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1 2 3 4 5
Tema Especialidad | otra esp. enfoque disc. | otros
N° alum-| 37 24 10 1 2
nos
% 88,09 64,86 27,02 2,70 5,40

Nota: Los porcentajes de las columna 2,3,4 y 5 han sido calculados a partir del total de
alumnos que especificaron tema a desarrollar, es decir, sobre 37 alumnos. En la
primera columna se indica el nimero de alumnos que especificaron tema, en la se-
gundo el nimero de alumnos que selecciond un tema de su especialidad, en la ter-
cera de otra especialidad, en la cuarta un caso en que se selecciona un tema de otra
especialidad pero se plantea un enfoque propio de la especialidad del alumno y en
la quinta el nimero de alumnos que no especifican la especialidad de procedencia.

Un primer comentario que surge de este cuadro es que en su mayoria
(64,86%), los alumnos seleccionan temas propios de su especialidad, lo
que resulta ldgico si se considera que una gran parte de ellos se encuentra
realizando el ultimo curso de la licenciatura y pueden sentirse mas seguros
ensefiando aquello que han aprendido y profundizado en la especialidad.
También es preciso senalar que de los diez alumnos que seleccionan temas
de otras disciplinas distintas a la de su especialidad, en su mayoria (7 de
10) seleccionan temas de historia; asi ocurre, por ejemplo, en el caso de las

dos alumnas procedentes de derecho.

En cuanto a los temas seleccionados por los alumnos, nos encontramos con
una diversidad tematica acorde con la diversidad de procedencia de los

alumnos. Veamos esto con mas detalle en el siguiente cuadro:
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Ciencia Temas N°

Historia Etapas de la historia 1
Prehistoria 1
Historia antigua 3
Edad media 1
Tiempos modernos 1
Historia contemporanea 5
Historia de Espafia 8
Temas monograficos 4

Total 24
Ciencias politicas 2
Sociologia 4
Comunicacion audiovisual 1
Arte 2
Geografia 2
Ad. de empresas 1

37

Un 64,86% de los alumnos seleccionaron temas de historia, lo que no es
extrafio en un curso donde la mayoria proviene de la licenciatura en esta
especialidad. Sin embargo hay otros aspectos a considerar a la hora de

analizar la seleccion de los temas:

De los alumnos que seleccionaron temas de historia, ocho centraron su
propuesta en la historia de Espafia y de estos, 7 (30,43% de los que
seleccionaron temas de historia y 18,91% del total de alumnos que es-

pecificaron tema) estructuraron la clase en torno a la guerra civil espa-
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fiola y el franquismo. En la presentacion de la actividad no se especi-
fican las razones de esta preferencia; sin embargo, se puede argu-
mentar que la eleccion de este tema puede estar marcada por la cerca-

nia que éste tiene en el tiempo y en el espacio.

El resto de los alumnos que seleccionaron temas de historia centraron
su programacion en la historia europea de acuerdo a la especificacion

temporal sefialada en el cuadro resumen.
De los temas seleccionados de otras especialidades destaca:

* la eleccion de contenidos de geografia por parte de dos alumnos
("evolucion de la poblacion mundial", "geografia fisica y politica
de Espana") y uno del ambito de la ecologia ("crisis medio am-

biental").

* de los temas correspondientes al area de sociologia o desarrolla-
dos desde una perspectiva socioldgica, dos se relacionan con la
mujer ("la evolucion del papel de la mujer a través de la historia",
"el maltrato a las mujeres") lo que puede deberse a que en la épo-
ca en que se realizo esta actividad habia una fuerte discusion pu-

blica en torno a la violencia contra la mujer.

Las razones que llevan a los alumnos a seleccionar un tema especifico
pueden ser diversas, pero, en este caso, considero que son basicamente

tres:

El conocimiento de lo propuesto como tematica de la programacion
por parte de los alumnos, de ahi que exista un 64,86% de casos en que

el tema seleccionado corresponde a la especialidad de procedencia.

Las tematicas propuestas, principalmente en historia y geografia, son

aquellas consideradas por los programas de estudio de secundaria y
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suelen ser las mas trabajados en la etapa escolar razon por la cual for-
man parte de la representacion que tienen los alumnos sobre la ense-

flanza.

La actualidad de los temas ( maltrato a las mujeres, medio ambiente)
los convierte en problematicas interesantes para trabajar desde el am-

bito de las ciencias sociales.

Los alumnos, en su mayoria, propusieron temas que, por alguna de las ra-
zones planteadas, les son familiares y les proporcionan seguridad a la
hora de programar una clase. Ensefiar lo aprendido es una premisa signi-
ficativa y lo aprendido por los alumnos de didéctica de las ciencias socia-
les proviene de su propia experiencia como alumnos del sistema escolar,
tanto en primaria como en secundaria, de su formacién como licenciados y
de los grupos sociales de los que forman parte. La guerra civil espafiola y
el franquismo, la revolucién industrial, el mundo antiguo, el papel de la
mujer; son temas que han sido aprendidos por los estudiantes de profesor,

a lo largo de un proceso que implica distintas instancias formativas.

Objetivos de la clase propuesta:

Junto con la seleccion del tema, se considerd la presencia o ausencia de
objetivos. En este punto la informacion obtenida se puede sintetizar de la

siguiente manera:
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1 2 3 4
Finalidad tema Alumno profesor
Alumnos | 14 3 10 1
% 33,33 21,42 71,42 7,14

Nota: los porcentajes de las columnas 2,3 y 4 han sido calculados a partir
del total de alumnos que especificaron objetivos, es decir, sobre
14 alumnos (columna 1) En la columna 2 se indica el numero y
porcentaje de alumnos que sefialaron un objetivo de tipo general o
demasiado amplio en funcion del tema a tratar, en la columna 3 la
proporcion de alumnos cuyo objetivo se puede entender en funcion
de los destinatarios (alumnos) y en la columna 4 la cantidad de
alumnos cuyo objetivo se redacta en funcién de la tarea a desarro-
llar por el profesor.

En relacion con este punto, es importante resaltar que s6lo una tercera
parte de los alumnos que participaron en esta actividad, justificaron el por
qué trabajar el tema elegido y que del total, es decir de 42 alumnos, sélo
10 sefialaron objetivos en funcion de los estudiantes destinatarios de su
propuesta, mientras que otros cuatro lo hicieron situando el desarrollo del

tema o la funcion del profesor como centro del proceso.

En general, los alumnos no consideran el planteamiento de objetivos en el
disefio de la clase, y aquellos que los plantean, no necesariamente lo hacen
en funcidn de los alumnos o especificando la conceptualizacion, procedi-

miento o actitud a desarrollar.

De los 14 alumnos que sefnalan algun objetivo en su programacion, 3
(21,42%) lo hacen en funcioén del tema o de manera muy general. Por
ejemplo un alumno plantea que trabajaria las etapas de la historia "... para
no partir de cero"” (Oriol), en este caso el tema seleccionado, de acuerdo al
objetivo, es considerado como introductorio al estudio de otro tema de
mayor especificidad. Otro alumno que no especifica tema a tratar, plantea

como objetivo "Indagar en que estan y qué opinan de la asignatura” (Jordi
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M.). En este caso la clase es planteada como introduccién a la ensefianza

de una asignatura o tematica que tampoco se especifica.

Por su parte, 10 alumnos (71,42%) sefialan objetivos en funcioén de los
destinatarios de su programacion. Un ejemplo claro es el de "fomentar la
formacion de un espiritu critico” (Rocio) al trabajar el tema de "la rela-
cion entre el mundo politico y el ciudadano medio"; sin duda, existe una
relacion directa entre objetivo y tema y, a su vez, también existe una rela-
cion directa con la especialidad de procedencia del alumno: ciencias politi-
cas. Esto nos indica que la formacion recibida no sélo puede influir en la
seleccion de un tema especifico sino que también en las finalidades que
nos proponemos a la hora de ensefiar. En este mismo contexto, un ele-
mento que llama la atencion, es que todos los futuros profesores que pro-
vienen de especialidades distintas a historia y que plantean objetivos, lo
hacen en funcion de los alumnos; mientras que los futuros profesores pro-
venientes de historia lo hacen tanto en funcion de los alumnos como del
tema seleccionado o del profesor. Si bien no hay elementos complementa-
rios que permitan extraer conclusiones definitivas, se puede sefialar que
existe una tendencia que se repite: los alumnos del area del derecho, la po-
litica, la sociologia y el arte, buscan alcanzar metas de formacion centradas
en la accion del alumno. Corroboran esta afirmacion los siguientes ejem-
plos: Alberto, alumno de sociologia, sefiala como objetivo central de su
programacion "relacionar el mundo social con la vida cotidiana" a partir
de la experiencia de los alumnos. Este futuro profesor busca una manera
de dar sentido a lo que pretende ensefiar, intenta que los alumnos entien-
dan el mundo a partir de su propia cotidianeidad. Diferente es el caso de
Adelina que sefiala como objetivo de su clase: "explicar a los jovenes co-
mo se desarrollan los procesos de natalidad, migraciones y todo aquello
que pueda hacer variar la poblacion de un determinado territorio” . Cla-

ramente es un tarea del profesor, que sin duda puede contextualizarse en la
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realidad de los alumnos, pero de esto no se hace mencioén en la programa-
cion.

De lo anterior se desprende que el tema seleccionado, la especialidad de
procedencia y la experiencia como alumnos son elementos que pueden in-

fluir a la hora de determinar o no finalidades y objetivos en la ensefianza

de la ciencias sociales.

En el andlisis de la seleccion de temas he afirmado que los alumnos selec-
cionaron aquellas tematicas que conocen. Esta premisa se mantiene en la
presentacion o ausencia de objetivos en las clases programadas. También
lo hacen en base a lo que conocen ya que en general los profesores no
acostumbran explicitar los objetivos que pretenden alcanzar al tratar de-
terminados temas o trabajar procedimientos especificos o cuando fomentan
el desarrollo de ciertas actitudes. Si a través de su experiencia como
alumnos, la ensefanza se ha centrado en el contenido y rara vez se han es-
pecificado los objetivos, resulta 16gico que a la hora de disefiar una clase

no se consideren los objetivos en el planteamiento.

Sin pretender cerrar el tema con afirmaciones rotundas pues aun quedan
aspectos por considerar en el siguiente ejercicio, creo que uno de los ele-
mentos que quizad pueda explicar esta ausencia de objetivos, es la marcada
formacion disciplinar que los alumnos de DCS han recibido, ya que
mientras plantean con claridad el tema a tratar y la estructura a seguir (ve-
remos esto al tratar el criterio de secuencia), no son tan explicitos a la hora
de definir finalidades u otros elementos mas propios del campo de la edu-

cacion como pueden ser los métodos de aprendizaje y la evaluacion.
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En cuanto a la secuencia o presentacion de una estructura de trabajo en
torno al tema o al desarrollo de la clase; de los 42 alumnos que realizaron
esta actividad, 35 (85,33%) presentaron una secuencia de trabajo clara y
comprensiva ya fuera de manera estructurada o integrada en un relato de la
clase. Las principales modalidades de secuencia presentadas por los alum-
nos corresponden a: esquema del tema, esquema de la clase, narracion de

la secuencia.

A continuacion se presenta un ejemplo de cada modalidad:

Ejemplo 1: Esquema del tema

Tema: lengua y medios audiovisuales

Clase: Introduccion al lenguaje escrito en medios audiovisuales
1. ¢(Qué es comunicacion?

1.1. Diferencias entre comunicacion e informacion

2. LaRadio. Rasgos basicos del medio y como influyen en la elaboracion de
la informacién

3. LaTelevision. Rasgos bésicos del medio y como influyen en la elaboracion
de la informacion

4. Comparacion de los medios Radio y TV con el medio Prensa

Durante la clase se podrian ver y/o escuchar dos boletines de noticias cortos,
uno de Radio y uno de TV para ejemplificar los contenidos tratados y asi poder
compararlos con la prensa

Dependiendo de la duracion de la clase se podria proponer la redaccion de un
informativo de tres minutos para radio y su posterior lectura en voz alta.

(Joan B.)
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Ejemplo 2: esquema de la clase

€n

Poblacion y territorio: modelos de desarrollo econémico y social

relacion con la ocupacion del espacio, la urbanizacion.

Presentacion personal (quien soy, que he venido a hacer, cdmo
desearia que fueran las clases.

Presentacion del tema a tratar, es decir, a qué nos referimos cuan-
do hablamos de formas de ocupacion del territorio y la importan-
cia de estas en relacion a los modelos de desarrollo econéomico.

Intentar conocer la percepcion que tienen los/las alumnos sobre el
tema, a través de preguntas, como experimentan en la vida coti-
dianas las formas espaciales ... (Ia urbanizacion)

Plantear como el cambio en el modelo productivo, de industrial a
postindustrial ha provocado una transformacién en la forma de
usar el territorio, su concepcion, etc.

Caracteristicas basicas del modelo anterior de urbanizacion y sus
consecuencias.

Transicion al segundo modelo

Caracteristicas del modelo postindustrial

Propuestas de reflexion y preguntas

(Ana Belén)
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Ejemplo 3: Narracion de la secuencia

(1) Primero haria mi presentacion a los alumnos, acompanada de la presentacién
de la materia o contenido de la clase, que como en mi caso soy de historia del
arte, lo enfocaria desde esta area y dependiendo de la edad adecuaria el conteni-
do para hacerlo mas o menos profundo, o0 mas o menos técnico. (2) Como una
primera clase hablaria de la relativizacion del arte, haciendo una pequefia en-
cuesta a los alumnos sobre la significacién para ellos del arte. Intentaria que
fuera una clase interactiva donde hubiese relacion alumno — profesor. Si fuesen
pequefios lo plantearia como un juego, donde jugarian a buscar una
(3)definicion de arte. Primero que escribiesen en un papel la definicion que
ellos tienen de arte y después la contrastariamos con las definiciones que apare-
cen en los diccionarios. De esta manera en una situacion de cierto debate, in-
tentariamos establecer los parametros, limitaciones, etc. Mas tarde pasaria (4)
diapositivas sobre obras de arte y aplicariamos las definiciones en cada una de
las obras vistas, desde las de la antigiiedad hasta el mundo contemporaneo (seri-
an pocas para que se cansen), solo se haria a modo de ejemplo de la definicion
pre — establecida. Ahi surgiria otro debate sobre la concepcion del arte porque
no se puede aplicar los mismos parametros a diferentes época. De esta manera
acabariamos la clase hablando de los (5) diferentes estilos 0 movimientos esti-
listicos para que se tratase la evolucion del arte y de la humanidad a la vez. Si
fuesen mas grandes la idea seria la misma pero se daria la clase con mucha mas
precision y se exigiria un nivel mas alto, pero la estructura seria mas o menos la
misma, de una presentacion del temario, encontrar la definicion, aplicarla a
ejemplos, y establecer los cambios generales y los parametros generales de cada
movimiento. De esta manera se podria continuar en sucesivas clases aprove-
chando lo que se ha estipulado.

Creo que comenzar jugando y preguntando [...] hace que se dinamice mucho la
clase, y ademas si se acompafia de un soporte visual puede ser mas dinamica.
[También] se puede llevar como un ejemplo artistico un anuncio publicitario, o
citar una pelicula de moda para que asi ellos mismos se den cuenta que en lo
que los rodea en la vida cotidiana puede haber arte o no. (6)EIl objetivo seria
que ellos mismos estipulasen el concepto con sus propias .... Mi idea u objetivo
final seria que se estableciera un debate, donde hubiesen distintas posturas para
obtener mas o menos una postura media donde todos fueran incluidos.(M. Jo-

sep)

"Las frases subrayadas han sido destacadas por la investigadora con la finalidad de sefia-
lar los elementos de la siguiente secuencia tematica: (1) Presentacion personal y del tema
de la clase, (2) Diagnostico, (3) Definicion de arte (4) Proyeccion de una seleccion de
obras de arte de todas las épocas sobre las que se aplicaria el concepto de arte (5) Estilos
artisticos a través de la historia (6) Objetivo de la clase.
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La primera secuencia se centra en los contenidos a tratar. Se sefiala con
claridad los conceptos y su orden de presentacion, mientras la metodologia
se plantea como una posibilidad. Este alumno disefia una propuesta tema-
tica que conoce porque es de su especialidad (comunicacidon audiovisual) y
la organiza en funcion de una estructura simple y accesible a los alumnos

destinatarios.

En cambio, en el segundo ejemplo la estructura cambia y se centra no s6lo
en los contenidos sino que también se consideran otros aspectos en el desa-
rrollo de la clase. Puntualizando un orden, la alumna presenta la clase
mas alld de los contenidos. Considera su presentacion personal, y con-
templa elementos que permiten identificar la participacion del alumno en

el tratamiento del tema propuesto.

Al leer esta programacion podemos ver algo méas que una secuencia tema-
tica clara, podemos representar una clase en la que la profesora inicia la
sesion creando un ambiente en el que incluye al alumno (exploracion en
las ideas y experiencias de los alumnos), expone el desarrollo del tema y

llama a la reflexion sobre lo tratado.

Por ultimo, se nos presenta un relato a partir del cual podemos extraer fa-
cilmente los elementos de la clase. La alumna inicia la sesiéon con una
presentacion personal y a partir de ese momento la narracion permite esta-
blecer la presencia de varios de los elementos que se deben considerar a la

hora de programar.

La manera de presentar la programacion de una clase puede ser considera-
da un aspecto meramente formal. Sin embargo, es indispensable estructu-

rar la labor educativa considerando el conjunto de factores que influyen en
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el aprendizaje de los alumnos y teniendo claro qué es lo que se pretende
con la aplicacion de lo programado. No es suficiente saber lo que vamos a
tratar, también es necesario prever como se enseiara, de qué manera se

aprenderd y como se evaluara.

En los tres ejemplos anteriores existe un elemento en comun: la presenta-
cion del tema. Se trate de una programacion disefiada a partir de un es-
quema de los contenidos, o de un esquema de la clase o de una narracion,
los tres alumnos sefialan la temaética a tratar. Sin embargo, no existe esta
concordancia a la hora de establecer modalidades de ensefianza, métodos
de aprendizaje, finalidades o sistemas de evaluacion. Se pueden obviar al-
gunos de estos ultimos elementos, pero en general la secuencia no olvida

los aspectos fundamentales de cada tema.

Si se proyecta la afirmacion anterior al conjunto de los alumnos que parti-
ciparon en esta actividad, se puede ver que a nivel de grupo, el temay la

manera de ensefarlo son el centro de las secuencias presentadas.

Un elemento a destacar es que, salvo de manera muy amplia (ejemplo n°1),
los alumnos programan sin establecer una relacion con el tiempo disponi-
ble. En las redacciones transcritas se aprecia una tendencia a presentar el
tratamiento de temdticas muy amplias. Por ejemplo: el humanismo, la
edad media, el mundo romano, la evolucion del papel de la mujer a través

de la historia.

Modalidad de ensenianza:

Considerado por 38 alumnos, lo que representa un 90,47% del total que

particip6 en la actividad, es el elemento con el porcentaje mas alto de pre-
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sencia en las programaciones, lo que confirmaria lo sefialado en el punto
anterior: "el tema y la manera de ensefiarlo son el centro de las secuen-
cias".

Las propuestas metodoldgicas se centran en dos modalidades: expositiva y
dialogada (en funcidon de preguntas dirigidas en la mayoria de los casos).
Una parte mas reducida de los alumnos propone modalidades de discusion
a partir de la organizacion de debates y de trabajo en grupo, o sefiala que
intentarian realizar clases activas. El siguiente cuadro sintetiza la informa-

cion obtenida:

1 2 3 4 5

m. de ens. | expositiva | Dialogada de discusion | activa
Als 38 23 8 3 4
% 90,47 60,52 21,05 7,89 10,52

Nota: los % de las columnas 2, 3, 4 y 5 han sido calculados a partir del total de alumnos
que sefalaron modalidad de ensefianza (38). En la columna 1 se indica el total de
plantearon modalidad de ensefanza y su relacion al total del grupo analizado (42),
en la 2 el nimero de alumnos que optaron por la exposicion, en la 3 los que sefiala-
ron el didlogo como modalidad de ensefianza, la 4 la proporcion de alumnos que
centr6 la ensefianza en técnicas de discusion y en la 5 la cantidad de alumnos que
propone una modalidad activa

Un 60,52% de los alumnos que sefialaron una modalidad de ensefianza lo
hacen centrando la clase en la exposicion, es decir, el profesor explica los
contenidos de acuerdo a una estructura pre-establecida y los alumnos escu-
chan, toman apuntes y en algunos casos sintetizan lo planteado por el pro-

fesor a través de actividades de resumen.

Un 21,05% opta por el didlogo, es decir por una modalidad de ensefianza
cuyo centro es el intercambio de conocimientos, de ideas o de opiniones
entre el profesor y los alumnos, sin perder de vista que es el profesor quien

tiene la responsabilidad de conducir el aprendizaje hacia un conocimiento
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objetivo y cientifico de la realidad. En la mayoria de los casos este dialo-
go se inicia a partir de preguntas planteadas por el profesor, dindose en la

practica una modalidad de didlogo interrogativo.

Un 7,89% plantea que centraria su clase en el debate o discusion del tema
a tratar. El objetivo de esta modalidad de ensefianza va mas alla del plan-
teamiento de ideas u opiniones; pretende, ademas, que los alumnos argu-
menten puntos de vista sobre determinados aspectos y reflexionen en tor-
no a problemadticas pasadas o actuales considerando las opiniones de los

demas.

Finalmente, un 10,52% de los alumnos plantean modalidades activas, es
decir, centran la clase en la actividad del alumno, que es quien construye
conocimiento a partir de acciones concretas como el andlisis de documen-

tos, elaboracion de materiales o presentacion de proyectos.

De una u otra manera, los alumnos indican como ensefiarian los contenidos
seleccionados. Ya sea como intencioén general "en todo momento intenta-
ria hacer una clase interactiva, es decir no me limitaria a hablar" (Judith),
0 a través de acciones pedagogicas apoyadas con material didactico "les
inculcaria una nocion clara a través de cuadros cronoldgicos, documental
o serie de caracter ludico..." (Oriol) o como elemento metodologico ex-
. e o . .
plicito de la programacion "expositiva con apoyo de material audiovisual y

comentarios de los alumnos a partir de preguntas del profesor” (Oscar).

Si aplicamos la premisa de "los alumnos ensefian lo que han aprendido",
planteada al analizar la seleccion de los temas, podriamos decir que los

alumnos "ensefian como han aprendido" o dicho de otra manera "ensefian
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como les han ensefiado". Esto se hara evidente en el momento de analizar
la actividad de recuerdo del cuestionario de evocacion - apartado siguiente
- en la cual la mayoria de los alumnos describen sus clases de ciencias so-

ciales como sesiones magistrales o de ensefianza tradicional.

1.2.5. Estrategias de aprendizaje:

Muy relacionadas con el criterio anterior se encuentran las estrategias de
aprendizaje. Sin embargo el porcentaje de alumnos que las considero en la
programacion de su clase, disminuy6 notablemente. Frente a 38 alumnos
(90,47%) que plantearon una modalidad de ensefianza, solo 20 (47,61%)
plantearon la manera como aprenderian los alumnos. Pareciera que a la
gran mayoria les resulta mas evidente relacionar la clase con el ensefiar
que con el proceso global de ensefanza - aprendizaje . Esta diferencia se
puede atribuir a la experiencia de ensefanza recibida por estos futuros pro-

fesores, cuestion que analizaremos mas adelante.

Al igual que en el criterio anterior, este elemento no se explicita; sin em-
bargo, se puede deducir a partir de las actividades a realizar por los alum-
nos o al rol que se les designa en el desarrollo de la clase. Asi, por ejem-
plo, cuando una alumna sefiala que una vez explicado el concepto de tra-
bajo remunerado y no remunerado "pediria que me dieran ejemplos de ca-
da tipo. Haria dos listas en la pizarra y anotaria lo que los alumnos me
digan" (Sonia), se puede determinar que los alumnos aprenderan a partir
de la ejemplificacion que realicen de los conceptos explicados por la pro-
fesora, es decir, se ira de lo abstracto a lo concreto o de lo teodrico a lo real.
De esta manera he sintetizado la informacidon sobre las estrategias de

aprendizaje y he establecido categorias de clasificacion en funcion de cla-
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rificar como plantean el aprendizaje de los alumnos, los futuros profesores

de ciencias sociales.

Antes de presentar el resumen de la informacion, es necesario sefialar que
los limites de cada categoria no son definitivos. Las propuestas analizadas
plantean a veces mas de una modalidad o una misma modalidad contiene
elementos que pudieran pertenecer a mas de una categoria. El siguiente
cuadro pretende reflejar lo fundamental de la actividad trabajada por el

grupo, en cuanto a estrategias de aprendizaje.

Estrategias de aprendizaje N° de alum-: Porcentaje
nos
1 De la realidad a la teoria 5 25
2 De la teoria a la realidad 2 10
3 Relacion pasado /presente 2 10
4 Analisis de material 7 35
5 Elaboracion de materiales 2 10
6 Trabajos en grupo 1 5
7 Participacion activa (no concreta) 1 5
Total 20 100

Nota: las categorias han sido definidas a partir de la actividad de los alumnos, por ejem-
plo: los alumnos aprenden a través de la relacion realidad - teoria partiendo de la
realidad (categoria 1). Los porcentajes han sido calculados sobre el total de alum-
nos que considero este elemento en su programacion (20).

En general las estrategias de aprendizaje se concentran en el andlisis de
materiales de distinta indole (documentos histéricos, noticias actuales, si-
mulaciones, imagenes) y en ejercicios de relacion entre el mundo real y el

de la teoria. Por tanto, se puede afirmar que las propuestas de los alumnos
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no estan basadas en ninguna teoria del aprendizaje concreta, sino que se

plantean a partir de concepciones particulares o personales del mismo.

Actividades y materiales:

En cuanto a las actividades y materiales, 29 (69,04%) de los 42 alumnos
hacen referencia a este elemento en su propuesta pudiéndose diferenciar
entre los que consideran ambos criterios o s6lo uno de ellos, como se

muestra en el siguiente cuadro:

1 2 3 4

total act. y mat. solo actividad solo materiales
n°® alumnos | 29 8 11 10
% 69,04 27,58 37,93 34,48

Nota: los porcentajes de las columnas 2, 3 y 4 han sido calculados a partir del total de
alumnos que especificaron o que mencionaron al menos uno de estos dos elemen-
tos, es decir, sobre 29 alumnos.

El tipo de actividades mencionadas por los alumnos, se relaciona prefe-
rentemente con actividades de grupo y analisis de materiales escritos o vi-
suales, siendo, en algunos casos, muy generales en su presentacion. Por
ejemplo: se plantea que se realizard un juego pero no se explica su desa-
rrollo o simplemente se sefiala como actividad de sintesis un resumen de

los contenidos o las actividades del libro de texto.

Por otra parte, los materiales son planteados como posibilidades muy

abiertas. Se repite el video, las diapositivas y el uso de material escrito
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como libro de texto, prensa actual o de época y documentos historicos.
Por ejemplo un alumno senala que "si la participacion de la clase es muy
reducida, siempre tendria a mano el recurso grdfico (mapa, algun libro,

video si es posible)" (Jordi B.).

Evaluacion:

Es considerada sélo por 9 alumnos (21,43 %), 4 de los cuales (M? Josep,
Judith, Josep, Ana Belén) lo hacen, exclusivamente, en el contexto de la
determinacién de las ideas previas™, lo que puede ser considerado dentro
del ambito de la evaluacion diagnostica. Vanessa, por su parte, también
considera la evaluacion diagndstica, pero ademds propone evaluar forma-

n

tivamente al final de la clase sefialando que le agradaria que los
alumnos hiciesen una conclusion personal para ver si han entendido lo

que se ha explicado"

De los alumnos restantes, uno plantea un trabajo final (Albert Ll.), otro
una actividad de clasificacion de iméagenes relacionadas con los conceptos
trabajados (Sonia) y dos (Cristina y Rafael G.) la plantean directamente
como control o examen final. En el caso de Cristina también se propone
una actividad grupal (concurso por filas) para averiguar lo que los alumnos

han aprendido.

28
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1.3. Conclusiones

Hasta aqui he presentado, ademas de las consideraciones generales, los criterios
establecidos para el andlisis de la programacion de una clase, como unidades in-
dependientes. Esto me ha permitido profundizar en los alcances que pudieran
tener cada uno de los aspectos requeridos. Sin embargo, es importante no perder

de vista el sentido global de la aplicacion de este instrumento.

En el momento de disefiar y proponer esta actividad a los alumnos de didactica, la
intencion era la de estructurar un primer acercamiento a sus representaciones so-
bre la ensefianza de las ciencias sociales y determinar cuales son los elementos

que entran en consideracion a la hora de proyectar la tarea de ensefar.

A partir de las programaciones presentadas por los alumnos, se aprecia la tenden-
cia a una concepcion de la ensefianza muy centrada en la practica que se da dentro
de la sala de clases. Se imaginan una clase en términos de su aplicacidon, pero no
plantean su desarrollo como parte de un proceso en el que es necesario considerar
objetivos, métodos de ensefianza, estrategias de aprendizaje o modos de valorar
los alcances y deficiencias del proceso. Se restringe la tarea de ensefiar a las ac-

ciones concretas del aula.

En funcién de los elementos de la clase, los rasgos mds caracteristicos de la acti-

vidad realizada por los alumnos son:
Seleccion de temas clasicos.

Disefio centrado en los contenidos mas que en finalidades y objetivos educati-
vos (s6lo el 33,33% de los alumnos menciono, directa o indirectamente, obje-

tivos a alcanzar).
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Secuencias estructuradas en funcidon de un orden caracterizado por un fuerte

énfasis en el desarrollo de los temas.

M¢étodos de ensenanza - aprendizaje centrado en la tarea de "ensefiar" del pro-
fesor mas que en el "aprender" del alumno (un 90,47% plantea modalidad de
ensefianza, un 47,61% hace mencion a la manera en que aprenderan los alum-

nos).

Presentacion de actividades y de materiales muy amplia que no permite apre-

ciar propuestas innovadoras a la hora de trabajar un determinado tema.

Ausencia de una evaluacién permanente, aunque - en las programaciones de
los alumnos que si consideraron este elemento - se pueden encontrar las tres

modalidades de evaluacion: diagnostica, formativa y sumativa.

Desde la perspectiva de las representaciones, resulta evidente que la mayoria de
los alumnos tiene una imagen mas bien tradicional de lo que es la ensefianza de
las ciencias sociales. Esta imagen se ve reflejada a la hora de programar una clase;
los alumnos disefian sus propuestas a partir del tema, de su presentacion y desa-
rrollo tematico, es decir, "construyen" una propuesta centrada en el contenido y en

la labor del profesor.

Sin embargo, se puede afirmar que a través de las programaciones se aprecia una
vision mas amplia del mundo educativo. Bastantes alumnos manifiestan interés
por el ambiente y la relacion profesor alumno, otros plantean la necesidad de dar
una continuidad al trabajo pedagogico y en algunos casos se consideran las ideas
previas de los alumnos como punto de partida a la ensefianza de nuevos conteni-

dos.
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