Cap. lll.2 Analisi de dades

CAPITOL 1Il.2. ANALISI DE DADES. SEGONA
FASE: ACTUACIONS

0. INTRODUCCIO

La segondase d’analisi centra I'atencio en ildentificacio, lacaracteritzacio i la
classificaci6 de laotalitat de les actuacionseld participants. Aixd ens ha de
permetre fer un estudi de la distribucié i 'evoludi@questes actuaciordgins de
cada Sl identificat i en el marc de les dues sequencies didactiques egtin
analitzant.

La caracteritzacio i I'estudi de les actuacions ens aportaran dades importants en
relacié amb diveses questions: pe&xemple, lacomparacié del nombreeis tipus
d’actuacions de la mestkeersuselsalumnes eniformararespecte a la cessio i el
traspas del control per part de la mestra cap als infants. El tipus d’actuacions que es
donen dins de cada Sl ens pot informar sobre I'evolucio que es damizreor de

cada segment. Aixi mateikaugmenti/o la disminucié de determinadestuacions

ens pot ajudar a explicar amb més profunditat el que succdkirgale lasituacio

gue s’esta estudiant.

L'analisi de les actuacions es fa, doncs, dins de cada SlI, tot observant, d’'una banda,
la proporcio d’intervencions delumnes en relaci6 amb les de lastna, i, de

I'altra, el predomini de determinades actuacions al llarg de les diferents sessions. Per
tant, tot i que es caracteritza la totalitatleactuacions els participants (per no
perdre encara laisio de latotalitat deles dades que s’han d’estudiar) upart
important de I'analisi se centra @&sactuacions dominantentenentper aixo no
solament les categories que sdws norbroses entermesabsoluts, sind també
aquelles que ho s6n en termes relatius en compaaatidaresta desessions, és a

dir, aquelles actuacions que ssignificatives pel seu canvi o la seva evolucio al
llarg de les diferents sessions.

La part 2 del capitolll esta constituida per tres seccions (1, 3)i La primera
s’inicia amb la presentaci6 general dé&es actuacions identificadegl.1l); a
continuacio es va definint@axemplificant cada grug’actuacions en el si dels
gquatre segments d’interactivitat, separkstde la mestra i leet$ alumnes. En la
segona secci2) es fa l'analisidetallada ddes actuacions €ls participants en
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cada SD i dins de cada segment. Aquesta seccid inclou dos apartats, que
corresponen a les dues sequencies didactiques: la SD1 es troba en I'apartat (2.1) i la
SD2, en l'apartat (2.2). Cadascun d’aquests dos apartats inclou dos subapartats: en
el primer egresenterles dades ddes actuacions identificades en aquella SD, i en

el segon es presenta una analisi qualitativa i quantitativa de les dades. Tanca la fase
2 del capitolll la seccié 3,dedicada a la presentacidé d’alguns resultats derivats
d’aquesta analisi.

1. IDENTIFICACIO | CARACTERITZACIO DE LES ACTUACIONS
EN EL MARC DELS SEGMENTS D’'INTERACTIVITAT

Aquesta seccio es destina a presentar les actuactmpatticipants identificades

dins de cada segment d’interactivitat. La caracteritzacio de les actuacions ha estat
elaborada atenerdls criterisseglients: la tasca academica que es du a terme,
I'organitzacié social que inplica la tasca i I'evoluciéo temporal de la tasca. La
caracteritzacio de les actuacions s’estableix de manera que permeti captar la relacié
entre els participants, atendre als encerts i els equa@rses produeixen i interpretar
aquestes actuacions en termes de traspas del control.

Pelque fa al procés d’identificacio i ddassificacio de leactuacions (descrit en
I'apartat 4 del capitol Il de metodologia), recordgne en un primer momeastha
procedit al’analisi de lesdiferents dimensions que ptica la tisca (en cad&l) a

través de la lectura del registt@algunes session#&ixo ens hapermes identificar

els tretsmésrellevants de la tasca a I'entorrelsl quals s’agganitza I'activitat
conjunta dels participants. D’aquesta manera s’elabora una palassédicacio de

les actuacions per a cada segment. En una sdgesaas comparen leategories
inicials identificades amb les categories presentades en una recerca de
caracteristiguesimilars a laque estemduent aterme (Rochera, 1997)Aquesta
comparacio ens hpermes afegir guna categoria, refondre’n d’altres i elaborar
una segondlista que s’aplica de nowls diferents segments, de manera que
s’introdueixen les modificacions necessaries per a caracteritzar cada intervencio. El
procés s’ha repetit en diverses sessions fins a obtenir una classificatidacions
propia que cobreix practicament la totalitat de les intervencions. En aquest moment
del procés es procedeix a la triangulacid, per a la qual cosa es demarapetin

gue apliqui les categories a un dedgtos corresponents a una Ibs sessions.

Aix0 permet ajustar de nou algunes de les actuacions i offitedmentuna llista
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de categories definitives. En l'apartsg¢glient es presenten totes detuacions
iIdentificades en els quatre segments d’interactivitat presentats amb anterioritat.

1.1 PRESENTACIO DE LES ACTUACIONS IDENTIFICADES, DE LA
MESTRA | DELS ALUMNES, EN CADA SEGMENT D’ INTERACTIVITAT

En aquest apartat es presenten tdédssctuacions identificades ezls diferents
segments d’interactivitat. A cadascuna d’aquestes s’adjunta unaldfieicié de
I'actuacié acompanyada d’alguesemples, pero, diet, aixo,igual com s’ha fet
amb lapresentacié dels Slentificats, ésuna “imatgecongelada” decada tipus
d’actuacio, treta fora de context i que, per tant, no correspon a cagl 8elsjocs
estudiats. Després de fer la presentacid general de les difexentacions
identificades, ens centrarem en l'estudfiaquestes dins de cadasequeéencia
didactica.

A continuacié es presentdes actuacions identificades en ca8& 1 Concrecio

de l'estructura de la tasca i/o decapitulacig 2. Preparacié de la partida3.
Desenvolupament de la partida4. Conclusié de la partida i/o dealoracio.

Les actuacions identificades es presenten agrupades: primer les que corresponen a
les actuacions de la mestra i, en segon lloc, les que corresponen als alumnes.

S’ha esmentat abans, en I'apartat 4 cbitol Il de metodologiague nos’ha
considerat pertinent separar les actuacions dels infants segons si estaven en
possessio de tirada o, jague les nostres dades, 'acdord amb les sitacions
didactiquescreades, ens permetafirmar que les intervencions les aportacions

gue els alumnes van fent no difereixen entre si en funcié de si tiren ells o tiren els
companys. Ja des de la primera SD observem que els infants comenten, opinen i
participen en tot moment, tinguin o no el torn de tirada.

1.1.1 Actuacions identificades en el Sladmcrecié de 'estructura de la tasca
i/o de recapitulacio

Els segments deoncrecio tasca i/aecapitulacid apareixen una sola vegada en
les sessions de la SD1 i dues vegades en les de la SD@&e8pareixen al principi

1 Recordem que, eacasions, i amb la finalitat de facilitar la lectura, s'utilitzen abremmcdels enunciats

complerts que defineixen cada Sl.
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de la sessio i, en 18D2, entre la primera i laegona partidaEls segments de
concrecio tasca i/o recapitulacié 1 (principi de la sesxi@)encen al ateix temps
gue s’inicia la sessio $’acaben quan algun jugador agafa ekemal i esposa a
preparar la partida. Els segments concreci6 téseacapitulacié 2 (quapareixen
entre dues partides) s’inicieamb agjuna frase de la mestra o deisfants que
indica el canvi de segment.

Aquests segments es caracteritzen pel fet que l'actuacio dels difeaeitfpants

se centrasempre en umlialeg reflexiu en efjue els diferentsmaterialsresten al
marge de la situacid. La funcio instruccional d’aquest Sl és, d’'una banda, la recerca
de la concreci6 de l'estructura de la tasca i, d'ufiea, ala recapitulacio i
I'avaluacié del domini dels continguts de la tasca per part dels infants (excepte en
la sessi6 1 de cada SD, on no apareix encara la recapitulacio). Aduesiess
inclouen aspectes com ajudar els alumnes a apropiar-se dels passos i les normes del
joc, ajudar-los a fer-se conscients del que saben i del que aprenen durant l'activitat
| ajudar-los a augmentar la seva capacitat d’organitzaoseagrup guiant-se per

unes pautesocials democratiques. Lestuacions dominants de maestra idels
alumnes identificades en aquests Sl son les seguents.

Actuacions identificades de haestra

(M1) Déna informaci6 i/o fa unaexplicacié sobreque fan ofaran, per que ho
fan i que aprendran, o sobre aspectes d’organitzacio.

— La mestra record# veure, n’hi ha un que eparteix les cartes i comenca
el que hi ha al costat
(SI de concreci6 i/o recapitulacio, SI C.1, sessi6 2a de la SD1. Et demano)

— La mestracontinua dient queella creu que també poden aprendaeno
enfadar-se si perden, a organitzar-se entre ells, a posar bé les cartes, a
saber a qui li toca, a no barallar-se, a parlar quan hi ha un problema...

(Sl de concreci6 i/o recapitulacio, Sl C.2, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)

(M2) Demana informacio als alumnes sobre que fan, per que ho famué estan
aprenent, o sobre aspectes d’'organitzacié del joc.
— La mestra mrgunta:Com es repartien les cartes al principi? Com ho

feiem?
(SI de concreci6 i/o recapitulacio, SI C.1, sessi6 2 de la SD1. Et demano)

— Llavors lamestra fauna serie depreguntes comts recordeu coms’hi
juga?
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La mestra demanaRecordeu que vam dir l'altre dia queodiem
aprendre jugant a aquest j&c
(Sl de concrecio i/o recapitulacio, Sl C.1, sessio 2 de la SD2. Memori a 12)

(M3) Explicita que els cedeix la gesti@’'una part de la tasca en questions
d’organitzacio i/o demana explicitament que participin 0 que opinin en
relacio amb alguna decisié d’organitzacio.

— Els infants pregunten a la mestra qui reparteix
I ella insisteix que ho han de decidir ells mateixos.
(Sl de concreci6 i/o recapitulacio, SI C.1, sessi6 3 de la SD1. Et demano)

— L’al.1 diu: Ara yo, con..., contiggassenyalant I'al.2).
L’al.2 diu: siii, és veritat, nosaltres contra ell@gairant a la mestra).
La mestra fa unsenyalamb la ma indcant que parlin entre ells i diu:
Parleu-ho entre vosaltres.
(SI de concreci6 i/o recapitulacio, Sl C.2, sessio 3 de la SD2. Memori a 12)

(M4) Respon a una demanda d'un infant. Repeteix, reinterpretayalora i/o
completa una explicacio feta per un infant.

— Al.2: | tu jugues?dirigint-se a la mestra)
mestraSi...
Al.2: Amb qui aniras?
Mestra:Quan jugueu nens i nenedarrejats no, jo0 Nno puc jugar,perque
aneu dos i dos
(SI de concreci6 i/o recapitulacio, Sl C.2, sessio 2 de la SD2. Memori a 12)

— Els nens i la mestra parlen sobre que poden aprendre amb aquest joc.
AlL3: Com, per exemple, a sumar. Si tu treus un tres i el Rubén ha tret un
sis...(aqui s’embolica en I'explicacio).
la mestra intervé dient..]] a recordar-te del que ha sortit abans, no? Molt
bé.
(Sl de concrecio i/o recapitulacid, Sl C.2, sessié 1 de la SD2. Memori a 12)

Actuacions identificades deddumnes

(N1) Responen a peticions d’informacié de la mestra (o d'un cqmny) en
relacio amb l'organitzacio del joc, lesnormes deljoc o el que estanaprenent
amb el joc.

— Mestra:Va, anem a comencar. Vosaltres recordeu el que vam fitrel’a

dia?
L’al.2 diu: Parelles de deu
(Sl de concreci6 i/o recapitulacié, Sl C.1, sessi6 2a de la SD1. Et demano)
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— Mestra:Jugant a aquest joc, qué us penseu que podeu aprendre?
Al.2: A sumar.
Al.4: que donin 12.
Mestra:Per tant, que?
Al.4: A sumar que donin 12.
(Sl de concreci6 i/o recapitulacio, Sl C.2, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)

(N2) Demaneninformacido a la mestra sobre questionsrelacionades amb
I'organitzacié de la tasca oamb algun contingut d’aquesta. Demanen|’opini6
a la mestra 0 a un company sobre guestions d’organitzacio.

—Al.2: (dirigint-se a la mestrd)tu jugues?
Mestra:Si.
Al.2: Amb qui aniras?
(SI de concreci6 i/o recapitulacio, Sl C.2, sessio 2a de la SD2. Memori 12)

— Els nens i les nenes, sols, estan decidint com s’agruparan per jugatr.
AlL.3 (amb un to suau, dirigint-se als altre=ns i nenes)Doncs, quepodem
fer?
Llavors I'al.4 diu:Que ho digui la Mequdta mestra).
Se sent la mestrgue diu:Nooo. La Meque no ho ha de dir; seasaltres,
gue ho heu d’organitzar
(Sl de concreci6 i/o recapitulacio, Sl C.1, sessio 3 de la SD2. Memori a 12)

(N3) Fan una acci6 espontania o expressemna opinié en relaci6 amb
I'organitzacié o el contingut de la tasca.

— De sequida, pero, I'al.4 fa I'accio d’agafar les cartes:i Bm tocarepartir
a mi (la sessio anterior es va acabar comentant aquest fet).
(Sl de concrecio i/o recapitulacio, Sl C.1, sessio 2 de la SD2. Memori a 12)

— L'al.3 comenca dientNomés és unadea. Jo no vull dir tu fasaixo i tu
aixo. Tuvas repartir, n@ (assenyalant I'al.2).
Intervenen altres companys i l'al.3continua: Aixi, tu (al.2) has de
comencar, bueno jo no ho sé. Tu hauries de comencar si vas repartir...
(Sl de concrecio i/o recapitulacio, Sl C.1, sessio 3 de la SD2. Memori a 12)

1.1.2 Actuacions identificades en el Sigteparacié de la partida

Els segments dereparacié departida apareixen en cada sessantesvegades
com partides es realitzen sSempreprecedeixen un Sl de desenvolupament de
partida. L’accié principal dels jugador €s repawtir organitzarels materials per
preparar el joc.

194



Cap. lll.2 Analisi de dades

En la sessié 1 de cada SD, en el primer Sl de PP é&xpliquenles normes del

joc. En laSD1 apareix tambéom a temahabitual en aquest Sl I'atribucié de
tasques segient: qui reparteix el material iigigia la partida. En 1aSD2 aquest
repartiment de tasques es fa habitualment en el SI de concrecido de la tasca i/o
recapitulacio.

La principal funcié instruccional dguest segment édpncs, queels alumnes
s’'apropiin dels procediments necessaris per a organitzamattyials ipoder
comencar a jugar. Tanmateix, cal esmentar una funcio derivada de l'amjeecse
centra a ajudar elalumnes a establir les relacions numeriqueguantitatives
necessaries a I'hora de determinar si el repartiment o I'organitzacio s’ha dut a terme
correctament i a resoldeds pssibles errors o les possibles dificultateb aguns
procediments logics matematics.

Observem, finalmentyna darrera funcié que només apareix eSS4, enaquest
segment. Ens referim a I'aprenentatge, per partaletsnes, de I'stablimentd’'un
sistemad’organitzacio per aeterminar qui reparteix el megial i qui comenca la
partida. En la SD2aquest topic d’organitzacié deixa d’apareixer en aquest Sl i es
tracta aquesta questié en el Sl de concrecio de la tasca i recapitulacio.

Actuacions identificades de haestra

(M1) Identifica, distribueix o ordena el material. Presenta el joc i/o descriu les
normes del joc.

— La mestra presenta eljoc dient-ne el nom un parell de vegades |
comenca a explicar-ne les normes
(SI de preparacio de partida, SI PP.1, sessio 1 de la SD1. Et demano)

— Tot seguit i sense dires ngs, la mestra comenca acol-locar totes les
cartes de bocaterrosa ben disposades espacialment
(Sl de preparacio partida, Sl PP.1, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)

(M2) Demana informacid, reflexié o actuacié als alumnes.

— Mentrel'al.l esta repartintles cartes), la mestpregunta: Pero que és
important quan reparteixes cartes?
L'al.1 diu: Que no les vegis.
L'al.2: Que tots tinguem les mateixes.
La mestrareafirmant elque l'al.2 acaba ddlir, fa: Que tothom tigui el
mateix nombre de cartes, no?
(Sl de preparacio de partida, SI PP.1, sessi6 2a de la SD1. Et demano)
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— Després de repartir les cartefian adonat que hi ha warror: no tots en
tenen el mateix nombre. Discuteixen com resoldre-ho.
L'al.2, dirigint-se a la mestra, didtu li dones a el(al.1). Espera...(esposa a
mirar les seves cartes)
La mestra li diuNo! No les miris i pensem. Que podem fer?
(Sl de preparacié de partida, SI PP.1, sessio 2a de la SD1. Et demano)

(M3) Informa sobre algun aspecte del que fan o faran a continuacié.

— La mestradiu que ara jugaran una altra partida, perd que aquesta
vegada ella, la mestra, també jugara
(Sl de preparacio de partida, SI PP.2, sessio 1 de la SD1. Et demano)

— La mestracomunicaque primer faran una partida, despréss’aturaran
un moment, ella fara algunes preguntes i després continuaran jugant.
(Sl de preparacio de partida, SI PP.1, sessi6 2 de la SD1. Et demano)

— La mestra els diu quaa juguen ells sols i que ella mirara
(SI de preparacio de partida, SI PP.2, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)

(M4) Respon a una demanda(verbal o no) dun alumne. Repeteix,
reinterpreta, valora o completa una explicacid o una actuacio feta per un
infant.

— L’al.3 demanaJugarem a un altre joc ara?
Mestra:No, avui jugarem a aquest i prou
(Sl de preparaci6 de partida, SI PP.3, sessi6é 2b de la SD1. Et demano)

— Mentre I'al.1 esta repartint, la mestra preguR&r0 qué és importarquan
reparteixes cartes?
L'al.1 diu: Que no les vegis.
L'al.2: Que tots tinguem les mateixes.
La mestrareafirmant elque l'al.2 acaba dedir, fa: Que tothom tingui el
mateix nombre de cartes no?
(Sl de preparacio de partida, SI PP.1, sessi6 2a de la SD1. Et demano)

Actuacions identificades deddumnes

(N1) Responen oralment, plantegen possibles solucions o actuen a partir d'una
intervencio de: a) la mestra, b) un company.

— Mentre I'al.1 esta repartint, la mestra preguR&r0 que €s importarmuan
reparteixes les cartes?
L'al.1 diu: Que no les vegis.
L'al.2: Que tots tinguin les mateixes
(Sl de preparacio de partida, SI PP.1, sessio 2a de la SD1. Et demano)
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— L’'al.3 diu: Ara hemos de contar si tenemos doce, porque fenemos
doce, la Monica..(referint-se qud’al.4, que acaba deepartir, no ho ha fet
prou bé).

L'al.4 es defensaSi tienes una mas, la tienes que dar a uno gesga

una menos
(Sl de preparacié de partida, SI PP.2, sessio 3 de la SD1. Et demano)

— Mestra:A veure, saps com ho podem fer ara? Mirem a veure guantes en té

cadascd? _ _
| les tresjugadores agafen cadascuna eleupilé de cartes i es posen a

comptar.
(SI de preparaci6 de partida, SI PP.2, sessi6 2b de la SD1. Et demano)

(N2) Distribueix o organitza el material a peticiode: a) la mestra, b) un
company, c) per decisio propia.

— Hi ha un moment en que I'al.3 diu a I'al.4 que reparteixi les cartes.
L’al.4 es posa a repartir, pero I'al.3 la va guiant, I'al.4 s’emboliceperd
I'ordre de repartir.

(SI de preparaci6 de partida, SI PP.2, sessi6 2b de la SD1. Et demano)

— L’al.1 agafa les cartes i diRReparteixo jo
L’al.2 (que és a la seva dreta) famomenco jo
(Sl de preparacio de partida, SI PP.1, sessié 3 de la SD2. Memori a 12)

(N3) Demana informacié en relaciéamb el repartiment i I'organitzacié del
material, que s’ha de fer o qui comenca, a) a la mestra, b) als companys.

— L'al.2 és a punt de repartir, pero demata:haig de fer gual queell? (es
refereix a la manera en que ho ha fet I'al.1 a la partida anterior).
La mestra diuHas derepartir de manera que en tinguem tots igual, eh?
Tu mateix.
L'al.2: | si en poso una de més, ja ho canviarem?
Mestra:Si, clar.
(SI de preparaci6 de partida, SI PP.2, sessio 2a de la SD1. Et demano)

— La mestra ha avisat que no participa en la tasca, i s’ha retirat de la taula.
L'al.3 diu: Aquestes duegarte$ on les fiquen?
Al.2: Aqui(assenyalant un punt de la taula).
AlL1l: (Fent I'accié de moure una carta i situar-la en un altre Agc)i no?
Al.2: No, aqui(tornant la carta al lloc anterior).
Al.3: Bé, ja esta.
(Sl de preparacio de partida, SI PP.2, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)

(N4) Aporta informacio, expressa unaopini6 o demanauna actuacié —per
iniciativa propia— en relacié amb I'ordenacio o la distribucié de materials,
qui reparteix o qui comenca.
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— La mestra els diu que ara juguen ells sols i que la mestra mirara.
L'al.1 i I'al.3 diuen que ha de repartir (les cartes) I'al.2.
(Sl de preparacio de partida, SI PP.2, sessié 1 de la SD2. Memori a 12)

— L’al.4 esta repartint I'Gltima ronda.
L'al.3 en veure que només li queden dues cartes mdes, les hagafa i
diu: Ja t'has tornat a equivocar
(Sl de preparaci6 de partida, SI PP.2, sessi6é 2b de la SD1. Et demano)

— L'al.2 diu a I'al.3 (que esta repartinfue esreparteix en l'altre sentit.
(L’al.3 ho fa en el sentit invers a I'habitual.)
(Sl de preparacié de partida, SI PP.1, sessio 3 de la SD1. Et demano)

(N5) Manifesta que té una dificultat o no respon a una demanda de la mestra o
d’'un company.

— La mestra reempréfexplicacid de les normes del jodentre les va
explicant, manipuldes cartes imostraalgun exemple del que seran les
parelles de cartes que fan 10. Diu que ara faran una prova.

L'al.3 diu: Es que no ho he entés molt bé

La mestra lidiu que ésnormal i latranquil-litza dient que és una mica
embolicat i que ara faran una prova.

(Sl de preparacio de partida, SI PP.1, sessio 1 de la SD1. Et demano)

— La mestra faina pregunta referent a les possibles estrategieadtn
aguest joc tu pots pensar maneres per guanyar?
L’al.2 diu: Psi, buengmmm...
L’al.4 diu: Per guanyar... Jo que sé€, jo no
(Sl de preparacio de partida, Sl PP.2, sessié 1 de la SD1. Et demano)

1.1.3 Actuacions identificades en el Sidi#senvolupament de la partida

Els segments delesenvolupament dpartida apareixensempredesprésd’un

segment de preparacio de partida i abans d’'un S| de conétus#loracio.Direm

que el Sl dedesenvolupament de f@artida s’inicia en el moment quéavent-se
acabat la preparacio derpda, algun jugador fa alguna accié pelin&iar la
primera tirada. Aquest Sl s’acaba quan algun jugador fa la darrera tirada.

La funcid d’aquest Sl és leealitzacido deles partides del joc.Per tant, les
intervencions concretes depenen de les normes de cada joc (que ja s’han explicat i
es recordaran en el sauoment). Perd en aquest Sl és on succeeixen meés
intervencions diferents i, per tant, on es poden identificar més actuacions, tant de la
mestra com dels alumnesentrades en tematiques diferent&eurem que les
actuacions identificades sén molt nombroses (respecte als Sl antpeorajxo cal
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centrar I'atenci6 en petits blocs d’actuacions, relacionades en funcié de la tematica
a que fan referencia.

Actuacions identificades de aestra

Podem observarque M1 i M2 sb6n actuacions encaminadesgastionar
I'organitzacié dequé cal feri qui ho ha de ferLes categories M4 i M5 fan
referéncia algontingutsde la tasca, alue s’esta aprenerPelque fa a M6 i M7,
estan orientades a ildentificacioé i la correcciéd’errors. L'actuacio M3 descriu
les intervencions de laestraquan aquesta participaom un jugador més
Finalment, M8 consisteix en la realitzaciofded-backpositius.

(M1) Dona informacié respecte a qui ha d’actuar o que cal fer a continuacio.

— La mestra demana a I'al.1 un 9.
L’al.1 diu que no té aquesta carta.
La mestra diuDoncs ara et toca a tu
(SI de desenvolupament partida, SI DP.2, sessi6 1 de la SD1. Et demano)

— Mestra:Que bé! Vinga, qui comenca? La Monic@l.4)?
Al.4: Bueno, si voleu, Si.
Mestra:No, és que et toca.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessi6 2b de la SD1. Et demano)

— La mestraesta explicantom esjuga al joc i diu (dirigint-se a l'al.gue és
qui comenca la partida)fu sempre que gires una carta... la miras.
gira’n una.

(Sl de desenvolupament partida, SI DP.1, sessié 1 de la SD2. Memori a 12)

(M2) Demana als alumnes qui ha d’actuargue cal fer a continuacié oalguna
altra informacio relativa als torns o a les actuacions propies de la tasca.

— La mestra diuMolt bé, ja has acabagra qui continua? A qui li toc&
(S| de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 1 de la SD1. Et demano)

— L’al.2 ha girat dues cartes i
la mestra li deman#®n les deixes? Te lesmportes?Doncs, que has de fer
ara?
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)

(M3) Participa en el joc com un jugador meés: assumeix el torn, fa laseva
jugada, manifesta emocions (alegria, desil-lusio), etc.

—La mestra agafa el brn, aixeca lesduescartes i li surt un sis i un vuit,
les torna a tancar.
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(SI de desenvolupament partida, SI DP.2, sessié 3 de la SD2. Memori 12)

— La mestra faAra em toca a mi, 0i?
La mestra gira una carta isurt un sis. Comenta que no haortit cap sis
encara. Destapa una altra carta mentre diuA veure si tinc sortj surt un
set.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessi6 1 de la SD2. Memori a 12)

(M4) Fa una explicacié o un recordatori sobre algun contingut de la tasca:
normes del joc, actituds, calculs o estrategia..., i/o respon a una demanda.

— La mestra repeteix en veu alta la nowpa fa alcas:Si I'al.1 ha demanat
a l'al.4, i aquest no té la carta sol-licitada, llavors ara toca demanar a
I'al.4.
(SI de desenvolupament partida, S| DP.1, sessio 1 de la SD1. Et demano)

— Aratocatirar a la mestradiu ales dues nenes del seu equidira, com
gue sé que aqui hi ha un dotze i aqui un deu, no aixeco aquestes cartes i
en vaig a buscar una altra. A veure.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.2, sessi6 2 de la SD2. Memori 12)

(M5) Planteja una questié querequereix recordar o deduir una resposta, al
voltant d’algun contingut de la tasca: normes deljoc, actituds, calculs o
estrategia.

— Totes les jugadores estan mirant les seves cartes i buscant parelles.
Mestra:A veure, ens recordem d’algunes parelles que facin deu?
(SI de desenvolupament partida, S| DP.3, sessi6 2b de la SD1. Et demano)

— Fa una estona l'al.3 ha demanat un nou a algun jugador.
La mestra demana a I'al.Bu m’hauras de donar un u
L'al.3 I'hi dona.
La mestra li pregunt&€Com ho s€que tens un 1)?
(SI de desenvolupament partida, SI DP.2, sessio 2a de la SD1. Et demano)

(M6) Identifica i/o corregeix errors o dificultats.

— L’al.2 diu:tens un nou?
Pero la mestratura la jugada dient.i toca a I'al.3 tirar, ja que li han
demanat I'dltima carta a ella.
(SI de desenvolupament partida , SI DP.1, sessio 1 de la SD1. Et demano)

— L'al.3 diu:set i cinc, no és correcte?

Mestra:No [...].

La mestra assenyalauna parella de cartesque hi ha damunt la taula i
gue ha fet la mateixa al.3 anteriorment, i diuMira-t’ho.

(SI de desenvolupament partida, S| DP.3, sessio 2b de la SD1. Et demano)
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(M7) Demana als alumnegjue identifiquin i/o corregeixin errors o dificultats
(propis o dels companys).

— L’al.4 diu: | també n’hi havia una que era dos i set, rfpfira la mestra)
La mestra faSet i do® (i es mira a I'al.3)
L'al.3: Si
L'al.4: No ...
mestra:Set i dos o seti ...
L’al.3: No, u.
mestraSet i ...
L'al.4 es mira les seves cartes i dB&t i ... tres.
mestra:Molt bé.Set i tres.
(SI de desenvolupament partida, S| DP.2, sessio 2b de la SD1. Et demano)

— L’al.1 ha fet tres parelles de car@sonies,creient que fan dotzesins a
aquest momntningl no se n'ha adonat. Laestra,quan ho detecta, diu
(assenyalant la parella de 9 gdel'al.1 ha descartat)Qué passa ara amb
aixo?

L'al.2 diu: Que t’hasequivocat i aquestassenyala duegarelles de 8 i 3
gue havia fet abansambé s’ha equivocat.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 2 de la SD2. Memori a 12)

(M8) Repeteix, reinterpreta, valora o completa una explicacié o una accio
feta per un infant.

— L’'al.4 diu: U i nouImentre deixa una parella damunt la taula)
La mestra fatJ i nou, molt bé.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessi6 2b de la SD1. Et demano)

— La mestra repeteiX/uit i necessites...
L'al.4 responQuatre nomirant la mestra)
La mestra li fa un senyal d’assentiment amb el cap i no diu res.
L’al.4 somriu i diu:Ui, molt bé
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)

— L’al.3 diu: Sis i quatre és correcte?

Mestra:Oi tant! Sis i quatre, deu. Sis i quatre, deu
(SI de desenvolupament partida, S| DP.3, sessi6 2b de la SD1. Et demano)

Actuacions identificades deddumnes

Pel que fa desactuacions delalumnes, eraquest Skeiem tambeéjue cal centrar
I'atencid en petits blocs d’actuacions relacionades en funcié @éenktita a qué
fan referencia i, ddet, veiemque lamajoriatenen unarelacié directaamb les
actuacions de lemestradescritesVeiem, doncs, queN1, N2 i N3 es refergen al
motiu quedesencadena l'actuacidels alumnes. N4, N5 i Nit2nen a veure amb
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el que fan els alumnegian se’ls presentan dubte o unaificultat. N7, N8 i N9

estan orientades identificar i corregir errors. Es considera que una actuacio és

N6 quan els infantsesponen a unalemanda(de lamestra o delsompanys)
sempre que aguesta no tingui res a veure amb la deteccid i la correccié d’errors. En
N10 lalumneexpressa emocionsg parla per si mateix En N11 I'alumneactua
realitzant unaccio no pertinent

(N1) Actuen en el joc arequeriment directe de la mestra o després d'una
demanda feta per la mestra.

— La mestra diuNo passa res. A qui li toca ara?
L'al.2 fa: A mi.
L'al .2 diu: Tens un tres?pero no diu a qui ho demana.
(SI de desenvolupament partida, S| DP.1, sessio 1 de la SD1. Et demano)

— La mestra demana: dui li toca tirar ara?
L'al.4 diu: A mi?
L'al.3 diu: Si, a tu.
La mestra faDoncs vinga
L'al.4 gira un quatre.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessi6 1 de la SD2. Memori a 12)

(N2) Actuen en el joc a requeriment d’'un company.

— Estan jugant per parelles. L'al.2 i I'al.1 s6n d’'un mateix equip.
L'al.2 aixeca una carta i surt un sis.
L’al.1 li assenyala on és l'altre sis. )
L'al.2 li fa cas i aixeca la carta indicada. Es el segosis i s’endu la
parella.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.2, sessié 3 de la SD2. Memori 12)

— L’al.2 diu (assenyalant I'al.4)/enga, te toca a ti.
L'al.4 diu: ¢ A mi?
L'al.4 diu a I'al.2:Tu... tens un...?
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessié 3 de la SD1. Et demano)

(N3) Actuen espontaniament en el joc realitzant una acci6 pertinent.

— L’al.4 comenca a descartar parelles de cartes que fan deu.
La resta d’infants fan el mateix.
L'al.1, descarta, diu (per si mateix): Sis i quatre..., set i tres..., vuit i dos...
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessié 3 de la SD1. Et demano)

—L'al.1 i l'al.4 fan parella de joc. L'al.4 destapa una carta i li ha sortit un nou.
L'al.4 diu:Nou i ... tres
L'al.1 li diu: No ha salido nuncges refereix que no han destapat cap tres).
(S| de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 3 de la SD2. Memori 12)
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(N4) Demanen informacié sobre algun aspecte de la tasca a la mestra.

—L'al.1 demana a l'al.4 un dos.
L'al.4 diu: no el tinc.
La mestra recorda a l'al.4 que té el torn.
L'al.4 pregunta a la mestra: A qui haig de demanar?
La mestra li recorda que a qui vulgui.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.2, sessié 1 de la SD1. Et demano)

— Mentrel'al.l pensa, I'aR pregunta Amb qui va el tres?Ho diu dues
vegades dirigint-se a la mestra.
La mestra (malgrat haver dit que no participa en elfea)ll lapregunta i la
retorna al grupA veure amb qui va el tres?
(SI de desenvolupament partida, S| DP.2, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)

(N5) Demanen informacio sobre la tasca als companys.

— La mestra ha avisat que els alumnes juguen sols i s’ha retirat de la taula.
L'al.2 gira una carta i diUSis i...?i es queda pensant.
| I'al.2 diu fluixet (dirigint-se als companydl sis amb que va?
L’al.3 diu: Sis i sis, sis i sis, dotze
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 2 de la SD2. Memori a 12)

—L’al.2 i I'al.1 s6n un equip.
L’al.2 assenyala una carta i diu a I'alAqui, es un seis
L'al.1: Si, nooo, sil aqui? (assenyalant una altra carta)
L'al.2: Yo que s€...).
L'al.1: L'agafo?(dirigint-se encara a I'al.2)
L'al.2: Agafa-la.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.2, sessi6 2 de la SD2. Memori 12)

(N6) Responen a una peticiéo d'informacio i/o de reflexié de lmestra (feta en
el moment de realitzar-se la demanda o al cap d’'una estona) o dels companys.

—Lal.2 i l'al.1 sOn un equip.
L'al.2 ha girat una carta i diu (sense dirigir-se a ningu en condrey: Amb
qui va el tres?
L'al.1 li respon:Amb el nou
(SI de desenvolupament partida, SI DP.2, sessi6 2 de la SD2. Memori 12)

— La mestra toca una carta i dii; aquesta si, era un...
L'al.4 diu: Era un 9.
Mestra:Era un nou... Nou i qué, feien dotze?
L’al.3 i I'al.4 (simultaniament)Nou i tres.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessi6 1 de la SD2. Memori 12)

(N7) Identifiquen i/o corregeixen errors o dificultats (propis o dels altres) a
partir d’'una intervencid de la mestra.
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— L’al.1 ha aparellat algunes cartes incorrectamentmesatra sen’adona i
diu: Ah, si? Quatre i nou fan dotzé&®dts els infants miren la mestra)
L'al.3 i I'al.4 diuen:No.
L'al.3 diu: Fan tretze.
L'al.2 diu: No. Nou i tres fan dotze
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 2 de la SD2. Memori a 12)

— L’al.3, que encara no ha aparelias, exqueda paradairant-se lesartes,
llavorsintenta nirar lesparellesque esta descartatial.4 i finalment diu: |
també n’hi havia una que eren dos i set, {lwita la mestra)

Mestra:Set i dos?

L'al.3: Si

L'al.4: No.

Mestra:Set i dos o set i ...

L'al.4 es mira les seves cartes i det i ... tres.

(SI de desenvolupament partida, S| DP.2, sessio 2b de la SD1. Et demano)

(N8) ldentifiquen i/o corregeixen errors o dificultats (propis o dels altres) a
partir d’'una intervencio d’un company.

— L’al.3 acaba de cometre wmror: hademanat un tres peaparellar-lo amb
un sis.
La mestra li deman&i? sis més que, fan deu?
Passa un cert de temps. La nena es queda en silenci pensant.
L'al.1 diu: Sis més quatre.
L'al.3 diu: Més quatre.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 1 de la SD1. Et demano)

— L’al.1 destapa una carta i didn vuit. | que falta? Un tres?... Un cinc!
L’al.2 diu: Noooo, el cinc amb el sefi mentre li diuaixo, li assenyala la
parella de cartes que I'al.1 acaba de guanyar).
L’al.1 fa: Ai! (es tapa la cara amb les mans) i continua:quatre!...Y no lo
hemos cogiddgvol dir que encara no han destapat cap quatre).
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 2 de la SD2. Memori a 12)

(N9) Identifiquen i/o corregeixen errors o dificultats (propis o dels altres) per
iniciativa propia.

— L’al.3 (que encara no ha jugat) diu a la me$fra:toca a mi, no?
La mestra (distreta) di8i(error de la mestra).
Pero l'al.1 (que estmés alcas del joc) diuQueno, que litoca demanar a
la Monica.
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 1 de la SD1. Et demano)

— L’al.1 destapa una carta i didn vuit. | que falta? Un tres?... Un cinc!
L'al.2 diu: Noooo, el cinc amb el sefi mentre li diuaixo, li assenyala la
parella de cartes que I'al.1 acaba de guanyar).
L'al.1 fa: Al! i es tapa la cara amb les mans, i contihwsn quatre!...Y no lo
hemos cogiddgvol dir que encara no han destapat cap quatre).
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 2 de la SD2. Memori a 12)
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(N10) Expressensentiments o emcions (positius /o negatius) lligats a les
accions realitzades en el joc o “parla per si mateix”.

— De sobte, sense que ningu li hagiréd, l'al.2, que estamirant lesseves
cartes, es posa a dia se, ja sé, ja sého repeteix vuit vegadesrianifesta
molta alegria; I'alumne ha deduit quin jugador té una carta que li interessa).
(SI de desenvolupament partida, SI DP.2, sessi6 1 de la SD1. Et demano)

— La mestra, dirigint-se a I'al.3 (a qui li toca demanar) Biacord.
L’al.3 es mira les seves cartes va fent somatid laboca i diu:Ai, déu meu,
estic perduda!
(SI de desenvolupament partida, S| DP.2, sessio 2b de la SD1. Et demano)

(N11) Realitzen espontaniament unaccié no pertinent: assumeixen el torn
guan no els toca, comenten en veu alta quines cartes té algun company,
interfereixen el joc dels altres,donen una orientacio falsa, utilitzen un to
despectiu envers els companys, etc.

— L’al.4 s’esta mlta, molta estona mirant-se lescartes. No sap que fer.
Finalment descarta una parella.
L'al.2 esmira la parella de cartedescartades i diuolin, ¢Tanto tarda
para esto?
(S| de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 1 de la SD1. Et demano)

—L’al.1 (a qui no li tocdirar) diu: Mira: sis i sis,i gira duescartes que fan
parella.
L’al.3 (que és a qui li tocava) es queingentre l'al.1destapaEm tocava a
mi!
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 2 de la SD2. Memori a 12)

—L’al.4 fa l'acci6 de jugar.
L'al.2 I'atura dient:Me toca a mi!
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 2 de la SD2. Memori a 12)

(N12) Mostren que I'activitat els suposauna certa dificultat (perd nofan cap
demanda explicita).

— A l'al.4 només li queda una carta per aparellar i gliatre i....
Va dient coses per si mateixa, va movent-se (vint-i-sis segongnalment,
diu sense dirigir-se a ningdo, doncs, en faré una altra
(S| de desenvolupament partida, SI DP.1, sessi6 2b de la SD1. Et demano)

— L’al.4 destapa una carta i surt un deu.
L'al.1il'al.3, en veure el deu es posen a cridarho sééé.
Ara toca jugar a I'al.3 (que encara no ha guanyat cap parella i que en realitat
no recorda on és el dodls queda aturada una bona estona mirant les
cartes.
Fins que la mestra li didiu recordes on era el dos?
(SI de desenvolupament partida, SI DP.1, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)
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1.1.4 Actuaciondgdentificades en el S| deonclusi6 de la partida i/o de
valoracio

El segment deconclusié i/o valoracié apareix sempredarrerad’'un Sl de
desenvolupament de partida. ElI SI denclusié i/o valoraciés’inicia en el
moment enqué algun dels participants es posa a comijbaa comparar les
puntuacions obtingudes pels diferents jugadors; i s’acaba sjuésia una nova
preparacio de partid@uan s’indica que comenca un Sl de concrecid tasca i/o
recapitulacio o quan s’acaba la sessio.

Aquest segment d’interactivitat iniamént téuna funcié clara que es manté en
totes lespartides,que és la de fer els recomptes i les comparacions de les
puntuacions obtingudes, amb el que aixo implica de possibilitat d’establir relacions
numeriques adequades a I'hora de resoldre situaotais i totainent properes als
alumnes.

Pero, apartir d’'un determinatmoment,s’hi afegeix, en ocasionsina altra funcio,
centrada a fer unaaloracié. Recordem que hem distingit dos tipus de valoracions:

la primera ésetrospectivaés a dir, fa una analisi del que ha padsaant eljoc; la

segona esdevg@rospectivags a dir, se centra en aquells aspectes que patizm

en les sessions seguen@al dirque les valoracions prospectives, quan apareixen,

ho fan en la conclusio6 de la darrera partida de la sessio. | cal dir també que els temes
identificatscom avaloracio prospectiva es retroben en algun Stalecrecié de
I'estructura de la tascale la seglient sessio.

Les actuacions identificade®ld participants en ocasions es refereixeterah de
conclusio de la partida i en altres, a temes de valor8tiiica en cada caguina
és la tematica a la qual es refereixen.

Actuacions identificades de taestra

(M1) Dona informacio respecte aque cal fer a continuacié o aque cal fer (o
podrien fer) en les properes sessions.

Conclusi6 de la partida

— La mestra diuVinga, comptem.Com les comptarem per saber qui ha
guanyat?
(Sl de conclusio i/o valoracio, SI CP.1, sessi6 2b de la SD1. Et demano)
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Valoracié retrospectiva

— S’ha acabat una partida, perdo han quedat algunes cartes desaparellades.
La mestra diu:Ara hem de mirar que hapassat | afegeix: Que farieu
vosaltres?
(SI de conclusi6 i/o valoracié, Sl CP.2, sessio 2b de la SD1. Et demano)

(M2) Demana informacio, reflexio o opinio alsalumnes sobre: la partida que
s’ha acabati/o qué o confaran alguna cosa (ara 0 en properes sessions).

Conclusio de la partida

— La mestra diuVinga, comptemCom les comptarem per saber qui ha
guanyat?
(SI de conclusio i/o valoracio, SI CP.1, sessi6 2b de la SD1. Et demano)

Valoracié retrospectiva

— S’ha acabat una partida, pero han quedat algunes cartes desaparellades.
La mestra div:ara hem de mirar que hgassat.i afegeix: que farieu
vosaltres?
(SI de conclusi6 i/o valoracié, Sl CP.2, sessio 2b de la SD1. Et demano)

Valoracié prospectiva

— La mestra deman&scolta, a qui li tocara repartir la proxima setmafia
L’al.4 diu: A ella (assenyalantal.3), perd continuaNo, a mi repartir i a
ella (al.3)comencar.
La mestrafa: Ah, molt bé, doncs m’hapunto per a la proxima sebana.
Adéu.
(Sl de conclusio i/o valoracié, SI CP.2, sessi6 1 de la SD2. Memori a 12)

(M3) Participa en el joc com un jugador més: compta les propies cartes
guanyades, comenta els resultats de la partida, manifesta emocions, etc.

Conclusio de la partida
— L’al.1 es posa a comptar les parelles que ha aconseguiSdfisis.
L'al.3 diu: Tinc una parella.
La mestra faJo també tinc una parella.
L'al.4 diu: No en tinc cap.
(Sl de conclusié i/o valoracio, SI CP.1, sessi6 1 de la SD2. Memori a 12)

Conclusi6 de la partida
— L’al.2 diu: Jo dotze.
L'al.1 fa: Per dos em guanyes
La mestra diul jo catorze Qui ha guanyat?
L’al.1 diu, dirigint-se a la mestrdu. | jo deu.
Mestra:Bé, una vegada cada un.
(Sl de conclusio i/o valoracio, SI CP.2, sessio 2a de la SD1. Et demano)

(M4) Respon a una demanda. Fa unaxplicacio referent a incidéncies
ocorregudesdurant el joc o en el recompte final.Respon o fa unaexplicacié
en relacié amb les actituds i les reaccions emocionals desitjables.
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Conclusio de la partida
— L’al.2 diu: Jo dotze.
L'al.1 fa: Per dos em guanyes
La mestra diul jo catorze. Qui ha guanyat?
L'al.1 diu, dirigint-se a la mestrdu. | jo deu.
Mestra:Bé, una vegada cada un.
(Sl de conclusio i/o valoracio, SI CP.2, sessi6 2a de la SD1. Et demano)

Valoraci6 retrospectiva

— La mestra i elglos nens compten les cartes guanygaescadascu. Surt
dotze, dotze i tretze (error decompte: és dotze, també). baestra ha
demanat si aixo és possible i que pensin en quantes cartes havien repartit al
principi. El final de la concrecio i/o recapitulacio és el seguent:
Mestra:Qué ha passat, doncs?
Al.1: Ningu ha perdut
Mestra:Ningu ha guanyat, ens hem quedat igual que al principi
(Sl de conclusi6 i/o valoracié, Sl CP.3, sessio 2a de la SD1. Et demano)

(M5) Repeteix, valora o completa una explicacié o una accio feta per un
alumne.

Valoracié prospectiva

— La mestra demané&scolta, a qui li tocara repartir la proxima setmana?
L'al.4 diu: A ella (assenyalankal.3), pero continuaNo, a mi repartir i a
ella (al.3)comencar.
La mestrafa: Ah, molt bé, doncsn’ho apunto per a la proxima setmana
Adéu.
(Sl de conclusié i/o valoracid, SI CP.2, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)

Conclusio de la partida
— La mestra diuDe carta en carta o en parelleges refereixen a la manera
de comptar quantes cartes han guanyat)
L'al.1 diu: En parelles.
La mestra faVinga, en parelles.
| tots els jugadors es posen a comptar.
(Sl de conclusio i/o valoracio, SI CP.1, sessi6 2a de la SD1. Et demano)

(M6) Indica que s’ha acabat la sessio.

— La mestra deman&scolta, a qui li tocara repartir la proxima setmana?
L'al.4 diu: A ella (assenyalankal.3), perdo continuaNo, a mi repartir i a
ella (al.3)comencar.

La mestrafa: Ah, molt bé, doncs m’hapunto per a la proxima sebana.
Adéu
(Sl de conclusio i/o valoracié, SI CP.2, sessié 1 de la SD2. Memori a 12)
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— La mestra diuVoldreu venir un altre dia
L’al.1 diu: siii.
La mestra faDoncs ja esta. Apa, adéu.
(SI de conclusi6 i/o valoracié, SI CP.3, sessio 2a de la SD1. Et demano)

Actuacions identificades deddumnes

(N1) Actuen a requeriment directe, 0 a partir d’'un suggeriment, de la mestra o
d’'un company.

Conclusio de la partida
— La mestra diuDe carta en carta o en parelleges refereixen a la manera
de comptar quantes cartes han guanyat)
L'al.1 diu: En parelles.
La mestra faVinga, en parelles.
| tots els jugadors es posen a comptar.
(Sl de conclusio i/o valoracio, SI CP.1, sessi6 2a de la SD1. Et demano)

Valoracié retrospectiva

— Sembla que hi ha un error. heestrademana que repassin totes peselles
gue han fet.
L'al.3 agafa duescartes aparellades de la seva pila i les posana al
costat de I'altra damunt la taula i diu: Mira, jo tinc aquestes.
(Sl de conclusio i/o valoracio, SI CP.2, sessié 2b de la SD1. Et demano)

(N2) Actuen espontaniament:. compten les seves cartes, comentgm cal fer
ara (o com), verbalitzen diferents resultats de la partida, etc.

Conclusio de la partida
— L’al.1 es posa a comptar les parelles que ha aconseguiSdatisis.
L'al.3 diu: tinc una parella.
La mestra faJo també tinc una parella.
L'al.4 diu: No en tinc cap
(Sl de conclusi6 i/o valoracio, SI CP.1, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)

Conclusio de la partida

— L’al.1 diu: D’'una en una (es refereix a la manera de quar les cartes
guanyades).
Ningu diu res,pero l'al.2 esgira cap a lamestra idiu mirant enaquella
direccio: ¢, De una en una o de dos en dos?
(SI de conclusio i/o valoracio, SI CP.1, sessio 3 de la SD1. Et demano)
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(N3) Demanen informacio sobre la tasca a la mestra o0 a un company.

Conclusi6 de la partida

— L’al.1 diu: D’'una en una(es refereix a la manera de quar les cartes
guanyades).
Ningu diu res,pero l'al.2 esgira cap a lamestra idiu mirant enaquella
direccid:¢,De una en una o de dos en dos?
(Sl de conclusio i/o valoracio, SI CP.1, sessio 3 de la SD1. Et demano)

Conclusio de la partida
—L’al.1 diu a la mestrddem de comptar aixiPreferint-se a carta per carta)
(Sl de conclusio i/o valoracio, SI CP.1, sessi6 2a de la SD1. Et demano)

(N4) Responen a una peticié d’informacio, deeflexio o d’opinié formulada
per la mestra o pels companys.

Valoracié prospectiva

— La mestra deman&scolta, a qui li tocara repartir la proxima setmana?
L'al.4 diu: A ella (assenyalant a I'al.3), pero continldo, a mirepartir i a
ella (al.3)comencar.
La mestrafa: Ah, molt bé, doncs m’hapunto per la proxima sehana.
Adéu.
(Sl de conclusié i/o valoracid, SI CP.2, sessio 1 de la SD2. Memori a 12)

Conclusio de la partida

— La mestra diuAra heu de saber qui ha guanyat. Com ho fareu gadyer
qui ha guanyat?
Tots responen alhor&omptant les cartes.
(Sl de conclusio de partida, SI CP.1, sessio 1 de la SD1. Et demano)

(N5) Expressen sentiments o emcions (positius i negatius) i/o utilitzen
férmules socials d’acomiadament.

Conclusio de la partida

— L’al.1 ha dit que tésisparelles de carteguanyades. La resta glegadors
han anat dient cadascu el que té.
L'al.1 diu (manifestant alegrialie guanyat, he guanyat!
(Sl de conclusié i/o valoracio, SI CP.1, sessi6 1 de la SD2. Memori a 12)

Valoraci6 retrospectiva
— La mestra demanals heu barallat?
Tots responenNoo!
Pero l'al.4 diu (rient imolt sincera):Perdo a mi em fa molta rabia que
guanyi sempre ell.
(Sl de conclusié i/o valoracio, Sl C.P.2, sessi6 1 de la SD2. Memori a 12)
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2. PRESENTACIO | ANALISI DE LEVOLUCIO DE LES
ACTUACIONS EN ELS DIFERENTS SEGMENTS
D'INTERACTIVITAT DE LES DUES SEQUENCIES DIDACTIQUES

En la seccié anterior s’han presentat totes i cadascundesdactuacions
identificadesen els diferentsSl. En aquesta secciéo dos es fa la presentacid i
I'analisi de lesactuacions dels participants, dins de cada segment d’interactivitat,
per a cada sessid i en el marc de les dues sequéencies didactiqusethaue
d’estudiar.

El primer apartaf2.1) d’aquesta &ccid0 es destina Banalisi de lesactuacions
corresponents a I8D1 del joc Et demno; el segon apartat (2.2) se centra en
I'analisi de lesactuacions de I&D2 del joc Memori a 12Aquests dos aptats
tenen dos subapartats cadascun. En el primer es presenten lesanddets
recomptes de les actuacions de la SD en guestié, mentre que en el segditzas re
I'analisi de lesactuacions identificades i les actuacions dominants.

Aquesta analisi quantitativa i qualitativa centra I'atencid, dins de cafla a
determinar quines soOn les categories més nombroses, com van evolucionant sessio a
sessiO, emuines categories, tot i raer de legnésnombroses, hi halgun canvi

gue ens indiqui una evolucid, etc. Aquest procéseatitza primer en |&5D1 i

després en la SD2, al mateix temps que es va comparat amb la SD1.

2.1 PRESENTACIO | ANALISI DE LES ACTUACIONS EN ELS
DIFERENTS SEGMENTS D’INTERACTIVITAT DE LA SDOC ET
DEMANO

Aquest apartat s’organitza en dos subapartats. En el primer es presenten les taules
de dades corresponentdeaactuacions identificades en cada S| dSI4. i en el
segon es fa una analisi quantitativa i qualitativa d’aquestes.

2.1.1 Presentacio de les dadedadactuacionsdentificades en els diferents Sl
de la SD1

Les taules que s’adjunten a continuacié corresponenS®laRecordem que, a
aquesta SD, li corresponen quatre sessions. En la primera idéimkaparticipen
els quatre alumnes i la mestra, mefue en la segona, ses&@, hofan només els
dos nens i la mestra i, a la tercera, sessio 2b, les dues nenes i la mestra.
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A cada sessi@orresponen quatre taules (tantesn Slidentificats):concrecié de
'estructura de la tasca i/o derecapitulaci§q preparacié de la partida
desenvolupament de la partidaonclusié de la partida i/o valoracidRecordem
gque en totedes sessions apareixen Sl repetits (pgemple: en la S1 de la SD1
trobem en dues ocasions el Sl de preparacipadtda), lesactuacions dels quals
s’han comptabilitzat conjuntamerRer aixototes les sessions presentemateix
nombre de taules, independentment de la quantitat de segments identificats.

El procés seguit per a identificar i caracteritzar les diferents actuatamisde la

mestra com dels alumnes, depeesent recerca conté difererféses i ha estat
descrit tant en l'apartat quatre delpitol Il de metodologi@om en la sccio 1

d’aquest capitol 111.2.

El que es presenta a continuacié son quatre taules per a cada sessiécatl €s
nombre d’intervencions corresponents a cada tipus d’actuacid, separant les de la
mestra i les dels alumnes. Albstat del nombre d'intervencions apareix el
percentatge que correspon a aguella actuacio dins de cada Sl. Al peu trutada
trobem el nombre d’actuacions (absolut i relatiu) que han realitzat per una banda la
mestra iper unaaltra els infants dinaquest segment d’interactivitat i percada
sessio.

Sequencia Didactica 1

S1 4 infants + mestra Concreci6 i recapitulacio
Sessions S2a 2 nens + mestra Segments Preparacio partida _
S2b 2 nenes + mestra i Desenvolupament partida
h Interactivitat o 1
S3 4 infants + mestra Conclusi6 i Valoracio

4 x4 =1 Taules

Quadre 111.2. jError!Argumento de modificadoredconocida.Nombre i contingut
de les taules de dades de la seqlencia didactica 1

Darrere de letaules de I&6D1,s’adjunta elgrafic 111.2.1, on esreflecteix el temps

total destinat a cada segment d’interactivitat (un color per a 8§daque ens

permet comparar la durada de cada segment en les diferents sessions. També
s'observa el nombreelatiu d’intervencions de lamestra (color llis)versus el

nombre d’intervencions dels alumnes (color amb trama) dins de cada Sl.
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Taula lll.2. Actuacions identificades en ca® SD1,sessio 1, SI deoncrecio

de I'estructura de la tasca i/o de recapituladio

Intervencions de la mestra NUm. | respecte Intervencions dels alumnes NUOm.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informaci6 i/o fa una explicacié sobre 10 62 .59 | N1. Responen a peticions 7 63.6%
que fan o faran, per qué ho fan i qué aprendran, o ! d’informaci6 de la mestra (o d'un !
sobre aspectes d’organitzacio company) en relacié amb
I'organitzacio6 del joc.
M2. Demana informacié als alumnes sobre qué 4 25% N2. Demanen informacié i/o opinio, g 2 18.2%
fan, per qué ho fan i qué estan aprenent, o sobre la mestra o a un company, sobre !
aspectes d’organitzacié del joc guestions relacionades amb
I'organitzacio de la tasca
M3. Explicita que els cedeix la gestié d’'una part d 0 0% N3. Fan una accié espontania o 2 18.2%
la tasca en qliestions d’organitzacié i/o demana expressen una opinié en relacié amb) !
explicitament que participin o que opinin en relacid I'organitzacio o el contingut de la
amb alguna decisié d’organitzacio. tasca
M4. Respon a una demanda d'un infant. Repeteix 2 12 5%
reinterpreta, valora i/o completa una explicacié !
feta per un infant
Recompte global respecte Respecte
alumnes mestra
NUm. total d'intervencions de la mestra 16 59,3% Num. total d'intervencions dels nens| 1 1 40,7%
Taula Ill.2. Actuacions identificades en cada SlI, SD1, sessio 1, frelgaracio
de la partidali 2
Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Identifica, distribueix o ordena el material. 4 28 6% | N1. Responen oralment, plantegen 2 28 6%
Presenta el joc i/o descriu les normes del joc ! possibles solucions o actuen a partir !
d’'una intervenci6 de la mestra, o
d’'un company
M2. Demana informacio, reflexié o actuacio als 4 28 .69% | N2. Distribueixen o organitzen el 0 0%
alumnes ! material a peticié de la mestra, d'un
company, o per decisi6 propia
M3. Informa sobre algun aspecte del que fan o 5 35.7% | N3. Demanen informacio, a la 0 0%
faran a continuacio ! mestra o als companys, en relacié
amb el repartiment i I'organitzacié
del material, qué s’ha de fer o qui
comencga
M4. Respon a una demanda d’'un alumne. 1 7.1% | N4. Aporten informacio, expressen 1 14 3%
Repeteix, reinterpreta, valora o completa una ! una opinié o demanen una actuacio !
actuacio feta per un infant —per iniciativa propia— en relacié
amb l'organitzacio del joc
N5. Manifesten que tenen una 4 57 1%
dificultat o no responen a una !
demanda de la mestra o d'un
company
Recompte global respecte Respecte
alumnes mestra
NUm. total d'intervencions de la mestra 14 66.7% | Num. total d'intervencions dels neng 7 33.3%
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Taula 1ll.2. Actuacions

desenvolupament de la partida 2

identificades en caddl, SD1, sessi6 1, SI

de

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes NUm.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informacié respecte a qui ha d'actuar p 20 20,8% | NL1. Actuen en el joc a requeriment 23 14,7%
que cal fer a continuacio directe de la mestra o després d'ung
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 6 6.3% | N2. Actuen en el joc a requeriment 2 1.3%
torns o a les actuacions propies de la tasca ! d’un company !
M3. Participa en el joc com un jugador més: 18 18.7% | N3. Actuen espontaniament en el jo 46 29 50
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta ! realitzant una acci6 pertinent !
emocions
M4. Fa una explicaci6 o un recordatori sobre alghn 1 g 19 89% | N4. Demanen informacié sobre algup 1 o 6.4%
contingut de la tasca i/o respon a una demanda ! aspecte de la tasca a la mestra !
M5. Planteja una qliestio al voltant d'algun contingut 1 7 17.7% | N5. Demanen informacio sobre la 2 1.3%
de la tasca ! tasca als companys !
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 4 4 .29, | N6. Responen a una peticio 19 12.2%
! d’informacié i/o de reflexié de la !
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 8 8 3094 | N7. Identifiquen i/o corregeixen 3 1.9%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels ! errors o dificultats (propis o dels !
companys) altres) a partir d’'una intervencio de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa unp 4 4 29, | N8. Identifiquen i/o corregeixen 5 3. 20
explicacioé o una acci6 feta per un infant ! errors o dificultats (propis o dels !
altres) a partir d’'una intervencié
d’un company
N9. Identifiquen i/o corregeixen 10 6.4%
errors o dificultats (propis o dels !
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 13 8.3%
emocions (positius i/o negatius) lligat !
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 6 3.8%
accié no pertinent !
N12. Mostren que l'activitat els 17 10.9%
suposa una certa dificultat (perd no !
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 96 38.1% NUm. total d'intervencions dels nens 156 61.9%
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Taula lll.2. Actuacions identificades en ca®} SD1,sessio 1, S| deonclusio
de la partida i/o de valoracid i 2

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informaci6 respecte a qué cal fer a 2 20% | N1. Actuen a requeriment directe, o 1 10%
continuaci6 o a que caldra fer en les properes a partir d'un suggeriment, de la
sessions mestra o d’'un company
M2. Demana informacio, reflexié o opini6 als 2 20% | N2. Actuen espontaniament 2 20%

3%

alumnes sobre: la partida que s’ha acabat i/o a qu
o com faran alguna cosa

M3. Participa en el joc com un jugador més 1 10% | N3. Demanen informacio6 sobre la 3 30%
tasca a la mestra 0 a un company

M4. Respon a una demanda i/o fa una explicacié 3 30% | N4. Responen a una peticio 1 10%
d’informacio, de reflexié o d'opinié
formulada per la mestra o pels
companys
M5. Repeteix, valora o completa una explicacié o 0 0% N5. Expressen sentiments o emociofis 3 30%
una accié feta per un alumne. i/o utilitzen férmules socials

d’acomiadament

M6. Indica que s’ha acabat la sessi6 2 20%
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NuUm. total d’'intervencions de la mestra 10 50% NUm. total d'intervencions dels nens| 1 50%
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Taula Ill.2 . Actuacions identificades en cada Sl, SD1, se2sjdS| deconcrecio

de l'estructura de la tasca i/o de recapituladio

Intervencions de la mestra NUm. | respecte Intervencions dels alumnes NUOm.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informacié i/o fa una explicacié sobre 1 2504 | N1. Responen a peticions 3 100%
gue fan o faran, per qué ho fan i qué aprendran, o d’informacio de la mestra (o d’'un
sobre aspectes d'organitzacio company) en relacié amb
I'organitzaci6 del joc.
M2. Demana informaci6 als alumnes sobre qué 3 75% | N2. Demanen informacio i/o opinio, 4 0%
fan, per qué ho fan i qué estan aprenent, o sobre la mestra 0 a un company, sobre
aspectes d’organitzacié del joc guestions relacionades amb
I'organitzacio de la tasca
M3. Explicita que els cedeix la gestié d’'una part d 0 0% N3: Fa una acci6 espontania o 0 0%
la tasca i/o demana explicitament que participin o expressa una opini6 en relaci6 a
que opinin en relacié amb alguna decisio I'organitzacio de la tasca
d’organitzaci6
M4. Respon a una demanda d’un infant. Repeteix 0 0%
reinterpreta, valora i/o completa una explicacié
feta per un infant
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
Num. total d'intervencions de la mestra 4 57,2% NUm. total d’intervencions dels nens 3 42,8%
Taula 1ll.2. Actuacions identificades en cad&l, SD1, sessio 2a, Sl de
preparacio de la partidd, 213
Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Identifica, distribueix o ordena el material. 4 9.89%, | N1. Responen oralment, plantegen 26 55 30
Presenta el joc i/o descriu les normes del joc ! possibles solucions o actuen a partir !
d’'una intervenci6 de la mestra, o
d’un company
M2. Demana informaci6, reflexié o actuaci6 als 19 46 3% | N2. Distribueixen o organitzen el 2 4. 2%
alumnes ! material a peticié de la mestra, d'un !
company, o per decisio propia
M3: Informa sobre algun aspecte del que fan o 4 9.89% | N3. Demanen informacid, a la 6 12 8%
faran a continuacié ! mestra o als companys, en relaci6é !
amb el repartiment i I'organitzacio
del material, qué s’ha de fer o qui
comencga
M4. Respon a una demanda d’un alumne. 14 34 .1% | N4. Aporten informacio, expressen 13 27 7%
Repeteix, reinterpreta, valora o completa una ! una opinié o demanen una actuacio !
actuacio feta per un infant —per iniciativa propia— en relacio
amb l'organitzacio del joc
N5. Manifesten que tenen una 0 0%
dificultat o no responen a una
demanda de la mestra o d'un
company
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
Num. total d’'intervencions de la mestra 41 46,6% NUm. total d'intervencions dels nens| 47 53,4%
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Taula Ill.2. Actuacions identificades en cad&l, SD1, sessi6 2a, S| de
desenvolupament de la partida2i 3

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Dona informacio respecte a qui ha d’actuar g 2 4% N1. Actuen en el joc a requejlmgnt 2 2,3%
qué cal fer a continuacié directe de la mestra o després d'ung

demanda feta per la mestra

M2. Demana als alumnes informacio6 relativa als 3 6% N2. Actuen en el joc a requeriment 0 0%
torns o a les actuacions propies de la tasca d’'un company

M3. Participa en el joc com un jugador més: 18 369% | N3. Actuen espontaniamenten el jo¢ 45 52 30,
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta realitzant una acci6 pertinent !
emocions

M4. Fa una explicaci6é o un recordatori sobre 5 10% N4. Demanen informacio sobre algup 1 1.2%
algun contingut de la tasca i/o respon a una aspecte de la tasca a la mestra !
demanda

M5. Planteja una questié al voltant d'algun 17 349, | N5. Demanen informacié sobre la 1 1.2%
contingut de la tasca tasca als companys !

M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 0 0% N6. Responen a una peticid 32 37.2%

d’informacio i/o de reflexio de la
mestra o dels companys

M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 1 204 N7. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels errors o dificultats (propis o dels
companys) altres) a partir d’'una intervencié de

la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 4 8% N8. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
una explicacié o una accié feta per un infant errors o dificultats (propis o dels

altres) a partir d’'una intervencié
d’'un company

N9. Identifiquen i/o corregeixen 1 1.2%
errors o dificultats (propis o dels !
altres) per iniciativa propia

N10. Expressen sentiments o 4 4 6%
emocions (positius i/o negatius) lligat !
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”

oY

N11. Realitzen espontaniament una 0 0%
accio no pertinent

N12. Mostren que l'activitat els 1 1.2%
suposa una certa dificultat (pero no !
fan cap demanda explicita)

Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NuUm. total d’'intervencions de la mestra 50 36.89% | Num. total d'intervencions dels nens| g g 63.2%
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Taula Ill.2. Actuacions identificades en cada Sl, SD1, se&sjé| deconclusio

de la partida i/o de valoracid, 2i 3

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informacio respecte a qué cal fer a 0 0% N1. Actuen a requeriment directe, 0 1 2 50
continuaci6 o a qué caldra fer en les properes a partir d’'un suggeriment, de la !
sessions mestra 0 d’'un company
M2. Demana informacid, reflexi6 pini6 alg 9 37 .50, | N2. Actuen espontaniament 11 27 5%
alumnes sobre: la partida que s’ha acabat ifue g ! !
comfaran alguna cosa
M3. Participa en el joc com un jugador més 7 29 204 | N3. Demanen informacio sobre la 4 10%
! tasca a la mestra 0 a un company
M4. Respon a una demanda i/o fa una explicacio 3 12 .59% | N4. Responen a una peticio 14 35%
! d’informacid, de reflexié o d’opinié
formulada per la mestra o pels
companys
M5. Repeteix, valora o completa una explicacié o 2 8 304 | N5. Expressen sentiments o emociofis 1 25%
una accio feta per un alumne. ! i/o utilitzen férmules socials
d’acomiadament
M6. Indica que s’ha acabat la sessi6 3 12.5%
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 24 37.5% Nam. total d'intervencions dels nens| 4 0 62.5%
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Taula Il.2. Actuacions identificades en cada Sl, SD1, sessio 2b, &bderecio
de I'estructura de la tasca i/o de recapituladio

Intervencions de la mestra NUm. | respecte Intervencions dels alumnes NUOm.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informacid i/o fa una explicacio sobre 2 22 204 | N1. Responen a peticions 5 83.3%
gue fan o faran, per qué ho fan i qué aprendran, o ! d’informacio de la mestra (o d’'un !
sobre aspectes d’organitzacio company) en relacié amb
I'organitzacio6 del joc.
M2. Demana informacio als alumnes sobre qué 6 66.7% | N2. Demanen informaci6 i/o opinio, g 1 16.7%
fan, per qué ho fan i qué estan aprenent, o sobre ! la mestra 0 a un company, sobre !
aspectes d’organitzacié del joc guestions relacionades amb
I'organitzacio de la tasca
M3. Explicita que els cedeix la gesti6 d’'una part d 0 0% N3. Fan una accid espontania o 0 0%
la tasca i/o demana explicitament que participin o expressen una opinié en relacié amb)
gue opinin en relacié amb alguna decisié I'organitzacio o el contingut de la
d’organitzacio tasca
M4. Respon a una demanda d'un infant. Repeteix 1 11.1%
reinterpreta, valora i/o completa una explicacié !
feta per un infant
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
Num. total d’'intervencions de la mestra 9 60% Num. total d’'intervencions dels nens 6 40%

Taula Ill.2. Actuacions identificades en cadal, SD1, sessi6 2b,

preparacio de la partidd, 21 3

Sl

de

Intervencions de la mestra NUm. | respecte Intervencions dels alumnes NUm.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Identifica, distribueix o ordena el material. 6 16.7% | N1. Responen oralment, plantegen 18 39.1%
Presenta el joc i/o descriu les normes del joc ! possibles solucions o actuen a partir !
d’'una intervenci6 de la mestra, o
d’un company
M2. Demana informacid, reflexi6é o actuacio als 12 33.3094 | N2. Distribueixen o organitzen el 6 13%
alumnes ! material a peticié de la mestra, d'un
company, o per decisi6 propia
M3. Informa sobre algun aspecte del que fan o 3 8 39 | N3. Demanen informacid, a la 8 17.4%
faran a continuacio ! mestra o als companys, en relacio !
amb el repartiment i I'organitzacio
del material, qué s’ha de fer o qui
comenca
M4. Respon a una demanda d'un alumne. 15 41 7% | N4. Aporten informacio, expressen 13 28 3%
Repeteix, reinterpreta, valora o completa una ! una opinié o demanen una actuacioé !
actuacio feta per un infant —per iniciativa propia— en relacio
amb l'organitzacio del joc
N5. Manifesten que tenen una 1 2 20
dificultat o no responen a una !
demanda de la mestra o d'un
company
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d'intervencions de la mestra 36 449% | Num. total d'intervencions dels nens| 4 g 56%
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Taula Ill.2. Actuacions identificades en caddl, SD1, sessi6 2b, Sl de

desenvolupament de la partida2i 3

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informacio respecte a qui ha d'actuard 1 2 9.7% | N1. Actuen en el joc a requeriment 11 7. 6%
qué cal fer a continuacié ! directe de la mestra o després d'ung !
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 5 4. 1% | N2. Actuen en el joc a requeriment 0 0%
torns o a les actuacions propies de la tasca ! d’un company
M3. Participa en el joc com un jugador més: 25 20.39% | N3. Actuen espontaniament en el jo¢ 4 o 27.8%
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta ! realitzant una acci6 pertinent !
emocions
M4. Fa una explicacié o un recordatori sobre 7 5 7% | N4. Demanen informacio6 sobre algupn g 4.2%
algun contingut de la tasca i/o respon a una ! aspecte de la tasca a la mestra !
demanda
M5. Planteja una questié al voltant d'algun 32 26% | N5. Demanen informacio sobre la 0 0%
contingut de la tasca tasca als companys
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 5 4.1% | N6. Responen a una peticid 39 27 1%
! d'informacié i/o de reflexié de la !
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 14 11.4% | N7. Identifiquen i/o corregeixen 8 5 50
corregeixin errors o dificultats (propis o dels ! errors o dificultats (propis o dels !
companys) altres) a partir d’'una intervencié de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 23 18.7% | N8. Identifiquen i/o corregeixen 1 0.7%
una explicacid o una acci6 feta per un infant ! errors o dificultats (propis o dels !
altres) a partir d’'una intervencio
d’un company
N9. Identifiquen i/o corregeixen 2 1.4%
errors o dificultats (propis o dels !
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 12 8.3%
emocions (positius i/o negatius) lligats !
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 1 0.7%
accié no pertinent !
N12. Mostren que l'activitat els 24 16.7%
suposa una certa dificultat (perd no !
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 123 46% Nam. total d'intervencions dels nens| 144 54%
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Taula Ill.2. Actuacions identificades en cada Sl, SD1, sessi6 2b, 8bdelusio
de la partida i/o de valoracid, 2i 3

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informaci6 respecte a qué cal fer a 7 23 304 | N1. Actuen a requeriment directe, o 8 21%
continuaci6 o a que caldra fer en les properes ! a partir d'un suggeriment, de la
sessions mestra o d’'un company
M2. Demana informacio, reflexié wpinio aly 17 56,7% N2. Actuen espontaniament 7 18,4%

alumnes sobre: la partida que s’ha acabat ifue g
com faran alguna cosa

M3. Participa en el joc com un jugador més 2 6.7% | N3. Demanen informacié sobre la 1 2 6%
' tasca a la mestra o a un company !

M4. Respon a una demanda i/o fa una explicacié 1 3.39 | N4. Responen auna peticio 19 50%

! d’informacid, de reflexié o d’opinié
formulada per la mestra o pels
companys

M5. Repeteix, valora o completa una explicacio o 1 3.30, | N5. Expressen sentiments o emociofs 3 7.9%
una acci6 feta per un alumne. ! i/o utilitzen formules socials !
d’acomiadament

M6. Indica que s’ha acabat la sessio 2 6,7%
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
Num. total d’'intervencions de la mestra 30 44.1% Num. total d'intervencions dels nens| 3 g 55,9%
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Taula ll1.2.. Actuacions identificades en ca8§ SD1,sessio 3, S| deoncrecid

de l'estructura de la tasca i/o de recapituladio

Intervencions de la mestra NUm. | respecte Intervencions dels alumnes NUOm.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informaci6 i/o fa una explicacié sobre 1 14 .3% | N1. Responen a peticions 7 77 .8%
que fan o faran, per qué ho fan i qué aprendran, o ! d’informaci6 de la mestra (o d'un !
sobre aspectes d’organitzacio company) en relacié amb
I'organitzacio6 del joc.
M2. Demana informacié als alumnes sobre qué 3 42 8% | N2. Demanen informacio i/o opinio, g 1 11.1%
fan, per qué ho fan i qué estan aprenent, o sobre ! la mestra 0 a un company, sobre !
aspectes d’organitzacié del joc guestions relacionades amb
I'organitzacio de la tasca
M3. Explicita que els cedeix la gestié d’'una part d 3 42 8% | N3. Fan una accio espontania o 1 11.1%
la tasca i/o demana explicitament que participin o ! expressen una opinio en relacio amb !
gue opinin en relacié amb alguna decisié I'organitzacio o el contingut de la
d’organitzacio tasca
M4. Respon a una demanda d'un infant. Repeteix 0 0%
reinterpreta, valora i/o completa una explicacié
feta per un infant
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d'intervencions de la mestra 7 43,7% NUm. total d’intervencions dels nens 9 56,3%
Taula Ill.2. Actuacions identificades en cada Sl, SD1, sessio 3, Brelgaracio
de la partidal i 2
Intervencions de la mestra NUm. respecte Intervencions dels alumnes NUm.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Identifica, distribueix o ordena el material. 2 15.49% | N1. Responen oralment, plantegen 12 30.8%
Presenta el joc i/o descriu les normes del joc ! possibles solucions o actuen a partir !
d’'una intervenci6 de la mestra, o
d’un company
M2. Demana informacid, reflexi6é o actuacio als 5 38 504 | N2. Distribueixen o organitzen el 6 15.4%
alumnes ! material a peticié de la mestra, d'un !
company, o per decisi6 propia
M3. Informa sobre algun aspecte del que fan o 4 30.89% | N3. Demanen informacio, a la 6 15.4%
faran a continuacio ! mestra o als companys, en relacio !
amb el repartiment i I'organitzacio
del material, qué s’ha de fer o qui
comenca
M4. Respon a una demanda d’un alumne. 2 15.49% | N4. Aporten informacio, expressen 10 25 6%
Repeteix, reinterpreta, valora o completa una ! una opinié 0 demanen una actuacioé !
actuacio feta per un infant —per iniciativa propia— en relacio
amb l'organitzacio del joc
N5. Manifesten que tenen una 5 12 8%
dificultat o no responen a una !
demanda de la mestra o d'un
company
Recompte global respectg respecte
alumnes mestra
NUm. total d'intervencions de la mestra 13 250% NUm. total d’intervencions dels nens 39 75%
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Taula 1ll.2. Actuacions

desenvolupament de la partida 2

identificades en caddl, SD1, sessi6 3, SI

de

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informacio6 respecte a qui ha d’'actuar g 3 33 .39 | N1. Actuen en el joc a requeriment 2 1.3%
qué cal fer a continuacié ! directe de la mestra o després d'ung !
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 0 0% N2. Actuen en el joc a requeriment 4 2 7%
torns o a les actuacions propies de la tasca d’un company !
M3. Participa en el joc com un jugador més: 0 0% N3. Actuen espontaniament en el jo¢ 7 7 51.3%
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta realitzant una acci6 pertinent !
emocions
M4. Fa una explicaci6é o un recordatori sobre 2 22 204 | N4. Demanen informacio sobre algup 2 1.3%
algun contingut de la tasca i/o respon a una ! aspecte de la tasca a la mestra !
demanda
M5. Planteja una questié al voltant d'algun 1 11.1% | N5. Demanen informacié sobre la 8 5 3%
contingut de la tasca ! tasca als companys !
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 1 11.1% | N6. Responen a una peticio 8 5 3%
! d'informacié i/o de reflexié de la !
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 2 22 204 | N7. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels ! errors o dificultats (propis o dels
companys) altres) a partir d’'una intervencié de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 0 0% N8. Identifiquen i/o corregeixen 1 0.7%
una explicacid o una acci6 feta per un infant errors o dificultats (propis o dels !
altres) a partir d’'una intervencio
d’un company
N9. Identifiquen i/o corregeixen 3 204
errors o dificultats (propis o dels
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 28 18.7%
emocions (positius i/o negatius) lligats !
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 15 10%
accio no pertinent
N12. Mostren que l'activitat els 2 1.3%
suposa una certa dificultat (perd no !
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 9 5 7% Nam. total d'intervencions dels nens{ 1 50 94 3%
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Taula lll.2. Actuacions identificades en ca® SD1,sessio 3, S| deonclusio

de la partida i/o de valoracid i 2

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informaci6 respecte a qué cal fer a 3 50% N1. Actuen a requeriment directe, 0 0 0%
continuaci6 o a que caldra fer en les properes a partir d'un suggeriment, de la
sessions mestra o d’'un company
M2. Demana informacio, reflexi6 @pinio alg 0 0% N2. Actuen espontaniament 7 53.8%
alumnes sobre: la partida que s’ha acabat ifue g !
com faran alguna cosa
M3. Participa en el joc com un jugador més 0 0% N3. Demanen informacié sobre la 1 7.7%
tasca a la mestra o a un company !
M4. Respon a una demanda i/o fa una explicacié 0 0% N4. Responen a una peticio 0 0%
d’informacid, de reflexié o d’opinié
formulada per la mestra o pels
companys
M5. Repeteix, valora o completa una explicacio o 1 16.7% | N5. Expressen sentiments o emociofis g 38 5%
una acci6 feta per un alumne. ! i/o utilitzen formules socials !
d’acomiadament
M6. Indica que s’ha acabat la sessio 2 33.3%
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 6 31.69% | Num. total d'intervencions dels nens| 1 3 68.4%
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En el grafic ll.2.1 es pot veure el émps total destinat a cada segment
d’'interactivitat (un color per a cadal), cosa que ens permet comparadilaada
d’aguests segments ées diferents sessiond.ambés’observa el nombreelatiu
d’'intervencions de lamestra (color llis), en comparaci6 amb el nombre
d’intervencions dels alumnes (color amb trama) dins de cada Sl.

2.1.2 Analisi de les actuacions identificades i dealggBacions dominants en els
diferents Sl de la SD1

A continuacié es presentanalisi de lesdadesrecollides en les tauledl.2.1 a
[11.2.16 delsubapartat anteriot’analisi de lesactuacions es fa dins de cada Sl.
S’observa, d’'una banda, la proporcid d’intervencions dkelsines en relacié amb
les de la mestra i, d’una altra, el predomini de determinades actuacions al llarg de les
diferents sessionsPer tant, una part important déanalisi se centra en les
actuacions dominantentenentper aixd no solament les categories que s6n més
nombroses en termes absoluts, sind també aquelles que hotemenrelatius en
comparacioamb laresta desessions, és dir, aquelles actuacions que soén
significatives pel que fa al seu canvi o la seva evolucikargl de lesdiferents
sessions. La interpretacifaquestesdades, tant de 18D1 com de laSD2, esta
directament relacionada amb els tres primers objectius de la recerca, és a dir:

1. Descriure i explicar elque succeeix en lactivitat d’ensenyament i
d’aprenentatge anomenatidler de jocs

2. ldentificar indicadors interpretablesom a mecanismed’influéncia
educativa per part de laestra, reladnats amb la cessié i eltraspas
progressiu del control i la responsabilitat alsmnes en el propprocés
d’aprenentatge.

3. Identificar indicadors dels mecanismes d’influéncalucativa que
exerceixen els alumnes en la interaccio entre iguals.

Recordemuna vegada més, que 31 consta de quatre sessions. En la primera i
en I'Gltima juguen els quatre infants amb la mestra, meputeeen les dues sessions
intermedies (2a i 2b) només juguen, en el pricae; eldos nens i lanestra i, en el
segonesdues nenes i la raFa. Aixo faque lesdades corresponentsaguestes
sessions presentin algunes peculiaritats que s’aniran concretéarg dlaquest
punt.
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(1) Actuacions dominants en els Sl dencrecid6 de la tasca i/o de
recapitulacié

Les quatre sessions comenceampre amb un S| de&oncrecid tasca i/o
recapitulacig i aquest no apareix de nou en cafre moment de cap sessi
d'aquesta SD. El tempgue es destina a aquest Sl és variable (ti#luldl i grafic
[11.2.1). Observem que en la S1i en lasSi¥ destina un 16% del temps total de la
sessiOmentre que eres S2a i S2b aquest SI només ocupa entre un 4 i 5% del
temps total.

Respecte a les actuacions identificades del Sl de concrecibiftaseaapitulacio
(taules Il1.2.1, 5, 9 13), destaquem que la proporcié d’intervencions dedstra i
dels infants és en general, ttes les sessiongnolt equlibrada (prop del 50%).
Pero observem que en la S1 les actuacions dedtrason meés norbroses que les
dels alumnes (mestra 59%, alumrdk%), mentre que en la darrera sessio
s’inverteix la tendéncia i per primera vegada en aquest Sl reatitzesmctuacions
els infants (56%) que la mestra (44%).

Pel que fa a les actuacions dominants, destaquem que en la primer&sesgidia
d’actuacions de lanestra (62,5%3%06n del tipus M1dona informacio i/o fa una
explicacié sobrequée fan ofaran, per que ho fan i qué aprendran, osobre
aspectes d'organitzaci6.En la resta de sessions aquesta actuacié deedtran
deixa deser la principal ipassa a adquirimés mportancia la M2:demana
informacid als alumnes sobrequé fan, per qué ho fan i quéestan aprenent, o
sobre aspectes d’organitzacio dgbc. En relacié amtaquest fet trobem que en
totes les sessionsd’aquesta SD I'actuaci@rincipal dels infants erels Sl de
concrecid tascd#o recapitulacio éd1: responen a peticions d’informacié de la
mestra (0 d'un conpany) en relacid amb I'organitzacié del joc. Agquesta
actuacio dels infants ocupa entre el 63% i el 100% de les seves intervencions,
depenent de la sessio.

En relacié amb els S| deoncrecidi/o recapitulacié nicials, cal esmentar, finalment,
gue hi ha una actuacié dentgestraM3: explicita que els cedeix la gestié d'una
part de la tasca /o demana explicitamengue paticipin 0 que opinin en
relaci6 amb alguna decisié d’organitzacioque només apareix en la sessio 3,
perd en un nombrmolt sigrificatiu (un 40% deles intervencions de lanestra), i
que en les tres sessions anteriors no havia aparegut emarapnt. Recordem
alguns exemples d’aquesta actuacio:
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M1 després la mestra demana que comencin

N2 diferents infants preguntequi reparteix?
M3 i ella insisteix:ho heu de decidir vosaltres mateixos
N3 L'al.2 i I'al.4 diuen:jo no (vull repartir)

M3 mentre la mestra deixa el pil6 de cartes al mig de la taula i es retira

S| de concreci6 i/o recapitulacié 1, sessio 3 de la SD1. Joc Et demanao.

Sintesi

Pel que fa al S| deoncreci6 de la tasca i/o decapitulaciq al llarg de la primera
SD hemdestacat que es destin@és temps aquest Sl quan jugueals quatre
infants que no quan juguen separats.

La proporcio d’intervencions de laestra i la delsnfants sempre és proxima al
50%, pero en la darrera sessio la proporcio éfirgncions dls infants respecte a
les de la mestra €s major, per primera vegada.

Pelque fa a I'actuacié dominant de lastra, en la S1 é&onar informacio i fer
explicacions (aixo éslogic, ja que s’esta presentant #lller i el joc concret
d’aquestaSD), mentre que en les sessiomtermedies (S2a i S2b) @emanar
informacio als alumnesen la darrerdS3) explicitar-los que els cedeix unzart

de la gesti6 de la tascaAquesta evolucio de les actuacions dominants de la
mestra egpot considerar un indicador detecanisme d’influenciageducativa en
relacié amb lacessid i traspas del control. Concretametaalricid, en I'dltima
sessio, de l'actuacié de la mestveplicitar que els cedeix, es veura reflectida en
algunes actuacions dels participants en altres Sl de la darreradsagsiésta SD, i
mostra I'evolucido pel que fa a la cessid del control i la responsabilitat en
I'aprenentatge dels alumnes.

L’actuacié dominant dels infants en aquest Sl, en tetesessions, égsponen a
peticions de la mstrg amb laqual cosaveiemque els alumnes, emaquest Sl, no
assumeixen encara espontaniament part del control o la responsabilitat de la tasca.
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(2) Actuacions dominants en els Sl de preparacio de la partida

Si ens centrem ara en el S| peeparacié departida (tauleslil.2. 2, 6, 10 i 14 i
graficslll.1.1 i lll.1.3), observem que apareix deanera desigual eles diferents
sessions d’aquesta SD, pero amb una certa regularitat. Recordem gquEirerré

i en l'lUltima sessidapareix dues vegades, meniee en les dues sessions
intermedies (2a i 2b) ho fa tres. Respecte al temps que es destina a aquiksgSI al

de tota la SD, és gairebé una quarta part del total (22,8%)liedagpreparacié de
partida és el segon Sl que ocupa més temps i dedicacio de tota la unitat, darrera del
S| de desenvolupament de partida.

Pelque fa adesactuacions identificades aats Sl depreparaciéo de partidégrafic
l11.2.1), destaquem unalaraevolucié creixent, dlarg de les sessions, debmbre
d’intervencions dels infants en relacié amb el nombre d’intervencions de la mestra.

S1 S2a S2b S3
Mestra Nens Mestra Nens Mesira Neng Mestra Nens
66,7%| 33,3% 42,607 53,4% 44 % 56% 25pP0 7501

Taula 111.2.17. Nombre relatiu d’intervencions mestra-alumnes en tots els Sl de
preparaci6 de la partida de la SD1. Joc Et demano

En la Taula lll.2.170bservem que en la Slr@estra realitzalues terceres parts de
les intervencions; en les dues sessions intermedies en realitpaica nenys de la
meitat, i en ladarrera sessiq(S3) realitza nomésuna quarta part de les
intervencions. En aquestaessio els alumneprotagonitzen el 75% de les
actuacions.

En relaci6 ambles actuacions dominants en kessio 1 observem que les
actuacions de lmestra egeparteixen demanera forga equilibradentre les tres
primeres categories observades. Mikntifica, distribueix o ordena el material.
Presenta el joc i/o descriu les normes del joM2: demana informacio, reflexio

0 actuacié als alumnesM3: informa sobre algun aspecte dedue fan ofaran a
continuacio. En relacié ambes actuacions els infantsdestaquem quenés de la
meitat de leseves intervencions son Nfbanifesten que tenen unalificultat o
no responen a una demanda de la mestra o d’'un company.
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Si observem ara les dues sessimtermedies (taules I11.2.6 10), lesactuacions
dominants de la astratant en lasessio 2a&om en la 2b w@&n en relaciGamb la
S1. Deixen de tenir tanta importancia M1 i M3, i passa a predominad@&h2ana
informacio, reflexié o actuacié alsalumnes,amb €el33% i M4: respon a una
demanda d’'un alumne. Repeteix, reinterpreta, valora o completa unactuacié
feta per un infant, amb el46%. Pelque fa alsaalumnes, en lesessions 2a i 2b, les
actuacions N5, denanifestacié de dificultatpracticament han desaparegut i en
ambdods casos les intervencionsjontaries (entre un 40% i un 55% de les
intervencions delsalumnes)sén N1:responen oralment, plantegen possibles
solucions o actuen a partird’'una intervenciéo de la nestra, o d’'un conpany.
Cal dir que, en aquests,practicamensempre elsnfants responen a peticions de
la mestral, per acabar, tambéal destacamlN4: Aporten informacid, expressen
una opinié o demanen unaactuacido —per iniciativa propia— en relacié amb
I'organitzacié del joc (27% i 28% del total, respectivament).

Pel que fa a la_sessi0 @'aquesta SDrecordem que lanestra només és la
responsable d’'una quarta part del total de les intervencions d’aquesénBie
gue elsinfants son els protagonistes del 75% de tdessactuacions. Aquedkt,

cal relacionar-leamb I'Gltim comentari respecte las actuacions aparegudes en el
Sl de concrecid/o recapitulacié, on la mestra lexpressat en diverses ocasions
gue cedeix als alumnes una part de I'organitzaci6 de la tasca.

Les actuacions dels infants estanolt repartides entreles cinc categories
observades, essent les més nombroses N1R&4jue fa a NlIresponen oralment,
plantegen possibles solucions o actuen a peticaal dir que en aquesta sessio, a
diferéncia de les sessions anteriatis,infants responen ajoritariament goeticid
d’'un company, i no a peticio de laestra.L’altra actuacié6 dominant (quecupa
una quarta part deesintervencions dels infants) eaquest Sl éN4. Aporten
informacid, expressen unaopini6 o0 demanen una actuacié —per inciativa
propia— en relacié amb I'organitzacié deljoc. Recordem que aquesta @&tio

ja havia destacat dmssessions intermedies (22h), perdo no en la sessio 1. Per
il-lustrar aquest paragraf s’adjunta el fragment seglient de la S3.

La mestra ha deixat el pil6 de cartesnay de lataula i s’ha retirat de I'escena. Hi
ha un moment d'impas, ningu diu res ni fa res, els alumnes es miren, pero de cop:
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N4 L'al.1 diu: Pues reparto yo.

N3b | L'al.1 mira tots elscompanys (demanant aprovacio), agafa les cartes i
intenta comencar a repartir.

N2c L’al.3 li pren la baralla dels dits.

N4 L’al.1 i I'al.2 fan protestes timides.

N3b | L'al.3 diu:Pues ¢qué hay que hacer?

N1b L’al.1 i I'al.2 responenPues repartir.

N2b | L'al.3 comenca a fer-ho.

N4 L'al.2 diu a I'al.3 (que esta repartinSe dan al revéf’al.3 segueix un
ordre invers a I’habitual).

Sl de preparacié de partida 1, sessio 3 de la SD1. Joc Et demano.

Cal dirque aquesta primera assumpdiagna part de la gestié de la tasca part
dels infants no és total i que hi ha alguns moments en qué la mestra agafa de nou el
control de la situacié. Vegem-ne un exemple.

La mestra havisat que no intervé en la tasca i resta lluny de I'escena principal.
I'al.4 ha repartit les cartes. Els infants han compmiatlascunles seves i se
sorprenen de tenir-ne nou o de, ja que en la sessi6 arsempre erieniendotze
(perque eren menys participants).

N4 L’al.3 es queixa de com ha repartit les cartes I'&l@glveus, Monica, com
t'has equivocat!

N5 Tots es queden molt sorpresos. Miren kstra.Fan diversos comentaris i

N3b tots alhora li demanen una explicacio.

M4 La mestra diu:Aquesta vegada us ajudo, perdo una altra vegada ho

M3 fareu sols.

Sl de preparacié de partida 2, sessio 3 de la SD1. Joc Et demano.

1 Recordermqgue en les catories N1:respon...N2: distribueix o organitza..i N3: demana infrmacié
trobem al darrera, b o cque signifiquen que I'alumne actua:

a) a partir d'una intervencio de la mestra; b) a partir d'una intervencidé d’un company; c) per iniciativa propia.
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Sintesi

Pel que fa al Sl depreparacio de la partidaal llarg de la primera SD hem
assenyalat que aquest segment és en totes les sessions el segsnmportancia

guant a durada. Jsaviemassenyalat en I'anterior fase d’analisi queagunest Sl

apareixen moltes tematiqgudgerents,algunes de les quals en3®2 apareixen a

un altre segment.

La comparacio del percentatge d’intervencié denéstraversusel dels alumnes
(en la primera sessio lmestra realitzdes dues terceres parts del total, en les
sessions intermédies, una mica menys dadiat, i en ladarrerasessié, només una
guarta part del total) ens aporta dadémesque ens permeteafirmar que la
mestra assumeix inicialmegtan part del control de I'activitat i el iaaspassant
progressivament als alumndsrantles sessions segients. Esmlment, en la S3,
un cop lamestra ha manifestat explicitamente cedeix alalumnes part de la
responsabilitat de la tasca, s’observa més participacio dels alumgemieraccio
entre ells per dur a terme la tasca conjuntament.

Respecte a les actuacions dominants de la mestra, s’observianarevaucio. En

la S1 informa principalment sobre el que fanaentifica, distribueix, aganitza i
explica; és air, manté el control de la gesti6 i I'organitzacid de la situacié. En
aguestasessio, pero, tamb&menca a demanarformacio i reflexidals alumnes

sobre la tasca que estan duent a terme,dis els fa paticipar enalldo que després

els cedira. En les sessions intermedies denmsoiaretotinformacio i reflexid, al
mateix tempgjue respon a demandes, repeteix, interpreta o congdpb@acions

o0 actuacions dels infants. Es a dir, realitza ajudes ajustades a les dificultats que van
apareixent. La combinacid’aquests dos tipus d’intervencions actaam a
bastida en el procés d’aprenentatge dels infants. |, pel que fa a la S3, I'actuacié de
la mestra disminueix molt, ja que només fa intervencions puntuals quan apareix una
dificultat queels alumnes, i ella mateixapnsideren que requereix la intervencio
d’'un adult per ajudar-los a avancdanmateixecordem qudesintervencions de

la mestras’han reduitmolt respecte des sessions anteriorgposa que ens permet
afirmar que en aquest Sl la mestra ha cedit gran part del control.

Respecte alalumnes, en la Shactuen poc i lamajoria docasions ho fan per

manifestar dificultats. En les S2&2b, majoritariamentesponen a peticions de la
mestra i en egon lloc aporten infomacions,opinions o realitzen actuacions per
iniciativa propia. En la S3, quan la mestra s’ha retiratadésacions dominants dels
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alumnes continuen essent les mateixes que en lesSZ2apierdo en aquest cas els
interlocutors a 'hora de prendiecisions,organitzar la tasca o actuar, sén els
propis companysCal recordar, peraque aquest procés d’assumpcio del control i
de la responsabilitat per part dels infants ndoéd, jaque en ocasions laastra
I'agafa de nou perealitzar ajudesjustades a dificultats puntuals sorgides en la
interacci6 entre els alumnes.

(3) Actuacions dominants en els Sl de desenvolupament de la partida

Centrem l'atencio ara en el S| adesenvolupament de mpala (taula Il1.1.1).
Inicialment cal esmentajue trobem el @eix nombre de Sl ddesenvolupament

de partida que de preparacio de partida en cada s#ssjoestaSD; és a dir,

aquest Sl apareix dues vegades en la primBa#tiina sessi6 itres en lesdues
sessions intermédies. Respecte al temps que es destina a aquest Bl 1Aulas

sempre una mica més de la meitat del total de cada sessi6 (58,8% en la S1, 53,8% en
la S2, 50,2% en la S3); per tant igliscutiblement, el SI denés mportancia en

totes les sessions pel que fa al temps, pero també pel que faqgaaatitat
d’intervencions. Les actuacions identificades en aquest Sl es reparteixen entre la
mestra i els alumnes tal com mostra la taula I11.2.18.

Sl S2a S2b S3

Mestra Nens Mestra Nens Mestra Nens Medtra Ndns

38% 62% 37% 63% 46% 54% 6% 94%

Taula 111.2. jErrorlArgumento de modificadodesconocid®. Nombre relatiu
d’intervencions alumnes-mestra entots els SI de desenvolupament de la
partida de la SD1. Joc Et demano

En la taulalll.2.18 podem observar que les intervencions dels infaatspre soén

més norbroses que les de laestra. Tanmateix, en Bessio 1 i en la sessio 2a la
proporcio es manténolt similar, mentre que en la sessio 2bntastra itervé forca

més, fins apunt que el nombre d’intervencions demastrapracticament s’iguala

al nombre d’intervencions dels infants. Pero en la darrera sessio les actuacions de la
mestra quasi desapareixen i es pot dir que els infants juguen practicament sols.
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Aquestesprimeresdades ens indiquen ja lI'existéncia d’'un tractamerdrelifcial
per part de lanestra enudncié dels alumneamb alsque esta interactuant i de la
ubicacié de la sessio dins el conjunt de la SD.

Pel que fa alanalisi de lesactuacions dominants delsfants, en els S| de
desenvolupament de partida (taule. 10, 14, 18 i22) cal centrar I'atencid en
petits blocs d’actuacions relacionades.

Comencarencomentant les_actuacions N1, N2 i N3, ja que fan referencia al
desencadenant de I'actuaci6 dels infants. En totes les sessions podem observar que
el major norbre d’actuacions dls alumnes recau en N3, és da, actuen
espontaniament en el joc realitzant una accié pertinergncara que la proporcio
d’aquesta actuacio en relacio amb Bdtuen en el joc aequeriment directe de

la mestra o desprésli’'una demanda feta per la mestrai amb N2: actuen en el

joc arequeriment d'un company, varia d’'una sessié a unaltra. \eiemcom es
distribueixen aquestes actuacions en les diferents sessions.

S1 S2a S2b S3

N1 | N2 N3] NI N2| N3| N1| N2 N3 N1 N2 N3

32%| 2%| 65% 4% 0% 95% 21% 0% /8% 26 SPo  93%

Taula 111.2.19. Percentatges de les actuacions N1, N2 i N3 entre si, referents al
desencadenant de l'actuacid delmfants, en el SI de DP de |aSD1. Joc Et
demano

En la Taula I1l.2.190dem observar que en la sessitndlgratque lamajoria de
vegades els infants actuen pmiciativa propia, hi haencara un nombros
percentatge d’actuacions que depenen de la intervencio destla.nken lasessio
2a practicament la totalitat desactuacions son espontanies. Emsdasio 2b, per
contra, tornem a trobar un importapércentatge d’actuacions artir d’'un
requeriment de I'adult (encara qoeenorque la 3). Peracabar, en la sessio 3 les
actuacions induides per kaestrason irrellevants, jaque els alumnesactuen
espontaniament en un percentatgelt elevat, i apareixxom adada per comentar
'augment del requeriment fet pels companys, dqae, que és quantitativament
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molt reduit, és interessant pel que fd'inici de la utilitzaci6 de mecanismes
d’influencia educativa que exerceixen els alumnes entre ells.

Globalment podem veure (tauld.2.19) que de la S1 a la S3 hi ha un canvi
notable. En la S1, on juguesls quatre infants, ja esveu una tendencia dels
alumnes aactuar espontaniament, pero ri@gstraexerceix encara urcontrol
important a I'hora de donar o recordar els torns d’actuacio. BB2da onnomeés
juguen dosalumnes,observem que, practicamesgmpreactuen espontaniament;
veiem, doncs,com el control de lamestra endonar els torns ésolt reduit,
probablement perqué és innecessari. Aquest grogtrana repetidament més
seguretat i autonomia que el grup de la S2b. Aixo fa que I'actuaciéndestea en
interactuar amb el grup de la S2a sigui diferentguia du @erme amb efrup de

la S2b. En la S2b, on només juguen les altres dues alumnes, observem gsigala m
exerceix de nou ualt control en I'assumpcid del torn (encara quenor al de la
S1),fet que ens indica qukes alumnespresenten algunes dificultats passumir
autonomament part de la tas€aracabar, en la Sguan lamestra hamanifestat
als alumnes que els cedeix la gesti6 de la tasoslegue I'assumpcié del torn de
manera gsontania ja ésnolt generalitzada i quels companys actuen (en una
proporcié petita, perd importanbm asuport (obastida),com feia la mestra en la
SlienlaS2b.

A continuacio es presenta I'analisi de tres actuacions meés relacionades entre si, que
sén: N4, N5 i N12. Les tres fan referencia al que fan els alumnes quapresésta

algun dubte o alguna dificultat (taules IIl.2. 3, 7, 15). Recordem la definicié de

les categoriesmplicades; N4 demaneninformacio sobre algun aspecte de la

tasca a la mestraN5: demanen informacio sobre la tasca als companyisN12:
Mostren que l'activitat els suposa una certa dificultat (perd no fan cap
demandaexplicita). Vegemara com esdistribueixen aquestes actuacions en les
diferents sessions.

Sl S2a S2b S3

N4 | N5 | N12| N4| N5| N1Z N4| NS5[ N121 N4 N5| N1p

10 2 17 1 1 1 6 0 24 2 8 2

Taula 111.2.20. Nombre absolut d’actuacions de cada grup:N4, N5 i N12,
referents al que fan els alumnes davant urdubte o una dificultat, en els S| de
DP de la SD1. Joc Et demano
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En la taula 111.2.20veiem que en la_sessio 1 els infants mostren eri-ivirou
ocasions que tenen algun dubte o una dificultatetatido amb ladsca ques’esta

duent a terme i que més de la meitat de les vegades no fan un requeriment directe a
ningu per a resoldre’lTanmateix, la majoria delemandes (prop d'un 35%
d’aguestes actuacions) s a la metra. En la sessio 2a&iemclarament que els
jugadors no tenen (o nmostren)que l'activitat els suposi practicament cap
dificultat. En la_sessié 2b, per contngiem que elsalumnes mostren en trenta
ocasions que tenen dificultats, pero en un 80% d’aquestes actuaciansban a

fer demande®xplicites a ningu, en ug0% de les ocasions fan umEmanda
directa a la mestra i mai es dirigeixen a un company per resoldre els seus dubtes. En
la sessié 3 observentientrada que el nobne de manifestacions diubte o de
dificultat es redueixen notablement en relacié amb la S1. En la S3 apaueEsxen
actuacions d'aquestestil en dotze ocasions, i calremarcar les importants
reduccions de demandes anlastra o denanifestacions ddubte senseemanda
explicita i el notable augment (un 66,7% del total) de demandes fetes als companys.

Globalment,podem veure (taula 111.2.2Que de la S1 en la S3 hi ha un canvi
notable. En la S1, on juguesis quatreinfants, és logique esmanifestinforca
dubtes idificultats, jaque és la primera vegada que es juga a agoestEn
nombroses ocasions eddumnes es dirigeixen a laestraper resoldreaguests
dubtes, pero també hi ha @3 manifestacions de dificultat que no van
acompanyades de cap demanda d’ajuda (i fins i tohé&nd’unaocasio es rebutja
I'ajuda feta per la mestra). Vegem un exemple de la S1.

S’han repatrtit les cartes i tres infants han descartqtaledlesque tenen que fan
deu. L’al.4 esta mirant les seves cartes i no descarta res. Fa estona glestaits
esperant.

M7 La mestra diuL’ajudem una mica entre tots?

N3 L'al.4 responNo, espera.

N3 L'al.2 diu: No podem, no es poden ensenyar les cartes

M4 La mestra diuJo conec una manera d'ajudar-la.

N12 L'al.4 no respon i segueixirant lesseves cartes. Tothom torngassar
un llarg temps d’espera en silenci.

S| de desenvolupament de la partida 1, sessi6 1 de la SD1. Joc Et demano
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En la S2a, onuyguen només doalumnes, noapareixen practicament dubtes ni
dificultats. Percontra en 1&52b, on jiguenles duesaltres alumnesoles,tornen a
aparéixer molts dubtes i mes dificultats queg’entrada, no s’acompanyeatiuna
demandaexplicita, perd0 que lanestrasovint acompanya d’'una actuacié M7:
demana als alumnes queentifiquin i/o corregeixin errors aificultats Vegem
un exemple de la S2b.

A l'al.4 només liqueda una carta a la ma garellar i ha de demanaraiggun
jugador la carta complementaria per fer deu, pero no sap qué ha de demanar.

N12 L'al.4 es mira la carta i diQuatre i ...

N10 |Va dient coses per si mateixa (que no s’entenen). Esmotia estona i
N12 |finalment diu:Jo..., faré una altra cosa...

M7 La mestra li diu: Aveure, tutens una carta a la ma i has de demanar la
gue et falta per fer deu, oi?

N12 L'al.4 es passa uns deu segons més pensant, callada i mirant les cartes.

N7 De cop es llenca i diu a la mesffans un sis?

S| de desenvolupament de la partida 1, sessié 2b de la SD1. Joc Et demano.

Pelque fa a la S3, les manifestacionsdiédbte o dicultat s’han reduitmolt i la
majoria tenen relaci6 ambl'ordre de tirada (perexemple,quan algunalumne
pregunta:Em toca ami?). Aquests dubtes es dirigeixen alsmpanys, ja que la
mestra és al marge de la situacio.

Centrem ara l'atencio en lestuacions N7, N8 i N9, encaminadesdantificar i
corregir errors o dificultats (propis o d’altresalumnes).N7: a partir d’'una
d’una intervencio de la mestraN8: a partir d’una intervencié d’'un company, i
N9: per iniciativa propia (taules 111.2. 3, 7, 11 i 15).

S1 S2a S2b S3

total N7 + N8 + N9 | total N7 + N8 + N9 | total N7 + N8 + N9| total N7 + N8 + N9

18 1 11 4

11,5% del total de la § 1,2% del total de la S} 7,6% del total de la § 2,7% del total de la S

Taula I11.2.21. Nombre total (i percentatge) d’actuacions dels alumnes
encaminades a identificar i corregir errors en el Sl de DP de I1&D1. Joc Et
demano
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El primer que s’observa (tauld.2.21) ésque el nombrad’actuacionsd’aquest
estil respecte al total d’actuacions de caskssioO ésquantitativament poc
significatiu.

A continuacio (taulalll.2.22) veiem com es diribueixenles actuacions que
identifiquen i/o corregeixen errors en les tres categories implicades.

S1 S2a S2b S3
N7 | N8 | N9 N7| N8| N9| N7| N8 N9 N7| N8 N9

3 5110 O 0 1 8 1 2 0 1 3

16,7%| 27,899 55,6% 0% 0% 1000 72,4% 9,000 18,3% 4% 2b% 7$%

Taula 111.2.22. Nombre total i relatiu d’actuacions dels alumnes de les
categories N7, N8 i N9 en el Sl de DP de la SD1. Joc Et demano

En les tauledll.2.21 i 111.2.22 observem que en la sessi6 1 els infalggecten i/o
corregeixen errors o dificultats divuit vegades, cosa que suposa un 11 &%adel

de lesactuacions de laessio, ique, d’aquestes, una micmés de lameitat
s’identifiquen i/o es corregeixen per iniciativa propia. En la sesspratagicament

no es produeixerrrors;per tant, no s’identifiquen ni es corregeixen. En la sessi6
2b es produeixen onze actuacions d’aquesdil i prop delestres quartegarts
d’aquestedsdentificacions i correccions es produeixerpaxtir d’'una intervencio

de la mestra. En la darrera sessio el nombre de correccions d’errors seminait
irrellevant (només 4 de 150) i destaguem l'abséncia de correccions induides per la
mestra.

Globalment, les dades que ens aporten les taules 111.2.21 i 111.2.22 corroboren el que
ja s’ha anat observant en lasalisisanteriors. Observemue en la S1 és on es
produeixen meés identificacions i correccions d’errors i que en upBporcié
important els alumnes fan la correccié per iniciativa propia; aixXlbgs, ja que
'apropament a un nou joc portanplicit un cert aprenentatgeper assaig i error.
Observem tambéue en laS2a, on jyiguen nomeés dosels alumnes, no es
produeixen, ni es corregeixamrors,mentre que en 1&2b, onnomés juguen les
altres dues alumnes, tornen a apareixer forca correccions i la majoria sén induides o
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conduidesper la nestra,cosa que ens reforca dues observacions esmentades
recentment. La primera €s que aquest grup de la S2b presénitdicultats en la
tasca que el grup de la S2a i la segona és qumefdraactua demanera
diferenciada amb cada grup, fanés ajides ajustades las dficultats als alumnes,

o als grupsgue ho requereixerkinalment, en la S3 ledeteccions i correccions
d’errors practicament han desaparegianmateix, no sabem si €gle ja no es
produeixen o si égjue, com que els infants juguesols, no lesdetecten i les
corregeixen.

Atés gque creiem que aquestes actuacions so6n importants en el conjunpsigda
recerca pel contingut que presenten, relacionat amiati@matica, creiemecessari
reprendre’'n l'estudi en la properéase d'analisi, enestudiar els patrons
d’actuacions i la seva possible evolucio, en relacié amb els &odes dficultats i

les seves correccions.elm tambégue aquestes actuacions estan directament
relacionades amb les actuacions de la mestradé@tifica i/o corregeix errors o
dificultats, M7: Demana als alumnegjue identifiquin i/0 corregeixin errors o
dificultats (propis o dels companys)j que no es poden estudiar per separat.

Peracabar aquestanalisi de lesactuacions dominants dels infants en el Sl de
partida, queden dues categories per comentar.

En primer lloc, centrem I'atencié desdades de I'actuacio N@Responen a una

peticié d’'informacid i/o de reflexié de la mestra o dels company&n la_sessio 1
aquesta actuacio és la tercera més nombrosa en termes absoluts i relatius. Recordem
gue lactuaci6 que es repeteimés en aquesta sessid, és N3:actuen
espontaniamenten segorlloc hi haN1: actuen a requeriment de la mesiran

tercer lloc trobem N6responen a una peticié d’'informacgié@mb un total delinou
intervencions. En les sessions 2a i 2b l'actuaci6 N6 ésnds inportant
guantitativament desprésattua espontaniament en el jgamb trema-dues i
trenta-nou actuacions, respectivament). Pel que fa a la segsiérBgue aguesta
actuacio deixa de ser de les més repetides ja que aparaiex només en vuit ocasions.

Cal comentaque en les sessions S2a i S2imkgoria derespostes que donen els
alumnes sén a questions formulades perdatma,mentre que en la S8salumnes
responerprincipalmentals companys. El contingut de les respostes en les S2a i
S2b fa referencia tantls continguts matematics del joc com auestions
d’organitzacio dels torns derada, mentreque en la S3 practicament només fan
referéncia a aquest darrera questi@ui toca ara?
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Pel que fa a l'actuacidN10: Expressen sentiments o emcions (positius i/o
negatius) lligats a les accions realitzades en el joc o “parlen per si mateixos”,
podem dir que sempre és present en totes les partides, amb una preséncia moderada
(entre el 4,5% i el 8% del total), pero que en la sessié 3, on recordeas quiants

juguen practicamergols i amés a més ssentenméssegurs del que estdant,

passa &er lasegona actuacitmés norbrosa, jague ocupa prop d'una&inquena

part del total. Aquest canvi ens dona indicis que I'esforg, la concentraciénisia

gue suposa el procé&baprenentatge s’ha reduit i ha deixat espai per a la
manifestacié d’emocions propies de les situacions de joc.

Pel que fa alanalisi de lesactuacions dominants de laestraen els S| de
desenvolupament de partida (tauld. 3, 7, 11 i15), escomentaran sessio per
sessid. Hem escollit comagtuacions dominants de r@estra lexjue esepeteixen
meés, obviant,pero, la M3: participa com un jugdor mes..., ja que és forca
constant en les sessions S1, S2a i S2b (recordem que en la S3 no participa en el joc)
i no aporta dades rellevantstama estudiat. Herdecidit també no comentar les
categories per blocs [(M1 i M2); (M4 i M5); (M6 i M7)], perguaalgratque cada
parella d’actuacions fa referéncia a un mat&irtingut, en leprimerescategories
de cada bloc la mestra exerceix un control més alt de la situacié quesegde®s

i, per tant, veient les dades per separat obtindm@sinformacié respecte a la
cessio progressiva del control i la responsabilitat de la tasca.

En la_sessio 1 recordem que la mestra fa un terc del total d’intervencions en el Sl de
DP. Les seves actuacions dominants es reparteixemateramolt equilibrada

entre tres categories. En la taula 1ll.2\@%em quinessén, odenades denajor a

menor percentatge.

M1. Dona informacié respecte a qui k&actuar o qué cal fer|a

continuacio. 20 20,8%
M4. Fa una explicacié o un recordatori sobre algun contingut [de | 0
tasca i/o respon a una demanda.. a-|-9 19,8%
M5. Planteja una questié al voltant d’algun contingut de la tas¢a. 17 17 7%

Taula 111.2.23. Actuacions dominants de la mestra en la sessia@#l S| de DP de
la SD1.Joc Et demano. Nombred’intervencions i percentatge en relacio amb
el total d’'intervencions de la mestra
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Analitzem ara lesessions intenédies: En la sessié 2a recordgoe lamestra fa
(igual que en Ia&S1)aproximadament un ter¢ del total d’'intervencions en el Sl de
DP. Les seves actuacions dominants es concentren en un Unic grup: M5.

Pel que fa a la_sessié 2lveiem que les actuacions de lanestraaugmenten
considerablement respecte a les dues sessions anteriors. Recordenaquest¢a
sessi0 la mestra i les alumneservenen practicamengual (46% mestra i 54%
alumnes). Observem també que les actuacions de la mestra es diversiigugne
en la sessio S2a.

S2a S2b

M5. Planteja una questio al voltaditalgun contingut die
la tasca. 17 | 43% | 32 | 26%

M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa |una
explicacio o una accio feta per un infant 4 8% 23 | 18,7%

M7. Demana als alumnes que identifiquin c¢frregeixin
errors o dificultats (propis o dels companys) 1 204 14 | 11,4%

Taula l11.2.24. Comparaci6 de les actuacions dominants de la mestra,ss& 2a
i 2b del SI de DP de laSD1. Joc Et demano. Nombre d’intervencions i
percentatge en relacié amb el total d’intervencions de la mestra

En la taula Ill.2.24veiemque I'actuacido dominant de faestra en la S2a,l@anda
de la M3:patrticipar com un jugador més(gque és la més nombrosa),cescentra
anicament en la M5planteja una questié..mentre que en la S2b I'actuacié M5
es complementambl’actuacié M8 que consisteix a reforcar Eguacions de les
alumnes, i I'actuacié M7 que se centra en la deteccio i la correccio d’errors.

Pelque fa a la_sessié 3, recordem quemkstrapracticament no participa en la
tasca. Intervé només nou vegades (un 5,7%oth), mentreels alumnes farcent
cinquanta intervencions en elateix Sl. Lesintervencions de la estra, a més a

meés, es reparteixen en cinc categories diferents; per tant, son quantitativament i
qualitativament irrellevants.
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Sintesi

El SI dedesenvolupament de faartida és el segmenmésimportant de la SD
quant al temps que s’hi destina i quant al nombre i la varietat de les actuacions que
s’hi produeixen.

Pel que fa al nombre d’intervencions de Haestra en relaci6 amb eombre
d’intervencions delsalumnes, en eldiferents Sl de desenvolupament pkertida
d’aquesta primera Syem assenyalat I'evolucié segient. lmestraintervé de
manera semblant en la S1ien la S2a, on fa prop d’un ter¢ dedi'tatalvencions,

mentre que en la S2b augmenta la seva intervencié i s’equiparen practicament amb
la dels infantsPercontra en la S3 es pot dir que les intervencions deektran
desapareixen. Aguesteprimeres dades ens indiquen ja [I'existéncid’un
tractament diferencial per part denteestra en dncié dels alumneamb elsquals

esta interactuant i de la ubicacié de la sessio dins el conjunt de la SD.

L’analisi de lesactuacions dominantsel$ alumnes ens ha mostrpte en la Sl
aguests requereixen en forca ocasions que la mestra els recordi qui té eljoorn de

fan forca demandes sobre la tasca a &stra, hi ha nobroses mostres que
I'activitat suposa una dificultat per als alumnes i hi ha un nombre alt de correccions
d’errors (sempre ercomparaciéamb les seglents sessions). Totesaquestes
actuacions de mostra de dificultat i poca autonomia en la tasca desapareixen en la
S2a, pero reapareixen en gran mesura en la S2b. Aixo ens indica clayaméed
alumnes de la S2presentenmés dficultats per dur aerme la &sca que no els
alumnes de la S2a.

Respecte a les actuacions dominants deelstrey en la S1 agsta participa en el
joc com unjugadormés i nanté un altcontrol de I'organitzacio i la gestié de la
tasca; les seves actuacions dominantdsdar informacia.., fer explicacions i/o
recordatoris...,respondre a demandeis comencar aplantejar questions de
reflexié. En la S2a participa en el jaom unjugador més i endissetocasions
planteja una questiémentre que en la S2b, a banda de participar en ebjocun
jugador més, intervé en moltes més ocasions i recupera un grau de semtotzint,

0 superior, al de la sessi6 inicial. Bquestaocasid, pero, nadna tantanformacio

ni fa tantes explicacions, sinG que aporta ajudes ajustades a les dificultats dels
alumnes. Recordemue en trenta-dues ocasiguanteja una questié aboltant
d’algun contingut de latasca en vint-i-tres repeteix, interpreta, valora o
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completa una explicacid o accié fefger un infant i en catorzedemana als
alumnes queidentifiquin i/o corregeixin errors o dificultats. Aquestes
intervencions de la mestra, en aquesta situacifienclaramentcom abastida per
a les alumnes, en séntitd’ajudar-les a comprendre i dominar etentinguts de
la tasca a través de la reflexié i la verbalitzac#judar-les a sentir-se més
segures en alldo que estan fent i djendjudar-les a detectar i a corregir les
propies dificultats

En la sessi6 3, otornen a jugaels quatre alumnes junts, la mestadopta una
actitud forca arriscada ja que cedeix totalment el control de la situacio i
practicament no intervé (5% actuacions de lastra, 95% actuacions dels
alumnes).

Recordem, perd, qués sonles actuacions dominants detdumnes enaguesta
darrera sessio. En u82% d’ocasions actuen espontaniamerglsicompanys
comencen assumir ladsca de donar el torn quaal (5%). Els dubtes o les
dificultats mostrats s6n pocs (ealaci6 amb lesessions anteriors) i en un alt
nombre d’ocasions (66,7%) es dirigeixen als companys per a resoldre’ls. Detecten i
corregeixen molt pocs errors, quatre, tres dels quals el resolen per iniciatva.

El segon grupmés norbrés, després de les actuacions espontaniegxpsessen
sentiments o emocions lligats a les accions realitzades en,etgea que ens
indica que els alumnes no només son els autentics protagonidtastidiat, sind
gue, amés a més, laificultat de la tasca per aldumness’ha reduit prouperque
actuin com ho farien en una “veritable situacio de joc”.

Aixi doncs, hemvist com enaquest segment de 8BD1 I'ajust de I'ajuda de la
mestra enudncié delnivell real deconeixement que mostragis alumnes amb els
guals esta interactuant i I'evolucio de la seva actuacié en relatdiassumpcio i
la cessio del control que exerceixllatg de lesdiferents sessions traeixit, ja que
en la darrera sessi6 la mestra practicament s’ha re¢ilalumneshan dut a terme
sols la tasca de manera satisfactoria.

(4) Actuacions dominants en els Sl de conclusi6 de la partida /o de
valoracio

Centrem I'atenci6 ara en el Sl denclusié i/ovaloracio (taulalll.1.1). Com era
d’esperar, trobem el mateix nombre de Sl amclusio i/o valoracié que de
preparacio i desenvolupament de partida en casaiéd’aquestaSD; és a dir,
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aquest Sl apareix dues vegades en la primBa#tiina sessi6 itres en lesdues
sessions intermedieRespecte al temps que es destina a aquest Sl (BRI2),
veiemque en la primera i en [@tima sessio s’hi destinenolt poc temps, entre un

7% iun 8% dels total de cad=essid, demaneraque és el SI de menys durada,
mentre que en les dues sessions intermedies s’hi destina un entre un 13% i un 15%
del temps total de la sessi6, de manera que és el tercer Sl que ocupa més temps.

Respecte a les actuacions identificades en els S| de conclusié (failds 8, 12 i
16), destaquem la diferencia del nombre absolut éfiréncions total§mestra +
alumnes) entre la primera i I'Gltima sessié en comparacié amb les dues intermédies.

S1 S2a S2b S3

Total 20interv. Total64 interv. Total68interv. Totall19interv.

Mestra Nens Mestra Neng Mestra Nen Medtra Ndns

)

10 10 24 40 30 38 6 13
50% 50% 37,5% 62% 44,1% 55,9% 31,6% 68,4%

Taula 111.2.25. Nombre total d’intervencions entre_alumnesi mestra en cada S|
de CP de laSD1del joc Et demano i nombre absolut irelatiu d’intervencions
de cada un dels grups

En la taula 111.2.25/eiem que en la primera sessio la suma @mencions de la
mestra i dels infants és només de vint actuacions, que es reparteixen al 50% entre la
mestra i els alumnes. En Isgssions 2a i 2kes intervencions totals es tripliquen
respecte a la sessio inicial i assumeixen més mpalumnesque la nestra,encara

gue en la sessid 2b maestraactua proporcionalment forgaésque en la 2a. Per
acabar, en la S3 laestervencions totals d’aquest Sl es tornen a equipardr les

de la S1, pero les dels alumrsgs més deldoble queles de la mestra. P&st aixo

veiem que l'interés del’analisi de lesactuacions dominants recau en thses
sessions intermédies.

Les actuacions de laestra i dels alumnes en el SI denclusiéi/o valoracio pel
gue fa a la sessio $0n pogques i estan repartidesrmaneramolt homognia entre
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totes les actuacionsidentificades, cosajue fa que no es pugyparlar de cap
actuacio dominant, ni de la mestra ni dels infants.

Respecte a laessié 2a, trobem que l'actuacié dominant dendstra (amb un
37,5%) és lav2: demana informacio, reflexié o opinié als alumnes sobre: la
partida que s’ha acabat i/o0 aqué o comfaran alguna cosa La segona més
nombrosa és M3Participa en el joc com un jugador mésPelque fa a les
actuacions dominants delalumnes, destaca N4:Responen a unapeticid
d’'informacid, de reflexié o d’opinio formulada per la mestra o pels companys,
amb un35% de les intervencionsfantils. Continuantamb els alumnedyobem
gue la segona actuacié dominant (amb un 30%) és la N1 + N2, éacaudirpero
distingim entre les categories N1 i N2.

N1. Actuen a requerimermlirecte, o a partid’'un suggeriment, de |a 2,5%
mestra o d’'un company.

N2. Actuen espontaniament. compten les propiages,comenten 27,5%
qgue cal fer ara verbalitzen diferents resultats de la partida, etc.

Taula 111.2.26. Comparacio de les actuacions N1 i N2 en la_sessld, amb el
nombre relatiu respecte al total d’'intervencions dels alumnes, en el Sl de CP de
la SD1. Joc Et demano

Pel que fa a la sessi6 2b, trobem que I'actuacié dominantrdeskia és la mateixa
gue en la sessio anterior, és a dir, M@manainformacio, reflexié,opinio..., pero
en aquesta ocasid aquest grup augméngaa ocupar un 56% del total de les
seves intervencions. |, pel que fa a la segona actuacié més nombrosa;amo &g,
la S2a,participar en el joccom un jugdor méssind M1:ddéna informacié
respecte a qué cal fer a continuacié o @ué cabra fer en les properessessions
(amb un 23%). Respecte a les actuacions dominarmds dlumnes, veiengue la
més norbrosa, igualque en la sessianterior, és N4, és dir, respon a una
demanda...que ocupa el 50% del total de les seves actuaciooberf també que
la segona actuacié dominant és N1 + N2, éi,aActua (amb un40%) pero cal
distingir de nou entre les categories N1 i N2.
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N1. Actuen a requerimemfirecte, o a partid’'un suggeriment, de Ja 21%
mestra o d’'un company.

N2. Actuen espontaniament: compten les propieges,comenten 18,4%
gue cal fer ara, verbalitzen diferents resultats de la partida, etc.

Taula 111.2.27. Comparacio de les_actuacions N1 i N2 en la_sessio 2imb el
nombre relatiu respecte al total d’'intervencions dels alumnes, en el Sl de CP de
la SD1. Joc Et demano

Per tant, comparant les taules 111.2.26 i 2Vgiem que hi ha una agtcid
diferenciadatant dels infantcom de la mestra, en lelsies sessionmtermedies.
D’una banda en la S2a els alumnes es mosti@hmeésautonoms quels alumnes
de la S2h. De I'altra, la mestra exerceix un control més alt igailamésl’actuacio
dels alumnes en la S2b, en comparacié amb la S2a.

Respecte a la sessidcd| dir que lesactuacions de leestrason tan poques itan
repartides que no es pparlard’actuacié dominant. Pel que fa a Estuacions
dels infants (que tambactuen poques vegades, encara imge deldoble que la
mestra), podem dmjue I'actuacié dominant és Nactuenespontaniament..amb
més del 50% del total de les seves intervencionsabtlien a peticié de la mestra
ha desaparegut totalme(@%) i en ggon lloc apareixcom aactuacio que cal
remarcar N5 expressensentiments o emcions i/o utilitzen féormules socials
d’acomiadament(38,5% del total).

En les dues taules seguefiis2. 28 i 29) veiem lacomparacié de lesategories
dominants (en nombre absolut) dels alumnes en les seSdard2b i S3. també
en la comparacio de les actuacions dominants de la mestra en les mateixes sessions.

S2a S2b S3

N1. Actuen a requerimerdirecte, o a partid’'un 1 8 0
suggeriment, de la mestra o d’'un company

N2. Actuen espontaniament 11 I 7

N4. Responen a una peticio d’'informacio, de reflexio14 19 0
0 d’opinio formulada per la mestra o pels comparnys

Taula 111.2.28. Comparacio de les categorieslominants dels alumnes en el S|
de CP de la SD1, en les sessions S2a, S2b i S3
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S2a S2b S3

M1. Dona informacié respecte a quecal fer § ¢ 7 3
continuacié o a que caldra fer en les properes sessions

M2. Demana informacio, reflexié o opinié als alun‘]nes9 17 0
sobre: la partida que s’ha acalfata qué o confaran

alguna cosa

M3. Participa en el joc com un jugador mes 7 2 0

Taula 111.2.29. Comparaci6 de les categories dominants de la mestra en el S| de
CP de la SD1, en les sessions S2a, S2b i S3

Sintesi

Podem dir que el SI dmnclusio de la partida i/ovaloracid, al llarg de la primera
sequencia didactica, vartBhuna sessio a unaltratant pel que fa al hombrotal
d’intervencions com pel que fa a les categories dominants dels seus participants.

En la S1 s’observa que el nombre total d’intervencions és reduit (20aqugestes
estan repartides al 50% entrenteestra i els alumnesgue no es poparlar de
categories dominants. Recordem que estem en la primera sessio dallert iejue
aguest Sl es converteix gairebé en un tramit.

Pel que fa a les sessions S2a i S2b observem que el nalfibtervencions
augmenta considerablement (64 en la S2a i 68 en la S2b) i que ja s’identifiquen
clarament alguneactuacionsdominantstant de lamestra com els infants;pero
aquestes difereixen de nou entre les dues sessions intermedies.

En la S2a la mstra, principalment,demana informacio reflexié als alumnes i
participa en el joccom un jugdor més mentre queels alumnesresponen a
peticions de la mestra i actuen pesmitaniament En la S2b lamestratambé
demana informacio ireflexio als alumnes (fent, perogairebé el doble
d’intervencions d’aquestacategoria, en comparaci@mb la S2a) i apareix
I'actuacié dona informacié respecte al que cal .fédEn la S2bles alumnes
responen a peticions de laesira pero encaractuenen meésocasionsdespres
del requeriment de la mestrgue no pas espontaniament. Una vegauks,
constatem que lenestraactua demanera diferenciadguan els alumnes amb els
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guals esta interactuant presenta@sautonomia i seguretat més dficultat en la
tasca cas en el qual exerceix un control meés gran.

Pel que fa ala S3, la durada dels Sl det@Ren asermolt breus, la mestra fa una
cessio important del control i practicament no intervé. Destagqoemacategories
dominants dels alumneactuen espontaniamenti expressen sentiments i/o
emocions lligats als resultats del jomsa que ens indica que hassumit en gran
part el control de la tasca que estan duent a terme.

2.2 PRESENTACIO | ANALSI DE LES ACTUACIONS EN ELS
DIFERENTS SEGMENTS D’INTERACTIVITAT DE LA SD2. JOC
MEMORI A 12

Aquest apartat se centra en la presentat@nalisi de lesdades de lsegona
sequencia didactica que s’ha d’estudiar i s’organitza en dos subapartats. En el
primer (2.2.1) epresenten les taules de dades corresponeres actuacions
identificades en cada Sl de la SD2. En el segon (2.2.2) es fnahsiquantitativa

I qualitativa d’aquestes dades.

2.2.1 Presentaci6 de les dadedaedmctuacionsdentificades en els diferents Si
de la SD2

Les dades es presenten en diferematsles, una taula per a cada segment
d’interactivitat dins de cada sessi6 (taules 111.2.37 a 111.2.48). Recordem que la SD2
conté tres sessions. A cadassiocorresponen quatre taules (tanteem Si
identificats):concrecid de l'estructura de la tasca ifecapitulaciq preparacio

de la partida desenvolupament de laartida i Conclusio de la partida i/o de
valoracid. Recordem que en totéss sessions apareixen Sl repetits (premple:

en la S1 de la SDirobem en dues ocasions el S| de preparacipaitda), les
actuacions dels quals s’han comptabilitzat conjuntamBet. aixd totes les
sessions presenten el mateix nombre de taules, independentment de la quantitat de
segments identificat®ertant, les primeresiotze taules corresponeis quatre Sl

de les tres sessions.

A continuacio, pero, espresentensis taules meés (taules 111.2.49 a 111.2.54)
corresponentsals Sl dedesenvolupament de la partid&’adjunta una taula
d’actuacions per cadpartida realitzada, és alir, en cada sessi6 es fadues
partides i les actuacions que es duen a terme en cadascuna d’agqupstesrden
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per separat. La presentacibanalisi d’aguestes dadeger separat ens permetran
estudiar millor I'evolucié de les actuacions dominants al llarg de la SD2.

Sequencia didactica 2 3 sessions: S1, S2i S3 per

Concreci6 i recapitulaci

_ 4 segments Preparacio de la partida
3x4 = 12taules d'interactivitat | pesenvolupament partida
Conclusié i valoracié
2x3 =6 taules S| de desenvolupament
de Partida

Dues partides per sessio
per tressessions

Total: 18 taules

Quadre 1I1.2.2. Nombre i contingut de les taules de dades de la sequéncia
didactica 2

Darrere de legaules s’adjunta efjrafic 111.2.5, on esreflecteix el tempstotal
destinat a cada segment d'interactivitat (un color per a &§dgque ens permet
comparar la dwda d’aquest en lafiferents session§.ambés’observa el nombre
relatiu d’'intervencions de lamestra (color #) versusel nombred’intervencions
dels alumnes (color amb trama) dins de cada SlI.
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Taula 111.2.30. Actuacions identificades en cadal, SD2, sessio

concrecio de l'estructura de la tasca i/o de recapitulatiio2

1, SI de

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informaci6 i/o fa una explicacié sobre 7 30.4% | N1. Responen a peticions 15 79%
que fan o faran, per que ho fan i qué aprendran, o ! d’informacié de la mestra (o d'un
sobre aspectes d’organitzacio company) en relacié amb
I'organitzacio del joc.
M2. Demana informaci6 als alumnes sobre que 8 34 .8% | N2. Demanen informacid i/o opinid, 3 2 10.5%
fan, per qué ho fan i qué estan aprenent, o sobre ! la mestra 0 a un company, sobre !
aspectes d'organitzacio del joc guestions relacionades amb
I'organitzacio de la tasca
M3. Explicita que els cedeix la gestié d’'una part d 0 0% N3. Fan una accié espontania o 2 10.5%
la tasca i/o demana explicitament que participin o expressen una opinié en relacié amb !
gue opinin en relacié amb alguna decisio I'organitzacio o el contingut de la
d’organitzacio tasca
M4. Respon a una demanda d'un infant. Repeteix 8 34.8%
reinterpreta, valora i/o completa una explicacié !
feta per un infant
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
Nam. total d’intervencions de la mestra 23 54 8% | Num. total d'intervencions dels nens| 1 9 45 20

Taula I11.2.31 Actuacions identificades en caddl, SD2, sessi6 1, S| de

preparacio de la partidd i 2

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Identifica, distribueix o ordena el material. 3 21 .49% | N1. Responen oralment, plantegen 6 30%
Presenta el joc i/o descriu les normes del joc ! possibles solucions o actuen a partir
d’una intervencié de la mestra, o
d’'un company
M2. Demana informacio, reflexié o actuacio als 5 35.79% | N2. Distribueixen o organitzen el 2 10%
alumnes ! material a peticié de la mestra, d'un
company, o per decisi6é propia
M3. Informa sobre algun aspecte del que fan o 2 14 .3% | N3. Demanen informacid, ala 5 250,
faran a continuacio ! mestra o als companys, en relacié
amb el repartiment i I'organitzacio
del material, qué s’ha de fer o qui
comenga
M4. Respon a una demanda d’'un alumne. 4 28 6% | N4. Aporten informacio, expressen 7 35%
Repeteix, reinterpreta, valora o completa una ! una opinié o demanen una actuacio
actuacio feta per un infant —per iniciativa propia— en relacio
amb l'organitzacio del joc
N5. Manifesten que tenen una 0 0%
dificultat o no responen a una
demanda de la mestra o d'un
company
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d'intervencions de la mestra 14 41.2 9| Num. total d'intervencions dels nens| 2 58.8 %
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Taula 111.2.32. Actuacions identificades en caddl, SD2, sessi6 1, S| de
desenvolupament de la partida 2

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informacio respecte a qui ha d'actuard 1 g5 18.7% | N1. Actuen en el joc a requeriment 10 4 7%
qué cal fer a continuacié ! directe de la mestra o després d'ung !
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 3 3.89% | N2. Actuen en el joc a requeriment 4 1.9%
torns o a les actuacions propies de la tasca ! d’un company !
M3. Participa en el joc com un jugador més: 8 10% N3. Actuen espontaniament en el jo¢ g2 38.3%
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta realitzant una acci6 pertinent !
emocions
M4. Fa una explicacié o un recordatori sobre 20 2504 | N4. Demanen informacio sobre algup g 3.8%
algun contingut de la tasca i/o respon a una aspecte de la tasca a la mestra !
demanda
M5: Planteja qliestio, al voltant d’algun contingutfde 1 g 20% | N5. Demanen informacio sobre la 13 6%
la tasca: tasca als companys
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 2 2 504 | N6. Responen a una peticio 14 6.5%
! d'informacié i/o de reflexié de la !
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 9 11.39% | N7. Identifiquen i/o corregeixen 4 1.9%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels ! errors o dificultats (propis o dels !
companys) altres) a partir d’'una intervencié de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 7 8 7% | N8.Identifiquen i/o corregeixen 1 0.5%
una explicacid o una acci6 feta per un infant ! errors o dificultats (propis o dels !
altres) a partir d’'una intervencio
d’un company
NO. Identifiquen i/o corregeixen 17 7.9%
errors o dificultats (propis o dels !
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 36 16.8%
emocions (positius i/o negatius) lligats !
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 14 6.5%
accié no pertinent !
N12. Mostren que l'activitat els 11 5 1%
suposa una certa dificultat (pero no !
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 80 27.,2% Num. total d'intervencions dels nens| 21 4 72,8%
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Taula 111.2.33. Actuacions identificades en cadal, SD2, sessi6 1, S| de
conclusié de la partida i/o de valoracibi 2

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informaci6 respecte a qué cal fer a 3 17.6% | N1. Actuen a requeriment directe, 0| 0 0%
continuacié o a qué caldra fer en les properes ! a partir d'un suggeriment, de la
sessions mestra o d’un company
M2. Demana informacio, reflexié o opini6 als 8 47% N2. Actuen espontaniament 10 52 6%
alumnes sobre: la partida que s’ha acabat i/o a qup !
o com faran alguna cosa
M3. Participa en el joc com un jugador més 2 11.89% | N3. Demanen informacié sobre la 2 10.5%
! tasca a la mestra 0 a un company !
M4. Respon a una demanda i/o fa una explicacio 2 11.89% | N4. Responen a una peticio 4 21%
! d’informacio, de reflexié o d'opinié
formulada per la mestra o pels
companys
M5. Repeteix, valora o completa una explicacié o 1 5 904 | N5. Expressen sentiments o emociofis 3 15.8%
una accié feta per un alumne. ! i/o utilitzen férmules socials !
d’acomiadament
M6. Indica que s’ha acabat la sessi6 1 5.9%
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 17 47,3% Nam. total d'intervencions dels nens| 1 g 52,7%
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Taula 111.2.34. Actuacions identificades en cada, SD2, sessi6o 2, S| de
concrecio de l'estructura de la tasca i/o de recapitulatiio2

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informaci6 i/o fa una explicacié sobre 10 21.7% | N1. Responen a peticions 8 15.7%
que fan o faran, per que ho fan i qué aprendran, o ! d’informacié de la mestra (o d'un !
sobre aspectes d'organitzacio company) en relacié amb
I'organitzacio del joc.
M2. Demana informacié als alumnes sobre quée 7 15.29% | N2. Demanen informacid i/o opinid, 3 5 9.8%
fan, per qué ho fan i qué estan aprenent, o sobre ! la mestra 0 a un company, sobre !
aspectes d’'organitzaci6 del joc guestions relacionades amb
I'organitzacié de la tasca
M3. Explicita que els cedeix la gestié d'una part d 16 34 .89% | N3. Fan una accid espontania o 38 77.5%
la tasca i/o demana explicitament que participin o ! expressen una opinié en relacié amb !
gue opinin en relacié amb alguna decisio I'organitzacio o el contingut de la
d’organitzacio tasca
M4. Respon a una demanda d’un infant. Repeteix 13 28 3%
reinterpreta, valora i/o completa una explicacié !
feta per un infant
Recompte global respecte respecte
infants mestra
NUm. total d'intervencions de la mestra 46 47 .99 | Nam. total d'intervencions dels nens| g1 52 1%

Taula 111.2.35. Actuacions en cad&l, SD2, Sessio 2, S| dd’reparacio de

partidali2
Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Identifica, distribueix o ordena el material. 2 40% N1. Responen oralment, plantegen 0 0%
Presenta el joc i/o descriu les normes del joc possibles solucions o actuen a partir
d’'una intervenci6 de la mestra, o
d’'un company
M2. Demana informacié, reflexioé o actuacio als 1 20% N2. Distribueixen o organitzen el 3 42 8%
alumnes material a peticié de la mestra, d’'un !
company, o per decisio propia
M3. Informa sobre algun aspecte del que fan o 1 20% | N3. Demanen informacio, ala 2 28 6%
faran a continuacio mestra o als companys, en relacio !
amb el repartiment i I'organitzacié
del material, qué s’ha de fer o qui
comenga
M4. Respon a una demanda d'un alumne. 1 20% N4. Aporten informacio, expressen 2 28 6%
Repeteix, reinterpreta, valora o completa una una opinié o demanen una actuacio !
actuacio feta per un infant —per iniciativa propia— en relacio
amb l'organitzacio del joc
N5. Manifesten que tenen una 0 0%
dificultat o no responen a una
demanda de la mestra o d'un
company
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d'intervencions de la mestra 5 41.7 %[ Nam. total d'intervencions dels nens 7 58.3 %
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Taula 111.2.36. Actuacions identificades en cadd, SD2, sessi6 2, S| de
desenvolupament de la partida 2

Intervencions de la mestra NUm. | respecte Intervencions dels alumnes NUm.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Ddna informacio respecte a qui ha d'actuard 1 3 12.909 | N1. Actuen en el joc a requeriment 7 204
que cal fer a continuacié ! directe de la mestra o després d'ung
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 1 1% N2. Actuen en el joc a requeriment 4 1.1%
torns o a les actuacions propies de la tasca d’un company !
M3. Participa en el joc com un jugador més: 10 9.994 | N3. Actuen espontaniamenteneljog 128 36.6%
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta ! realitzant una accié pertinent !
emocions
M4. Fa una explicaci6 o un recordatori sobre 30 29.79% | N4. Demanen informacio sobre algu 7 204
algun contingut de la tasca i/o respon a una ! aspecte de la tasca a la mestra
demanda
M5. Planteja una questié al voltant d’algun 22 21.89% | N5. Demanen informacio sobre la 26 7. 4%
contingut de la tasca ! tasca als companys '
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 6 5 904 | N6. Responen a una peticio 33 9.4%
! d’informacid i/o de reflexié de la !
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 4 4% N7. Identifiquen i/o corregeixen 13 3 7%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels errors o dificultats (propis o dels !
companys) altres) a partir d’'una intervencio de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 15 14.8% | N8. Identifiquen i/o corregeixen 5 1.4%
una explicacié o una accié feta per un infant ! errors o dificultats (propis o dels !
altres) a partir d’'una intervencié
d’un company
N9. Identifiquen i/o corregeixen 35 10%
errors o dificultats (propis o dels
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 64 18.3%
emocions (positius i/o negatius) lligat !
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 18 5 1%
accié no pertinent !
N12. Mostren que l'activitat els 10 2 90
suposa una certa dificultat (pero no !
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 101 22,4% Num. total d'intervencions dels nens| 35(Q 77.,6%
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Taula 111.2.37. Actuacions identificades en cadd, SD2, sessi6 2, S| de
conclusié de la partida i/o de valoracibi 2

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes

M1. Déna informaci6 respecte a qué cal fer a 1 20% | N1. Actuen a requeriment directe, o 0 0%

continuaci6 o a que caldra fer en les properes a partir d'un suggeriment, de la

sessions mestra o d’'un company

M2. Demana informacio, reflexio o opinio6 als 1 20% | N2. Actuen espontaniament 7 53.8%

alumnes sobre: la partida que s’ha acabat i/o a qup !

o com faran alguna cosa

M3. Participa en el joc com un jugador més 0 0% N3. Demanen informacio6 sobre la 2 15.4%
tasca a la mestra o a un company !

M4. Respon a una demanda i/o fa una explicacio 3 609% | N4. Responen a una peticio 1 7.7%
d’informacio, de reflexié o d'opinié !
formulada per la mestra o pels
companys

M5. Repeteix, valora o completa una explicacié o 0 0% N5. Expressen sentiments o emociofis 3 23 1%

una accié feta per un alumne. i/o utilitzen férmules socials !
d’acomiadament

M6. Indica que s’ha acabat la sessi6 0 0%

Recompte global respecte respecte
alumnes mestra

NUm. total d’intervencions de la mestra 5 27 .80 | Num. total d'intervencions dels nens| 1 3 72 20
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Taula 111.2.38. Actuacions identificades en caddl, SD2, sessio

concrecio de l'estructura de la tasca i/o de recapitulatiio2

3, Sl de

Intervencions de la mestra NUm. | respecte Intervencions dels alumnes NUOm.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informacid i/o fa una explicacio sobre 3 7.5% | N1. Responen a peticions 42 47 7%
gue fan o faran, per qué ho fan i qué aprendran, o ! d’informacio de la mestra (o d’'un !
sobre aspectes d’organitzacio company) en relacié amb
I'organitzaci6 del joc.
M2. Demana informacio als alumnes sobre qué 22 55% N2. Demanen informacié i/o opinio, g 7 7.9%
fan, per qué ho fan i qué estan aprenent, o sobre la mestra 0 a un company, sobre !
aspectes d’organitzacié del joc guestions relacionades amb
I'organitzacio de la tasca
M3. Explicita que els cedeix la gestid d’'una partde¢ 1 2504 | espontania Fa una acci6 o express3 39 44 3%
la tasca i/o demana explicitament que participin o una opinié en relacié amb !
gue opinin en relacié amb alguna decisié I'organitzacio de la tasca
d’organitzacio
M4. Respon a una demanda d'un infant. Repeteix 5 12 5%
reinterpreta, valora i/o completa una explicacié !
feta per un infant
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d'intervencions de la mestra 40 31,3% | Num. total d'intervencions dels neng 88 68,79

Taula 111.2.39. Actuacions identificades en caddl, SD2, sessi6 3, S| de

preparacio de la partidd i 2

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Nam. respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Identifica, distribueix o ordena el material. 2 14 3% | N1. Responen oralment, plantegen 8 42 1%
Presenta el joc i/o descriu les normes del joc ! possibles solucions o actuen a partir !
d’una intervencié de la mestra, o
d’'un company
M2. Demana informacio, reflexié o actuacio als 9 64 .3% | N2. Distribueixen o organitzen el 2 10.5%
alumnes ! material a peticié de la mestra, d'un !
company, o per decisi6é propia
M3. Informa sobre algun aspecte del que fan o 2 14 .3% | N3. Demanen informacid, ala 0 0%
faran a continuacio ! mestra o als companys, en relacié
amb el repartiment i I'organitzacio
del material, qué s’ha de fer o qui
comenga
M4. Respon a una demanda d’'un alumne. 1 7.1% | N4. Aporten informacio, expressen 8 42 1%
Repeteix, reinterpreta, valora o completa una ! una opinié o demanen una actuacio !
actuacio feta per un infant —per iniciativa propia— en relacio
amb l'organitzacio del joc
N5. Manifesten que tenen una 1 5.3%
dificultat o no responen a una !
demanda de la mestra o d'un
company
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d'intervencions de la mestra 14 42 4 9| Num. total d'intervencions dels nens| 1 g 57 6%
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Taula 111.2.40. Actuacions identificades en cadd, SD2, sessi6 3, S| de
desenvolupament de la partida 2

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informacio6 respecte a qui ha d’'actuar g 0 0% N1. Actuen en el joc a requeriment 0 0%
que cal fer a continuacié directe de la mestra o després d'ung
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 0 0% N2. Actuen en el joc a requeriment 16 9.1%
torns o a les actuacions propies de la tasca d’un company !
M3. Participa en el joc com un jugador més: 14 58 39 | N3. Actuen espontaniament en el jo¢ g g 54 5%
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta ! realitzant una acci6 pertinent !
emocions
M4. Fa una explicacié o un recordatori sobre 5 20.89% | N4. Demanen informacio sobre algup 1 0.6%
algun contingut de la tasca i/o respon a una ! aspecte de la tasca a la mestra !
demanda
M5. Planteja una questié al voltant d'algun 1 4 .29 | N5. Demanen informacio6 sobre la 15 8 5%
contingut de la tasca ! tasca als companys !
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 1 4 .29, | N6. Responen a una peticié 12 6.8%
! d'informacié i/o de reflexié de la !
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 0 0% N7. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels errors o dificultats (propis o dels
companys) altres) a partir d’'una intervencié de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 3 12 .50 | N8. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
una explicacid o una acci6 feta per un infant ! errors o dificultats (propis o dels
altres) a partir d’'una intervencio
d’un company
N9. Identifiquen i/o corregeixen 5 2 80y
errors o dificultats (propis o dels !
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 20 11.4%
emocions (positius i/o negatius) lligats !
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 7 4%
accio no pertinent
N12. Mostren que l'activitat els 4 2 304
suposa una certa dificultat (perd no !
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 24 129% | Nam. total d'intervencions dels nens| 176 88%
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Taula Ill.2.41. Actuacions identificades en caddl, SD2, sessi6 3, S| de
conclusié de la partida i/o de valoracibi 2

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informacio respecte a qué cal fer a 1 3 204 | N1. Actuen a requeriment directe, o 3 8. 1%
continuacié o a qué caldra fer en les properes ! a partir d'un suggeriment, de la !
sessions mestra 0 d’'un company
M2. Demana informacio6, reflexié o opini6 als 12 37.59% | N2. Actuen espontaniament 9 24 3%
alumnes sobre: la partida que s’ha acabat i/o a qup ! !
o com faran alguna cosa
M3. Participa en el joc com un jugador més 1 3 .20 | N3. Demanen informacié sobre la 1 2 7%
! tasca a la mestra 0 a un company !
M4. Respon a una demanda i/o fa una explicacié 10 31.29% | N4. Responen a una peticio 20 54.0%
! d’informacid, de reflexié o d’opinié !
formulada per la mestra o pels
companys
M5. Repeteix, valora o completa una explicacié o 6 18.7% | N5. Expressen sentiments o emociofis 4 10.8%
una acci6 feta per un alumne. ! i/o utilitzen férmules socials !
d’acomiadament
M6. Indica que s’ha acabat la sessio 2 6.2%
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
Num. total d’intervencions de la mestra 32 46,4% Nam. total d'intervencions dels nens| 37 53,6%
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Taula 111.2.42. Actuacions identificade$§D2,sessio 1, SI delesenvolupament
de la partida 1(Partida 1 de tota la sequéncia didactica)

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informaci6 respecte a qui ha d'actuarqd 1 3 20,3% | N1. Actuen en el joc a requeriment 8 6,8%
que cal fer a continuacié directe de la mestra o després d'ung
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 2 3,1% | N2. Actuen en el joc a requeriment 1 0,8%
torns o a les actuacions propies de la tasca d’un company
M3. Participa en el joc com un jugador més: 8 12,5% | N3. Actuen espontaniamenten eljo¢ 41 34,7%
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta realitzant una acci6 pertinent
emocions
M4. Fa una explicacié o un recordatori sobre 17 26,6% | N4. Demanen informaci6 sobre algup 5 4.2%
algun contingut de la tasca i/o respon a una aspecte de la tasca a la mestra
demanda
M5: Planteja questié, al voltant d'algun contingutide 1 3 20,3% | N5. Demanen informaci6 sobre la 5 4.2%
la tasca: tasca als companys
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 1 1,6% | N6. Responen a una petici6 9 7,6%
d’informacio i/o de reflexio de la
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 4 6,2% | N7. Identifiquen i/o corregeixen 4 4.2%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels errors o dificultats (propis o dels
companys) altres) a partir d’'una intervencié de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 6 9,4% | N8. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
una explicacid o una acci6 feta per un infant errors o dificultats (propis o dels
altres) a partir d’'una intervencio
d’un company
N9. Identifiquen i/o corregeixen 10 8,5%
errors o dificultats (propis o dels
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 19 16,1%
emocions (positius i/o negatius) lligats
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 10 8,5%
accié no pertinent
N12. Mostren que l'activitat els 6 5,1%
suposa una certa dificultat (perd no
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 64 35,204 | Num. total d'intervencions dels nens| 118 64.8%

259




Cap. lll.2 Analisi de les dades

Taula 111.2.43. Actuacions identificade$§D2,sessio 1, SI delesenvolupament
de la partida 2(Partida 2 de tota la seqtiéncia didactica)

Intervencions de la mestra Ndm. | respecte Intervencions dels alumnes Num.| respecte
Interv. mestra Interv. alumnes
M1. Déna informacio6 respecte a qui ha d’'actuar g 2 13,3% | N1. Actuen en el joc a requeriment 2 2,1%
que cal fer a continuacié directe de la mestra o després d'ung
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 0 0% N2. Actuen en el joc a requeriment 3 3,1%
torns o a les actuacions propies de la tasca d’un company
M3. Participa en el joc com un jugador més: 0 0% N3. Actuen espontaniament en el jo§ 41 42.7%
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta realitzant una acci6 pertinent
emocions
M4. Fa una explicaci6é o un recordatori sobre 3 20% | N4. Demanen informacié sobre algup 3 3,1%
algun contingut de la tasca i/o respon a una aspecte de la tasca a la mestra
demanda
M5. Planteja una qliestié al voltant d'algun 3 20% | N5. Demanen informaci6 sobre la 8 8,3%
contingut de la tasca tasca als companys
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 1 6,7% | N6. Responen a una peticié 5 52%
d’informacio i/o de reflexio de la
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 5 33,3% | N7. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels errors o dificultats (propis o dels
companys) altres) a partir d’'una intervencié de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 1 6,7% | N8. Identifiquen i/o corregeixen 1 1%
una explicacid o una acci6 feta per un infant errors o dificultats (propis o dels
altres) a partir d’'una intervencio
d’un company
N9. Identifiquen i/o corregeixen 7 7,3%
errors o dificultats (propis o dels
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 17 17,7%
emocions (positius i/o negatius) lligats
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 4 4.2%
accié no pertinent
N12. Mostren que l'activitat els 5 5,2%
suposa una certa dificultat (pero no
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 15 13 509 | Num. total d'intervencions dels nens| g g 86.5%
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Taula I11.2.44. Actuacions identificade$§D2,sessio 2, SI ddesenvolupament
de la partida 1(Partida 3 de tota la seqtiéncia didactica)

Intervencions de la mestra NUm. | respecte Intervencions dels alumnes Nuam.| respecte
Interv. Interv.
mestra alumnes
M1. Déna informaci6 respecte a qui ha d’'actuar g 7 29,2% | N1. Actuen en el joc a requeriment 4 1,7%
qué cal fer a continuacié directe de la mestra o després d'ung
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 1 4,2% | N2. Actuen en el joc a requeriment 4 1, 7%
torns o a les actuacions propies de la tasca d’'un company
M3. Participa en el joc com un jugador més: 0 0% N3. Actuen espontaniamenten el jo§ 7 4 32,5%
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta realitzant una acci6 pertinent
emocions
M4. Fa una explicaci6é o un recordatori sobre 8 33,3% | N4. Demanen informaci6 sobre algup 4 1, 7%
algun contingut de la tasca i/o respon a una aspecte de la tasca a la mestra
demanda
M5. Planteja una qiestio al voltant d’algun 2 8,3% | N5. Demanen informacié sobre la 13 5 7%
contingut de la tasca tasca als companys
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 3 12,5% | N6. Responen a una peticié 13 5 7%
d’informacio i/o de reflexio de la
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 2 8,3% | N7. Identifiquen i/o corregeixen 12 5,3%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels errors o dificultats (propis o dels
companys) altres) a partir d’'una intervencié de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 1 4,2% | N8. Identifiquen i/o corregeixen 5 2,2%
una explicacié o una accié feta per un infant errors o dificultats (propis o dels
altres) a partir d’'una intervencié
d’'un company
N9. Identifiquen i/o corregeixen 29 12, 7%
errors o dificultats (propis o dels
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 49 21,5%
emocions (positius i/o negatius) lligatp
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 14 6,1%
accio no pertinent
N12. Mostren que l'activitat els 7 3,1%
suposa una certa dificultat (pero no
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 24 9,5% Nam. total d'intervencions dels nens| 228 90,5%
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Taula 111.2.45. Actuacions identificade$§D2,sessio 2, SI ddesenvolupament
de la partida 2(Partida 4 de tota la sequiéncia didactica)

Intervencions de la mestra NUm. | respecte Intervencions dels alumnes Nuam.| respecte
Interv. Interv.
mestra alumnes
M1. Déna informaci6 respecte a qui ha d’'actuar g 6 7,9% | N1. Actuen en el joc a requeriment 3 2,4%
qué cal fer a continuacié directe de la mestra o després d'ung
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 0 0% N2. Actuen en el joc a requeriment 0 0%
torns o a les actuacions propies de la tasca d’'un company
M3. Participa en el joc com un jugador més: 9 11,8% | N3. Actuen espontaniamenteneljo¢ 55 44, 7%
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta realitzant una acci6 pertinent
emocions
M4. Fa una explicaci6é o un recordatori sobre 22 28,9% | N4. Demanen informaci6 sobre algup 3 2,4%
algun contingut de la tasca i/o respon a una aspecte de la tasca a la mestra
demanda
M5. Planteja una qliestié al voltant d'algun 20 26,3% | N5. Demanen informaci6 sobre la 13 10,6%
contingut de la tasca tasca als companys
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 3 3,9% | N6. Responen a una peticié 20 16,3%
d’informacio i/o de reflexio de la
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 2 2,6% | N7. Identifiquen i/o corregeixen 1 0,8%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels errors o dificultats (propis o dels
companys) altres) a partir d’'una intervencié de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 14 18,4% | N8. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
una explicacié o una accié feta per un infant errors o dificultats (propis o dels
altres) a partir d’'una intervencié
d’'un company
N9. Identifiquen i/o corregeixen 6 4.9%
errors o dificultats (propis o dels
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 15 12,2%
emocions (positius i/o negatius) lligatp
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 4 3,2%
accio no pertinent
N12. Mostren que l'activitat els 3 2,4%
suposa una certa dificultat (pero no
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 76 28,2% Nam. total d'intervencions dels nens| 123 61,8%
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Taula 111.2.46. Actuacions identificades§D2,sessio 3, SI ddesenvolupament
de la partida 1(Partida 5 de tota la seqtiéncia didactica)

Intervencions de la mestra NUm. | respecte Intervencions dels alumnes Nam.| respecte
Interv. Interv.
mestra alumnes
M1. Déna informaci6 respecte a qui ha d’'actuar g 0 0% N1. Actuen en el joc a requeriment 0 0%
qué cal fer a continuacié directe de la mestra o després d'ung
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 0 0% N2. Actuen en el joc a requeriment 4 3,6%
torns o a les actuacions propies de la tasca d’'un company
M3. Participa en el joc com un jugador més: 0 0% N3. Actuen espontaniamenten eljo§ 60 54,1%
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta realitzant una acci6 pertinent
emocions
M4. Fa una explicaci6é o un recordatori sobre 3 42,8% | N4. Demanen informaci6 sobre algup 1 0,9%
algun contingut de la tasca i/o respon a una aspecte de la tasca a la mestra
demanda
M5: Planteja questié, al voltant d’algun contingutide Q 0% N5. Demanen informacio sobre la 13 11,7%
la tasca: tasca als companys
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 1 14,3% | N6. Responen a una peticié 10 9,0%
d’informacio i/o de reflexio de la
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 0 0% N7. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels errors o dificultats (propis o dels
companys) altres) a partir d’'una intervencié de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 3 42 ,8% | N8. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
una explicacié o una accié feta per un infant errors o dificultats (propis o dels
altres) a partir d’'una intervencié
d’'un company
N9. Identifiquen i/o corregeixen 5 4.5%
errors o dificultats (propis o dels
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 13 11,7%
emocions (positius i/o negatius) lligatp
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 2 1,8%
accio no pertinent
N12. Mostren que l'activitat els 3 2, 7%
suposa una certa dificultat (pero no
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 7 5,9% Nam. total d'intervencions dels nens| 111 94,1%
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Taula I11.2.47. Actuacions identificade$§D2,sessio 3, SI ddesenvolupament
de la partida 2(Partida 6 de tota la seqtiéncia didactica)

Intervencions de la mestra NUm. | respecte Intervencions dels alumnes Nuam.| respecte
Interv. Interv.
mestra alumnes
M1. Déna informaci6 respecte a qui ha d’'actuar g 0 0% N1. Actuen en el joc a requeriment 0 0%
qué cal fer a continuacié directe de la mestra o després d'ung
demanda feta per la mestra
M2. Demana als alumnes informacio relativa als 0 0% N2. Actuen en el joc a requeriment 12 18,2%
torns o a les actuacions propies de la tasca d’'un company
M3. Participa en el joc com un jugador més: 13 81,2% | N3. Actuen espontaniament en el jo¢ 37 56,1%
assumeix el torn, fa la seva jugada, manifesta realitzant una acci6 pertinent
emocions
M4. Fa una explicaci6é o un recordatori sobre 2 12,5% | N4. Demanen informacié sobre algun O 0%
algun contingut de la tasca i/o respon a una aspecte de la tasca a la mestra
demanda
M5. Planteja una qliestié al voltant d'algun 1 6,3% | N5. Demanen informaci6 sobre la 2 3,1%
contingut de la tasca tasca als companys
M6. Identifica i/o corregeix errors o dificultats 0 0% N6. Responen a una peticid 2 3,1%
d’informacio i/o de reflexio de la
mestra o dels companys
M7. Demana als alumnes que identifiquin i/o 0 0% N7. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
corregeixin errors o dificultats (propis o dels errors o dificultats (propis o dels
companys) altres) a partir d’'una intervencié de
la mestra
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa 0 0% N8. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
una explicacié o una accié feta per un infant errors o dificultats (propis o dels
altres) a partir d’'una intervencié
d’'un company
N9. Identifiquen i/o corregeixen 0 0%
errors o dificultats (propis o dels
altres) per iniciativa propia
N10. Expressen sentiments o 7 10,6%
emocions (positius i/o negatius) lligatp
a les accions realitzades en el joc o
“parlen per si mateixos”
N11. Realitzen espontaniament una 5 7,6%
accio no pertinent
N12. Mostren que l'activitat els 1 1,5%
suposa una certa dificultat (pero no
fan cap demanda explicita)
Recompte global respecte respecte
alumnes mestra
NUm. total d’intervencions de la mestra 16 19,5% Nam. total d'intervencions dels nens| g g 80,5%
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Grafic Ill.2.2 Durada total dels segments d’interactivitat a cada sessio.
| nombre relatiu d’actuacions mestra-alumnes en cada Sl
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En el grafic 11.2.2 espot veure el émps total destinat a cada segment
d’interactivitat (un color per a cada Sl) i es pot comparar la durada dels mateixos Sl
en lesdiferents sessions. irdé egpot observar el nombmelatiu d’'intervencions

de la mestra (color llis) ecomparaciéamb el norbre relatiu d’inervencions dels
alumnes (mateix color amb trama) dins de cada Sl.

2.2.2 Analisi de les actuacions identificades i dealgggacions dominants en els
diferents Sl de la SD2

A continuacié es presentanalisi de lesactuacions de lanestra i dels alumnes
recollides erlestaules de 111.2.30 a 1l.2.47. Igual que enSB1,I'andlisi de les
actuacions es fa dins de cada Sl i se ceditma banda, en laomparacio del
nombre d’intervencions de taestra en relacié amb la&ld alumnes i déaltra, en

les seves actuaciondominants, emnent per aixo no solament lesategories
guantitativamentmésnombroses, en termesoluts, sind també aquelles que ho
son entermes relatius esomparaciéamb laresta desessions, és dir, aquelles
actuacions gque sosignificatives pel que fa al seu canvi o la seva evolucié. La
interpretacio d’aquestedades, i la comparacifaquestesamb elsresultats de la
SD anterior, esta dirigida a aconseguir els tres primers objectius de recerca.

Recordem que 1&D2 mostrauna estructufa(nombre de sessions, nombre de
participants en cadsessio, notore i ordre dels Sl dins de cadassio, etc.), una
estructura,déiem, més hoogenia i regular que I8D1. La SD2 consta (grafic
[11.2.2) de tres sessions i en totadles participen tots elalumnes. @da sessid
s’inicia amb un Sl deconcrecidi/o de recapitulacié, seguit’una primera partida
completa (PP, DP i CP). éontinuacidapareix, ertotes les ocasions, un nou Sl de
concreci6 de la I'estructura de la tasade recapitulacio a laneitat de la sessid i
s’acabaamb una altra partida completa. Una particularitat importaptant al
disseny de l'activitat pel que fa a I'actuacié dels jugadors és queqeesta SD
sovint els participant$ormen equips a I'hora dgugar; és adir, dos participants
actuen com ursol jJugador en contra de d@sdtres. Enocasions lanestra faequip
amb un parell d'alumnes, en altres la mestra no juga i fins i tot en alguna to¢asio
elsalumnes fan ursol equip que juga contra laestra.Aquest fet s’esmenta per

1 Vegeu el capitol IIl.1.
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dues raons: en primer lloc, pergue sera un dels temes principals delso@cdecio

i/o0 recapitulacioi en segon lloc, perquies diferents agrupacions i participacions

dels jugadors condicionen les actuacions d’aquests i aixo ha fet necessari analitzar
per separat les intervencions que es produeixen en cada partida. Aixi doncs,
recordem que, en estudiar lastuacions en el S| ddesenvolupament de la
partida, ens centrarem en les taules de dades: taules 111.2.42 a 11.2.47. Aquest
estudi delesactuacions partida per partida ens ha d’aportar dades rellevants en
relacio amb la cessié i el traspas del control per part de la mestra als alumnes.

(1) Actuacions dominants en els Slabacrecié de I'estructura de la tasca
i/o de recapitulacié

Tal coms’acaba derecordar, les tres sessionemencensempre amb un Sl de
concrecio i/orecapitulacio, i aquest Sl apareix de nou cap amaitat decada
sessio. El temps total (C1 + C2) que es destina a aquest Sl és variabl8l.(tdi)|a
pero en totsels casos ésmolt important. En laSl, el SI de aacrecio i/o
recapitulacioé ocupa el 23,5% del temps de la sessio; en laBR27%; i en 1853, el
41,9%. En la S1ien I82,aquest Sl és el segon quant eahpsque s’hi destina,
mentre que en la S3 ocupa el primer lloc, igualat en temps al Sl de DP.

Respecte a les actuacions identificades del Sl de condfeecerapitulacio (taules
[1.2. 30, 34 i38) destaquem l'evolucié de la proporcié d’intervencions de la
mestra en relaciéo amb la dels alumnes (tHuRA48), que, si bé en la Shdagrup
realitza prop de laneitatd’intervencions, en la S8lsalumnesintervenenmés del
doble que la mestra.

S1 S2 S3

Mestra Nens Mestra Nens Mestra Nens

54,8% 45,2% 47,9% 52,1% 31,3% 68,7%

Taula 111.2.48. Nombre relatiu d’intervencions alumnes-mestra en tots els Sl de
concrecio i/o recapitulacié de la SD2. Joc Memori a 12

Pel que fa a les actuacions dominants, veiem que _en la priessia aula 111.2.30)
la mestrareparteix totedes seves actuacions en tres categories enpuoporcio
semblant (prop del 30% cadascuna), que son ddha informacié i/o fa una
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explicacié sobreque fan ofaran, per que ho fan i qué aprendran, osobre
aspectesd’organitzacio; M2: demana informacié als alumnes sobrgue fan,
per qué ho fan i quéestan aprenent, o sobre aspectes dganitzacid del jog i
M4: respon a una demanda d'un infant. Repeteix, reinterpretayalora i/o
completa una explicacié feta per un infant. Observem I'absencia total
d’intervencions del grup M3xplicita queels cedeix la gestido d'una part de la
tasca.En relacié amkels alumnesN1: Responen a peticions d’informacio de la
mestra (0 d’'un conpany) en relacio amb |'organitzacio del jog és, amb molta
diferencia (un 79%), la dominant.

Veiem que en aquesta primera sessio la mestra manté un alt contraitdacia, ja
gue les seves actuacions dominantsisformar, explicar i organitzgrtanmateix,
ja implica elsalumnes en la reflexio dejue s’esta fent i aprenent’actuacio
dominant dels alumnes eaquestasessid égespondre a les demandes de la
mestrai la tematica central de la conversa és la concrecio de I'estructuraadeda t
académica i dels continguts d’aprenentatge d’aquesta. Vegem-ne un exemple:

M2 La mestrademana que seguibé, que pensin abans de contestar, i
pregunta:Jugant a aquest joc, que us penseu que podeu aprendre?

— Tots els infants tenen les mans aixecades. La mestra dona la paraula.

N1 Al.2: A sumar.

N1 Al.4: Que donin dotze.

M2 Mestra:Per tant, qué?

N1 Al.1: A aprendre les parelles del dotze.

S| de concrecio i/o recapitulacio 2, sessio 1 de la SD2. Joc Memori a 12.

En la sessio 2 (taula 111.2.34) observgme l'actuacio dominant de laestra és
M3: explicita als alumnes queels cedeix la gestia@’'una part de la tasca i/o
demana explicitamentque participin 0 que opinin en relaci6 amb alguna
decisié d’organitzaciq amb un34,8% del total d’intervencions de la stra. La
segueixen, tamb@&mb una proporcio mportant, M4: respon... i/ointerpreta
(28,3%) i M1:dona informacio o fa una explicaci6.(21,7%). Pelque fa a
I'actuacio dominant delslumnes, enaquestasessio és claramem3: Fan una
accio espontania o expresseunna opinié en relacié amb I'organitzacio o el
contingut de la tascaamb un 77,5% de les seves actuacions.
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En els dos Sl de concreci recapitulacio d’aquestaessio apareix la funcié de
recapitulacio tant emelaci6 ambles normes dels jocom amb elscontinguts
matematicsque es podenaprendre, iamb les atituds que s’esperen dels
participants. Quan es conversa a I'’entorn d’aquesteatitpras, la mestra guia la
situacio. Pero també apareixen @s dos Sl didlegs centrats en la concrecio de
I'estructura social de participacio, i és en relaaidb aquesttemaque lamestra va
fent una cessio important.

En aquesta segonsessio i en relaci@mb el tema dd’estructura social de
participacio, la mestraxplicita als alumnesque els cedeix part del contrgiero
aguesta cessio no es realitza de manera total ja que, simultaniament laesesina r

a demandes dels alumnedoina algunes explicacionsimformacions. Efet, pero,

gue ella hagi manifestataquestacessio, esveu rdlectit en les actuacions dels
infants, jaque el 77% de les intervencions d’aquests son actuar espontaniament i
expressar opinions erelaci6 amb laorganitzacido de la tasca/egem-ne un
exemple:

La mestrarecorda que en la sessio anterior havien comentat que avui jugarien en
equips i demana als alumnes gque opinin en relacié6 amb com s’han de fer els equips.

N3 L'al.2 diu a la nestra:Doncs tu vas amb elles dugsferint-seque la
mestra faci equip amb l'al.3 i I'al.4).

M3 | Mestra:Si? Jo vaig amb vosaltres duggfirant I'al.3 i I'al.4).

N3 AlL3: No, perque aquests recorden m@ib vol quel'al.1l i I'al.2 vagin
junts).

M4 | Mestra:Bé, perd ho podem provar...

N3 AlL.3: Fes-ho a la sort, fes-ho a la sofsuggereix queels equips es
decideixin per atzar).

N3 Al.2, dirigint-se a la rastra:Tu vas amb les dues nenes i els dess
anemsols.

M3 | La mestra, dirigint-se a I'al.4 (que no ha dit res), li diw que opines?

S| de concreci6 i/o recapitulacié 2, sessié 2 de la SD2. Joc Memori a 12.

La conversa anterior és forca tensa i hi ha una forta negociacié en la qual els
infants fan propostes i suggeriments, pero la mestra actua forca encara de mediador
per aconseguir que l'opcid escollida sigui un resultat democratic i no un d’'imposat
per un dels jugador®ertant, els insta a participar en dacisié,perdo no fa una

cessio total del control.



Cap. lll.2 Analisi de dades

Pel que fa a la sessi6 3 (taula 111.2.38), on recordem que la mestra intervé menys que
en les sessions anteriors, hi thaes categories d’intervencions deniastra que
predominen. En primer lloc, M2temana informacio als alumnes sobre dae,

per qué ho fan i qué estan aprenent, o sobre aspectes d’organitzacio,dminjoc

un 55% deltotal, i, en sgon lloc, destaca de nou M&xplicita queels cedeix la
gestio d'una part de la tasca o demana explicitament que participin 0 que
opinin .., amb un25% de les seves intervencior&sixo fa que lesactuacions
dominants dels alumnes siguin el reflex de les dedsatmamAixi, trobem que les
dues categories més importants, amb prop d’'un 45% cadascunalls@sponen

a peticions d’informacio. i N3: Fan una accié espontania 0 expressen una
opinié en relacié amb 'organitzacio...

Com s’acaba d’'assenyalar, en aquesta darsassié hi ha duesctuacions
dominants de la mestra, pero de fet hi ha també duesnpalttdiferenciades en el
primer S| deconcreci6 i/o recapitulacioEn la primera part de la conversa, en qué

la mestra manté un alt control deslauacio, la tematica seentra en laevisié dels
continguts matematics del joc; per tant aquest dialeg té una funcié de recapitulacio
i avaluacié en relacié amb els continguts matematics del joc i I'actuacio principal de
la mestra seentra a demananformacio als alumnesobre el que estan aprenent,
mentre que l'actuacié principal dels infants és respondre a peticionsnuestia.
Vegem-ne algun fragment:

M2 La mestra demana:qué podem fer per estar segurs que nou i tres fan
dotze? hi ha algun truc?

N1 L'al.3 diu: Si, el truc del deu. Doncs mira poses el now;oglverteixes
en un deu i ja dona tretze. Si restes u al tretze eh? doncs déna dotze.

- (..)

M2 Mestra:Set i cinc, molt bé. Com ho saps, set i cinc?

N1 Al.2: Es el truc que “n’hi deixa un”. Si el set n’hi deixa un al cinc, es
converteixen en dos sisos, i sis i sis el sabem de memoria.

S| de concrecio i/o recapitulacio 1, sessio 3 de la SD2. Joc Memori a 12.

En la segona part de la conversa, que se centra en l'organitzacio de l'estructura
social de participacio, la mestra tma cessio total del controVegem-ne un
exemple:
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M3 La mestra diuAra vosaltres, primer parleu entre vosaltresrganitzeu-
ho tot; després m’expliqueu com ho farem.

N2 Al.2: Com? De qué?

M3 Mestra: A veure qui juga, qui reparteix, qui comencga, qui va amuhp
com ho feu tot aixodesprés de dir aixo es retira lluny de la taula).

N3 L’al.3 diu: Només és una idea. Jo no vull dir tu fas aix0 i tu aixo. Tu
(assenyala I'al.Rvas repartir I'Gltim, no?

N3 Intervenenaltres companys i I'al.3continua: Aixi, tu (al.2) has de
comencar, bé, jo no ho se eh? Tu hauries de comencar, si vas repartir...

S| de concrecio i/o recapitulacio 1, sessio 3 de la SD2. Joc Memori a 12.

En aquesta situacio que s’acaba d’assenyalar, logicament I'actuacié dominant dels
alumnes és expresspropostes i opinions espontaniameaiki com preguntar i
respondre als companys. En algunsments elsalumnesintenten que I'adult
assumeixuna part del control, pero faestra insisteixjue prenguinles decisions

ells. Vegem-ne un exemple:

En un moment determinat els alumnes han proposatrdagrsres de fegls equips
I no saben quina escollir. Apareix el dialeg seguent:

N2 L'al.3, amb un to suau, dildoncs qué podem fer?

N3 Llavors I'al.4 diu:Que ho digui la Mequéa mestra).

M3 | Se sent a lanestraque diu:Noo. La Meque no ho ha de dir, sou
vosaltres, qui ho ha d’organitzar.

S| de concrecio i/o recapitulacio 1, sessioé 3 de la SD2. Joc Memori a 12.

D’aquestamanera i amires ajudesmésper part de la estra, en ekentit de
retornar-los la demanada que féin, els alumnesacaben assuminttotalment
I'organitzacié de la primera partida durant el Slodecrecio i/o recapitulacié 1
d’aquesta sessio (que ha estat la més llarga de totes les fetmsfitize mints).

En el SI deconcrecid i/o recapitulacié 2i'aquesta mateixaessio, elalumnes
assumeixen I'organitzacié espontaniament des de I'inici, sense cap requeriment per
part de la mstra. Només emna sola ocasié lmestra els diu: garleu-ho entre
vosaltres, i els alumnes arriben solsumna proposta consensuagar tots quatre,

que comuniquen a la mestra un cop han arribat a un acord compartit.
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Sintesi

Hem assenyalat que en$®2 el S| deconcrecié de la tasca i/oecapitulacio és

un dels mésmportants en totes lesessionsatenent alémpsque s’hi destina.
Recordem queels temescentrals del segment sén dos: I'un fa referéncia a la
concrecié de l'estructura de la tasca i l'altre se centra a fer recapitulacions i
avaluacions dels aprenentatges dels alumnes pel que fa a diferents continguts de la
tasca. Remarquengue en aquest Sl s’observelarament l'evolucié de les
actuacions de la mestra i dels infants en relacié amb la cessié i el traspas del control,
especialment pel que fa a la tematica relaciorzala la delimitacié de I'estructura

social de participacid. Vegem-ne ara un resum per sessions.

Recordem que en la Sldaestra mnté un altcontrol de la situacié pel que fa a
I'organitzacié i la gestié de l@asca, al mateix temppie inplica elsalumnes en la

reflexié sobre elgontingutsmatematics déactivitat. Els infants, majoritariament,

el gue fan és respondreles qliestions de la estra. (Enaguestasessié la mestra
intervé una mica més que els alumnes.)

En la S2 la mestr&aomunicaals alumnesque els cedeix part del control de
I'organitzacié de l'activitat i els demarexplicitamentque participin i opinin en
relaci6 ambdecisions d’organitzacié. La estra,perd, no fauna cessi6 total del
control, ja que al mateix temps va responent, interpretant o valesayiortacions
dels infants. En ocasions informa i/o explica sobre el que estan ferdciLesions
dels alumnes, en aquesta sessid, son en un 77% accions espontaeiesressen
opinions enrelacid6 ambl’'organitzacié de la tasca. (En aquesassid la mestra
intervé una mica menys que els alumnes.)

En la S3, recordem que distingolnes parts diferenciades en el Sl de concrecio i/o
recapitulacié ingial. En la primera part, on leerhatica se centra a fer una
recapitulacié delgontingutsmatematics dgbc, I'actuacid dominant de la estra
és demanar informacié i reflexi@obre els contingutsmatematics objecte
d’aprenentatge, i els alumnes responen a les peticions; per tangstla assumeix
un alt control de I'activitat, concretament en la part relaciorawla laconstruccié
de coneixementsnatematicsque els alumnes stan realitzant. En la segorpart
d’aquestSl, que se centra en la concrecié de l'estructoeial de participacio,
I'actuacié dominant de la mestra és comunicar als alunpnesls cedeix del tot el
control de l'organitzacié6 de part de la tasca. Recordem les seves paeadles:
vosaltres, primer parleu entre vosaltres, i organitzeu-ho tot; despfégpliqueu
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com ho farem. [...a veure, qui juga, qui reparteix, qui comenca, qui va @b
com ho feu totaixd? En aquestasituacio, logicament’actuacio principal dels
infants és fer accions espontanies i expressar opinionsret&atio amb
I'organitzacié. En aquesta segona part de la conversa la cessié del conpraftper
de la mestra és totgbero els infants encanm@clamen ekeu arbitratge equatre
ocasions, reclam que és atmmpreper lamestra en ekentit d’encoratjar-los a
prendre les decisions ells mateixBgracabar, en el darrer Sl de la concrecié i/o
recapitulacio d’aquestaessié la mestra ngarticipa gens, la cessié del control és
total i els alumnes assumeixen ja desl'itci la responsabilitat quels ha estat
cedida i resolen la situacio sense fer practicament cap reclam i sense que hi hagi cap
conflicte entreells. (Enaquestasessio la mestra éstasponsable de mengsuna
tercera part del total d’intervencions.)

Després de fer unsintesi delqjue passa en aquest Sl dé&SB2,recordem que un
dels principals resultats quabteniem erell capitol lll, part 1, seccié 3;Alguns
resultats dd’analisi de la primerdase” (grafic 1ll.1.3), era laconstataciéo del gran
augment —en 1&D2, encomparacidamb la SD1- delempsdestinat als S| de
concrecio i/orecapitulacié (més deldoble) i laremarcable disminucié del temps
destinat als S| dpreparacidode la partida Tambéens demanavem per que la
tematica relacionada amb “qui reparteix i qui comencanadad canviava de Sl.
Déiem també en aquell moment que per a explicar-nos aquest tetliaentrar en
un segon nivell d’analisi centrat en les actuacions dels participants.

Ara hem comprovat que una part important de les converses que es defeslen

de concrecid/o recapitulacié se centren en diferents aspectes d’organitzacio de
I'estructura social de participacio: qui reparteix, qui comenca la partida, ssteam
juga o no, si es juga 0 N0 en equips, quins jugadors integaascun els equips,

etc. lhem conprovat que lamestra vacedint gradualment alslumnes la decisio
d’aquestes questionfins a fer-los-en lacessié total.Per tant, és logic quedots
aquests aspectes es tractin conjuntament dins un Sl que apamgixeabans
d’iniciar cada “partida”.

Per a finalitzadirem que els resultats de l'estudi de les actuacions dominants en
aquest Sl ens inforenque els aprenentatges gels alumnes realitzen eaquest
segment, en la segona sequéncia didactica, esdepgagtaris per a la mastra, fet

gue és avalat pel gran increment del teoups s’hi destina. élsaprenentatges als
quals al-ludim sén, per unapart, la construccio (per mitja de lareflexio i la
verbalitzacié dels alumnes) dels continguts matematics de I'activitat i, pettiana a
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I'assumpcié per part dels alumnes del control i la responsabilitat de I'organitzacio i
la gestio de part de I'activitat.

Creiem que aquesta cessio denkestracap als infants és important no tsmis pel

gue fa a les questions d’organitzacié del joc (aspectes que es decideixen en el Sl
de concrecid i recapitulacio), simdm a mostra deonfianca de lanestracap als
alumnes en les seves capacitats piacidir efectivament en diferents aspectes de

la tasca escolar. Creiem que el fet que adsnnesvagin assumint parcel-les
importants de I'organitzacio de la tasca va donant a aquests segua@iéiamca

en les seves propies capacitats d’accio i creiem que aquesta autonomia va més enlla
del que passa en aqu&t Tanmateix,caldra analitzar si eals altres Slaugmenta

també la capacitat de gestié autonoma i de resolucié de dificultats dels infants.

(2) Actuacions dominants en els Sl de preparacio de la partida

Si ens centrem ara en el Sl peeparacio de partidataulalll.1.4), observem que
apareix de manera regular en les diferents sessiaasiesta SD. Es dir, dues
vegades en cadsessio, semprdarrered’'un Sl de concrecid/o recapitulacio i

abans del desenvolupament de partida. elBipls que es destina @adascun
d’aquests Sl éborca semblant; la primera partida de la primera sessim&smnica

més llarga, pero en totes les ocasions es destinen a la preparacio de la partida entre
un minut imig i dos minuts. En laaulalll.1.5 podem observar que pércentatge

de temps destinat a aquest Sl va disminuint en sesisiocosa que indica que hi

ha un augment de la destresaealitzar aquesta tasca mesurague es van
realitzant repeticions.

El temps totaldestinat a aquest Sl en cadassio és, pergyoc important en
comparacioamb elsdos S| quesempre ocupen més temps:concrecio i/o
recapitulacioi desenvolupament de la partida

Pelque fa adesactuacions identificades eats Sl depreparacié de partida (taules
[1.2.31, 35 i 39),destaquem que la proporciéo d’intervencionslsdinfants en
relacio ambles de la mestra esamtésempreestable (prop del 40%nestra i 60%
alumnes).

En relaci6 amb leactuacionsdominants, observemue en la_primera sessla
mestra reparteix les seves intervencions de manera molt semblarnesdiferents
categories identificades. Lemés norbroses son M2:demana informacio,
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reflexié o actuacio alsalumnes(amb un35,7%)i, en segonlloc M4: respon a
una demanda d'un alumne. Repeteix, reinterpreta,valora o completa una
actuacio feta per un infant(amb un 28,6%). Pel que faes actuacions dominants
dels alumnes, tambéapareixen repartides entre quatre categories. Les més
nombroses son N4porten informacio, expressen unapinié o demanen una
actuacio —per iniciativa propia— en relacié amb 'organitzacio del jodamb un
35%) i N1:responen oralment, plantegen possibles solucions o actuepartir
d’'una intervencié de la nmestra, o d'un company(amb un 30%)Destaquem en
aquestasessio (i en les posteriors) l'abséncia @&mencions del grup Nb5:
manifesten que tenen una dificultat o no responen a una demanda de la mestra
o d’'un company que, recordenpcupava el 50% dkesintervencions en el S1 de
PP del joc anterior.

En la_sessio 2 es comptabilitzpaques intervencions tant dergestra condels
infants. es pot dir que lmestra fa nomésna o dues intervencions en cagiaip.

Els alumnes també fapoques intervencions i les reparteixen entre diverses
categories, cosa que fa que no es ppguiar decap actuaci@ominant, ni de la
mestra ni dels infants.

Pelque fa a la sessié 3, trobem per primera vegadageiest Sl una aghcid
dominant de la mstra,que és M2:demana informacio, reflexio o actuacio als
alumnesque apareix en un 64% del total d’actuacioBsl que faals alumnes,
també destaguen dues actuacions, sfug N4:aporten informacio, expressen
una opinié o demanen una actuacio —per iniciatapia— (amb un42%) iN1:
Responen o actuen... a partir d’'una intervencio demkstra, o d’'uncompany
(amb un altre 42%).

Sintesi

L’estudi deles actuacions en el Sl dereparacié de lapartida de la SD2 ens
porta a afirmar que no s’aprecien canvis o evolucionsn@bles. El tempgue es
destina a aquest SI éempremolt reduit (en comparaciamb elsaltres Sl de la
SD?2) itendeix adisminuir a mesurgue avanca la SD. La proporaidactuacions
de la mestra en relacamb les delglumnes es mant@olt constant, essent sempre
superiors les d’aquests ultims, i practicament no es poparlar d’actuacions
dominants en quasi cap sessio.

Destaquem, per@ue en totes les sessions (i ja des d81lgels infants aporten
informacié i expressen opinions per iniciativa propia en relacib I'organitzacio i
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la distribucié del material del joc. A mésras,recordem que en comparaemb el

mateix Sl de la SD1, la durada d’aquest s’ha reduit a quasi la meitat del temps i han
desaparegut les actuacions dels alumnes de manifestacio de dificultat (que en la S1
de la SD1 eren el 50% del total). Per tot aix0, creiem que mdicsi clarsque ens
permeten afirmar que els Sl de PP en la SD2 s’han convertit, per a la npestedsi
alumnes, en uns segments gairebé de tramit per a poder comgryzar gque els
alumnes actuen en gran mesura de manera espontania i sense dificultat.

Recordem que en BD1observavem que aquesta el ggon segment al qual es
destinava més temps, que el nombre d’intervencions de la mestra anava reduint-se i
el dels alumnes anava augmentant i que les actuacions dominants de la mestra i dels
alumnes ens mostravema evoluciéclara en relacio amb lzessio i el traspas del
control de lamestracap als infants. Tot aixd0 ens indicava que ageeatun dels
segments on es produia una part important dels aprenentatges. En la SD2
observem la desaparicié de tots aquéstts cosa que ens reforca la idea que els
principalscontinguts d’aprenentatge en aquesgment ja han estat consolidats

pels alumnes i per aix0 es redueix el temps i la importanciguielhipassa, de
manera que esdevé només un segment, necessari, d’organitzacio, per a poder passar
a jugar. Tanmateix, cal recordar que una de les tematiques principals que apareixien
en aquestl, “qui reparteix i quicomencga”ara es tracta conjuntameamnbaltres
aspectes d’organitzacio de la tasca en el S| de concrecio i/o recapitulacio.

(3) Actuacions dominants en els S| de Desenvolupament de la partida

Centrem l'atencio ara en el S| dkesenvolupament deartida (tauleslll.1.4 i

[11.1.5). Recordem que aquest Sl apareix dues vegades en cada sessio. El temps que
es destina a aquest Sl en cada sessi6 és entre un 40% i un 60% del temps total; per
tant, igual que en el joanterior, és el SI dmés mportancia en totekes sessions.

Les actuacions identificades (tauld2.32, 36 i40) en aquest Sl es reparteixen

entre la mestra i els alumnes de la manera seguent.

S1 S2 S3
Mestra Nens Mestra Nens Mestrg Nens
27,2% 72,8% 22,4% 77,6% 12% 88%

Taula 111.2.49. Nombre relatiu d’intervencions alumnes-mestra en tots els Sl de
desenvolupament de la partida de la SD2. Joc Memori a 12
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En la taula 111.2.49 veiem una disminucio del nombre dliméncions de laestra i
un augment del nombre d’intervencions defants, pero, a diferéncia de la SD1
(recordem que en la S3 la participacio dekstra eral’'un 6%, mentre que la dels
alumnes era d’'un 94%), la preséncia denéstra es anté de manera important en
totes les sessions. Aquestet, junt ambuna primeraanalisi de lesactuacions
dominants dels infants i de maestrasessio per sessiéns ha aportat unetades
poc clares en que no s’'aprecien evolucions o canvis que es pxglicar. Aixo
ens ha portat aealitzar un sgon estudi ddes dades, no sessid psessio,sind
partida per partidagiestido que ens ajudara a explicar I'evolucié deatdgacions
dels participants.

Recordem que en cada sessio es realitzen dues partides i que é#stmtasions
difereixen l'una del'altra, pel que fa a l'agrupacié dels jugadors i @hper
—participant o observador— que adopta lastmae Aixi doncs, l'estudi de les
actuacionsdominants, dnt de lamestra com dels infants, en ségment de
desenvolupament de partidareslitzarapartida perpartida dins de cada sessi6
(taules 111.2.42 a 111.2.47). EQuadre11l.2.3 mostra comparticipen els diferents
jugadors a cada sessio.

/—Sessiéi—\ /—Sessié-;\ — Sess%

Partidal Partida 2 Partida 3 Partida 4 Partida 5 Partida 6

Jjugadors | jugadors | jugadors | jugadors | jugadors | jugadors
equip 1 equip 1 equip 1
al.l al.l al.l al.1 al.1 al.l
al.2 al.2 al.2 al.2 al.4 al.2
al.3 al.3 al.3 _ equip 2 al.3
al.4 al.4 al.4 equip 2 a:g al.4
mestra als a .
al.4 —_— equip 2
la mestra la mestra mestra la mestra mestra
no juga no juga no juga

Quadre 1l11.2. jError!Argumento de modificador edconocida. Presentacié dels
equips de joc en cada partida i tipus de participacio de la mestra

Observemque en la partida %ls alumnes yguen individualment i la estra
participa en el joacom un jugador nés. En lapartida 2 els alumnes jiguen
individualment perd lamestra no yga. En la partida 3 es repeteix la mateixa
organitzacio que efidltima partida de la sessid anterior. En la partida 4 es
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comencga a jugar en equips per primera vegaiados alumnes masculins hi
participencom un solequip i les dues nenes idaestrasén un altre equip. En la
partida 5 es fan dos equipsixtos (un nen i una nena) i lmestra noyga. Per

acabar, en la partida 6 tots els infants formesalrequip,que juga contra un altre
equip integrat Unicament per la mestra.

Cal dir que, en estudiar les actuacions dominants, en les taules 111.2.42 a 111.2.47 no
s’observen evolucionnealstan clares com en el SI de DP de $1. El que
s’observa son avencgos i retrocessos en relacio amb la cessié i el traspas del control i
les adopcions de diferents estratégies per part adedéra al llarg de lediferents
partides. Si que s’observepero, certes relacions entre partiddgerents,encara

gue no siguin de la mateisssioper aixofarem lapresentacié dées dades en

tres blocs de partides, que son els seguents.

/—Sessiéi—\ /—Sessié-z—\ — Sessiéé—\

Partidal Partida 2 Partida 3 Partida 4 Partida 5 Partida 6

Jjugadors | jugadors | jugadors | jugadors | jugadors | jugadors
equip 1 equip 1 equip 1
al.1 al.1 al.1 al.1 al.1 al.1
al.2 al.2 al.2 al.2 al.4 al.2
al.3 al.3 al.3 equip 2 al.3
al.4 al.4 al.4 equip 2 al.3 al.4
al.3 al.2
mestra :
al.4 E— equip 2
lamestra | lamestra | mestra la mestra | mestra
no juga no juga no juga

~—_ Primer bloc———~—"~_Segon bloe——"Tercer bloc

Quadre 1l1.2. jError!Argumento de modificador demtocido. Blocs de partides
relacionades pel que fa al sistema d’agrupament

El primer bloc esta integrat per les partides 1, 2 i 3, que corresponen a: la partida de
la S1, 2a partida de la S1 i 1a partida de la SEsqualsels alumnespresenten un

tipus d’agrupament idéntic i lmestra primeparticipa i després observa. g8gon

bloc I'integren les partides 4 i 5, és a dir: la 2a partida de la S2 i la 1a partida de la
S3. El canvi principal aqui és el fet de jugar en equips i la participacié desteam

com unjugadormeésd’un equip en la primera partida per passar a observar en la
segona. El tercdiloc, el forma lgpartida 6, és dir, la 2a de lalarrerasessio, que
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presenta unes caracteristigukagrupacio i de participacio de taestraque fan
d’aquesta partida una situacié diferent a totes les anteriors.

Analisi del primer bloc de partides

Centrant-nos en la comparacié de les intervencioestra-alumnes del primbtoc

(taula 111.2.50), observermque la participacio de laestra va disminuinpero en la

darrera sessio d’aquest bloc aquesta encara és protagonista de prop del 10% de les
intervencions.

Partida 1 Partida 2 Partida 3
Mestra Nens Mestra Nens Mestra Nens
35,2% 64,8% 15,5% 86,5% 9,5% 90,5%

Taula [11.2.50. Nombre relatiu d’intervencions alumnes-mestra en les tres
primeres partides de la SD2. Joc Memori a 12

En relaci6 amb leactuacions de lmestra en Igpartida 1 on recordem que fa una
mica mésd’un ter¢ del total de les intervencions, es reparteixen entre totes les
categories identificades, pero les dominants son les tres seguents:

M4. Fa una explicacié o un recordatori sobre algun contingut de la
tasca i/o respon a una demanda 17 26,6%
M1. Doéna informacié respecte a qui hbactuar o qué cal fer g
continuacio 13 20,3%
M5. Planteja una questio al voltant d’algun contingut de la tasca

13 20,3%

Taula 111.2.51. Actuacions dominants de la mestra en la partida &n el S| de DP
de la SD2.Joc Memori a 12. Nombred’intervencions i percentatge en relacio
amb el total d’intervencions de la mestra

Pel que fa a la partida 2, la mestra avisa que no intervindra, i realment participa molt
menys. Tanmateix, el 13,5% de les intervencions el fa elledaté&goria dominant és
M5: planteja una questié al voltant d’algun contingut de la ta&3206).
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En la _partida 3 es reprodueix la mateixa organitzacido de la partida anterior: la
mestra haavisat que no hparticipa,pero realitza encara pragiun 10% de les
intervencions. En aquesias, lesseves actuacions dominants son: Me:una
explicacié o un recordatori sobre algun contingut de la tasca i/o respon a una
demanda(30,3%) i M1:d6na informacid respecte aqui ha d’actuar o que cal

fer a continuacio (29,2%).

Pel que fa a les actuacions dels alumnes en aquestes primeres partides, vegem (taula
[11.2.52) el que succeeix en relacio amb el desencadenant de I'actuacié dels infants.
RecordemN1: actua perindicacio de la_rastrg N2: actuen perindicacio d’'un
company N3: actuen_espontaniamen

Partida 1 Partida 2 Partida 3
N1 N2 N3 N1 N2 N3 N1 N2 N3
16% 2% 82% | 4,4% 6,5% 89,1% 4.9% 4.9 90,2%

Taula Ill.2. jError!Argumento de modificadatesconocid@. Percentatges de les
actuacions N1, N2 iN3, referents aldesencadenant de l'actuacio delsfants,
en les tres primeres partides de la SD2. Joc Memori a 12

En la taula 111.2.52 veiem que ja des de la primera partidaajaria devegades els
alumnes actuen espontaniament, encara que el suport per parmhesréaégorca

elevat; enles dues partides segients la intervencié demiestra esredueix
notablement (perd entre la segona i la tercera es manté practicayuaiit
augmenta unanica elsuport realitzat pels companys i sagmentant lentament
I'actuacio autonoma. Per tant, en aguest sentit es veu que de la 1a a la 2a partida la
mestra augmenta la cessio del control, pero de la 2a a la 32, no.

A continuacio es presenten les dades de dues actuanéstslacionades entre si.
N4: demanen informacio sobre la tasca a_la mestNb: demaneninformacié
sobre la tasca a un_company.
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Partida 1 Partida 2 Partida 3
N4 +N5=10 N4 +N5=11 N4 +N5=17
N4 NS N4 NS N4 N5
50% 50% 27,3% 72,7% 23,5% 76,5%

Taula 111.2.53. Nombre absolut de demandeg§N4 + N5) en cada partida i
percentatge entre leslues caegories en legdres primeres partides de laSD2.
Joc Memori a 12

En la taula 111.2.53 veiem que les demandes de suport que realitzen els alumnes van
augmentant anesuraque es van fenméspartides, cosajue sorpren perque la
tendencia naturaseriaque actuessin cada vegadmb més seguretat. També
observem que elesdues darrerepartides, emué lamestra ha unciat que no
participa en la tasca, augmenten les demandes dels alumnes als companys, al mateix
tempsque es redueixefes fetes a la restra,que de totesnaneres esnantenen

prou altes tenint en compte que ha avisat que no participa.

Vegem ara leslades de dues actuacions mikl: realitzen espontaniament una
accio no pertinenti N12: mostren quel’activitat els suposauna certa dificultat
(perd nofan cap demandaexplicita). Observermue aquestes duestuacions
reflecteixen queels alumnestenen dificultats en laasca, perdo nanclouen cap
mecanisme per a superar-les.

Partida 1 Partida 2 Partida 3

N11 + N12 =13,6% N11 + N12 =9,4% N11 + N12 =9,2%

Taula 111.2.54. Percentatge de les actuacions N11N12 enrelacié amb el total
de cada partida en les tres primeres partides de la SD2. Joc Memori a 12

La taula 1ll.2.54mostraque el nombred’actuacions que reflecteixen que els
alumnestenen dificultats es vaeduint, pero entre laegona i la tercera partida
practicament no varia i mostra encara que prop d’'un 10%sdetervencions dels
infants s6n de manifestacié d’actuacions autonomes pero no pertinents.
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Peracabar’analisi d’aquest primer bloc dpartides,coneguemles dades de tres
actuacions més delsalumnes. N7: identifiguen i/o corregeixen errors o
dificultats a partir d'una intervencié de la mestra; N8: identifiquen i/o
corregeixen errors o dificultats a partir d’'una intervencié d’'un conpany, i N9:
identifiquen i/0 corregeixen errors o dificultats per_iniciativa propia

Partida 1 Partida 2 Partida 3
11,9% 8,3% 20,2%
N7 N8 N9 N7 N8 N9 N7 N8 N9

28,6% 0% | 71,4%| 0% | 12,59 87,5% | 26,1%| 10,9% 63%

Taula I11.2.55. Percentatge de les actuacions N7 + N8 + N9 en relaaéib el
total de la partida i nombre relatiu entre aquestes en les tres primeres partides
de la SD2. Joc Memori a 12

En la taula 111.2.55 observementrada que no es pgarlar d’'unatendéncia o
evolucio clara. \eiemqgue en la partida 1 hi ha un percentatge raonable (prop del
12% del total; el mateique en la S1 de la SD1) d’actuacionslsd nfants
encaminades a identificar i corregir errors i dificultatsmagor quantitat d’errors i
dificultats es corregeix per iniciativa propia, pero la mestra hi té un paper important
i els companys no hi intervenen. En la partida 2, en queesira haavisat que no
intervé (i en aquest punt ho cpl®ix), esdetecten i es corregeixenenys errors i
elscompanys assumeixen una part del suport que dbenk mestraPero en la
partida 3 observem un gran augmerdqiiest tipus d’actuacions. El 20% de les
intervencions durant aquesta partida estan encaminades a detectagir errors

o dificultats. Observem que, malgie lamestra haavisat que no intervindria en

la tasca, torna a indutantes correccionsom, gacticament, en la partidaicial.
Tambéobservem que eBlumnescontinuen sent un important suport a I'hora de
detectar i corregir errors i dificultats.

Pertant, I'analisi de leslades d’aquest primer bloc de partides smstraque el
gue succeeix en la partida 1 deSB2 ésequiparable en oits aspectes al que
passa en la primera sessio dSIEL, pero veiemque en les dues partides seguents,
en que lamestra fauna gran cessié del control de I'activitats alumnes mostren
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que no tenen els @ahents necessaris peraasumiraquest control que se’ls ha
traspassat (en veurem una analisi qualitativa més detallada en la sintesi final).

Analisi del segon bloc de partides

Recordem que, el segon bloc I'integren les partides 4 i 5, és a dir la 2a partida de la
S2ila 1a partida de la S3.

En la comparacié d’intervencionmestra-alumnes dekgon bloc (tauldll.2.56)
observem que la participacio denteestra és mokilta en la partida 4 (supera la 1a
partida de tota la SD2) i practicament desapareix en la partida 5 (equiparant-se amb
la darrera sessio de la SD1).

Partida 4 Partida 5

Mestra Nens Mestra Nens

38,2%% 61,8% 5,9% 94,1%

Taula 111.2.56. Nombre relatiu d’intervencions alumnes-mestra en lepartides
guarta i cinquena de la SD2. Joc Memori a 12

Centrant-nos en les actuacions denkstra en Igartida 4,cal recordard’entrada

gue aquesta juga i participa com un membre meés d’'un equip de tres peiabdes:
I'al.4 i ella mateixa. Recordem tamigie aquestes duedumnesson les mateixes

gue jugaversoles en la S2b de la Sidterior, és alir, lesalumnes quetenint en
compteles dades analitzades en el subapa@dt.2 d’aquestafase 2 d’analisi,
presentenmés dficultats en la tasca. Aixi doncs, les actuacions dominants de la
mestra emaquesta partida es dirigeixen gairebéndanera exclusiva aquestes
dues alumnes i son les seguents.
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M4. Fa una explicacié o un recordatori sobre algun contingut |[de |22 28,9%
tasca i/o respon a una demanda

M5. Planteja una quiestié al voltant d’algun contingut de la tascg 20 26,3%
M8. Repeteix, reinterpreta, valora o completa una explicacié @ und4 18,4%

accio6 feta per un infant

Taula 111.2.57. Actuacions dominants de la mestra en la partidat del SI de DP
de la SD2. Nombred’intervencions i percentatge en relacioamb el total
d’'intervencions de la mestra

Pertant, veiemque en aquesta partida 4neestra recupera eontrol quehavia
cedit anteriorment, pero incideirés en leslumnesgue presentemésdificultats,
proporcionant ajudes ajustades a leScultats que van mostrant. Les tres
actuacions dominants de leestra,que s'acaben d'assenyalar, es van combinant
entre si al llarg de tota la partida. Vegem-ne un exemple:

L’al.2 de I'equip masculi ha destapat dues cartes, un deu i un dotze. Les ha tornat a
tapar i ara té el torn la mestra, que recordem integra un sol equip amb I'al.3 i I'al.4.

M4 La mestradirigint-se a I'al.3 i I'al.4 del seu equip diMira, com que sé
que aqui hi ha un dotze i aqui un deu, no aixeco aquestes cartes i me’'n
vaig a buscar-ne una altra. A veure.

M3 La mestra gira una carta i surt un zero.

N10 | Tots els jugadors fan una exclamaociéooh!

M5 La mestra es dirigeix a lekies companyes d’equifQuina és?(la carta
que fara parella).

N6 L'al.4 diu: Aquestai assenyala el dotze tancat).

M8 La mestra a l'al.4Molt bé, amb el dotze, ja en tenim ufde parella
M4 guanyada). La mestra continukn se que aqui hi ha un deu. Per tant no
M5 aixeco aquesta. N’aixeco una altamentre ho diu ho fa).

Surt un 2 i la mestra diu a les companyes d’eqiog; amb quina va?

N6 L'al.3 assenyala el deu tapat i fins i tot el destapa.

M8 Mestra:Molt bé.(s’enduen l'altra parella).

Sl de desenvolupament de partida 2, sessi6é 2 de la SD2. Joc Memori a 12.
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Pel que fa a la segona partida d'aquest bloc partida Hdstraavisa que no
participa en la tascadopta el paper d’observadora ineanté. Recordem que la

seva intervencié és només G9% del total(igual que en la darrera sessio de la
SD1) en front deb4,1% dels alumne&especte a les actuacions dominants de la
mestra, no podem assenyalar-ne cap, ja que només fa un total de set intervencions,
repartides en tres categories diferents. Un aspeoleimportant en relaci@mb el

disseny o l'organitzaci6 de la tasca €s que en aquedtdapa&n que lanestra no

intervé, els alumnesiguen erparellesmixtes, és alir, cadascun éls alumnes més
avantatjats juga fent equip amb una de les alumnes amb més dificultats.

Respecte a les actuacions dalannes, veientievolucio pel que fa a I'assumpcié
autonoma del torn. Comparem N1 + N2: assumeix el torn induit peed&rao per
un companyamb N3: assumeix el togspontaniament.

partida 1 partida 2 partida 3 partida 4 partida|5

N1+N2| N3 | N1+NZ N3 | N1+N2| N3 |n1+n2 | N3 | N1+N2[ N3

18% | 82%| 10,8% 89,2°T 9,7% 90,31/05,2% 94,804 6,294 93,8%0

Primer bloc /" ———Segon bloc ——"

D’entrada, veiem que en el segon bloc es manté i s‘Taugmenta la tendéencia a
assumir eltorn cada vegada denaneramés autonoma, perocal precisar la
diferencia entre N1 (requeriment denteestra), N2(requerimentd’un company) i

N3 (autonomament) en les dues darreres partides.

Partida 4 Partida 5
N1 N2 N3 N1 N2 N3
5,2% 0% 94,8% 0% 6,2% 93,8%

Taula 111.2.58. Percentatge d’actuacions N1, N2 i N3 en les partides quarta i
cinquena de la SD2. Joc Memori a 12

Aixi doncs, veiem en la taula 111.2.58 que en la partida Mhdatra és I'dica que fa
algun suport emelacio amb efet d’assumir el torn, que I'assumpci@utonoma

28t



Cap. lll.2 Analisi de dades

d’aguest augmenta respecte adessions anteriors. En la partida 5, en que la
mestra nointervé gens en aquest aspecte, el supodséamit pels companys i
I'actuacié autonoma practicament es manté.

A continuacié presentem les dadesmbre absolut) de duestuacionsmésdels
alumnes relacionades entse N4 i N5: demaneninformacio sobre la tasca &
mestrai/o aun company

Partida 1 Partida 2 Partida 3 Partida 4 Partida 5
N4+N5 N4+N5 N4+N5 N4+N5 N4+N5
10 11 17 16 14
N Primer bloc /' N——Sgyon bloe——

Veiem que la tendéncia que apareixia en el primer bloc d’augmen@enemndes
d’'informacié sobre aspectes detdsca, en el g@n bloc s’inverteix i comenca a
baixar (en la partida 6 del 3r bloc ja només apareixeran dues demandes).

Vegem ara leslades de dues actuacions niKl: realitzen espontaniament una
accio nopertinent i N12: mostren que l'activitat els suposa una certa dificultat
perd no fan cap demanda explicita.

Partida 1 Partida 2 Partida 3 Partidal 4 Partidap
N11+N12 N11+N12| N11+N12 N11+N12 N11+N12
13,6% 9,4% 9,2% 5, 7% 4.5%
N Primer bloc /' N———Seyon bloe——"

Taula 111.2.59. Percentatge de les actuacions N1IN12 enrelacié amb el total
d’intervencions dels alumnes en cada partidaEvolucié d’aquestesactuacions
en les cinc primeres partides de la SD2. Joc Memori a 12
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Recordem que aquestes actuacions (tHlf259) reflecteixenque els alumnes
tenen dificultats en la tasca perd no inclouen mecanismes qgresar-les. En el
primer bloc, en leslues darreres partides no observavemazaqi, mentreque en
el segon bloc trobem de nou la tendéncia a disminaquesta evolucié es manté
fins i tot quan la mestra no hi és present (partida 5).

Peracabar’analisi d’aquest segon bloc deartides,coneguemles dades de tres
actuacions més dels aimnes: N7:identifiguen i/o corregeixen errors o
dificultats a partir d'una intervencié de la mestrg N8: identifiquen i/o
corregeixen errors o dificultats a partir d’'una intervencié d’'un company i NO:
identifiqguen i/o corregeixen errors o dificultats periniciativa propia.

Partida 1 Partida 2 Partida 3 Partida 4 Partidp 5

N7+N8+N9 | N7+N8+N9 | N7+N8+N9| N7+N8+N9 | N7+N8+N9

11,9% 8,3% 20,2% 5,7% 4,5%

N Primer bloc /' N—Seagon bloc———

Taula 111.2.60. Percentatge de les actuacions N7 + N8 + N9 en relaaéb el
total d’intervencions dels alumnes en cada partida, en les cinc primeres
partides de la SD2. Joc Memori a 12

Recordem el primer bloc (tauld.2.55): en lapartida 1 hi ha una forteendéncia

dels alumnes a corregir-se autonomament, pemeekirainduia prop d’'un 30% de

les identificacions i correccions d’errors; en la partida @datra noparticipagens

en aqguest sentiftal com havia anunciat), els companys son part del suport i
I'autocorreccié es manté a l'alga. En la partida 3, tot i haver dielktraque no hi
participaria, aquesta torna a induir més del 25% de les identificacions i correccions i
el total de correccions augmenta quasi el doble respecte a la primera partida de tota
la SD2.

Pelque fa al_segon bloc (tauld.2.60), veiemque el total deles correccions
d’errors va disminuint. En la primengartida d’aquest blo¢partida 4),perquée
gairebé no es produeixen. Recordem quedatrajuga amb I'equip d’alumnes
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ambmés dficultats i queels vaguiant en la seva actuacio, cosa que fa que no es
produeixin la majoria d’errors que apareixien en les partides anteriors. En la darrera
partida d’aquesbloc, enque lamestraresta de nou aharge del joc i elalumnes
juguen en parelles mixtes, tampoc es produeixen practicament errors.

Pertant, 'analisi deles dades d’aquest segon bloc em®estra quedavant de
I'estancament que s’havia produit en les partideds del primer bloc, la mestra
adopta una nova estrategia que té a veunb 'agrupament dels infants. Al
mateix tenps, ella ecupera el control que havia cedit i intervé donantsuport
especial a les alumnes que presenten més dificultats. En la seglient pargédada m
torna a cedir el control, perd manté 'estratégia d’agrupar els infantalpgre es
puguin donar suport entedls. Lesdades mostren que en aquesta damparéida
del segon bloc elalumnesactuenamb mésautonomia imésseguretat que en el
primer bloc (en veurem una analisi qualitativa més detallada en la sintesi final).

Analisi del tercer bloc de partides

Per acabar I'estudi desactuacions en el SI de desenvolupament de pdslta
només comentar el que passa en el tercer bloc. Recordem que integrabkaguest
una unica partiddla darrera de tota I&D2), que té unes caracteristiques molt
especials. Totels alumnesvan junts, fent unsol equip que juga contra laastra

que vasola.Pelque fa a les actuacions dominants dené&stra,veiemque hi ha
clarament una Unica actuacio, que ocupa més del 80% de les seves intervencions i
és M3: participa en el joccom unjugador més. Pel que faals infants les
actuacions dominants sddl, N2 i N3. Es a dirassumeixen sempre &brn
autonomamenb amb el suport delgompanys(no hi ha cap intervencio de la
mestra en aquest sentit) i les demandes d’'informacié (N4 i N5) no arriben al 3% del
total. Les actuacions no pertinents o de mostra de dificultat (N12)idNigmenten
respecte al bloc anterior (9% del total), pero cal dir que la nhova organitzacio del joc
(quatre persones juntes contra una) fa queéinamica siguimés corplicada que

mai. La deteccio i la correccié d’errors sén el 0% thl, cosa quetenint en
compte que la mestra participa erjoel indica que aquests no es produeixen. Cal
remarcar finalmengue la primera actuacio dominant dalamnes és, amb molta
diferéncia, igualque la de lanestra Actuen en el jod¢autonomament @amb la
indicacié d’'un company) i la segona &0: expressen emocions sentiments
lligats al joc
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Sintesi

D’acord amb I'analisi realitzada a les actuacions dels Sledenvolupament de la
partida en aguesta SD, presentem la sintesi en tres blocs.

Primer bloc

L’estudi de les dades de les primeres tres partides $B4d&ns mostren que en la
partida 1 lamestraparticipa en el joc les seves actuacions dominants son les
mateixesque havia realitzat en la S1 de la SD antemmplica continguts de la
tasca, respon a demandes, informa de qué cal fer, demana reflexidgl®tc.
infants tendeixen assumir eltorn espontaniament, pero necessiten en forca
ocasions una indicacié de la mestra, demanen informacio sobre la tasoastrdai
alscompanys en una proporcio raonaldeniblant a la de la SD1) i mostren que
tenen dificultats i corregeixearrors enunes proporcions altes pero [0gigy ja
gue és la primera vegada que juguen a aquest joc.

En la_partida 2 la mestra anuneis alumnesgue jugararsols. Tanmateiprop del

15% de lesntervencions d’aguesta partida sén protagonitzgmbrsaquella. La
seva actuacio principal gganteja una questio al voltant d’algun contingut de la
tasca (En la S2a de I&D1, enqué jugaven només eddumnesmésavantatjats,
I'actuacié dominant de lmnestra va ser tamtauesta). Emelacié ambels infants,
veiemqgue augmenta sensiblement I'actuacié autonoma iagkimmtemps creix el
suport realitzat pels companys pel que fa a I'assumpcié dels togiesn tdmbé

gue les demandes d’informacié sobre la tasca, llen de reduir-seaugmenten
sensiblementperd les tres quartes pamsaquestes es formuleals companys
(recordemque lamestra hadit que no participaria en la tasc&el que fa a les
actuacions autonomes pero no pertinents endstra de dificultatson encara un

10% del total. La deteccio i la correccié d’errors s’ha reduit respecte a la partida
anterior, pero la mestra no déna cap ajuda en aquest sentit durarttdia, paixo

fa que els alumnes mateixos donin una gran part d’aquest suport als companys. Per
tant, veiem que de la la partida a la 2a partisdiadstra hefet una cessié important

del control de la tasca. La seva actuaci&isdar a laque feia en laSD1, en qué
actuava noméamb elsalumnesmésavantatjats. Perées actuacions €ls infants

ens mostren que aquests encara tenen fiubges i dicultats a I'hora d’actuar
autonomament.

En la _partida 3 es manté la mateixa organitzacié que en la partida anterior i la
mestraanuncia de nou que no intervindra durant la partidarealitat redueix la
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seva participacionpmés fa prop d’'un 10% des intervencions), pero canvia les
seves actuacions dominants, recuperant dues categories que solen apareixer en les
partidesinicials. fer explicacions o recordatoris, respondre a demandkmar
informacig etc.Pelque fa alsalumnes, veiengue actuen autonomament en una
gran proporcio, pero tant lmestra com elgompanys continuen fent diverses
actuacions de suport. Brlaci6 amb leslemandes d’informacié sobre la tasca,
aguestes, en lloc de reduir-se, augmenten moltadescions espontanies pero no
pertinents o damostra de dificultat esnantenenaltes, igual que en lgartida
anterior.Peracabaryeiemque la deteccio i la correccid d’errors o diéicultats,
lluny de reduir-se,s’ha duplicat respecte en la partidécial. Recordem que en la
partida 1 lamestra era lanductora d’'un 28% de les correccionsls companys
eren un 0%; en la partida 2 els companys provoquen laccodren un 12% dels
casos i la mestra ho fa en un 0%. Finalment, Wisinque en la partida 3 laastra
indueix un 26% de les correccions i els companys n’indueixen un 11%.

Globalment, leddades d’aquestaercera partida en relaci@mb les de leslues
anteriors mostren que augmenta la demanda d’informacio per padiualges, es

manté el nombré’actuacions no pertinents, es duplica el hoende correccions
d’errors i dificultats respecte a l'inici, etc., la qual cosaiBa@nque elsalumnes no

estan prou preparats per assumir el control que se’ls ha cedit i, per tant, la cessio i el
traspas de la responsabilitat darlastracap alsinfants no han poguser assumits

pels alumnes.

Segon bloc

En la primera partida d’aquest segon b{partida 4) hi ha un canvi important
guant al disseny de l'agrupaciéld infants.Els alumnes jyiguen fent equips i la
mestra participa com un jugador més fent equih lesduesalumnesque mostren
mésdificultats. Enaquesta partida lmestra denou intervé rolt, en comparacio
amb les partides anteriors; és a dir, recupera el control que anteriormentdutyia
pero esdirigeix principalment a les alumnegue presentenmés dificultats,
proporcionant ajudes ajustades a Idgwultats que van mostrant. Lextuacions
dominants de lanestra(molt semblants ettes de 1aS2b de 18SD1, enqué nomeés
jugaven les dues alumnes amb més dificultats) febrexplicacions i recordatoris
en relaci6 amb algungontinguts de latasca perd en realitat lanestra va
verbalitzant els passos i els raonaments aprelueixen la seva actuacio en el joc;
planteja una questide reflexiésobre el que estan ferés a dir, fantervenir les
alumnes en aquest procés paErque es vagin apropiant dies estratégies que els
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mostra, repeteix, valora i completa el que diuen o fan els infaggsa dir, ajuda
les alumnes a sentir-se més segures en allo que van fent i dient.

Respecte a la segona partida d’aquest (pactida 5), lanestraredueix lesseves

intervencions aminim (no arriba al 6% deiotal, igualant-seamb ladarrera sessi6
de la SD1), és a dir, fa d®u una cessio practicament total del control dadea,

perod utilitza encara l'estratégia didacticagtupar els infants denaneraque el

possible suport que poden necessitaralasmnes amkmés dficultats el puguin

realitzar els mateixos companys meés avantatjats.

Pelque fa alsalumnes, eraquest segotbloc, encomparaciéamb el primer bloc,
hem vist que van assumint el control de l'activitat. L’assumpcioé autonontardel
creix i quan la mestra desapareix els companys matdomsn el suporhecessari,
de manerajue lamestra no ha’intervenir. Les demandes d’informacié sobre la
tasca, a diferencia dgue passava en el primieloc, comencen alisminuir. Les
actuacions no pertinents o dwostra de dificultat evan reduintfins a ser
practicament irrellevants (4,5% del total). | el mafg@ssaamb lesdeteccions i les
correccions d’errorgjue acaben essent nomeéd4 8% del total (mentrque en la
darrera partida del primer bloc eren el 20% del total). Peaixot podem dir que la
cessio del control que faestra realitza en arrera partida dquest segon bloc
ha estat assumida amb éxit pels alumnes.

Tercer bloc

En la darrera partida de la SD2 (partida 6), recordem que tatuelaes en un sol
equip juguen contra laestra,que intervé practicament nomésm unjugador, i

gue en tota la partida no apareix cap actuacié deefdraque ens indiqui que hi

ha un intent d’ajuda o d’intervencio en el procksprenentatge als infants. Pel
gue fa als alumnes, mostren la suficient autonomia i seguretat per partgaoaliri

de lactivitat, de manerajue es redueixen 0 practicament desapareixen les
actuacions en qué mostraven dificultats. En aquesta partida la segona actuacidé més
nombrosa dels alumnes éspressen emocions o sentiments lligats al Reg tot
aixo, creiem que es pot afirmar que la darrera partida de la SD2 muostia cessid

i el traspas del control per part denfestracap als alumnes finalmenhan estat
assumits per aquests amb éxit.
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(4) Actuacions dominants en els Sl de conclusi6 de la partida i/o de
valoracio

Centrem finalment I'atencié en el Sl denclusié i/o valoraci&(tauleslil.1.4 i 5).
En la SD2aquest Sl apareix dues vegades en cadaid i semprdura molt poc
temps (en quatre ocasions dura menys dnut). Entotesles sessions aquest SI
és el de menys durada ja que s’hi destina entre un 3 i un 8% del ternpdale
sessio.

Quant a la proporcid (estra-alumnes) de legtuacions identificades as Sl de
conclusio i/o valoracio (taules 111.2.33, 37 i 41), destaquem la semblanca de la Sl ila
S3 i la diferénciad’aguestesamb laS2. En la S1 i la S3 la mestrals alumnes
intervenen prop del 50% cadascun, megtre en la&52,que és de menys durada,

la mestra practicament no intervé.

Pel que fa al nombre d’intervencions a cada sessio, remarquem el total de la darrera
sessid. El nombre d’ietvencions iles proporcions entreels grups son les
seguents:

Sessio 1 8ssi0 2 Sessio 3
Total mestra + alumnes Total mestra + alumnes Total mestra + alumnes
36 18 69
Mestra Nens Mestra Nens Mestra Nens
47,3% 52,7% 27,8% 72,2% 46,4% 53,6%

Taula I11.2.61. Nombre total d’intervencions de la mestra i dels alumnes en els
Sl de CP de la SD2, joc Memori a 12 i nombre relatiu de cada grup

En la_sessid 1 observem que I'actuacié domidatg alumnes (prop de la meitat de
les seves actuacions) é42: actuen espontaniament mentre que l'actuacié
dominant de lanestra (tambérop de lameitat de leseves actuacions) és M2:
demana informacié, reflexié o opinié als alumnes sobre: la partidaque s’ha
acabat i/o aque o confaran alguna cosa

En la_sessié 2 no es reconeix @quacié dominant de laastra. |, pefjue fa als
alumnescontinua esseniN2: actua espontaniament.ambmés de lameitat del
seu total.
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En la_sessio 3, que é€s on es comptabilitzen més intervencions, tamhelgtrka com
dels alumnes,sobresurtenles categories de lanestraM2: demanainformacio,
opinié... i M4: respon a una demandai/o fa una explicacio. Pel que fa als
alumnes, la meitat de leseves intervencions son N¥esponen a unapeticid
d’'informacid, de reflexié o d’opinié formulada per la mestra o pels compars;,
i es manté en un 25% Nactua espontaniament...

El fet que ens ha cridanés I'atencid d’aguestadarrera sessié és un canvi
remarcableguant al nombre d’intervencions totals (duplica la &iplica la S2).
Aix0 ens haconduit aanalitzarambmésdetall el que passa en aqueséssio. La
conclusio de la partida 1 €s molt breu (tdllld.4) nomésdura trenta segons. Pero
la conclusi6 de la partida 2que, recordem,segueix a I'ltim S| de
desenvolupament de partida de tota la SD2, en qué tots els alumnes jogatran
la mestra) el temps que s’hi destina és el més llamgtdela unitat. El que succeeix
en aquest Sl (recordeque la partida ha estat puramentjory sense cap reflexio
conjunta de contingumatematic) égjue lamestraaprofita un comentari erroni
d’'un delsalumnes per convertir-lo eima tasca matematica per sothom. Vegem-
ne l'inici.

S’ha acabat la partida en que jugaven totalelsines juntontra la mstra. La
mestra ha aconseguit dues parelles de cartes i els nens n’han guanyat dotze.

N7 L'al.3 diu: Les hem guanyat totes.

N2 L’al.1 diu: Vint-i-quatre parelles(en realitat son vint-i-quatre cartes, és
a dir, dotze parelles)

M6 Mestra:Vint-i-quatre parelles?

N5 Al.1: Si, si son vint... ah, nooo!

M6 Mestra:No, a veure...

N4 Al.3: Si n’hi ha vint-i-sis i n’hi restem dos... vint-i-cinc, vint-i-qu...?

S| de conclusio i/o valoracio 2, sessié 3 de la SD2. Joc Memori a 12.

| a partir d’'aqui es vaesenvolupant udialeg basat en la reflexi6 matematica al
voltant dequantes cartes quantes parellesle cartesdeu haver guanydtequip
dels alumnes,sense poder-les comptar (que s’analitzandb més detall en la
seguent fase d’analisi).
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Sintesi

Les durades breus dels Sl denclusiéo de la partida i/ovaloracio i el reduit
nombre d’intervencions, egeneral, engndiquen que aquest segment no és dels
més importants pel que fals aprenentatges que li sdoropis. Tanmateix, cal
recordar que aquest Sl deSB2, adiferéencia del de I8D1,incorporaméssovint
tematiques de valoracié. Habitualmgmtro, son comentaris breus i concrets que
no s’allarguen massa en el temps i queraaiment eslesenvolupen és en el Sl de
concrecid i recapitulacié de la sessié seguent.

Veiem ja que des de la primera sessidé l'actuaci6 dominant dklenes és
participar i actuar espontaniamenti que la mestra secentra endemanar
informacié i opinid alsinfants La intervencié de la estra, quantitativament
parlant, és molsemblant a la dels alumnes. Remarqupme en el SI de CP 2
apareixen dos fragments de conversa centrats a fer valoracions retrospectives i un
fragment dedicat a fer una valoracié prospectiva.

En la segonasessiéveiem que els Sl de conclusio i/o valoracid esdevenen
practicament un tramit, i que els alumnes porten la major part de I'accié (@5%);

ens mostra que la cessioé del control per part de la mestra i 'assumgpgicest per

part dels alumnes ja han estat realitzats sense dificultat. Assenyalem que en el Sl de
CP 2 apareix un unic fragment dedicat a fer una valoracio prospectiva.

Pel que fa a la tercera sessid, hem observat que en el Sl de CP 1 se segueix la tonica
anterior de rapidesa i autonomia per part dels infants, pero que en el Sl de CP 2, un
cop elsalumnes jehan mostrat queoden actuar denaneraautonoma i sense el

suport de la mstra, en el moant enqué es presenta una ocagi@piciaaquesta
recupera part del control de la situacio i planteja nous reptes per eisidamnes

a avancar. En aquests S| apareixen tres fragmentsvatteracioé, dos de
retrospectius i un de prospectiu.
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3. ALGUNS RESULTATS DE L’ANALISI DE LA SEGONA FASE

Recordem que I'analisi i la interpretacié de les dades que es realitza en aquesta fase
esta directament relacionada amb els tres primers objectius de la recerca, és a dir:

1. Descriure i explicar elque succeeix en lactivitat d’ensenyament i
aprenentatge anomenaektaller de jocs

2. Identificar indicadors interpretablesom a mecanismed’influéncia
educativa per part de laestra, relacinats amb lacessio i eltraspas
progressiu del control i la responsabilitat alsmnes en el propprocés
d’aprenentatge.

3. Identificar indicadors d’influéncia educativa que exerceixen els alumnes en
la interaccié entre iguals.

3.1 RESULTATS DE L'ANALISI DE LA SEGONA FASE EELACIO
AMB ELS OBJECTIUS 11 2

Recordem que per dur a terme els objectius esmentatalens del marteoric de

la concepcid constructivista. Tenint en compte les dades que s’han afiabtzat
aquest momnt podem dir que la situacié didactica estudiada preselstdrets

basics essencials d’aquest constructe.

En eltaller de jocs i matematiques, mésconcretament efes dues sequéencies
didactiques estudiades, en fanalisi de lesactuacions €ls participants hem
constatat que l'aprenentatge per part dgglannes consisteix en umrocés de
construccié de coneixements i que I'ensenyament quaektra du a terme no
consisteix en accions puntuals i homogeénies, siné que es concreta en una variada
gamma d’accions relacionadesnb el que els alumnesfan, amb lafinalitat
d’esdevenir ajudes en el procés d’aprenentatge dels infants.

La influéncia educativa que reben demastraaquestsalumnes, epot entendre

com una serie d’'ajudes ajustades, ja que varien en qualitat i en quanfitatés
d’aprenentatge que estan seguint. Hem vist repetidament questieaexerceix la

seva influéncia educativa en #mna de desenvolupameptoper, és a dir, en
aguest espai damicque es crea en la interaccié ergiia i elsalumnes. Henvist

també que la mestra, per tple la seva influencia educatiggui eficac,ajusta les

seves ajudes a les variacions que es produeixen al llarg del procés d’aprenentatge.
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A continuacié i a partir de I'analisi des actuacions, es concretaran algunes de les
estrategies didactiques que utilitza la mestra per tal d’ajustar la seva gudaés

de construccié de significats delkimnes conseguir que es produeixi el traspas
del control d’ella cap als infants.

Sabem quegd’ajudes, n’hi ha de oits tipus, iuna primeraclassificaciopodria ser
distingir entre ajudeslistals i ajudesproximals Les ajudeddistals, és alir, les
decisions sobreespais, materials, horarisgtc., ja esvan fer en el moent de
dissenyar i revisar el talleper aixo en la present recerca ens centreesajudes
proximals, és a dir eaquelles que ematerialitzen en la realitzacié dactivitat
conjunta.

Un dels primers resultats que s’obtenen de I'andlaguestafase és que la estra

es val de diferents estrategies didactiques per aconseguir dfaei efectiu el
traspas del control. La emstra,lluny d’actuar d’'una manera regular,dmogeénia i
predeterminada, ofereix una variada gamma d’ajudes ajustBdeaixd crea o
concreta les zones de desenvolupament proper en la interaccié amb els alumnes i hi
ofereix assisténcia.

Certamenthempogut constatar que les actuacions dominants deesdravarien
principalment en relacié amb dos aspectes:

» El primer té relaci6 amb la dimensio temporal: desuacions dominants
de la mestr&anvien segons si es tracta laskasio (o partidaj’un joc,
de la 2a, 3a, etc.

» El segon aspecte que determinavéaiabilitat de lesactuacions de la
mestra és enuficio del nivell de coneixementsreal que presenten
I'alumne o el grup d’alumnes amb qui esta interactuant.

En relacié amb la dimensié temporal, terdades que ensastren, en lesues SD
estudiades, que la mestra varia el seu grau de participacio i d'implicacicasicda t
depenent del moemt enque aquesta se situa dins la sequenGbalment,
podemafirmar que manté un contrahéselevat al'inici de la SD ique aquest
control tendeix a disminuir a mesura que el temps va avangant.

2 Vegeu el capitol |, part 2
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Hem vist, pero, que aquesta cessib es fa de manera progressiadaesessio o en

cada partida, pero no de forrim@eal i honogenia (apareixen avengos i retrocessos
durant el procés). El fet d’haver utilitzabm aunitats d’analisiels segments
d’interactivitat, ens ha permeés estudiar el que passa en cada sessi6 perepags i

gue la cessid no ewalitza simultaniament en totds Slidentificats, sin6 que
s’articula tot un procés de graus de cessio i traspas en els diferents segments
identificats.

Per estudiar com es va produint la cessi6 del control, a continuacié ens centrarem a
buscar regularitats en la seqléencia d’actuacidominants, de la mestradels
alumnes. Podem dir que una de les estrategies didactiqgues que utitistria per

tal d’ajustar I'ajuda i aconseguir el traspas del control es manifesta en la utilitzacio
d'unes pautes d’actuacio, és dir, una sequenciamés o0 nenys estable
d’actuacions que apareixen en ordramb certa regularitat en diferents Sl.
Concretament, s’han reconegut dues pautes d’actuacié, en qué s’articulen les
intervencions de la mestra amb les dels alumnes.

La pauta 1 d’actuacié es repeteix en diversos segments i en les dukgusbta
pauta 1 d’actuacié, que esdevé una part fonamentaheehnismed’influéncia
educativa que tilitza la mestrgper aconseguir el traspas del control, presenta una
evoluci6 tant quantitativa com qualitativa de les actuacions.

Pel que fa a_l'evolucié gquantitativa de les actuacions, podem dir queeséram
realitza (proporcié d’intervencions seves respecte a les dels alumnes), en un inici de
la pauta,mésintervencions queels infants,després va reduint el nombre i la
proporcid en un segon mamt i acaba intervenintmolt poc o gens afinal
(aproximadament, de ifj|ana, acaba fent una quarta part del total d’intervencions,
pero en diverses ocasions no protagonitza ni el 6% del total).

Pelque fa a_l'evolucié qualitativa dies actuacions dominants que caracteritza
aquesta pauta, podeexplicar-secom una sequéencia de tresoments. En un
moment inicial les actuacions dominants de la mestra son:

1. Donar informacid, identificar, organitzar i explicar en relacio amb la
tasca que es dura a term&imultaniament, pero, en menqguantitat,
comenca glantejar qlestionsa demanar informacio i reflexions

En un segon moment, les actuacions dominants de la mestra se centren:
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2. En primer lloc, @aemanar informacio i reflexionst plantejantgiestions
relacionades amb la tasca. Simultaniament, perd en menor quantitat, la mestra
respon a demandes i repeteix, interpreta i completa explicacions o
accions realitzades pels alumnes.

Tanca aquesta sequéndactuacions de lanestra etercermoment, en afjue la
mestra:

3. Explicita als alumnes que els cedeix la gestié deasxai practicament
no interve.

Les actuacions dominants delkimnes erels segments on es reconeaquesta
pauta 1 sOn les seglents i en el rapminicial les actuacions escentren
principalment a:

1. Manifestar dificultats, demanar informacio sobre la tasca a la mestra i
actuar amb la guia de la mestra.

En el segon moment, les actuacions majoritaries dels alumnes son:

2. Respondre a peticions d’informacié, de reflexié o d’opifiémulades
per la mestra Simultaniament, perd0 amb menor quantitat, actuar
espontaniament.

En el tercer moment, les actuacions dominants dels alumnes son:

3. Realitzar espontaniament realitzant accions pertinepteguntar i
respondre alscompanys expressar sentiments i emocions lligades a la
tasca.

Vegem ara en quins Sl es reconaguesta pauta 1, que inclou simultameat una
disminucié de lesactuacions de laestra enproporcié a les dels infants i una
evolucié qualitativa de les actuacions que segueixen la seqiuéncia mostrada.

Sequeéncia didactica 1

Sl de concrecio i/p Sl de preparacig Sl de desenvolug.Sl de Conclusioé i/p
de recapitulacio de la partida De la partida de valoracio

NO Si S S
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Sequencia didactica 2

Sl de concrecio i/p Sl de preparacid S| de desenvolugd.SI de conclusio i/
recapitulacio de la partida de la partida de valoracio

Si NO S NO

Tanmateix, cal insistir que malgrat que aquesta pauta €s clara i es pot reconeixer en
els segments indicatgjairebé mai es dona, tabm aquis’ha presentat, de manera
lineal i regular.

Per exemple, en skegment d’interactivitainésimportant (quant al temps quehi
destina i al nombre i la variacié d’intervencions) que és el desenvolupament de la
partida,hemvist clarament que la @stra, alprincipi de lesdues SD, manté un alt
control sobre la situacio i I'aprenentatgelsdalumnegactuacions dominants del
moment 1) i que hi ha una progressio cleap adisminuir les ajdes amesura que
augmentenles capacitats i elnivell d’autonomia els alumnes(apareixen
actuacions tipiques del moment 2 de la mestra). Vigpero, que, en ledues SD
estudiades, no sempre t@ssi0 que fa lanestra (actuacions dominants dels
moments 2 i 3) és corresposta en el mateix grau en relacié amb 'assumpzastper
dels infants (actuacions dominants dalements 2 i 3 dels alumnes). Aixo fa que

en ocasions lamestra assumeixi dewou part del control que haviaedit
(reapareixen actuacionseld moments 1 i 2 de lanestra), incorpori noves
estrategies didactiques (com reagrupar els infants, donar suport en I'execucio de la
tasca aalumnes amb dificultat®tc.) i torni a cediméstard el control quehavia
recuperat.Cal dir, pero, que en les partidefinals d’aquests segments sempre
apareixenles actuacions propies del memt 3, tant de la mestra coralsl infants.

Per tant, la pauta es compleix, encara que no de manera lineal.

En relacio amb els segments deS@2 enque no apareix la pauta que s’acaba de
presentar, podem dir que tenen també uns trets comuns que ens permeten
reconeixer una pauta 2 d’actuacio. Aguesta segona pauta es caracteritza per:

» La seva durada en el temps és breu (en comparacio a la resta de Sl).

» La proporcio entre les intervencions deniastra i les dels alumnes e®mnté
molt constant (40% mestra i 60% alumnes).

* Les actuacions dominants denfestra i dels alumnes nanen massa dlarg
del temps, essent I'actuaciéo dominant de la mestra:
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— Demanar informacio i/o reflexionsls alumnes.

e L’actuacio dominant dels alumnes és:
— Actuar espontaniament, aportar informacio i/o opinp@r iniciativa
propia i respondre a qlestions de la mestra i/o dels companys

Aquesta pauta 2 ens mostra que el contigaprenentatge propi desegment on
€s present la pauta ha deixat de ser el focus principal d’atenci6 @stta,perque
elsalumnes mostreja, des del'inici, suficient autonomia per a I'execucio de les
tasques que li sén propieBer tant, aquest resultat emsafirma elque haviem
obtingut en la primera fase d’analisi al Capitol 11.1. Recordem-lo:

* Les dades erelacié amb’evolucié dels Sl entre les dues SD ens mostren un
primer indicador pel que fa a 'augment, per part @dlsnnes, de Iseguretat i
'autonomia en I'execucio de les tasques en els Sl de preparacio de la partida i de
conclusio6 de la partida.

Observem, doncs, que la pauta 2 apareix, en la SD2, als S| de preparacio de partida i
de conclusiéo de partida, per tafignalisi de lesactuacions €ls participants
reafirma 'anterior resultat.

Recapitulant el que s’ha dit fins ara, podem afirmar que:

» L’andlisi de lesactuacions de lanestra i dels infants ens permmincloure
en aquest moment que una de les estratégies didactiques que utilitza la mestra
per ajustar la seva ajuda i aconseguir el traspas del control es manifesta en la
utilitzacié d’unes pautes d’actuacié que hem anom@aata 1 pauta 2.

* La pauta 1 consta de tres moments. En el primer moment la mestra manté un
control alt de la tasca, pero va fent participar els alumnes; aqueststren
dificultats, demanen informacié a lmestra i actuen guiats. En elegon
moment la mestralanteja questions sobre la tasca i resporlesademandes
dels alumnes; aquests responen a la mestra | comenceractaar
autonomament. En el tercer moment la mestglicita que no participara en
lactivitat conjunta i els alumnes actuen majoritariament deanera
autonoma, alhora que es dirigeixen als companys per resoldre dubtes

e Cal dir, pero, que, tot i que la pauta 1 conté uns moments ohlais
d’actuacions articulades de lanestra i dels alumnes, aquestes no sempre
apareixen de manera paral-lela entemps, i aixd0 fa que edetectin altres
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estrategies educatives realitzades per la mestra, encaminades a ajus&wala
ajuda i a aconseguir la cessi6 i el traspas del control.

 La pauta 2 apareix en els segments que deixersedeel focus principal
d’atencié de lamestra, ja que els alumnes mostren un domini alt egektio
autonoma de la tasca.

Centrem-nos ara en el segon aspecte que determiaadailitat de I'actuacié de
la mestra:_el nivell real deoneixements de I'alumremb el gal esta interaognt.
Les dades ens mostren quarlastraexerceix ajudes diferenciades (en quantitat i
en qualitat) que s’ajusten als processbaprenentatge de cadauaine. Per
aconseguir aguest ajust de I'ajuda educativapdatra es vall’algunes estrategies
centrades en la realitzacio de canvis en l'estructura de participzmad, com una
part del mecanisme general de la cessio i el traspas del control.

Concretament, en I8D1 esrealitzauna sessié per separanb elsalumnes més
avantatjats i unaaltra amb les alumnes amimés dificultats, i les actuacions
dominants de lanestra enuna ialtra sessio soiben diferenciadesiixi, amb les
alumnes del segon grup la mestra intervé fent més actuacions propiesouohests
1i2 de la pauta Inentre que ettesintervencionsamb el primergrup apareixen
més actuacions tipiques dels moments 2 i 3.

En la SD2 també fa uoanvi en 'estructura de participacédcial com apart de
I'estratégia de cessid del control, pero utilitza un dispositiu gptencialment
podra mantenir la seva eficacia quan ella faci la cessio del control. Aquest canvi en
I'estructura de participacid es concreta a jugar en equips. Recaydemal
principi, la mestra fa&quip amb lesduesalumnes amlmésdificultats, aconseguint

aixi donar un supormolt alt i ajustat des dficultats de les alumnes. Pegdian la
mestracedeix de nou el control grup, aparelleels alumnes de manemue un
alumne amb dificultats fa equip amb un altre més avantatjat, possikaitagtie el

suport que ella donava sigui mantingut si encara es necessita.

* Per tant, I'analisi d’aquesta segona fase, centrada enadetsiacions i en
'estructura de participacio,ens mostra que una altra de les estrategies
didactiques que utilitza lanestra per ajustar I'ajuda als diferents nivells de
coneixements dels infants i aconseguir que el traspas del caegddvingui
efectiu és realitzar variacions en I'estructura de participacié social.
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 Concretament, en una ocasio la mestra separa els alumnesnqagen
diferent rendiment i interactuaamb ells per separat, oferintajudes
diferenciades i ajustades a cada realitat. Pero en una altra ocasi6 fa jugar els
alumnes en petits grups cooperatius (intervenint ella al principi, petioant-
se després) cosa gumssibilita queels alumnes es donin el suport assari
per tal que la cessio del control que la mestra fa pusgribenassumida per
tot el grup.

Per acabar,voldriem fixar-nos en alguns resultats derivats kbnalisi de les
actuacions centrades en un dels segments d’interactivitatedie® referint a la
importancia que té en tot el procés de cessio del control el que pasisaStnle
concrecid de I'estructura de la tasca i recapitulacio en la SD2.

Recordem que en aquest Sl es tracten principalment dues tematiques: una
consisteix a fer recapitulacions i avaluacions @elstinguts d’aprenentatge del

joc i I'altra secentra a determinar o concretar difereatpectes de I'estructura de

la tasca. En relaci@mbaquesta segona tatica (en [&SD2), lamestrasegueix la

pauta 1 que s’ha descrit anteriorment; &liraprimer nmanté el control i guia el
procés de decisié de guestions d’organitzacid, pero no deeldirgind moderant

la discussio i possibilitant que els alumnes realiggortaciongpersonals, després

va cedint el control, sense desapareixer sobtadament, fins a realitzar la cessio total.

Per tant, veiem que tot el procés que es du a terme en aqagiédt centrada en

la decisio i la concrecié d’aspectes de participacio social de la tasca) esta encaminat
a ajudar els alumnes a aprendigea capacos dprendre decisions col-lectivament,

és a dir, a ser capacos d’intervenir de manera eficag i fent aportacions personals a la
tasca que s’esta duent a terme. Concretament, els alumeesragr fer propostes,

a escoltar els companys, a acceptar o refidsas, aargumentar punts deista, a
negociar, a trobar pautes democratiques per a arribar a solucions consensuades, etc.

Creiem que la particularitat del que succeeix en ag&ésen relacio amb la
tematica que ens ocupa, és que la funcio instruccional d’aquest pranés ealla
dels aspected’organitzacio. El fet que lmestracedeixi realment parcel-les de
decisio (recordem les paraules de le&stra:ara vosaltres, primer parlewentre
vosaltres i organitzeu-ho tot; després m’expligusum ho farem|...] a veure,

qui juga, qui reparteix, qui comencga, qui va amb qui, com ho felnit@t?)
mostra que la mest@nfia en lexapacitats d’actuacié autonoma i de gestié dels
alumnes. Creiengue la confiangca quenostra la mestra ewers els alumnes
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augmenta la seguretat i la capacitat d’intervencié d'aqgfiasti tot fora del
segment on es donen. Per targiemque tot aquest procés de cessié de decisions
d’organitzacié forma part de I'estrategia general de cessié del control destiam
cap als infants.

* Per tant, una tercera estratégia didactica encaminada a aconseguir el
traspas del control de la mestra cap als alumnes se centra a guiar-los en
converses en gué es prenen decisions col-lectives i anar cedint parcel-les de
decisi6 confiant en la sevaapacitat d’incidir efectivament enliferents
aspectes de la propia tasca escolar.

3.2 RESULTATS DE L’ANALISI DE LA SEGONA FASE RELACIO
AMB ELS OBJECTIUS 113

Si ens centrem en el primer itefcer objectiu de recerca, descriure el gueceeix

al taller i identificar indiadors de mecanismes d’influéncia educativa que
exerceixen elalumnes en la interacciéntre iguals, podem afirmar en aquest
moment, gpartir de lesdades obtingudes, que hi ha una important evolucié en la
guantitat i la qualitat de la interaccié dalsmnesAquesta evolucid no émeal,

pero es pot parlar d'una tendénclara aaugmentar la disponibilitat dels alumnes

a rebre i a donar ajudes en el procés de construccio de significats.

Vegemper exemple gbercentatge que suposa, respecte al tbéadtuacions dels
alumnes, la suma de lextuacionsN2. actuen en el joc a requerimemt’un
company, N5: demanen informacio sobre la tasca a un pamy i N8:
identifiquen o corregeix un error o una dificultat a petici6 d'company Totes
aquestes actuacionmpliqguen donar ajuda a un company o rebre ajutlan
company.

SD1 SD2

S1|sS1|s2|s2|s3]|s3
S1| S2a S2b S3py | p2 | P3| P4 |P5 |P6

5,6%| 1,2% 0,7% 8,7% 5,1%2,5% 9,6%10,6% 15,3% 21,4%

Taula I11.2.62. Percentatge d’actuacions dels alumnegue impliquen donar, o
rebre, ajudes als companys respecte al total de les intervencions propies
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En la SD1lveiemque en la S1 elalumnesdonen o reben algunegudes, mentre
gue enlesdues sessions seguents, en que jugueraldomes sols amb laestra,
les ajudes entre iguals practicament desapareRencontra, en |a53, enque la
mestra ha munciat que no participara gens entdaca, les ajudes entre iguals
comencen a augmentar.

En la SD2veiem, en lgartida 1, que les ajudes sén semblants a les geniaera

sessi6 de 1&D1. En leslues segients (partides 2 i 3) (en qumdstra haavisat

gue no participara,perdo no ho manté deabt), les ajdes entreels alumnes
augmenten forca. En la partida 4, tot i quenkstra hiparticipa fent equiamb un

grup d’alumnes, les ajudes entre iguals mantenencom en lesdues sessions
anteriors. Per0 en la partida 5Sneestra realment nintervé gens kls alumnes
juguen en equips, aleshores les ajudes entre ells augmenten significativament. En la
darrera partida de la SD, en qué telsalumnesson unsol equip que va contra la
mestra, el suport que es donen entre ells és realment important.

* Per tant, a partir de I'analisi de les actuacions realitzada en aqussggona
fase, podem dir que, efectivament, s'observa teadéncia clara de la
capacitat dels alumnes a augmentar, pel que fa a donar ajudes als companys i
a rebre ajudes dels companys

Tanmateix,per poder concretamés elcontingut d’aguestesjudes, eltipus de
resposta que obtenen i si hi ha o no relacié amb el que la mestra fa, caldria entrar en
una novafase d'analisi i estudiar petits fragments d’interaccié entre companys |
entre lamestra i els alumnegue considerem qupoden comportaoportunitats
d’aprenentatgeper als infants.Per tant, en la propera fasécapitol I1.3)
s’analitzaranels patrons d’actuacio i I'evoluci6 d’aquests emlaci6 amb la
deteccié i la correccid d’errors i ddificultats, fent especial incidéncia en
I'articulacio de les actuacions exercides per la mestra o pels alumnes mateixos i que
poden esdevenir, en ocasions, una influéncia educativa eficag.
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CAPITOL 111.3. ANALISI DE DADES. TERCERA
FASE: FRAGMENTS D’'INTERACCIO I
PATRONS D’ACTUACIO

0. INTRODUCCIO

Després de I'analisi realitzada en les dues fases anteriors, en aguesta téncera i U
fase ens centrarem en un conjunt reduit de fragments la caracteristica principal dels
guals és que s’iniciemmb un erroruna mostra dedubte o dicultat /o una
demanda expressada per qualsevol dkisnes, sempre erelacio ambalgun
contingut matematic. Aixo ens permetra aborelarobjetius de la recerca a partir
d’'una analisi més fina i aprofundida d'un tipus pacular de fragments que
considerem especialment importants.

En el procésd’aprenentatge sovinels alumnes cometen uerror, nanifesten
dificultats o fan una demanda en relacié amb els diferents aspediescagelaqual

cosa genera habitualment una interaccio eelseconponents del grugalumnes
I/0 mestra) que en olts casos, com veurermomporta oportunitatsl’aprenentatge
per a algunglumnes. Cal tenir enompte que, en el madoptat,els errors, les
dificultats i les demandes esdeveneen&nts essencials en t¢mnstruccido del
coneixement per part delumnes, i lanaturalesa d’aquells, juntameamb el
procés que desencadenen, ens pot ajudar a caractedtares vaproduint
I'aprenentatge.Tanmateix, hendecidit centrar-nos eels errors, elglubtes i les
demandes l'origen dels quals té relacié amb contindiagrenentatganatematics,
per acotar I'abast de I'estudi i cenyir-nos als objectius que ens hem marcat.

La tercera part del capittl esta formada per tres seccions (1,3).iLa primera

s’inicia amb la seleccio i la presentacié dels fragments que s’han d’eqtud)ara
continuacio6 es presenten els patrons d’actuatgatificats,segons si intervé o no

la mestra (1.2). Després s’aborda la classificacié dels fragments dambrthseva
complexitat, identificada a partir de la seegtensid i del nombre deatrons
d’actuacié detectats en ehffment (1.3). En la segona sec(2) es fa l'analisi
detallada de tots els fragments que apareixen en les dues sequencies didactiques,
centrant-nos en primdioc en laSD1 (2.1) idesprés en I&D2 (2.2). Aquestes
analisis se centren en I'evolucio dels fragmentiaia decada seqtiéncia, tant des
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d’'un punt de vista quantitatiu (nombre de fragments de cada tposjalitatiu,
especialment pel que fa als fragments de major extensié, riqguesa i complexitat. En la
seccio final (3) es tanca el capitol Il i es fa un breu recordatori del que han estat les
tres fases d’analisi. En aquesta fase (l11.3), i a diferencia de les an(gkibiidll.2),
hemcregut oportd no adjuntar nous resultatieiar-les per al darrer capitol del
treball,que se centra eles conclusions, discussiondgmplicacionsdidactiques de

tot el treball, per evitar repeticions excessives i reflexions reiteratives.

1. IDENTIFICACIO, CARACTERITZACIO | ARTICULACIO DE
PATRONS D'ACTUACIO EN RELACIO AMB LA DETECCIO | LA
CORRECCIO D’ERRORS, DE DUBTES | DE DIFICULTATS

Aquesta seccio6 es destina a presentar els fragments escollits i els gatobnacio

gue aquests contenen. L’exposicié constatrde apartats que reflecteixen el
procés realitzat per a la identificacio targlsdfragmentscom cels patrons que
contenen. En primer lloc s’exposen els criteris seguits per a identificar i seleccionar
els fragments d’interaccié que’han d’estudiar i la quantitat d’aquests que
apareixen en les dues sequeéncies didactiques que s’estan analitzant. En segon lloc
es presenten els patrons d’actuacio identificats en aquests fragments i en darrer lloc
trobem elsistema de classificacidé dels fragmermjae es basa en la durada i la
complexitat d’aquests.

1.1 PRESENTACIO DELS FRAGMENTS D'INTERACCIO
SELECCIONATS

S’ha esmentat en diverses ocasions que es considera convenient estudiar les
intervencions dels diferents participants rdanera relacionadad.’actuacio de la

mestra o dels alumnes en un moment deterneisidt estretament vinculadanb el

gue han fet o faran, han ditdiran, laresta de participantamb anterioritat i a
continuacié. Per aixd s’ha optat perescollir alguns fragments que soOn
potencialment interessants pel que fa a I'aprenentatge de continguts matematics.

La justificacié de l'elecciéd’aquests fmgments, i nod’'uns altres, ésque tots
s’inicien amb un error,una mostra dedubte o dicultat /o una demanda
relacionadaamb lesmatematiques. Corpodem observar, tots aquests fragments
identifiqguen un contingut matematidel qual es requereix el damn per participar

en I'activitat) que en el moment en que es produeix el fragment no estaieellel
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de coneixement real de I'alumne que inicia el fragmettant, aquests fragments
ens mostren determinats continguts matematics que estan (en aquetitjremmla
zona de desenvolupament proper lddumne, perd encara en umivell de
coneixement potenciaRertant, ens interessa fer un estudi qualitatjuantitatiu
dels fragments tot analitzant els patral@ctuacions que hi apareixen pEypsar
les possibles influencies educatives queredsen,tant de lamestra comdels
companys, iaixi entendre millor com esvan produint els aprenentatges de
continguts matematics implicats en I'activitat.

Pertant, la unitat basica de la darrera fase d’analisi de la nostra reoeisiateix

en un determinat tipus de fragments d'interaogi, repetim, escaracteritzen
perque s'inicien en el moment en qué un alumne comet un error, mosttdieno

una dificultat errelacié ambels continguts de la tasca o fa udamanda, sempre
referents a algun contingutatematic. Donenper finalitzat el fragmenguan els
participants deixen de fer referéncia al motiu que I'ha generat. (El procés seguit per
a la selecci6 i la identificacio delsaffmentsaixi com elsexemples d’aquests, es
troben en el punt 4.4 del capitol II).

Els fragments seleccionatorresponen a qualsevoeld segmentsl’interactivitat
identificats. En les diferents sequéncies didactiques s’han identdgcaeglents
guantitats ddragments que s’inicieamb un error, lananifestaciéd’'un dubte o
una demanda:

SD1 SD2
S1 S2a S2b S3 S1 S2 S3
14 6 17 7 17 28 23
Taula 111.3. jError!Argumento de modificador desnocido. Nombre de

fragments identificats per a I'estudi dels patrons d’actuacié delparticipants
en cada sequencia didactica

La taula mostraque en totes les sessions apareix un nombmafisggiu de
fragments, que varia considerablement de 'una a l'altra. Aixi mateix, I'extensio i les
caracteristiques dels fragments son diveBestal d’anhtzar aquestes variacions
hem classificat eléragments en tres grups: grup A, grup B i grup C, tenint en
compte la seva extensio i la seva complexRat.dur aterme la classificacidels
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fragments en tres grups ehem valgut del nombre de patrons qu®ntenen
aquests. Conseguentment, en I' apartat seglentesriearem en lgpresentacio
delspatrons d’actuacio inclosos dins elagments, i e’apartat 1.3 descriurem i
definirem els fragments de cadascun dels grups esmentats.

1.2 PRESENTACIO | CLASSIFICACIO DELS PATRONS D'ACTUACIO
IDENTIFICATS

En aquest apartat es presenten els patrons identificats en relacié amb:

1. les actuacions que es produeixen després que algun alumne cometi un error.
2. les actuacions que desencadenen una manifestacié de dubte o dificultat.

3. les actuacions que segueixen una demanada formulada per algun alumne.
sempre en relaci@mbalgun contingut ratematic, jasigui de calcul al’estratégia,
relacionat amb el joc.

La identificacio i la caracteritzacié dels patratiactuacié egealitza en dogrups
independents.

El grupa esta integrat per aquells patrons en els que intervenen etsafismnes
sols, la mestra no participa. @lup m esta integrat per aquells patronsetsquals
intervenen alguns alumnes i la mestra.

Pero,abans de presentas patronsidentificats, caldescriure iexemplificar les
actuacions que els integren.

* Actuacions dels participants en els patrons del gr(agdumnes sols)

Les actuacions que apareixenagpatrons del gru@, és a dirquan actuen els
alumnessols, després que urlumne hagi comés un E/DIDson: identifica,
corregeix, retifica i dona unaajuda parcial Les duesprimeres, legealitzen
indistintament I'alumne Ao un company (Rectificanomeés es refereix a I'alumne

1 Amb la finalitat de facilitar la lectura, s'utilitzara I'abreviatura segiient: E/D/D, per indicar els fragments que
s’'inicien amb un error, i/o un dubte o dificultat /o una demanda.
2 L'alumne A ésaquellque inicia el fagment, és a dir, €uecomet I'error, mostra la dificultat o fa una

demanda, i 'alumne C és qualsevol company que intervé en el fragment que ha generat I'alumne A.
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A (i en relaci6 amb’E/D/D comes) idona unaajuda parcial només pot ser
realitzada un company C.

Identifica: utilitzem aquestmot, genericament, peindicar: detectai/o identifica
I'error comeés per ell mateix o per un company.

En el cas dels patrons que s’iniciamb undubte o unademanda,identifica
apareix gaireb&empre amizorregeixo realitzauna ajuda parcial En I'exemple
seguent, veiem que és el mateix alumne A qui detecta i identifica el propi error:

El jugador busca dues cartes que sumades donin dotze. Actuacions

Al.l Agafa eltorn el seglient jugador sense que ningUrduordi
L’al.1 gira unacarta,surt uncinc i diu: Cinc i cinc.. esqueda N
pensant i continugi!, nood Error calcul

identifica error

Al Tots es queden callats, pensant.
Al3 L'al.3 diu: Cinc i set..., no? corregeix
Al.l L'al.1 diu: Ali, si! rectifica

Fragment 2, DP1, sessi6 2, SD2. Joc Memori a 12.

Corregeix: considerem que ualumne (A o C) corregeiguan dbéna la resposta
correcta en relacié amb I'error, resol el dubte o respon correctament a la demanda.

Rectifica: considerem que umalumne A(que inicia el fragment) rectificaquan
accepta i fa seva la correccié que ha realitzat una altra persona.

En I'exemple anterior (B1, sessio 2SD2), entenem que I'al.3 és qui corregeix i
I'al.1, al final, rectifica. Aquesta distincio entterregeixi rectifica és valida també
en els patrons del grup, és a dir, quan la mestra participa en el joc.

Ajuda parcial: és una ajuda ajustada a la necessitat d’A, una intervpeciiment
gue desencadena la correccio per part d’A.

El jugador busca dues cartes que sumades donin dotze. Actuacions

Al.l L’al.1 destapa una carta i diun vuit i ... dubte/dificultat
Que falta? Un tres?... demanda
Un cinc!, i mira el company als ulls. error

Al.2 L’al.2 diu: Nooo, el cinc amb el sdi mentre diu aixo ajuda parcial
assenyala la parella de cartes que l'al.1 acaba de guanydr)

Al.1 L’al.1 fa: Ai! i es tapa la cara amb les mans i continua: corregeix
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| un quatre, y no lo hemos cogido!

Fragment 5, DP1, sessi6 2, SD2. Joc Memori a 12.

* Actuacions dels participants en els patrons del giu@lumnes i mestra)

Els aclarimentsrespecte des actuacions €ls alumnesidentifica, corregeix i
rectifica, presentat en el grum (alumnes solskon valids també eaquestsegon
grup. Vegem ara alguns aclariments en relacié amb actuacions de la mestra.

Planteja una questié la mestra fa ung@regunta que centra I'atenci@ld alumnes
en l'error, eldubte o la dicultat i/o la demanda que ha realitzat algalumne.
Planteja una questio és, de fet, una ajuda parcial, pero la identifiquempa noaré
€s, probablement, el tipus d’ajuda qu#itma amb mésfreqiéncia lamestra i ens
interessa comptabilitzar-la per separat. Vegem-ne un exemple:

L’al.3 ha descartat parelles de cartes que sumades donen deu. Actuacions
AL3 L’al.3 descarta la primera pareliget i dos) i nodescarta Error

res mes.
Mestra La mestra dilA veure, aixo €s correcte? planteja questié

(i posa la ma damunt I'inica parella que ha fet I'al.3, qyie égjuda parcial
un set i un dos)

Al.3 L’al.3 agafa la carta amb el dos i dAi! identifica error
Mestra MestraQue era?Set i ... planteja questio
Al4 al.4: Tres corregeix
AL3 L’al.3 canvia el dos per un tres. rectifica

Continua tenint una sola parella damunt la taula.

Fragment 9, DP2, sessio 2b, SD1. Joc Et demano.

Ajuda parcial: s’entén que lanestra realitzaina ajudaparcial (diferent a la de
planteja una quest)doquan dona una ajuda ajustada a la dificultat upamifesta
'alumne. Per exemple, la mesttdna unaorientaciod, una guia d’actuaci@porta
informacioé o resol una part de la tasca, sempre sense donar la resposta final.

L'al.4 no sap trobar el complementari de sis per fer deu. actiacions

Mestra | MestraSisii ...

Al4 Al.4: Eeeeeh(no mira la mestra) dubte/
dificultat

mestra | La mestra col-loca les seves mans a I'alcada dels ulls de|la ajewia parcial
amb sis dits aixecats i quatre amagais:aixecats i...

Al4 L’al.4 (fent accions visibles de comptar eliss amagats gyi€orreccio parcig
mostra la mestra) di@Quatre. T
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Mestra | La mestra repeteiRer tant, Sis i... planteja questi
Al4 L’al.4: Quatre correccio

Fragment 10, DP2, sessi6 2b, SD1. Joc Et demano.

7

Corregeix: la mestra déna la resposta correctaetacié amb I'error, etlubte o la
demanda que hformulat 'alumne A o indica la manera de fera autocorreccié.
Vegem-ne un exemple:

L’al.3 esta descartant parelles de cartes que sumades donin deu. Actuacions

Al.3 Al. 3: Set i cinc, error
no és correcte? demanda
Mestra | Mestra:No. identifica error
Mestra [ Mestra:Set i que? El set va amb el... planteja questio
Al.3 Al. 3: Dos nou error
Mestra [ Mestra:El set amb quin va? planteja questio
Al.3 Silenci. dubte/dificultat
Mestra [ La mestra li assenyala uparellaque ha feella mateixal|i corregeix
diu: Mira-t'ho.
Al.3 L'al.3 mira les seves cartes i dil set va amb el tres. rectifica

Fragment 16, DP3, sessi6 2b, SD1, .Joc Et demano.

Confirma: és un comentari 0 una accio que repei@ixeafirmaque el que acaba
de dir un alumne és correcte i/o pertinent.

Aquestes confirmacions apareixemolt sovint després d’accions realitzades pels
alumnes i no corresponen a un anic patré. Incloure aquesta accidndstiadins

de cadascun dels patrons hauria duplicat (com a minim) el nombre total de patrons,
per aix0 aquesta accid només apareix reflectidelspatrons on s’esdevé I'Gnica
intervencio de la mestra, ja que si no aparegués es convertiria en un patndpdel

a (alumnes sols) i no seria cert.

Els patronsals quals engeferimsén: 11, 14 i 15 del grum (mestra i alumnes).
Vegem-ne un exemple:

La jugadora busca dues cartes que sumades donin dotze. Actuacions
Al.3 L’al.3 gira una carta i diQuatre...| es queda pensant. dubte/dificultat

Al.1 L’al.1 diu: ..l vuit. corregeix
mestra | la mestra confirmbvuit. confirma

Al.3 L’al.3 gira una altra carta i dilNo és el vuiti les torna a lloc rectifica
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Fragment 18, DP1, sessio 2, SD2. Joc Memori a 12.

Un cop s’han presentat les actuacions que integisndiferents patrons,
coneguem els diferents patrons identificats en els fragments seleccionats.

1.2.1 Patrons gru@, intervenen alguns alumnes sols

En el quadrelll.3.1 espresenta I'esquema general d’intervencia@msecutives
del grupa (alumnes sols). A partir d’aquest esquema s’identifiquen nou patrons del
primer grup, que son:

A = alumne que inicia el fragmentA* = alumne que comet un error i/0 manifgsta
C = company/s un dubte o una dificultat i/o fa una demanga.

Patronsa en qué actuen els alumnes sols

A*/ ningu detecta ni corregeix / A no corregeix

A*/ A identifica / A corregeix

A*/ A identifica / C corregeix / A rectifica

A*/ A identifica / C corregeix / A no rectifica

A*/ C identifica i corregeix / A rectifica

A*/ C identifica i corregeix / A no rectifica

A*/ C identifica i ajuda parcial / A corregeix

A*/ C identifica i ajuda parcial / A no rectifica

v|v|v|V|UV|D|T0|(D T
o|(~N|o|lo|sr|lw|dv|F]|o

A*/ C identifica / C ajuda parcial i nou error / A segueix indicacié: errar
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Quadre 111.3. jErrorlArgumento de modificador desnocido. Esquema dels

patrons d’'actuacio dels alumnes sense que la mestra intervingui
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1.2.2 Patrons del grup, intervenen alguns alumnes i la mestra

En els quadres 111.3.2, 111.3.3 i 111.3.4 es presenta 'esquema ged@ené&krvencions
consecutives del segagrup, nt (mestra i alumnes). A partir ajjuest esquema
s’identifiquen disset patrons, que son:

Patrons m en que intervé la mestra

P.1 |A*/ M identifica i planteja questio o ajuda / A corregeix

P.2 [A*/ M identifica i planteja questio / C ajuda / A corregeix

P.3 [A*/ M identifica i planteja questio / C ajuda / A no corregeix

P.4 [A*/ M identifica i planteja questio o ajuda / C corregeix/ A rectifica

P.5 [A*/ M identifica i planteja questio o ajuda / C corregeix/ A no rectifici

P.6 [A*/ M identifica i planteja questié o ajuda / A no corregeix

P.7 |[A*/ M identifica i corregeix / A rectifica

P.8 [A*/C identifica o ajuda /M confirma o planteja quiestio / A corregeix|

P.9 [A*/C identifica o ajuda / M confirma o planteja questio / C Corregei
rectifica

P.10 [A*/C identifica o ajuda / M confirma o planteja questio / C Corregei
no rectifica

P.11 [A*/C corregeix / M confirma / A rectifica

P. 12 [A*/ A identifica / M planteja questio o ajuda / A corregeix

P. 13 [A*/ Aidentifica / M planteja questio o ajuda / C corregeix / A rectificg

P. 14 [A*/ Aidentifica/ C corregeix / M confirma / A rectifica

P. 15 [A*/ Aidentifica/ A corregeix / M confirma

P. 16 [A*/C identifica o ajuda parcial / Mestra corregeix / A rectifica

p.17 |A* / C identifica o ajuda parcial / M plantejgliestié o ajuda / A 1

corregeix
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Quadre 1l1.3. jError!Argumento de modificador desconocidésquema dels

patrons d’actuacio en qué la mestra realitza la segona intervencio
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1.3 CLASSIFICACIO DELS FRAGMENTS D’INTERACCIO

A linici d’ aquest apartdtem esmetat el nombre de fragments identificats i hem
informat que aquests es classifiquen en tres grups: grup A, grup B i grugn€ntat
a la seva extensio i la seva complexitat. A continuacié es preseci@sddicacio
dels fragments identificats.

1.3.1 Fragments derup A

So6n aquells en qué la quantitat i la disposicidedantervencions corresponen a
un dels patrons d’actuacio identificats. Vegem un exemple de fragmegrtudek

13-15 SI. C1

A3 | error de calcul

Al | identifica error| | dona resposta correcta

A3 | rectifica

patro: 4a

Fragment 1, Sl concrecio tasca i recapitulacio 1, sessio 2, SD2. Joc Memori a 12.

Aguest fragment s’inicia en la intervencl®, on I'abmna 3 comet un error de
calcul, el company alumne 1 identifica I'error i el corregeix, i I'alumna 3 rectifica.
Aquest fragment correspon a un patitactuacio 4 delgrup a en el qual
intervenen elsalumnes sols

1.3.2 Fragments degrup B

Son aquells en els quals s’identifiquen dosé@spatrons consecutius o cavalcats.
Vegem un exemple de fragment delip B
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- 70-76 SI. DP2

A3 | error estratégia
M detecta error patro: 6m
4 a
A3 error
M ajuda parcial
Ad patro: 4m 4 b
corregeix
A3 rectifica

Fragment 4, Sl de desenvolupament de partida 2, sessié 2, SD2. Joc Memori a 12

El fragment s'’inicia en la intervencio 70, on 'alumna 3 comet un erestrategia,
la mestradetecta iidentifica I'error pero I'alumna 3 noectifica i persisteix en
I'error. La sequéncia d’aquestes tres intervencions corresponen al patrgroilel
m, en qué intervé la estra. Acontinuacid lamestradona una ajudaarcial, la
companyaalumna 4 corregeix finalment l'alumna 3 rectifica. duestesquatre
darreres intervencions corresponen a un patré 4gdgd m,en qué intervé la
mestra.

Aixi doncs, els fragments delgrup B contenendiversos patrons consecutius o
cavalcats (minim dos, maxim quatre), en aquest cas dos.

1.3.3 Fragments dgrup C

So6n aquells en qué a causa del gran nombre d’intervencionsogtenen(minim
15, maxim34), es fa inviable, i fins fot desaconsellabldragmentar-los a partir
d'uns patrons creats partir de poques intervencionsPer aquesta rad els
fragments del grup C s’estudiaran al marge gatsons que s’han presentate’n
fara una descripcio i un estudi qualitatiu.
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2. PRESENTACIO | ANALISI DELS FRAGMENTS D'INTERACCIO |
DELS PATRONS D'ACTUACIO DE LES DUES SEQUENCIES
DIDACTIQUES

En aquesta seccio eslfanalisi detallada de tots els fragments seleccionats en les
dues sequeéncies didactiques escollides. El primer agariatesdestina a hnalisi

dels fragments corresponents &A1 del joc Et deano; el segon apartat (2.2) se
centra en l'analisi dels fragments de la SD2 delMiemnori a 12. Ajuestesanalisis

es realitzeramb lafinalitat d’aprofundir els quatr@rimers objectius de laecerca
gue, recordem, sén:

» Descriure i explicar elque succeeix en l'activitat’aprenentatge i
ensenyament anomenatler de jocs i matematiques

» ldentificar indicadors interpretablesom a infuéncia educativa que
exerceixen els alumnes en la interaccio entre iguals.

 Identificar possibles indicadors d’influencia educativa que exerceixen els
alumnes en la interaccio entre iguals.

e |dentificar i mostrar relaciongntre la situacié didactica estudiada i
alguns processos d’ensenyamentdi@aprenentatge de continguts
matematics.

2.1 PRESENTACIO | ANALISI DELS FRAGMENTS D’INTERACCIO |
DELS PATRONS D’ACTUACIO DE LA SD1. JOC ET DEMANO

Aquest apartat s’organitza en tres subapartats. En el primer es presedizteles
en relacié amb elsagments kels patrons d’actuacio de BD1 des d'un punt de
vista quantitatiu. En el segon es fa wamalisiquantitativa i qualitatival’aquestes
dades, i s'organitza I'exposicié en dos blocs: Interpretacié de resultats dhed ks
de la SD1 i discussi6 dels resultats de I'evolucié. En el tercer subapaptatsesta
una sintesi de I'evolucié de 8D1 és a dir, eleesultats de la tercera fase d’analisi
corresponents a la primera seqiencia didactica estudiada.

2.1.1 Presentacio dies dades enrelacio amb els fragments d’interaccio
seleccionats i en relac&@mb els patrons d’actuaci@entificats en les diferents
sessions de la SD1

Les dades que es presenten a continuacié estan organitzades de la manera seguent:
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* En primer lloc s’adjunten quatre taules (111.3.2 — 111.3.5), una per a cada sessio de
la SD1(S1,S2a,S2b i S), on apareixen les dades eelaci6 amb el nobire de
fragments identificats de cada grup (A, B). Ladarrera columna conté el nombre
total de fragments de la sessio. &ada grup de fragmentsstingim entre aquells

en que participen lanestra i ajuns alumnesm i aquells en qué participen els
alumnes sola. A la darrera fila de cada taula distingim ambSimquells fragments

gue es resolen positivament, édiraque acabermmbuna actuacié de 'amneA

gue és:corregeix o rectifica. Indiguemamb unNo aquells fragments en que
I'error, el dubte o la demanda no es resolen, és a dordrregeixo rectifica.

* En segonlloc presentem tres taul€fl.3.6 — 111.3.8) on es reflecteix, sessio per
sessio: 1) nombre de fragmenise s’inicienamb un error, urdubte, una dificultat

i/o una demanda; 2) nombre de fragments en qué el tema se centra@mtingut

de calcul o en un contingut d’estratégia; 3) nombre de fragments que apareixen en
cadascun dels Sl identificats.

* En tercerlloc espresenten les taulg#l.3.9 — 111.3.15) on equantifiquen els
patrons d’actuacio, de cadsessio,corresponentsals fragments del_grup A.
Recordem que sOn aquells fragmegtege, per laquantitat i disposicié de les
actuacions que contenen, corresponen a un dels patrons identificats. Recordem
també que hem distingit entre els patrapsn actuen els alumnes sols, i pirons

m, on intervenen lanestra i ajuns infants. Consegientment, per a csessio es
presenten els patrons del grup A separalsta (alumnes sols) i elsn (amb
participacio de la mestra).

* En quart lloc epresenterels patrons d’actuacio, de cadassid,corresponents

als fragments del _grup B. Recordem que son aquells fragmentsisequals
s’identifiquen dos anéspatrons consecutius o cavalcats. En prilieeraduntem

una taula(lll.3.16) amb el norare de patrons de cadassid,separant aquells en

gue intervé la mestra d’aquells en qué no intervé. Separem també els que es resolen
i elsque no. A continuacio s’adjunten les dades corresponeidradisi decada

un dels patrons del grup B (esquertie8.1 — I11.3.3), incbent-hi qui hi participa i

la sequiéncia de patrons que contenen. Aquestes dades es presssiénper
sessio.

* En darrerlloc espresenta una tauldl.3.17) que conté el nombre de fragments
del grup C, sessi6 per sessidstidgim si hiparticipa o no lanestra i el norore de
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fragments que es resolen positivament. L’andliaquestsfragments es realitzara
de manera qualitativa en el segtient subapartat.

Dades:

Taula Il1.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
identificats de cada grup, SD1, sessi6 1

Fragments grup A Fragments grug B Fragments grlllp C Total fragmgnts

9 5 0 14
*Mestra| Alumneq Mestra| Aumneg Mestra| Aumned Mestra| Aumnes
4 5 5 - - - 9 5
*Si{No| Si{NoJ] Si{ Nof Si Nq S Np S Np $ No $ Np
21211 4) 4| 2f-|--1-|-|-16|3]1 4

*Mestra, fa referencia als fragments els quals intervenen algunalumnes i la
mestra. Alumnes, es refereix als fragments en qué participen alumnes sols.

Taula Il1.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
identificats de cada grup, SD1, sessi6 2a

Fragments grup 4 Fragments grug B Fragments gl’lllp C Total fragmgnts

4 1 1 6
Mestra | Aumneq Mestra| Aumneg Mestra| Aumned Mestra| Aumnes
4 - 1 - 1 - 6 -
*Si{No| Si{No|J] Sif{ Nof Sii Nq S Np S Np $ No E}i Np
3| - -af-]-|-12| -| - -] 5| 1| - -

Taula 111.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
identificats de cada grup, SD1, sessio 2b

Fragments grup A Fragments grugB Fragments grlllp C Total fragmgnts

9 6 2 17

Mestra | Aumneq Mestra| Aumneg Mestra| Aumneg Mestra| Aumnes
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8 1 6 - 2 - 16 1
S| No| Si|{ No] Si| Ng ﬁ NG S Np Elu No § No & No
8 - 1 - 5 1 - - 2 - - -1 15 1 1 -

Taula I11.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
identificats de cada grup, SD1, sessio 3

Fragments grup A Fragments grug B Fragments grlllp C Total fragmgnts
7 - - 7
Mestra | Aumneq Mestra| Aumneg Mestra| Aumneg Mestra| Aumnes
3 4 - - - - 3 4
Si | No| Si| No| Si| No ﬁ Ng S Np $ No § No $ No
211121 2y--({-1-1-1-1-!-12|1] 2 2

Desencadenant del fragment

Sovint una mateixa intervencio conté més d’'una d’aquestes tres actuacions.

Taula 111.3. jError!Argumento de modificador desnocido. Desencadenant dels
fragments de la SD1

SD1 S1 S2a S2b S3
Errors 6 42.8% 5 71,4% 9 (40,9% 4 57,1%
Dubtes / 8 57,1% 1 14,3% 9 140,9% 2 28,694
dificultats

Demandes 0 0% 1| 14,3% 4 18,2% 1 14,3%
Total 14 7 22 7

Tema central matematic

Taula Ill.3. jError!Argumento de modificadoresconocida.Contingut matematic
dels fragments de la SD1
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SD1 Sl S2a S2b S3

Calcul 10 | 71,4% 83,3%| 15 | 88,2% 71,4%

Estratéegia 4 | 28,6% 16,6% 2 11,8% 28,6%
14 17

Nombre de fragments identificats en cada Sl

Taula Il1.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
identificats en cada Sl, de la SD1

SD1 S1 S2a S2b S3
de recapiuiacis |0 0 0 0
Preparacio de la partida 1 2 3 >
IE))a?rsti(élr;ivolupament de la 13 3 1 c
ggr\lgllés;g)c%e la partida ifo 0 1 5 0

Patrons d’actuacio identificats als fragmentsatap A en la SD1

Taula 1l1.3. jError!Argumento de modificadoredconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Sessi6 1

Patrons a, (actuen alumnes sols)

P. 0 |A* / ningl detecta A no corregeix

P. 6 | A*/ C identifica, ajuda parcialA corregeix 1

Total

Taula III.3. jError!lArgumento de modificadoregconocida. Patrons d’actuacié
dels fragments del grup A.Sessio 1

Patrons m (intervenen alguns alumnes i la mestra)

P.1 |A*/ M identifica, planteja quiestio, ajudad/corregeix 1

P. 6 |A*/ M identifica, planteja qiestio, ajuda/no corregeix
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P.16| A* / C identifica 0 ajuda parcial / Mestra corregeix fectifica 1

Total

Taula 1l1.3. jError!Argumento de modificadoregconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Sessi6 2a

Patrons m (intervenen alguns alumnes i la mestra)

P.1 |A*/ M identifica, planteja quiestid, ajudad/corregeix 1

P. 2 | A*/ M identifica, planteja questio / C ajud@/corregeix

P.5|A* | M identifica, plantejaquesti6, ajuda / C corregeixA no 1
rectifica

Total 4

Taula 111.3. jError!Argumento de modificadoregconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Sessio 2b

Patrons a, (actuen alumnes sols)

P. 6 [A*/ C identifica, ajuda parcialA corregeix

Total

Taula 1l1.3. jError!Argumento de modificadoredconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Sessio 2b

Patrons m (intervenen alguns alumnes i la mestra)

P. 1 |A*/ M identifica, planteja questid, ajuda/corregeix

P. 2 |A* / M identifica, planteja questi6 / C ajud&/corregeix

P. 4 | A*/ M identifica, planteja questio, ajuda/ C corregeix rfectifica

P. 7 |A* /| M identifica, corregeix A rectifica

P.11|A*/ C corregeix/ M confirma A rectifica

P.12| A* / A identifica/ M planteja questio, ajuda/corregeix

ORI R[N]RL]|DN

Total

Taula 111.3. jError!Argumento de modificadoredconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Sessio 3
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Patrons a, (actuen alumnes sols)

P. 0 |A* / ningl detecta A no corregeix 1
P.1 |A*/ Aidentifica / A corregeix 2
P. 3 |A*/ Aidentifica / C corregeix A no rectifica 1

4

Total

Taula 111.3. jError!Argumento de modificadoresgconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Sessio 3

Patrons m (intervenen alguns alumnes i la mestra)

P.3

A* | M identifica, planteja questio / C ajuda/no corregeix

P.4

A* [ M identifica, planteja questié, ajuda / C corregeixectifica

P.7

A* [ M identifica, corregeix A rectifica

Total

Wlk|k|F

Patrons d’actuaci6 identificats en els fragmentxydgh B en la SD1

Taula I11.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
del grup B en la SD1

S1 S2a S2b S3
5 1 6 -
Mestra | Aumneq Mestra| Aumneg Mestra| Aumneg Mestra| Aumnes
5 - 1 - - - -
*Si| No| Si| No| Si| No| Si| N No S $ No $ N
a4l 1| - -] -] - - 1| - -1 - - -
Esquema lIl.3.jError!Argumento  de modificador desnocido. Patrons

corresponents als fragments del grup B. Sessio 1

() Intervenen: mestra, alumne A*
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P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questid, ajuda / A no corregeix

P. 1 mestra

A* | M identifica, planteja qulesti6, ajuda/corregeix

(ii) Intervenen: mestra, alumne A* i company (1)

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questid, ajuda / A no corregeix

P. 4 mestra

A* [ M identifica, planteja questid, ajuda / C corregeixectifica

(ii)) Intervenen: mestra, alumne A* i company (1)

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questio, ajuda / A no corregeix

P. 5 mestra

A* [ M identifica, plantejaquiestio, ajuda / C corregeixA no
rectifica

(iv) Intervenen: mestra, alumne A*

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja qlestio, ajuda / A no corregeix

P. 7 mestra

A* [ M identifica, corregeix A rectifica

(v) Intervenen: mestra, alumne A* i company (1)

P.10 A* | C identifica o ajuda / Mconfirma,qiiestié / C corregeix / |A

mestra no rectifica

P. 8 mestra |A* / C identifica o ajuda / M cditrma, planteja questio A
corregeix

Esquema lIl.3.jError!Argumento  de modificador desnocido. Patrons

corresponents als fragments del grup B. Sessio 2a

(i) Intervenen: mestra, alumne A* i company

P. 6 mestra |A*/ M identifica, planteja qlesti6, ajuda / A no corregeix

P. 6alumnes | A* / C identifica, ajuda parcial / A corregeix

P. 6 mestra | A*/ M identifica, planteja questid, ajuda / A no corregeix

P. lalumnes | A* / A identifica / A corregeix

Esquema lIl.3.jError!Argumento  de modificador desnocido. Patrons

corresponents als fragments del grup B. Sessi6 2b

() Intervenen: mestra, alumne A* i company (1)
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P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questi, ajuda / A no corregeix

p. 17 mestry

A* | C identifica o ajuda parcial /M planteja questio, ajuda / A
corregeix

A NO

P. 5 mestra

A* [ M identifica, plantejaquiestio, ajuda / C corregeixA no

rectifica

(ii) Intervenen: mestra, alumne A* i company (1)

P. 1 mestra

A* | M identifica, planteja questid, ajuda/ A corregeix

P.13 mestra

A* [ A identifica/ M planteja questio, ajuda / C corregei
rectifica

(iii) Intervenen: mestra, alumne A*

P. 1 mestra

A* | M identifica, planteja questid, ajuda / A corregeix

P. 1 mestra

A* [ M identifica, planteja questio, ajuda/corregeix

(iv) Intervenen: mestra, alumne A* i company (1)

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questi6, ajuda / A no corregeix

P.7alumnes

A* [ C identifica, ajuda parcial / A no rectifica

P.15 mestra

A* [ A identifica / A corregeix/ M. confirma

(v) Intervenen: mestra, alumne A* i company (1)

P. 3 mestra

A* | M identifica, planteja questio / C ajuda / A no corregeix

P. 2 mestra

A* | M identifica, planteja questi¢ / C ajud@/corregeix

(vi) Intervenen: mestra, alumne A*

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questi6, ajuda / A no corregeix

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja qlestio, ajuda / A no corregeix

P. 7 mestra

A* | M identifica, corregeix /A rectifica

Sessid 3

En aquesta sessid no apareix cap fragment del grup B ni cap del grup C.

Patrons d’actuacio identificats en els fragmentgdgd C en la SD1

Taula 111.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
del grup C en la SD1
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S1 S2a S2b S3
- 1 2 -
Mestra | Aumneq Mestra| Aumneg Mestra| Aumneg Mestra| Aumnes
- - 1 2 - - -
Si| No| Si| No| Si| No ﬁ Ng § Np $ No & No $ No
- - - - 1 - - 2 - - - - - - -

2.1.2 Analisi de I'evolucio delfagmentsseleccionats i delsatronsd’actuacio
identificats en la SD1

A continuacié es presentanalisi de lesdades exposades en el puariterior,
corresponents a la SD1. L'analisi d’'aquestes dades (junt amb les corresponents a la
SD?2), esta encaminada a aconseguir els objectius de recerca seguents:

1. Descriure i explicar elque succeeix en l'activitat d’ensenyament |
d’aprenentatge anomenatidler de jocs i matematiques

2. ldentificar indicadors interpretables com a influencia educativaegaeceixen
els alumnes en la interaccié entre iguals.

3. ldentificar, si esdonen, indicadors d’influéncia educativa que exerceixen els

alumnes en la interaccio entre iguals.
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4. Identificar i mostrar relacions entre fatuacio didactica estudiada igains
processos d’ensenyament i d’aprenentatge de continguts matematics.

En aquesta fase ens volem centrar de manera especial en els objectius tercer i quart,
ja que son els s’han pogut desenvolupar menys en les fases d’analisi amterirs,

no podem prescindir dels dos primers, ja que hi ha una estreta vinculacié entre tots.
Intentant explicar-nos el que succeeix en la situacio didactica podrem comprendre
millor les intencions i repercussions de les actuacions de la mestra i dels alumnes i la
relacié d’aguestes actuacioamb elsaprenentatgesnatematicgjue duen a terme

els infants.

L’exposicié d’aquest subapartat esta organitzada en dos blocs: en lloinesy fa
una interpretacié quantitativa i qualitativa de les dades, a continuapiessnta
la discussio dels resultats de I'evolucié. En el subapartat sefgibetn la sintesi
de I'evolucio observada al llarg de la sequéncia didactica 1digésets resultats de
la tercera fase d’analisi de la SD1

Recordem que la SD1 consta de quagssions: en la primera i I'Ultimaguen els
qguatre infants i la estra,mentre que en les dues sessioriermedies (2a i 2b)
nomes juguen, en el primer cas, els dos nens i la mestra i, en ellesgoesnenes

i la mestra. Recordemguns resultats de la segof@se d’analisi en relaciamb la

SD1 (cap. 111.2), que son:

» El grau de control que exerceixrgestra varia dlarg de la SD eros sentits:
d’'una banda observem que la cessio del control per partrdestsaaugmenta a
mesuraque avanca la SD i dé&ltra la quantitat i la qualitat de les ajudes de la
mestra vaen en funcié dehivell d’autonomia en la tasca que mostren els
alumnes amb els quals esta interactuant.

e S’ha comprovat, a través del recompte i del tiglsctuacions de lanestra i
delsalumnesgue, en la major part dels SI deSB1, lamestraexerceix un alt
control en IaS1,control que redueix en granesura en I&2a i que recupera, |
fins i tot augmenta, en 1&2b,per acabar fent una cessié important a la darrera
sessio (S3).

* En relaci6 amb leactuacions dels infantsem constatatque, en general, els
errors i les dificultatsvan disminuint alllarg de les sessiongero hi hadues
alumnes gue presenten més dificultats en la tasca gels allres dos coppanys.
Les alumnes a les quals fem referéncialséque intervenersolesamb la mestra
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en la S2b. Aixo fa que en la S2b s’observin unes actuacions particulars (tant de la
mestra com de les alumnep)e difereixen de les actuacions que segueixen la
tendencia esmentada abans.

 Enla S3, en el Sl de desenvolupament de la partidaestra fauna cessio molt
gran del control de la tasca, participalt poc (5%mestra i95% almnes) i les
actuacions dels alumnes ens mostren que la cessié del control mgestria els
ha fet ha estat assumida pel grup de manera satisfactoria.

Interpretacio de les dades de la SD1

A continuacié s’analitzeamb més detall I'evolucié dels fragmentsl’interaccié
potencialment interessants pel que fa a I'aprenentatge de contmgtématics i
dels patrons d’actuacié que aquests fragments contenen.

S1 S2a S2b S3

14 fragments 6 fragments 17 fragments 7 fragments

Mestra| Aumneq Mestra| Aumneq Mestra| Aumneq Mestra [ Alumnes

9 5 6 — 16 1 3 4
S| No|l Si|{ Nol Si| Nd S| N $ No 9 No $ No § No
6| 3| 1| 4] 5 1l -] —-11% 1 1l - 2 i 2 y

Taula 111.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
identificats en cada sessio de la SD1

En relaci6 amb el nobme de fragments identificats en cada sessié (tBal8)
observem que les dades corroboren els resultatsfdselal’analisi anterior. En la
sessid ini@l, S1, esprodueix, en 14 ocasions, algun E/D/D. EnSRa, en qué
juguen elsalumnesmésavantatjats, el total es redueix a menys dmé#tat. Per
contra, en 1&52b, enqué juguen només ledumnes ambmésdificultats, eltotal
supera fins i tot el de la sessi6 inicial. Observpra en la darrera sessié el nombre
d’E/D/D esredueix a lameitat de la sessi6 inicial (Unica altra sessio ugug¢n els
guatre alumnes alhora).
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Si centrem ara l'atencié en les dades que ens informen sobre qui gesgi@ia/D

| sobre si s’acaben resolent o no, obtenim nonEsmacions. iemque, en la S1,

prop del 64% dels fragments intervé la mestra i la gestié del 35% restant és a carrec
dels alumnes, perod’aquests, el 80% es queden semssoldre. En ledues
sessions intermédies taestra intervé, practicament, en tels E/D/D,pero en la

S2b ja cedeix la gestié d'ufragment,que esresol ambeéxit. Per acabar, en la
darrerasessio, elslumnesgestionen per primera vegad#€s E/D/Dque la nestra

(42% mestra i57% almnes) i veierque, per primera vegadals alumnes sén
capacos de resoldre sols amb éxit la meitat dels E/D/D que se’ls ha cedit.

Si observem la_quantitat’E/D/D que pertany a cadascurelsl grupsestablerts
(grup A, grup B igrup C) (tauldll.3.19), conprovem que en totees sessions els
fragments del grup A (recordem, els més senZziilgus) sorels més norbrosos, els
segueixen els del grup Bfinalment, els mnys nhombrosos i que apareixen només
en lesdues sessionsitermediesson els delgrup C \eiem tambéque tant en els
fragments del grup Bom en els defrup C,sempreintervé lamestra eraguesta
SD. Observemper acabargque gquanels alumnes jyiguensols (S3) noapareixen
fragments ni del grup B ni del C.
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Sessio 1 14 fragments
Mestra: 9 Alumnes: 5
A) 4 B) 5 C) - A) 5 B) - C) -

S No S No S No S No S Ng Sd No

2 2 4 1 - - 1 4 - - - -
Sessi6 2a 6 fragments
Mestra: 6 Alumnes: 0
A 4 B) 1 C) 1 A) B) - C) -

S No S No S No S No S Ng ﬁ No

3| 1| 2| - 2| - -1 -1 -1 -1 -1 -

Sessio 2b 17 fragments

Mestra: 16 Alumnes: 1
A) 8 B) 6 C) 2 A 1 B) - C) -
S| No|l S| No| S| NoJ] S| No S| Ng §| No
8 - 5 1 2 - 1 - - - - -
Sessio 3 7 fragments

Mestra: 3 Alumnes: 4
A) 3 |B) - C) - A) 4 B) - C) -

S No S No S No S No S Ng Sd No

2| 1| -| -| -1 -2 2 -1 -1 -1 -

Taula Il1.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
en que intervé la mestra i en que participen els alumnes sols, de cada grup (A,
BiC)enlaSD1
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En relaci6 amb etlesencadenant delaffment (tauldll.3.6), podem dir que no
s’observa cap tendencia a augmentar diseninuir el norbre de fragments que
s’inicien amb unerror ni el nombre de fragments que comenanb una
manifestacio dedubte odificultat. En general s’observa quas fragments que
s’inicien amb un erroson els més norbrosos, encargue en la S2is’equiparen

amb els fragments iniciats amb una mostra de dubte o dificultat. Elatjuemarcar

és que en la SD1 el nombredkmandegs molt reduit (de zero demandes en la S1
fins aquatre demandes en la S2b) i que el percentatdeagiments que s’inicien

amb agjuna demanda va del 0% al 18% del total.r&aci6 amb leddemandes
d’ajuda per part delsalumnes, volermafegir que no homés no es produeixen en
absolut al'inici del taller, siné que en nombroses ocasidits i tot es rebutja
I'oferta d’ajuda formulada per lamestradavant unamostra de dificultat dels
alumnes. Aix0 mostrgue elsalumnes, en un principi, &t d’oferir i d’acceptar
ajudes dels altres no ho consideren una accio pertinent pel que fa a I'estructura de
participacio en la tasca. Aqudst, coms’aniramostrant, es va modificant Bérg

de les SD estudiades i entenem que és un dels punts clau pel que fa a I'evolucié de
les actuacions dels participants.

Si ens centrem ara en gma matematicentral (taulalll.3.7) dels fragments,
observem que en aquesta SD, en totesséssions, etontingut mapritari fa
referéncia a questions de calcul, que ocupen entre el 70% i el 88% del total.

Pel que fa en la distribucié dels E/D/D en relacié amb els Sl (taula [N&d&h que

no apareixen mai fragmenasnb errorsdubtes o demandes en eldd concrecio

de la tasca i recapitulacidpero si que n'apareixen en tots alsesSlI. Distingim

la S1ila S2b de la resta en el sentit que la gran majoria d’E/D/D es produeixen en el
S| dedesenvolupament de partidaentre que en la S2a i la 8% fragments es
reparteixen demaneramolt més horngénia entre dos o treSl, alhoraque el
nombre total de fragments disminueix a menys de la meitat.

A continuaci6 ens centrarem en I'estudi dels patrons d’actuatgdfrdgments del
grup A, que, recordem, son els meés simples i breus.

* Pel que fa als patrons en qué intervé la mestra agr{guleslll.3.10, 11, 13 i15),
veiem que:
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En laS], dels quatre patrons (1, 6, @6), en eldresprimersintervenen lamestra i

I'alumne A que hainiciat el fragment. En el patré 16 jatervé un company que
identifica i/lo déna una ajudagarcial, després lamestracorregeix i I'alumne A

rectifica.

En laS23 dels quatre patrons (1, 2, 21 5), en el primer nomésvenen lamestra i
I'alumne A, que ha iniciat el fragment. En els tres restants, a més de la mestra intervé
un company, que en dues ocasions (patré 2), fa una intervencié després que la
mestra hagi plantejat una questi0 oberta, i aguesta aportacio a®ipany
desencadena la correccio de I'alumne A. En el patrantekstra planteja també una
guestid i el company corregeix, pero A no rectifica.

En laS2h dels vuit patrons (1, 1, 2, 4, 4, 7, 112), en lameitat(p.1, 1, 7 i 12)

intervenen Unicament kaestra i 'alumne Aque ha niciat el fragment. En l'altra
meitat, a més de la mestra, intervé un compang, en el patré Pealitzauna ajuda

després que lmestrahagi plantejat una questio, intervencié giesencadena la
correccié per part dA. En dues ocasions (patr6 4), després dijuestio

plantejada per lanestra el companyorregeix i Arectifica. | en el patré 11 el
company identifica i corregeix directament I'error tieici, després la estra

confirma la correccid i A rectifica.

En laS3 dels tres patrons (3, 4 i 7), només en el patré 7 interveneredaa i
I'alumne A. En els altres dos intervé un compangmés de la nara. En el ptro 3
la mestra plantejaina questio i el company intervé fent unadaj pero A no
corregeix. En el patré 4, després guemiestraplantegi una questio, ebmpany
corregeix i A rectifica.

* Pel que faalspatrons en que actuen @lkimnes sola (tauleslll.3.9, 12 i14),
veiem que:

En laS1,dels cinc patrons identificats quatre sén del patrd 0, és a dir; A comet un

error, manifesta dubte o una dificultat o fa una demanda, i ningu el detecta, ningu hi
participa, llavors A no corregeix. En el darrer patro (patré 6), un company identifica

i/o fa una ajuda parcial que desencadena la correccié per part d’'A.

En laS2ano hi ha cap patr6 en qué actuin els alumnes sols.
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En laS2bapareix un Unic patré en qué actuen els alursalss un ptré 6, en que
el company identifica i realitzana ajudaparcialque desencadena quef#ci la
correccio.

En laS3 apareixen quatre patrons en que actuemlefanes sols. El primer és un
patré O, per tant ningu detedtarror ni participa i, no es corregeix. Dos son del
patrd 1, en qué és el mateix alumngue inicia el fragment quidetectal’error i el
corregeix tot sol. El darrer és un patré 3, en el qual un company corregeix pero A
no rectifica.

A continuacio ens centrarem en l'estudi dels patrons d’actuatsfragments del
grup B, que, recordentorresponen fragments unamica mésllargs i complexos
gue els del grup A, ja que cada fragment conté diversos patrons.

En laS1veiem que hi ha cinc fragments del grup B (esquiiBal), i tots consten
Gunicament de dos patrons. Recordem quins patsdnsqui participa encada
fragment i com s’acaben.

P6MAIM/p.1MmAIM:3 A corregeix
P6MAIM/p.d4MA MIC A rectifica
P6MAIM/p.5MA MIC A no corregeix
P6MAIM/p.7MAIM A no corregeix
P.I10OMA MiC/p.8MA MiIC A corregeix

En laS2anomés apareix un fragment del grup B (esquéh®2), pero és forca
més comlex que elsanteriors, jaque consta de quatre patrons consecutius o
cavalcats, dos dels quals son del gaugs a dir, hi intervenealumnes sols. &em

la sequiéncia de patrons i qui intervé en cadascun d’aquests.

P.6MAIM/p.6(aAIC/p.6MAIM/pl(aA A corregeix

En laS2bapareixen sis fragments del grup B (esquéita3). Trescontenen dos
patrons i tresnés encontenentres. Recordem-ne Iksequencia de patrons, qui hi
intervé i com s’acaben.

P.6EMAIM/p.17MA MiIC/p.5MA MiC A no rectifica
P.I1MAIM/p.13MA MIC A rectifica

3 Recordem el sigficat de les abreviaciong. 6 (m) es refereix al patré 6 del grup, en qué intervé la
mestraA és I'alumne que inicia el fragmei, és la mestraC és qualsevol company que intervé.
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P.I1MAIM/p.1MAIM A corregeix
P.6MAIM/p.7(aAiC/p.15MAIM A corregeix
P.3MA MIC/p.2MA MIiIC A corregeix
PE6MAIM/p.6MAIMP.7MAIM A rectifica

En la S3 la mestra hdit que no intervé en la tasca i ho qaeix en granmesura.
Aix0 fa que no aparegui cap fragment del grup B.

A continuacio ens centrarem en 'estudi dels fragmentgmgl C, que, recordem,

sén els més llargs i conplexos. Tal com deiem en lapresentacio creiem
desaconsellable la seva fragmentacio a partir ptionsidentificats, ja que, en
aquests casos, l'interes dels fragments radica en la complexitat i la diversitat de les
intervencions, ja que, en un sol fragment es produeixen més d’'un E/D/D iniciats per
jugadors diferentsPeraquestesaons,l'estudi d’aquestsfragments es realitza de
manera global, sense utilitzar els patrons com a eina de fragmentacio.

*En laS1no hi ha cap fragment del grup C.

*En la S2aapareix un sol fragment d’aquest grup.

L’Unic fragment del grup @'aquestasessio apareix en el Sl de preparacié de
partida 1. El desencadena un error en repartir les cartes. Un cop repartides totes les
cartes entreels tres jugadors i un cop fet ebqompte, esletecta queels tres
jugadors tenen un nombre de cartes diferent. El jugaldden té tretze, la mestra
dotze i I'al.1 onze. En aquest ment la mestra diuQué hem de feara? A partir

d’aqui es desencadena una conveg@ab un ttéal de vint intervencions) en
relacio ambqué cal fer perquée totinguin el mateix nombre de cartesense

haver de tornar a repartirLa solucio (des de kisié d’un adult) ésmolt senzilla:

el jugador al.2 dona una carta al jugador al.1 i tots tres tindraatelxnmombre de
cartes. Tanmateix, la mestra cedeix la resoluci6 de la situaci6 als alumnes i es limita a
executar les accions que els infants li indiquen i a assenyalar de tant entaéet el

de cartes que té cadascu en algun emrde laconversaPercontra,els alumnes
busquen la manera de resoldre la situacié amb la condicié (que s’autoimposen) que
els tres jugadors modifiquin la quantitat inicial.

La situacio esdevé un veritable problema peakisines, els quals, teavés de la
reflexié i la verbalitzacié de possibles accions pervin avancant cap a una
solucio conjunta. Per exemple, en un moment I'al.2 (que té tretze cartel)irdiy:
jo te’'n dono una a tydirigint-se a la rastra,que en té dotze), s'aturaira el
company i fa:No, oi? De fet, hi ha un moent enque l'al.2 descriu eproces
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complet del quecal fer, pero el que resulta interessant és que el company que
I'escoltarecull laproposta i la faseva, inésendavant és capa¢ de condigd.2
d’acord amb la seva propia proposta.

Vegem la solucié que proposa I'alA1 (mestra)i dones una carta a elfal.1l)i jo
(al.2) et dono una carta a t¢mestra) Rapidament, el compargl.1 que I'ha estat
escoltant, faSi, si.

En aquest moent semblague lamestra no hoveu clar, pero realitza lesccions
gue els infants li demanen i el fragménal de laconversamostraque laproposta
de solucié formulada per l'al.2sdevé la proposta conjuntalsl dosalumnes.
Vegem-ho:

La mestra diu, mentre fa legcions:A veure, jo en tinc dotze, jo en tinc

dotze i en dono una a €hl.1),que en té onze... | ara en té?

Al.1: Dotze.

Mestra:l jo en tinc onze.

AL1: | ell (al.2 te’n dona unga la mestra) en tens dotze.

Al.2: No, perque jo en tindre

AlL1l: Dotze. | ella(mestra)enté ara onze i jo dotze.

L’al.2 dona una carta a la mestra i dia: esta.
En definitiva,aquest és el procediment que &ismnes escullen per a resoldre el
problema:

La mestra dona una carta a 'alumne al.1:
Mestra: 12 -1 =11 | a.l1:11+1412

L'’alumne al.2 dona una carta a la mestra:
@.2: 13-1=12 mestra: 11 +1=12

Com hem vist, laesolucié del problema es fa de maneoajunta entre tots dos
alumnes, que van escoltant el que exp@die, assentint o refusant el que l'altre

diu, fent els calculs quesuposa l'acci6 que proposa el company, afegint-hi
aportaciongpersonals, etc. Entre tots dos arribemna solucié correcta, quesol

el problema i alhora els satisfa tots dos. e fa al empsque es destina a la
situacio, és molt més llarg que si la mestra hagués donat la solucié. En relacié amb el
procés, jehem conentat que hi havia una solucio validelt més directaPero la
mestra, ercedir la resolucio del problema als infargts ddna unapossibilitat de
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prendre decisions i els esta ajudant a aprendre a buscar solucions i respostes als
problemes per si mateixos.

*En la S2bapareixen dos fragments del grup C.

Analisi del_fragment 1 del grup C

Aquest fragment apareix en el Sl desenvolupament de la partida 2, conté un
total de setze intervencions i nomeés hi participen I'al.4 i la mestra. L’al.4 ha mostrat
repetidament que té dificultats per trobar rapidament el complementauiatkevol
namero pearribar adeu. Mentre l'al.3 estdescartantes seves parelles de cartes
gue sumades fan deu,rt@estrademana a I'al.4 que digparelles de nimeros que
sumades fan deu. L’alumna continua mostraficudtats i la mestra utilitza el
recurs dels dits de les mamsisenyant i amagadiferents quantitats. L’alumna ha
arribat a dir que sis més quatre fan deu, pero no sap trobar mésmee fandeu.

Per tant, elcontingut central d’aquest dgment se centra a ajudar l'alumna a
descobrir o intuir lgpropietat commutativa de lsuma. Enaquest fragment no
intervé gens la companya. El pes de l'accio recau totalment eeslsamque va
variant la seva actuacié (fent preguntes, mostrant aigmgats, confirmant
respostes, etc.) en funcio de la reaccio que va mos$abat El fragments’acaba
guan l'alumna, sense haver de comptar, respon a la pregunta Gndraliquatre

fan deu, quatre més qué fan deu?

Analisi del fragment 2 del grup C

Aquest fragment apareix en el Sl de conclusio de la partida i de valoracata,
guinze intervencions i hi participen les dues alumnes i la mestd@sEhcadena un
error en fer el recompte de les cartpsanyadesper cada jugadora. Ledues
alumneshan comptat quantes cartes han guanyat: dotze cartes cadascuna. L’al.3
compta també quantes cartes ha guanyatelstra i diu:Tens onze artes (€s un
error, jaque el total de cartes és de trenta-sis)niestra demanaSegur que pot
ser? Jo onze i vosaltres dotzk@s dues alumnes responen gijgue aquest és el
resultat. Lamestra els demanaAl principi de tot, quantes carteseniem
cadascunaEn aquests moment s’inicia un dialegretacio amb legartes que hi
ha en total a la baralla, amb les cartes que té cadascu a I'inici de la pautataas
n’han d’apareixer al final. Les alumnes arriben a dequé lamestra també ha de
tenir dotze cartes (sense necessitat de comptar-les).
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Aquest fragment éméssemblant al fragment de la sessiéo 2a que no al fragment
anteriord’aquesta mateixaessio. Es planteja tamim®dm un problema que cal
resoldre. La diferencia respecte al fragment en que intervesetios alumnes
(S2a) és que en aquest camizstra gia molt més lasituacio,plantejantqiestions
clau que han de conduir lakimnes a laesposta sense necessitatcdeptar, en
lloc de cedir-los laecerca personal de la solucié al problema.fddelaltra gran
diferencia és que en aquest camistra hadetectat i plantejat éproblema” (les
alumnes no tenen yoroblema, ellehian guanyat i lanestra no)mentre que en el
fragment de la sessio anterior veer els alumnes mateixos gigi es van plantejar
el seu “problema”: qué cal fer per tenir ehteix nombre deartes sense haver de
tornar a repartir?’Tanmateix,entenem que en el problema de la S2b é&stra
intenta que lesalumnes es facionscients de la contradiccié del resultat del
recompte efectuat per ledumnes ique visquin una situacio on laflexio i la
raonament esdevenen eines més poderoses que els recomptes.

*En la S3no hi ha cap fragment del grup C.

Discussio dels resultats de I'evolucio

L’analisi dels fragments que s’inicieamb un error, urdubte o una ificultat i/o
una demanda els patrons d’actuacié que aquests contenen rsneten en
aquest moment explicar-nos amb més detall I'evolucio del que succeeix en la SD1.

Sessi6 1

Es la sessidnicial del taller, en la qual esrodueixen catorz&/D/D, prop de les
dues terceres parts d’aquests son gestionats persteamEanmateix, egesolen
positivament al voltant de dos tergcos d’aquests i queden sesddre propd’un

altre terg.

Analitzant qué passa en els fragments que no es resbsemvem, peexemple,

gue en algun moment una alumna manifesta una dificultat, la mestra li ofereix ajuda,
I'alumna la refusa, la mestra es retira, i la dificultat questese resoldre. En un altre
cas,després d’'unamostra de dificultat, la mestra plantejaa questiéo emelacio
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amb aquesta, pero I'alumna no segueix la conversa i la mestra no hi insisteix. En un
tercercas,similar alsanteriors,després que lmestrahagi plantejat una questio hi

ha un company que fa la correccié lgeror inicial, pero I'alumnaimplicada no la

recull ni la fa seva. Per tant, veiem que en aquesta sessio inicial, i davant dels errors i
les mostres de dificultat delalumnes, la mestra vassajant diferentdipus
d’intervencions encaminadesrealitzar ajudes, les quals sempresén prou ben
enteses 0 acceptades pels alumnes implicats.

Si centrem l'atencio en el tipus de fragments (grup A, més simples; guu@Bnica

més corplexos i grup C, de majocomplexitat), veiemque en aquesta sessid
practicament la meitat dels fragments que gestiona o intemédaason delgrup

A, i I'altra meitat és del grup B. En aquesta sessié no apareix cap E/D/D del grup C.

Respecte als quatre fragments del grup A, en tres intervé només la mestra i 'alumne
gue inicia el fragment. En el darrer ja hi intervé un company. Pel que fa als
fragments del grup B (cincdgments), totgontenen només dos patrofgs a dir,
esdevenen una micaés complexos que els del grup A, pero gaire). | dels deu
patrons que contenen, eis intervé només lanestra i I'alumneque inicia el
fragment, pero en quatre casos comencen a intervenir altres companys.

Del conjunt de tots els patrons que composen tant els fragments del goop &s
fragments del grup B (que son catorz@iemque el patré que té una frequéencia
mésalta (quasi la meitat débtal) és el patré 6 en el qual 'alumne A comet un
E/D/D, la mestra identifica I'error o lafgtultat i planteja una guestié o fa una altra
ajuda parcial, pero A no corregeix. De fet, aquest és el patré que es délsaden
fragments del grup A que egieden sensessoldre i gairebé&empre és gbatrd
inicial del fragments dajrup B. La intervenciéo mayitaria de la mestra eamquests
fragments del grup B, despréun patr6 6, ésformular una nova questié o
pregunta dirigida a centrar I'atencié en el contingut que s’heestddre. A partir
d’aqui, enocasions l'alumne A corregeix i en ocasions és un company qui fa la
correccio (que a vegades recull I'alumne A i a vegades no). Gmpalade lasessio
trobem un parell dgpatrons erels quals després que A cethun E/D/D, és un
company qui identifica I'error o la dificultato realitzauna apda, o elcorregeix
directament, accigue és confirmad#o reforcada habitualment per la rtras Un
altre fetque cal remarcar és que, dalatorze patrons (grup A i grup B) en que
participa la mestra, només en dues ocasionggeix mentre que en dotzeatrons

la mestra, gart d’identificar o deconfirmar, planteja unaquestiéa lI'alumne A
pero també a tot @rup, que centra I'atencié en el contingakau del’error, el
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dubte o la dicultat respecte al qualal reflexionar. Fhalment,assenyalem que ja

en aquestasessio inicial trobem en tres ocasions que és un company C qui
corregeixi en tres ocasionmeés és també un caany qui identificalE/D/D o
realitzauna ajudaparcial. Correccions i ajudes que rgempreson recollides i
acceptades per lainne implicat, pero si que habitualment sén reforcades i
confirmades per la mestra.

Si centrem ara l'atencio eels cinc E/D/D enels quals només intervenen els
alumnes, veiengue son tots del grup A (i recordem que només en resolen un). La
gran majoria dels E/D/D (quatre de cinc) no es detecten ni hi intervé ningu; per tant,
no es resolen. Destaquem el darrer fragment estd@digqtiestasessio (quapareix

al final del S| de DP2), egué els alumnesgestionensols un errod’estrategia que

es resol satisfactoriament per primer cop sense la intervencié de la mestra.

Pel que fa al _desencadenantelsl fragments, remarquemue apareixen en
proporcions semblanglserrors i les manifestacions dkibte, perd, en canvi, no
apareix cap demanda. Constatem de nou que en aguegntnelsalumnes no
consideren el fet de demanar i/o rebre ajuda com un tipus d’intervencio pertinent.

En relaci6 amb etontingut matematic dels E/D/D, veiemue prop del 70% dels
fragments fan referencia a questions chdcul i prop del 30%, aaspectes
d’estratégia.

Gairebé tots els E/D/D d’aquesta sessio es produeixen emelddsenvolupament

de partida (tretze de catorze). Recordem que en la ®kdaaencara manté un
control molt alt en els altres Slque la tasca principal de la sessié se centra en la
comprensio i la participacioé en el joc, i per tant, I'accio principalesenvolupa en

el SI dedesenvolupament de partideanmateix, en el S| dpreparacié de partida
apareix un E/D/D que la mestra no recull i que queda sense resoldre.

Sessi6 2a

En aquestaessio jiguen lamestra i elsdos alumnesmésavantatjats i només es
produeixensis E/D/D menys de la meitajue en la sessié anterior). En tots els
fragments intervé la estra,encara que efectuant cessiqrercials de lagestio
d’alguns E/D/D. Els fragments estudiats es resolen tots, menys un del grup A que se
centra en el contingut d’estratégia i que s’acaba resolent en un moment posterior.
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Si centrem l'atencio en el tipus de fragments (grup A, més simples; guu@Bnica
més complexos i grup C, de major complexitat), veigra en aquestaessioquatre
sén del grup A, un és del grup B i un és del grup C.

Els delgrup A, (a banda del que s’acaba de comentar i que queda sense resoldre
guan es produeix), tres els acalmregint el mateix alumnegue els ha iniciat i en

dos casos, anés de la mestra, ja hitervé el company, que identifidaerror o
confirma una hipotesi de correccio feta per I'alumne que inicia el fragment.

Pel que fa al fragment del grup B, és moéis complex que els fragments dedsup

B de la sessio anterior, gauie conté quatre patrons encadenats @ds quals sén
del grupa, és a dir, hintervenenels alumnes sols. Etot el fragment,que conté

onze actuacions, lmestra nomémtervé en dues ocasiorsempreplantejant una
guestio.

En el conjunt de tots els patrons que composen tant els fragments del grup A com
els fragments del grup B (que sauit), totes les intervencions de laegtra,menys

una, sérplantejar una questidi, a més anés, agastes intervencions tendeixen a
implicar I'altre company en laeflexié. Per exemple: en el SI de P& alumnes
acaben deepartir les cartes i lanestra diu:Quantes n’ha de tenir adascu?
L'alumne 2 diu:Jo, tretze.La mestrafa: Tu n'has de tenir tretze?mira l'altre
jugador. De seguida intervé el company i els dos alumnes es posen a parlar entre si.

Alumne 1:No, n’has de tenir deu
Alumne .2:Deeeeeeeu?
Alumne 1:Ai, dotze, dotzeEtc.

En un altre cas (DP2), 'alumne 1 té un dubfiee Set i...Al cap d’una micanira a
la mestra i faSet i tres, a que si?a mestra diuSet i tres?mira el company i li diu:
Si 0 no7El company assenteix amb el cap.

Pelque fa al fragment del grup C, recordgoe,tot i que lamestra itervé en el
dialeg,cedeix del totalsalumnes la decisio d’escollir el procediment de resolucio
del problema que s’ha plantejat. Aquest fragment esdevéalpalumnes, una
veritable situacio problema en el sentit que apunta Abrah896),4 que diu que

a l'aula cal crear un ambient I'objectiu principal del qual sigui ajetkalumnes a

4 Secci6 3 del capitol |, primera part.
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pensar ratematicamentot resolentproblemes. Efectivamenaquestes situacions
en qué elalumnes esroben involucrats en glestions que contenen interrogants
gue tenen sentit i funcionalitat en el context en qué es creen i en mastia els
indueix aexplorar, discutirconjecturar, comprovarustificar, etc., creiengue son

una de les aportacions importants que ens ofereetenocs ambcontinguts
matematics per ajudar els alumnes a constrdormes de @&onament i de
procediment propies del pensamerdtematicsempreque hi hagi una gestido que
ho possibiliti.

En resum, hem vist que, tot i que la mestra intervé en tots els fragments seleccionats,
la seva actuacio principal és sempre la de plantejar qliestions que ceetiniton d

el contingut sobre el qual cal reflexionar, al mateix temps que afavoreix el dialeg i la
discussio entre elalumnes iels encoratja a buscar solucions personals a les
dificultats que van sorgint. Lianestra no facap correccid directa en tota la sessio.
Paral-lelament, i com eonseqiiéncia del que s’acaba d’expokam vist també

gue elsalumnescomencen a intervenir exls E/D/D que inicia un altre corpany,
identificant errors, realitzant petites ajudes o corregint.

Pelque fa al desencadenant delsgfnents, veiengue apareixen cinerrors, un
dubte i una demanda.

En relacio amb etontingut matematic dels E/D/D, veiemue prop del 80% dels
fragments fan referencia a questions chdcul i prop del 20%, aaspectes
d’estratégia.

Pel que fa a I'aparicio dels E/D/D en relacié amb els S, veg@enen aquesta sessio
estan molt meés repartits que en I'anterior: dos fragments en elsPH, wes en els

de DP iun en el de CP. Aix0 ens indica que, en no haver-hi tanta dificultat en la
realitzacio del gc, l'interés, elsdubtes i lesreflexions es diversifiguermeés i
esdevenen més complexos.

Sessio 2b

En aguesta sessio, recordem, juguen la mestra i les dues aljuenpeesenten mes
dificultats, is’hi produeixen disset E/D/Dnésque en la sessiiicial). La mestra
intervé en practicament totds fragments (setze de disset). | quasi totges®len
positivament (quinze de setze).
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Si centrem l'atencio en el tipus de fragments (grup A, més simples; guu@Bnica

més complexos i grup C, de major complexitatgkquals intervé la estra, veiem

gue vuit sén del grup Ais delgrup B i dos del grup CPertant, observem que
augmenta el nombre de situacions gseeveneméscomplexesperd de manera
gradual.

Respecteals vuit fragments del grup A, trobem que en quatre nomeés intervé la
mestra i 'alumnaimplicada, mentre que en elgltresquatre intervé també l'altra
companya.

En relacio amkels fragments del grup Bieiemque la situacié va esdevenint més
complexa, pero a poc a poc:rnieitatd’aquestsfragmentsconté encara Unicament
dos patrons, pero l'altreneitat ja enconté tres. En dosd’aquestssis fragments
nomes intervé lanestra i 'alumnajue inicia el fragmentperd enels altresquatre
restants ja intervé la companya, que identifieaor, realitza ajudes parcials o
corregeix l'error. Erels qunze patrons que composen el totalsdfragments del
grup B identifiquem un Unic patré del grapen qué interactueles alumnessoles,

i la mestra no intervé.

De tots els patrons que composen tant el grup A com el grup B, quensédos,

el que té una frequéncia més alta (es repeteix cinc vegades) és ehpatsdaldir,
I'alumne A comet un E/D/D, la mestra l'identifica i plantejaa questio o realitza
una ajuda i A corregeiXerror o resol la dificultat. En la majia cels fragments
(quinze de vint-i-dos) després que I'alumne A cometi WiE/la mestra realitza la
intervenci6 seguent identificalE/D/D i plantejant una questiéo o fent algun altre
tipus d’ajudaparcial. Després de lmtervencid de lamestra hi hauna gran
variabilitat d’actuacions: A corregeix, C tea apda, C corregeixactuacions que

en ocasions desencadenen laemio o la rectificacié de l'alumne A, pero en
altres no. Elsgon patréambuna frequéncianésalta (quatre de vint-i-dos) és el
patré6 6m que consisteix que A fa un E/D/D, naestra l'identifica i planteja una
guestio, pero A no corregebE/D/D. Recordem que en la S1 aquest para la
meitat del nombre total de patrons, i en aquesta sessié en representa nhomés el 18%.
Com en la S1, el patr6 i sol apareixer d'inici dels fragments del grup B, que es
complementeramb altres patronsfins a arribar a lacorreccié. Enels vint-i-dos
patrons d’aquestaessio, emqué intervé la mstra, només edues ocasions la
mestracorregeix mentre que en cinc ocasions €s un company qui corregeix i en
nou ocasions lI'alumne A fa una autocorreccio. L'actuaciconitajia de la mestra,
com en la sessio anterimpnsisteix golantejar unaguestio(divuit de vint-i-dos);
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a moltadistancia apareixorregeix (dos de vint-i-dos) confirma la ©rreccié
efectuada per © per I'alumne A mateixdos de vint-i-dos).

En aquesta sessio hi ha dos fragments del grup Cmsfirdiferents. En el primer
nomes intervenen la mestra i una alumna i se centra en ucodélsguts de calcul
gue I'aumna no dominaPertant, és un fragment en quéntestra fauna atencié
individualitzada a unalumna amb lantencié que aquesta pugui participar en el
joc de manera més satisfactoria gracies a un majonddeis continguts inplicats.
Pelque fa al segoifragment, emue intervenenes tres jugadores, és semblant a
I'analitzat en la S2a. En efecte, la situacio es pot identificdy unproblema sorgit

de manera natural en un context de fgcpossible que el resultat final dartes
guanyades per cada jugador sigui dotze, dotze i onze si sabem que hi ha un total
de trenta-sis cartes?Tanmateix, difereix de’anterior perqué d’entrada, les
alumnes no veuen cggwoblemaen aquest resultatlavors, enaquestasituacio, la
mestraintenta que lealumnesreconeguin la contradiccié que suposa el resultat i
gue, relacionant-lamb lesquantitatsinicials de cartes repartides, dedueixquin

ha de ser el tal de cartes del tercer jugad®tertant, lamestra norenuncia a
implicar les alumnes menywantatjades en situaciongs omplexes. Pero veiem
també que el grau d’ajuda i de guia que els oferemésalt que quan actua amb
els alumnes més avantatjats.

En aquestaessid hi ha un unic fragment del grup A gestionen lealumnes
soles i que correspon a un patrg, @probablement el patniésinteressant de tota
la sessif, ja que ell una companyaealitzauna ajuda ajustada qukesencadena
la correccio per part de I'A). Recordem 'esquema d’aquest patr6: A EDID, C
fa una ajuda parcial i A corregeix 'E/D/D. Vegem el fragment:

Som al DP2 iyguenles duesalumnes i la mestra. A l'alumna 3dueden
poques cartes i n’ha de demanar una que junt amb una de seva faci deu. Ella
es mira lesartes, vdent sorolls amb ldboca, passa temps i fahal diu: Ai,

déu meu, estic perduda!

La companyalumna 4 |i diu:Ah! Maria, si m’haspreguntat ami, qui ho
tindra?

L'alumna 3 reacciona de seguida i demana adstnaTens un u3en una

tirada anterior I'al.3 havia demanat un u a lI'aldom que sén nomeés tres
jugadores aquesta €s I'tnica possibilitat que quedava).
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Aquest patré es déna una Unica vegada en tota la sessi6. Pguéamitativament
no és rellevant, pero el que implica d'inici de canvi en relamb lapercepcié que
tenen les alumnes pel que fa a donar i rebre ajudes és un indizadpre alguna
cosa esta canviant. | creiem que aquest tipus d’intervencido que gdiran@

companya, formulada eforma depregunta i que esdevé una ajuclara per a
I'alumna A es produeix com a reflex de I'actuacio habitual de la mestra.

En aquestasessio, pero, hi ha ualtre patré delgrup a, que es d’un are molt
diferent, forma part d’'un dels fragments B i correspon a un pa#r,@g a dir: A fa
un E/D/D, C fauna ajudaparcial,perdo A no corregeiXE/D/D. Pertant, fins aqui
hem vist que alguna cosa esta canviantedercid a la utilitzacié de les ajudes dels
companys, pero de manera gradual ja que aquestes no s’aprofiten sempre.

Pelque fa al desencadenantlsifragmentsyeiem que apareixen noerrors, nou
mostres dadubte i quatre demandes. AquestdiBnés, tot i noser una quantitat

molt alta, s6n importants perqué les mostres de rebuig a rebre ajuda identificades en
la sessio inicialprovenien de lesalumnesque intervenen en aquestessio.
Aguestes quatre demandes, junt amb I'ajuda efectiva que acaberymeetar, ens
indiguen gue lesalumnescomencen avariar la percepcié que tenien del fet
d’acceptar ajudes. Si més no, quan els alumnes més avantatjats no hi sén presents.

En relaci6 amb etontingut matematic dels E/D/D, veiemue prop del 90% dels
fragments fan referencia a questions chdcul i prop dell0%, a aspectes
d’estratégia.

Pel que fa a I'aparicio dels E/D/D en relacié amb els S, veg@enen aquesta sessio
continua havent-hi una quantitat important deagments en el Sl de
desenvolupament de npida, concretament dotze, questié que sasbla logica
perqué aquesteslumnespresenten encara forca dificultat en el dondels
contingutsnumerics implicats en el joero observem que augmenten també els
fragments dels altres Sl (tres als S| de PP ia®$I de @), cosa que ens indica
gque lamestra ja neexerceix un control tantlitaen aquestsSl, com ho feia en la
sessio 1. Si eaquests segments apareixen E/D/D, éslgsialumnesgestionen la
tasca.

Sessi6 3
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Es la darrera sessio de la SD1 i només bidueixen seE/D/D; d’aquests, menys
de la meitat elgestiona lamestra i enuna micamés de lameitatintervenen els
alumnes solsD’aquells en qué que intervé laestra, dos tercos es resolen
positivament i dels que gestionen alsimnes la meitat esesolen bé. Tots els
fragments identificats en aguestassiopertanyen al grup A, és d@ir, sOn breus,
simples i corresponen a un uanic patro.

Recordem que en aquestessio la mestrimtervé molt menys que emes anteriors
(enels SI dedesenvolupament e aa, el95% de les intervencionies fan els
alumnes i només el 5%orrespon a lanestra). Uncop rellegit el protocol de la
sessid i analitzats els E/D/D identificatsobserva que hi ha aflis menys
dubtes/dificultats i errors que en les sessions antetairsque els alumnes yiguen

sols. Aix0 evidencia I'evolucié dels alumnes pel que fa al domini dels continguts de
la tasca.

Si ens centrem en els E/D/D ggestionenels alumnessols,veiemque elsdos que
es resolen corresponen a un pati& é&s a dir: A comet un E/D/D, A detecta i A
corregeix. Es alir, esprodueix una autocorreccié sense la intervencidnidgu

més,encara que un d’aquestegmentsconté una demandeaxplicita de I'autora
de I'E/D/D. Elsaltres dos fragments son: un patré 3 (A cometE//D, A el

detecta, C el corregeix, perdo A nectifica), i un patré Ga, en gueels quatre

alumnes tenen el mateix dubte/ dificultat, que els condueix a ungergonosaben
identificar ni corregir. Aixo els porta a demanar ajuda adatma, iaquestasera la
primera vegada que aquesta intervé. Vegem el que va passar.

Els alumnes soldan repartit les cartes entre ells quatre. L'aiid Ara hem de
comptar si en tenindotze(esta fent referéncia al total que tenien en les sessions
anteriors,guan només hi participaven només tna@gagors),perqué si notenim

dotze, la Monica..(insinua que I'alumna que ha repartit es deu hageilivocat).

L'al.4 es defensaSi tienes una mas, la tienes que dar a uno que tenganenas
(recorda el procediment que vaitilitzar en la sessié anterior per resoldre un
problema semblant i 'exposa). Els quatre infants es posen a comptar les cartes i se
sorprenen molt de tenir-ne nou o deu, i no es posen d’acord en qué passa. L'al.3 es
gueixa que L'al.4 s’ha equivocat i tots quatre es dirigeixen endatra per
demanar-liexplicacions. Lanestraintervé dient:Aquesta vegada us ajudpgero

una altra vegada ho fareu solBesprés d’'urparelld’'intervencions dls alumnes,

la mestrafa: A poc a poc. Podriser que tots ennguéssiu dotze améquestes
cartes?,pero despréels explica que quan tenien dotze cartes nomeés eren tres
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jugadors, per tantlla fa la coreccié del problema. Els alumnesnen a comptar
les cartes i veuen que tots en tenen noumkatra elsddemana si esta tdié, els
alumnes responen que si, i la mestra es retira de nou.

En l'analisi daquest fagment podem pensar:r@estra hadeixat escapar un bon
problema per cedials alumnes? Era necessaria la correcciéo de la mestra? O la
decisi6 (manifestada publicament) demastrad’intervenir al minim en aquesta
sessid portamplicit realitzarles correccionsimprescindiblesperd no la de guiar
nous processos d’aprenentatge?

La primera reaccio és pensar quemiestra s’haprecipitat resolentlla mateixa la
situacio,pero també podem mginarque potser tenia les seves raons per creure
que aquestproblemasobrepassava ealivell potencial dels infants i quealia
resoldre’l per poder seguir avancant. L'Unica conclusié que podem obtenir de les
dades és que la situacio va plantejar un bon problema i que, en aquest easala m
actua de manera diferent a la seva manera de procedir habitual.

De fet, si ara ens centrem en els tres E/D/D en els quals intangstiea eraquesta
sessig,sorpren trobar que de tremsos, endos lamestracorregeix En la Sl
corregeix en un 21% dels patrons, en la sessio 28%nen laS2b un 9% i en
aquesta sessio corregeix un 66% dels casos. Aixo evidencia clarament un canvi en
el tipus d’intervencio de la mestra en aquesta sessio.

En relacié amb el desencadenant dels fragments, trobem quatre errors, dos dubtes o
dificultats i una demanda que no és atesa pels companys, encara que el fragment
s’acaba resolent amb una autocorreccio.

En relacié amb el contingut matematic dels E/D/D, veigm igual que en la sessio
inicial, prop d’'un 70%, dels E/D/D fameferencia al calcul i prog’un 30%, a
guestions d’estrategia, pero la gran diferencia entre la S1ila S3 és ggqeexta
ocasio els alumnes actuen practicament sols. | si quan jsglsrentren ungart
important de I'atencié en aspectes d’estratégia, aiylicanque les questions de
calcul han deixat de ser, en gran part, el centre de les seves dificultats.

Els pocs E/D/D que es produeixen en aquesta sessio es donen: cinc en els Sl de DP,
I dos en el Sl de PP. Cal dir que aquests dos fragments que apareixen en el Sl de PP
son potencialment elmésinteressants, ésdir, elsque faciment shaurien pogut
convertir en un fragment del grup C.
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2.1.3 Sintesi de I'evolucio de la SD1. Resultats de la tefasead’analisi de la
SD1

Fent una sintesi del que succeeix al llarg de la seqiéncia didactica, hem vist que:

* La mestrantervé en el procés de deteccid i correccidé d’errors i de dificultats
principalment realitzant ajudes que consisteixen apfeguntes i plantejant
guestions que centren el tema sobre el qual cal reflexionar.

* No tots els alumnes, inicialment, accepten o comprenen les @udda nestra
ofereix.

* La mestra va implicangradualmentels alumnes en eprocés de deteccio i
correccio d’errors i ddlificultats, propis i delsaltres,demanant-los el separer,
dirigint-se a un company pgre intervingui, cedint-los la resoluci@’un
problema o parts d’'un problema, etc.

» Els alumnes van variant la seva percepcio inicial en relacié amb el fet de donar i
rebre ajudes. Comencen a apareéixer algunes demandes i tambéniciters
espontanies encaminades a ajudar o a corregir errors i/o dubtes de companys.

* Hi ha poques intervencions dels companys que siguin realment efectives i hi ha
diverses correccions o ajudes realitzades per companys qumn&implicat
no té en compte i, per tant, es perden.

* La mestra varia efrau de complexitat de la tasca en funcié @ddélsnnes amb
els quals interactua. Quan intervenen alsmnesmés avantatjats,apareixen
fragments més complexos i la mestraifea cessidnésgran del contingut de la
tasca.

e La mestra naenuncia a fer viure experiencies complexes aalamnes que
presenten més dificultats, pero el grau d’ajuda que els déna en aguests casos és
més elevat que quan interactua amb els alumnes més avantatjats.
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En aquesta sequéenaiidactica,els fragmentsmés complexos i quepresenten
mésrelacidé amb elprocés de resolucié de problemes de matematiques molt
sovint apareixen en els segments d’interactivitat de preparacio i conclusio de la
partida, lligats al repartiment de les cartes i al recompte final, respectivament.

En aquesta sequencdidactica, la mestra no sempre identificaeideix la
resolucio dels esdeveniments que aporta la situacié que es podrien convertir en
“bons problemes” a resoldre pels alumnes. (No ho fe®®1 iS3, si ho fa en

les S2a i S2b.)

Els alumnesguan actuensols, en ladarrerasessio,cometen meny®rrors i
mostren menys dubtes o dificultats que en les sessions anteriors. Aquest fet ens
porta aafirmarque s’han produit els aprenentatgesessaris per tgjue aixo

es doni.

En la darrera sessio, en qué els alumnes jugalsraugmenterels fragments el
contingut dels quals se centra en aspectes d’estrategia. Aquest ¢enfimsa
gue elsalumnes, eraguestmoment,presenten nys dificultats en relacié amb
el calcul.

Observem la relacié segient: quan els alumnes tenen forca dificultat a participar
de manera autonoma en el joc perqué encara no dominen els capdigktsma

gran mapria defragments se centren en algoantingut decalcul; quan els
alumnes mostren un dam mésalt dels calculs basicque requereix el joc,
apareixen més fragments elcontingut dels quals se centra espectes
d’estratégia.

Al llarg de la SD, i espéalment en la darrerasessio, alguns alumnes es
comencen a autocorregir quanmastra no hi épresent i quan la dificultat de
I'error o el dubte és poc elevat.

Quan augmenta la complexitat del dubte dileeultat, els alumnes teleixen a
recorrer a la mestra.

En la darrera sessils alumnesgestionenmés de laneitat dels errors dubtes
que apareixen i, d'aquests la meitat es resolen positivament.

Durant tota la SD1 i atenent només als fragments més simplesXgtapmestra
intervé en prop del 66% d’aquestls alumnes solgyestionen el 33% dels
fragments, delgjuals dues terceres parts es resolen positivament.diEsem
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tota la SD1 els alumnes saobssolen positivament quatre fragments simples i no
fan cap intent de gestionar de manera autonoma cap fragment més complex.
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2.2 PRESENTACIO | ANALISI DELS FRAGMENTS D’INTERACCIO |
DELS PATRONS D’ACTUACIO DE LA SD2. JOC MEMORI A 12

Aquest apartat manté elateix esquema dpresentacio de I'anterior i, per tant,
conté tres subapartats. En el primer es presenten les dades quantitatives,
organitzades efforma detaules i esquemes. En el segon s’analitie=ndades
guantitativa i qualitativament, i s’organitza I'exposicié en blxs: Interpretacio

de resultats de les dades deSIa2 i discussio delsesultats de I'evolucid. En el
tercer subapartat es presenta sitdesi del’evolucié de laSD2 (en comparacio

amb la SD1), és a dir, els resultats de la tercera fase d’analisi.

Aquest apartat, junamb l'anterior, estan encaminats aconseguirels quatre
primers objectius de la recerca.

2.2.1 Presentacio dies dades enrelacio amb els fragments d’interaccio
seleccionats i en relac&mb els patrons d’actuaci@entificats en les diferents
sessions de la SD2

L’organitzacio de les dades que es presenten a continuasidiids a lautilitzada

en la SD anterior, en relaci6 amb denatica del contingut que presenten. De tota
manera, catecordar que en aquesta sequéncia didactica les daolegmnitzen
partida per partida (mmés a més deessié peeessio, cons’ha fet en la SD), per
manteniruna major coherencia eelacio amb’estructura utilitzada en laegona
fase d’analisi. Per tant, a continuaci6 trobarem els punts segients:

* En primer lloc trobarem tres taules (111.3.20 - 111.3.2@ha per a cada sessio de la
SD2(S1, S2 i S), on apareixen les dades partida pertigda, en relaci6 amb els
fragments en els quals participemastrai alguns alumnes, grum i elsfragments
en els quals participen eddumnessols, grupa. Aquest fragments es divideixen en:
grup A (més simples breus),grup B (una micanés corplexos) i grup C(gran
complexitat). La darrera fila mostra el total de fragments de cada partida.

* En segon lloc presentem tres taules (111.3.23 - 111.3.25) on es reflecteix, partida per
partida: 1) nombre de fragments que s’inicaanb un error, uubte/dificultat i/o

una demanda; 2) nombre de fragments en qué el tema se centra en un contingut de
calcul o en urcontingut d’estratégia; 3) ndore de fragments que apareixen en
cadascun dels Sl identificats.
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* En tercerlloc espresenten les taulg$ll.3.26 - 111.3.31) on esquantifiquen els
patrons d’actuacid, de cadarfida, corresponentals fragments del grup A, que
recordem,sén aquells fragments que, per daantitat i la disposicio de les
actuacions que contenen, corresponen a un dels patrons identificats. Recordem
també quehemdistingit entre elgpatronsa, en que actueralumnessols, i els
patronsm en queé intervenen laestra i ajuns infants. Conseglientment, per a
cada partida es presenten per separat els patrons ded gelgpatrons defrup

m

* En quart lloc es presenten els patrons d’actuacio, de catidapaorresponents

al grup B,que, recordensdn aquells fragments eais quals s’identifiquen dos o
meéspatrons consecutius o cavalcats. En pritizer adjuntemuna taula(ll1.3.32)

amb el nombre de patrons de cada partida, separant aquells en quée interstéala m
d'aquells en que no intervéambés’adjunta el nombre’élls que es resolen i els

gue no. A continuacié apareixen les dades corresponelfdasalisi de cada un
delspatrons del grup B (esquemiis3.4 - 111.3.6), incloent-hi qui hi participa i la
sequencia de patrons que contenen. Aquestes dades es presenten també partida
per partida.

* En darrerlloc espresenta una taul@ll.3.33) que conté el nombre de fragments
del grup C, partida per partida. Una vegadss,ndstingim si hiparticipa o no la
mestra i el nofore de fragments que es resolen positivament. L'ardibsjuests
fragments es realitza Unicament de manera qualitativa, per axguest punt no
s’adjunten més dades eglaci6 ambaquests, ja quBanalisi qualitativad’aquests
es presentara en el punt seguent.

Dades

Taula Il1.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
identificats de cada grup, SD2, sessi6 1

Partida 1 Partida 2

*Mestra *Alumnes *Mestra *Alumnes
8 1 3 5
A B C A B C A B C A B C
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Total partida:9

Total partida:8

Taula I11.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments

identificats de cada grup, SD2, sessio 2

Partida 3 Partida 4
*Mestra *Alumnes *Mestra *Alumnes
3 18 4 3
A B C A B C B C A B C
- 1 16| 2 - 2 - 3 - -
Total partida21 Total partida:/

Taula Il1.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments

identificats de cada grup, SD2, sessio 3

Partida 5 Partida 6
*Mestra *Alumnes *Mestra *Alumnes
4 6 3 10
A B C A B C B C A B C
2 - 4 2 - - 3 9 1 -
Total partida:10 Total partida:13

Desencadenant del fragment

Taula 111.3. jError!Argumento de modificador desnocido. Desencadenant dels
fragments de la SD2

SD2

S1

S2

S3

Partida 1] Partida

PPartida3

Partidag Partida5 Partic

Errors

3 -

12 6

2 3

ab
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Dubtes/dificultats 6 8 12 1 9 -
Demandes 4 6 8 1 5 10
Total partida 13 14 32 8 16 13
Total sessi6 27 40 29

Tema central matematic

Taula Ill.3. jError!Argumento de modificadoresconocida.Contingut matematic
dels fragments de la SD2

ab

SD2 S1 S2 S3
Partida 1| Partida PPartida3 Partidag Partida5 Partid
Calcul 6 8 20 5 4 4
Estratégia 3 0 1 2 6 9
Total partida 9 8 21 7 10 13

Nombre de fragments identificats en cada Sl

Taula Il1.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
identificats en cada Sl de la SD2

SD2 S1 S2 S3

Partida 1 Partida pPartida3| Partida¢ Partidg5 Partiga6
Concrecio tasca| 0 1 0 2 0
recapitulacio
Preparacio part. 0 0 0 0 0 1
Desenvolup. parf. 9 8 20 7 7 10
Conclusio i valor 0 0 0 0 1 2
Total E/D/D 9 8 21 7 10 13

Patrons identificats en els fragmentsgieip A en la SD2
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Taula 1l1.3. jError!Argumento de modificadoredconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments grup A. Partida 1

Patrons a, (actuen alumnes sols)

P. 7| A*/ C identifica, ajuda parcial/A no rectifica

Total

Taula 1l1.3. jError!Argumento de modificadoredconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Partida 1

Patrons m, (intervenen alumnes i la mestra)

P. 4| A*/ M identifica, planteja questio, ajuda / C corregeirectifica

P. 6 | A*/ M identifica, planteja questio, ajuda/no corregeix

P.8|A* / C identifica 0 ajuda / M cditma, planteja questié A
corregeix

Total 4

Taula 1l1.3. jError!Argumento de modificadoresdconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Partida 2

Patrons a, (actuen alumnes sols)
P. 1| A*/ Aidentifica / A corregeix 2
P. 2| A*/ A identifica / C corregeixA rectifica 2
Total 4

Taula 111.3. jError!Argumento de modificadoregconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Partida 2

Patrons m, (intervenen alumnes i la mestra)

P. 4| A*/ M identifica, planteja qlestio, ajuda / C corregeix rectifica

Total
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Taula 111.3. jError!Argumento de modificadoredconocida. Patrons
dels fragments dels grup A. Partida 3

d’actuacio

Patrons a, (actuen alumnes sols)

A* [ ningl detecta A no corregeix

A* [ A identifica / A corregeix

A* | A identifica / C corregeix A rectifica

A* | C identifica, corregeix A rectifica

A* | C identifica, ajuda parcialA corregeix

A LS SN I I
~N|jolavR|o

A* | C identifica, ajuda parcial/A no rectifica

Rl [N o

Total

Taula 1l1.3. jError!Argumento de modificadoredconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Partida 3

Patrons m, (intervenen alumnes i la mestra)

P.4

A* [ M identifica, planteja questid, ajuda / C corregeix rectifica

P.14

A* [ A identifica / C corregeix / M. confirmaA rectifica

Total

Taula III.3. jError!Argumento de modificadoregconocida. Patrons d’actuacié
dels fragments del grup A. Partida 4

Patrons a, (actuen alumnes sols)

P.1

A* [ A identifica / A corregeix

P.2

A* | A identifica / C corregeixA rectifica

Total

Taula 1l1.3. jError!Argumento de modificadoresdconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Partida 4

Patrons m, (intervenen alumnes i la mestra)

P.4

A* [ M identifica, planteja questid, ajuda / C corregeix rectifica

P.7

A* [ M identifica, corregeix A rectifica
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Total

2

Taula III.3. jError!Argumento de modificadoregconocida. Patrons d’actuacié
dels fragments del grup A. Partida 5

Patrons a, (actuen alumnes sols)

P.1

A* [ A identifica / A corregeix

P.2

A* | A identifica / C corregeix A rectifica

P.7

A* | C identifica, ajuda parcial/A no rectifica

Total

ARl

Taula 1l1.3. jError!Argumento de modificadoredconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Partida 5

Patrons m, (intervenen alumnes i la mestra)

P.1

A* | M identifica, planteja questid, ajuda/corregeix

P.4

A* [ M identifica, planteja questid, ajuda / C corregeixectifica

Total

Taula 111.3. jError!Argumento de modificadoregconocida. Patrons d’actuacio
dels fragments del grup A. Partida 6

Patrons a, (actuen alumnes sols)

P.4

A* | C identifica, corregeix A rectifica

P.8

A* | C identifica / C ajuda parcial erro®y segueix indicacio: errd

=

Total

O[N] N

Patrons d’actuacio identificats en els fragmentgydgd B en la SD2

Taula Il1.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
del grup B, (intervé la mestra). SD2

Partida 1

Partida 2

Partida |

B

Partida

4

Partid

h 5

Partic

la 6

4

2

2

2
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N

Taula I11.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
del grup B, (alumnes sols). SD2

la 6

Partida 1 Partida 2 Partida 8 Partidal 4 Partida 5 Partig
— 1 2 — 2 1
S No S No S No S No S N ﬁ N
— — — 1 2 — — — 2 — 1 -
Esquema IIl.3.jError!Argumento de modificador desnocido. Patrons

corresponents als fragments del grup B. Partida 1

(i) Intervene

n: mestra, alumne A* i company (1)

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questi6, ajuda / A no corregeix

P. 9 mestra

A* | C identifica o ajuda / Mconfirma,questié / C corregeix A
rectifica

(i) Intervenen: mestra, alumne A* i companys (3)

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questi6, ajuda / A no corregeix

P.14 mestra

A* [ A identifica / C corregeix / M. confirma / A rectifica

P.11 mestra

A* [ C corregeix / M confirma A rectifica

(iii) Interven

en: mestra, alumne A* i companys (2)

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questi6, ajuda / A no corregeix

P.7 alumnes

A* | C identifica, ajuda parcial / A no rectifica

P.14 mestra

A* | A identifica / C corregeix / M. confirmaA rectifica

(iv) Intervenen: mestra i alumne A*

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja qlestio, ajuda / A no corregeix
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P. 7 mestra

A* [ M identifica, corregeix A rectifica

Esquema

l1l.3.jError!Argumento  de

modificador

corresponents als fragments del grup B. Partida 2

(i) Intervenen: mestra, alumne A* i company (1)

desnocido.

Patrons

P. 5 mestra

A* | M identifica, plantejaquestio, ajuda / C corregeix / A

rectifica

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questid, ajuda / A no corregeix

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questio, ajuda\/no corregeix

(i) Intervenen: alumne A* i Companys (3)

P.1alumnes

A* [ A identifica / A corregeix

P.7 alumnes

A* | C identifica, ajuda parcial/A no rectifica

(i) Intervenen: alumne A* i companys (2)

P.5alumnes

A* | C identifica, corregeix / A no rectifica

P.15 mestra

A* [ A identifica / A corregeix / M. confirma

P.11 mestra

A* | C corregeix / M confirma A rectifica

Esquema

[11.3.jError!Argumento  de

modificador

corresponents als fragments del grup B. Partida 3

() Intervenen: alumne A* i companys (3)

desnocido.

Patrons

P.3alumnes

A* [ A identifica / C corregeix/ A no rectifica

P.2alumnes

A* | A identifica / C corregeixA rectifica

(ii) Intervenen: alumne A* i companys (3)

P.5alumnes

A* | C identifica, corregeix / A no rectifica

P.5alumnes

A* | C identifica, corregeix / A no rectifica

P.4 alumnes

A* | C identifica, corregeix / A rectifica
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P.4alumnes

A* | C identifica, corregeix A rectifica

Esquema

l1l.3.jError!Argumento  de

modificador desnocido.

corresponents als fragments del grup B. Partida 4

() intervenen: alumne A*, mestra i company (1)

Patrons

P. 6 mestra

A* | M identifica, planteja questi6, ajuda / A no corregeix

P. 4 mestra

A* [ M identifica, planteja questio, ajuda / C corregeixectifica

(ii) Intervenen: alumne A*, mestra i companys (2)

P.12 mestra

A* [ A identifica / M planteja questid, ajuda / A corregeix

P.9 mestra |A */ C identifica o ajuda / Mconfirma,questio / C corregeix A
rectifica
Esquema lIl.3.jError!Argumento  de modificador desnocido. Patrons

corresponents als fragments del grup B. Partida 5

() Intervenen: alumne A* i company (1)

P. 4 mestra

A* [ M identifica, planteja questi6, ajuda / C corregeix / A recti

fica

P.12 mestra

A* | A identifica / M planteja questid, ajudaV/corregeix

(i) Intervenen: alumne A* i Company (1)

P.7 alumnes

A* | C identifica, ajuda parcial / A no rectifica

P.7 alumnes

A* | C identifica, ajuda parcial / A no rectifica

P.6alumnes

A* | C identifica, ajuda parcialA corregeix

(ii)) Intervenen: alumne A* i company (1)

P.0alumnes

A* [ ningu detecta/ A no corregeix

P.6alumnes

A* | C identifica, ajuda parcialA corregeix

(iv) Intervenen: alumne A*, mestra i company (1)

P.6 mestra

A* | M identifica, planteja questio, ajuda/ A no corregeix

P.7 alumnes

A* | C identifica, ajuda parcialA no rectifica
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Esquema lIl.3.jError!Argumento  de modificador desnocido. Patrons
corresponents als fragments del grup B. Partida 6

(v) Intervenen: alumne A* i Companys (3)

P.1lalumnes|A* / A identifica / A corregeix

P.4alumnes| A* / C identifica, corregeix A rectifica

Patrons d’actuacio identificats als fragmentsatap C en la SD2

Taula I11.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
del grup C en la SD2. Sempre intervé mestra

Sessio 1 8ssi6 2 Sessio 3
- 1 3
Partida 1 Partida 2 Partida B Partidal4 Partidg 5 Partiqa 6
- - 1 - - 3
S| Nof S| No|l S| No|f S| Nol S| No ﬁ N¢
- - - - 1 - - - - - 3 -

363



Cap. ll1.3 Analisi de dades

2.2.2 Analisi de I'evolucié delsagmentsseleccionats i delgatronsd’actuacio
identificats en la SD2

A continuacioé ens centrarem €&analisi de lesdades presentades ensabapartat
anterior, corresponents en la SD2.

L’exposicié d’aquest subapartat esta organitzada en dos blocs: en lloineyr fa
una interpretacié quantitativa i qualitativa de les dades, a continuapiessnta
la discussi6 dels resultats de I'evolucié. En el subapartat sefyibetn la sintesi
de l'evolucié observada #dhrg de la SD2 i, ecomparacié a I&8D1, és air, els
resultats de la tercera fase d’analisi dSIX. Recordem que aquestmalisi junt
amb la realitzada al punt 2.1.2 esta encaminada a aconseguriefers ob¢ctius
de la nostra recerca, fent especial atencié als dos darrers.

Recordem que la SD2 consta de tres sessions i que en totes aquestes participen els
guatrealumnes i la mestra. Leegonafase d’analisicorresponent al Sl de DP a
aquesta seguencia, es va fer partida per partida (i sestaOconté exactament
duespartides), pewobtenir unavisid6 mésclara del’evolucié dels esdeveniments.
Vegem denou alguns dels resultats de la segfame d’analisi en relaci@mb la

SD2 (cap. 111.2):

* En la primera partida Imestraexerceix un alt controcom va fer en lsessié
inicial de la SD1Pero6 en la segona partida fa una cesxiti gran delcontrol
guan elsalumnes no estaencara preparats per asadlm. En lapartida 3 es
comprova que els alumnes, jugant sols, mostren moltes dificultats.

* Enla partida 4, i com a consequéencia de les dificultats que s’acaben d’esmentar,
la mestraintrodueix un canvi en l'estructura de participasiicial que forma
part de I'estratégia de cessié del control i que consisteix a fer equips. Es a dir,
dues oméspersones actuen deaneraconjunta en el joc i participeoom un
sol jugador.

* Enla partida 4 lanestraactua fent equimmb lesduesalumnesgue presenten
més dificultats, que juguen contra un segon equip integrat pelluiomes més
avantatjats.

* Enla partida 5 es manté I'estructura de participacié per equips, pero la mestra es
retira del joc, cedint de nou el control alsmnes. @da equip esta integrat per
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un alumne més avantatjat i un alunamb mésdificultats, possibilitantaixi que

entre ells es donin el suport necessari. En aquesta partida s’observa que la

cessio del control ha estat ben assumida pels alumnes.

» Enla darrera partida, i a peticié dels infants, la mestra jugacsntea unequip
integrat per tots elalumnes junts. D&ou s’observa que lmestranomeés
participa fent les accions propies d'un jugador i que aflsnnes mostren

suficient autonomia i seguretat per participar i gaudir de

desapareixen les peticions d’ajuda formulades a la mestra.

Interpretacio de les dades de la SD2

I'activitat

A continuacio s’analitzeamb més detall I'evolucio dels fragments’interaccio
potencialment rellevants pel que fd’'@renentatge de contingut®iatematics i

delspatrons d’actuacié que aquests contenen. Les dades es presgnipades
partida per partida, per seguir la mateixa pauta d’analisi que en la fase anterior.

———— Sessi6 v/ SessiG2 \/ Sessi6 3
Partida 1 Partida 2 Partida 3 Partida 4 Partida 5 Partidg 6
fragments 9 fragments 8 fragments 21 fragments 7 fragments 1( fragments 13
mestra | alumne| mestra| alumne mestrg  alumng mestfa  alumnge mestra alumpe medtra alurfpe
8 1 3 5 3 18 4 3 4 6 3 10
Si [ No| Si| No| Si| No| Si| Nd Si| Nof Si|] Nd Si|] Nd Si|] N9 Si|] Ng Si| N¢ Si| Ng Si| Np
7111112111411 3|-112|6|4 |- |3|-[3]|1|5]|1|3|-(8]2

Taula I11.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
identificats en cada partida. SD2

En relacio amb el nobme de fragments identificats (taula 111.3.40) en cpdeida
observem que, elinies generals,les dades corroborerels resultats de la fase
d’analisi anterior. En la partida 1 s’identifiquen nBID/D; gairebé tots (vuit de

nou) els gestiona lamestra id’aquests se’n resoleset. Elfragment,d’aquesta
partida, que gestionen els alumnes sols no es resol. En la partida 2, en gatgda m
ha anunciat que no participa, apareixen quasi els mateixos E/D/D que en I'anterior.
La mestra intervé en menys de la meitat d’aquests i els alugas@enensols cinc
fragments, dels quals quatre es resolen bé. En la parigo3s’observa urgran
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augment en el totad’E/D/D identificats i gairebé efiplica el tdal de la partida
anterior. Lamestra nométervé en tres fragments i els alumnes gastionen
divuit, delsquals dos tercos es resolen i un ter¢ no. En la partida 4, er’lvmeé
introduit el canvi de jugar en equips infeestraparticipa de nou, apareixen només
set fragments (el nombre menor de totes les partides de la SD2), micamaés de

la meitatintervé lamestra i tots es resoler|s tres restantsgls gestionen els
alumnes sols i també essolen tots. En les partides 5 i 6 el nombre de fragments
augmenta sensiblement, cosa que sorprén perqué les dades anteriors ens portaven a
afirmar que en aquestes partides hi haviengs dificultats (restapendent
d’analitzar la naturalesa d’aquestagments). Efque s’observa en aquestdaes
darreres partides é€s que el nombre de fragments que gestioeatia es anté o

es redueix en relacié amb les partides anteriors i que la granantjs fragments

en qué participen alumnes sols es resolen positivament.

Si observem la quantitafE/D/D que pertanyen a cadascugrlsigrupsestablerts

(grup A, grup B i grup C) (tauldll.3.41) i qui els gestionayeiem que lamestra,

excepte en la partida 1, en qabs gestiona quasi totslla, participa en totes les
partides només en tres o quatre fragments. Aqsestpre eseparteixen entre els
dels grups AiB o els grups A i C, excepte en la darreridpaen que tots els
fragment que participa lmestrasén de complexitat C. Pel que &s alumnes,
s’observa una progressio clara:

» Partida 1 en que lanestra mnté un alt control: els alumnes nongestionen
un E/D/D del grup A i no es resol.

» Partida 2 en qué la mestra intervé poc: els alumgestionen quatre E/D/D del
grup A que es resolen i un del grup(@imera vgada que ho intenten en les
dues SD) pero no es resol.

« Partida 3 en qué la mestra quasi no intereésalumnesgestionen setze E/D/D
del grup A, dels quals en resoldeu, i dos debrup B, que resolesols (per
primera vegada).

» Partida 4, en qué lamestraintervé de nou guiant forcels praessos: els
alumnes guien tres E/D/D del grup A i els resolen.

» Partida 5 en qué de nou lmestraparticipa poc:els alumnesgestionensols
guatre E/D/D del grup A, tres dels qualsresolen, dos del grup B, que també
es resolen.

e Partida 6,en gué lamestraintervé molt poc: elsalumnes assumeixen dgestio
de nou E/D/D del grup A, dels quals set es resolen, i un del grup B, que també es
resol.
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Partida 1 9 fragments
Mestra: 8 Alumnes: 1
A) 4 B) 4 C) - A 1 B) - C)
S No S No S No| S No S No S No
3 1 4 - - - - 1 - - - -
Partida 2 8 fragments
Mestra: 3 Alumnes: 5
A 1 B) 2 C) - A 4 B) 1 C)
S No S No S No| S No S No S No
1 - 1 1 - - 4 - - 1 - -
Partida 3 21 fragments
Mestra: 3 Alumnes: 18
A 2 B) - C) 1 A) 16 B) 2 C)
S No S No S No| S No S No S No
2 - - - 1 - 10 6 2 - - -
Partida 4 7 fragments
Mestra: 4 Alumnes: 3
A 2 B) 2 C) - A) 3 B) - C) -
S No S No S No| S No S No S No
2 - 2 - - - 3 - - - - -
Partida 5 10 fragments
Mestra: 4 Alumnes: 6
A) 2 B) 2 C) - A) 4 B) 2 C)
S No S No S No| S No S No S No
2 - 1 1 - - 3 1 2 - - -
Partida 6 13 fragments
Mestra: 3 Alumnes: 10
A - B) - C) 3 A 9 B) 1 C)
S No S No S No| S No S No S No
- - - - 3 - 7 2 1 - - -

Taula Il1.3. jError!Argumento de modificador desconociddombre de fragments
dels grups A, B i C en cada partida. Sequéencia didactica 2
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En relacié amb el desencadenant del fragment (taula 111.3.23), a partir de I'analisi de
les dades no s’observa una tendéncia clara a augmentardismeuir cap
desencadenant. El que s’observa €s que en general hiemgs rarrors
(proporcionalment) que en [BD1, que hi hamés demandesnombre absolut i
relatiu) que en laSD1 ique elsalumnestendeixen a femés demandeguan la
mestra no participa en la tasca. També observem queEpputamestra hantroduit

el canvi d’estructura de participacio, édig quan es juga eaquips, disminueixen

els errors i alhora augmenten tesnandes

Si ens centrem ara en gma matematicentral (taula 111.3.24) dels fragments
identificats, observem que:

« Partida 1, que la mestra guia: es fa referéncia al calculgg¥eldels fragments i
el 33% restant es dediquen a questions d’estrategia.

e Partida 2 i 3, en qué lmestra no participapracticament totsls E/D/D es
dediguen a guestions de calcul.

e Partida 3, en que Ilmestra torna a intervenir: abltant del 33% dls E/D/D se
centren a questions d’estratégia i la resta, a questions de calcul.

» Partides 5i 6, en qué la mestra no intervé: els E/D/D de calcul es mantenen fixos
i molt baixos i les reflexions se centren en questions d’estrategimatera
clarament creixentfins a invertir laproporcié de la partida 1; ésdr, en la
partida final, més dels 66% dels fragments se centren en glestions d’estrategia i
menys del 33% en temes de calcul.

Pel que fa a la distribucio dels E/D/D en relacié amb els Sl (taula 111.8e&&50 que
en lesquatreprimerespartides practicament totds E/D/D esprodueixen en el Si
dedesenvolupament de partidén les partides 5 i @lsfragments daguest Sl es
redueixen de manera important i apareixen E/D/[2lealtresSl, tant aconcrecio
de la tasca i reapitulacié, com apreparacié de la partidai a conclusié de la
partida i valoracio.

A continuacio ens centrarem en l'estudi dels patrons d’actuatsfragments del
grup A, que, recordem, son els més simples i breus.

* Pel que fa als patrons en que intervénkestram (tauleslll.3.27, 29,31, 33 i35),
veiemqaue: sén poc nombrosos. En la partida 1 n'apareixen quatre, pdes Bn
partides seglents emobem: 1, 2, 2, 2 tap. Entotal, entre totes les partides
n'apareixen onze.
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L’actuacio principal de la rastra, en totaquests, égdentificar i plantejar una
guestid En tots els patrons identificats en les sis partides, només en uneasia
la mestracorregeix Aquesta actuacié apareix en la partida 4, quamdstra ha
decidit recuperar part del control que havia cedit.

Del total de patrons del grup A en que intervé é&stma, erprop d’'una quartgpart
d’aquests(tres d’onze) participen Unicamentn@estra i I'alumne A. Pero eprop

del 75% del total de patrons (vuit ocasions d’onzeméa a més de lmestra i
I'alumne que inicia el fragment,intervé algun company. En aquests patrons el
company gairebé sempre és qui corregeix (set de vuit vegades). |, els tais0s,
directament després de la intervencioé del company que corregeix o després de que
la mestra confirmi la correccio, A rectifica.

El patré que es repeteix en més ocasions i que apareix en gairebé totes les partides
(siscasos d’'onze) és el patrond és a dir: 'alimne A comet ure/D/D, la nestra
I'identifica i planteja una questié @alitza afjunaaltra ajudaparcial, un ompany

C corregeix i 'alumne A rectifica.

* Pel que faalspatrons del grup A, en que actuen alsmnes solgrup a (taules
111.3.26, 28, 30, 32, 341 36), veiem que:

Cal assenyalar la gran quantitat de fragments del grup A que gesgisradtimnes
sols. En total, entre totes Ipartides,n’apareixen trenta-set. D’aquests, prop de la
meitat els identifica I'alumne A mateix i I'altra meitat els identifica un company.
L’actuacié predominant dels companysoésregir (vint de trenta-set), pero en sis
fragments un company realitazna ajuda parcial En sisocasions el mateix
alumneA és qui corregeix en cinc casos ningu detedtg/D/D i, per tant, no es
resol.

Del total defragments del grup A que gestionefs alumnessols, viri-i-set de
trenta-set, s’acaben resolent positivament i deu neessen,pero cal dir que,
d’aquests deu, cinc ni tan sols s’han detectat. Per tant, si oblaéragments que
no es detectenyveiem que en aquesta SD, del totdlE/D/D que els alumnes
detecten i en els quals intervenamb voluntat de resoldre, més del80% se
solucionen.

Els patrons que apareixen amb més freqliencia son, en primer lloc (en deu ocasions)
el patr6 4a, és a dir: A comet un E/D/D, C l'identifica i el corregeix rektifica. En
segonlloc (vuit vegades), el patré & és a dir: A comet un E/D/D, Aléntifica, C
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corregeix i A rectifica. En segon lloc també (vuit cops) trobem el pa&@4 a dir:
A comet un E/D/D, A l'identifica i el mateix A el corregeix.

A continuacio ens centrarem en l'estuéispatrons d’actuacionsets fragments
del grup B, que, recordemgorresponen dragments una micanés llargs i
complexos que els del grup A, ja que cada fragment conté diversos patrons.

En la partida 1 apareixen quatre fragments del grup B (esquiéfd); dos
consten de dos patrons i dos consterire® En tregpatrons intervenen laestra,
'alumne A i algun company CDels deu patrons que conteneegis fragments,
nomeés un és del grup, és a dir,interactuenels alumnes solsRecordem qui
participa en cadascun d’aquestsom s’acaben. Affinal de I'esquema deada
fragment apareix entre paréntesi el nombre de companys (sense comptar I'alumne
A), que intervenen al fragment.

P.6mAiIiM/p.9mA MiC (1) A rectifica
P.6m:AiM/p.14m A MiC/p.11m: A, MiC (3) A rectifica
P.em:AiM/p.7a: A, iC/p.14m:A,MiC (2) A rectifica
P.6m:AiM/p.7Tm AiM A rectifica

En la_partida 2 apareixen tres fragments del grup B (esqlie&®). El primer té

tres patrons i lanestraintervé en tots. El segon té dos patrons itot el fragment és
gestionat Unicament petdumnes. El tercer té tres patrodss dels quals son del
grup mi un del grupa. Recordem la sequéncia i qui participa edascun
d’aquests.

P.SmA MiC/p.6m:AiM/p.6m:AiM (1) A no corregeix
P.la:Alp.7a: AiC(3) A no corregeix
P.5a:AiC/p.15m AiM/p. 11m:A,MiC(2) A rectifica

En la _partida 3 apareixen dos fragments del grup B (esqui€®é), que son
gestionats integrament pels alumnes. El primer consta de dos patrons i el segon de
guatre.

P.3a:AiC/p.2a:AiC (3) A rectifica
P.5a:AiC/p.5a:AiCl/p.4a:AiC/p.4a:AiC(3) Arectifica
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En la _partida 4 apareixen dos fragments del grup B (esqui€thd), que son
gestionats de nou per laestra,pero amb laparticipacié d’algun companylots
dos consten Unicament de dos patrons.

P.emAiIiM/p.4m A MiC (1) A rectifica
P.2mAIM/p.9m A, MiC (2 A rectifica

En la _partida 5 apareixen 4 fragments del grup B (esqudi@a8), tres d’ells
contenen 2 patrons i un en conté 3. A d@gments intervé la estra, pero
d’aquest un dispatrons ja el gestionegels alumnes solsEls altres dos fragments
nomeés hi intervenen els infants.

P.4am A MiC/p.12m AiM (1) A corregeix
P.7a:AiC/p.7a:AiC/p.6a: AiC(1) A corregeix
P.O0a:A/p.6a:AiC (1) A corregeix
P.em AiM/p.4a:AiC (1) No rectifica

En la_partida 6 apareix un unic fragment del grup B (esquii3.8), forca simple,
amb dos patrons, gestionat integrament pels alumnes.

P.la:A/p.4a: AiC (3) A corregeix

A continuacio ens centrarem en 'estudi dels fragmentgmgl C, que, recordem,
sén elsmésllargs i conplexos. Talcoms’ha fet en 1e88D1, I estudi es fa amarge
dels patrons establerts i se’n fara una descripcié més qualitativa.

*En lespartides 1 i 2no apareix cap fragment del grup C.
*En la partida 3apareix un sol fragment del grup C.

Som en la primera partida de la segona sessio: els alumnes juguen sols i la mestra ha
avisat que no participara en la tasca. Forca abans d’arribaneitéd de la partida,

els alumnes ja han comés dotze E/D/D, dels qualsheincquedat sense iddicar.

Un dels alumnegal.1l) manté un erromue el condueix a fer diversqmrelles
erronies. Creu que tres i vuit fan dotze (jarbeollit diveises parelleambaquests
nombres) i ara indueix (erroniament) queatre i nou faran el ateix resultat. En

aguest moment intervé la mestra. Vegem-ho:
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L'al.1 agafa les seves cartes i es posarar riesparellesque ja téfetes, i diu
per a si mateixEl tres amb el vuit..(error),nou, nou, i Nou i nou i nou... |
gquatre!l destapa un nou i agafa el quatre per endur-se’ls com a parella.
En aquest moment s’apropa la mestra i 8t si? Quatre i nou fan dotze?
Tots els infants miren la mestra.

L'al.3 diu: No.

L'al.4 fa: No.

L'al.3 diu: Fan tretze (quatre i nou).

L’al.2 fa: No. S6n nou i tregels que fan dotze).

A partir d’aquiels alumnesvan discutint entre siamb la mestrauins resultats
donen diferents operacions. L’al.2 intenta explicar a I'al.1 perque el 9 i el 4 no fan
parella enaquest joc i també li diu que #dtres parelleequivocades, que son el
vuit i el tres.

L'al.2 assenyala les cartes de I'al.1 i dMuit i tres no!

L'al.2 segueixamb laseva explicacio dirigint-se l&al.1: Mira, nou. Sitens
un nou et falta...

L'al.1, que se I'escoltda: Haig que tenir...(calla,pensa itoca la carta amb
un quatre).

L'al.2 fa: No, no, no és aixi.

La mestra interveé i diuQue passa amhbixo? (assenyala la parella ad®u i
guatre que l'al.1 té al seu davant).

L'al.2 diu: Que t’has equivocat. | aque@ssenyala les parelles de vuit i tres
gue havia fet abansambé esta equivocat.

La mestra, dirigint-se a l'al.1, didoncs arregla-ho

A partir d'aqui s’obre una nova fase en aquest fragment (que édamésllargs

de les dues SD; concretament, té trenta intervencions), que consisteix en la revisio i
la correccié de totes legarelles erroniegjue télal.l. En aquest procés de
correccio intervenen, a part dlal.1, I'al.2 i I'al.3. La mestra nhomeéparticipa en

dues ocasions més: en una pregunta directaméaltla Vuit i tres quanfan?.

L’altra, dient que les cartes gqu@l.1l torna s’han de deixar ben col-locades. El
fragment s’acaba qudial.1 corregeix totsels errors acumulatRertant la gestio

de tota la correccié dels errors acumulats corre a carrec dels alumnes.

*En lespartides 4 i 5no apareix cap fragment del grup C.
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*En la partida 6 apareixen tres fragments del grup C.

Analisi del fragment 1 del grup C

Aquest fragment apareix en el S| de preparacio de la partida fhektta ha
col-locatles cartes damunt l#aula, ambuna bona disposicié espacial (en files i
columnes), per jugar emori a 12 La mestra ha col-locat les cartes en ciles fi

cinc columnes. Sobra unearta,que deixa sola en novélla. En les @rtides
anteriors havien col-locat les cartes els alumnes mateixos i acostumaven a posar-les
en quatre columnes i sis files, per tan sobraven dues cartes que es col-locaven soles
en una darrera fila.

Quan la mestra acaba de posar la dacar, diu:L’altre dia no sobraven
dues cartes aquifassenyalant la darrera fila, on ara només hi ha una carta) i
continua:Que deu passar?

la darrera fila).

L’al.2, pero, no diu res, mira fixament leartes i al cap d’'una miahu: N’hi

ha d’haver vint-i-sis{es refereix al total de cartes)

Mestra:Si.

Al.2: Doncs n’hi ha vint-i-sis

Mestra:Com ho saps?

Els altres tres alumnes es posen a comptar les cartes de la’'tmdaed una tots
alhora, pero es fan un embolic. L’al.1 ja no té clar quines ha comptat i quines no, i la
mestra intervé dien poc a pocj compta en veu alta les cartes de la prinfiera

els alumnesl’acompanyen:Una, dues, tres, quatre i cindlavors assenyala la
segona fila i diul cinc? Els alumnes responebDeu.l la mestra fat cinc? Alumnes:
Quinze D’aguesta manera la mestra va assenyalant cada fila i va demanan®

| els alumnesvan calculantmentalment el totafins que hi sumen la carta que
restava sola. Tots els alumnes veuen que hi ha les vint-i-sis cartes.

Aquest fragment, que I'ha provocatclarament la mestra, és també ubonic
problema sorgit detontext de gc. Pot ser que enat-locar les cartes damunt la
taula a vegades quedin totes les files cobertes i sobrin dues cad#ses
vegades en sobri només una?

El que ha passat és que un dels alumnes hauwésper a resoldre la situaaialia
reflexionar sobre el total de cartes que hi ha en el joc i deixar de banda el nombre
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de files i de columnes. D’aquesta manera s’arriba a la solucié a través del recompte.
Perd quan elsltres companys s’emboliquen eomptar, elque fa lamestra és
guiar-los en la utilitzaciéd’'un sistema derecompte més corplex (de caire
multiplicatiu, aprofitant les fes i les columnes) que el que ells utilitzen
habitualmentPertant, els aompanya en un nou aprenentat§ero,analitzant la
situacio veiem que lamestra hacedit la recerca de la solucié del problema i
I'estratégia que utilitzen més freqlientment els alumnes d’aquestes edats es basa en
el recompte. ¥iem tambéque lamestrahauria pogutdemanar:Com podriem
calcular el total de cartes sense haver-les de comptar d’'unaner O fins i tot

hauria pogut complicar més la situacio partint de nou dgbroblema inicial
demanantQuantes cartes posem en cada fila quan en sobren dues? | quan en
sobrauna? Pertant, la situacié que es déna és un Ilppoblema,encara que en
aquest cas es resol, a partir d’'una estrategia poc elaborada escollida per un alumne.
Tanmateix, la mestraense deixar I'estrategia de recompte fa avancar en la
utilitzacio del recompte de caire multiplicatiu.

Analisi_del fragment 2 del grup C

El segon fragment del grup C es dona en el Sl de conclusio de la partida i de
valoracio 2. Recordem que els quatre alumngsgn junts en usol equip contra

la mestrague jugasola. La mestra només lgauanyat dueparelles de cartes; la
resta (onzeparelles), les hguanyat I'equip dels quatralumnes. L'al.3 diules

hem guanyat tote@als, la mestra té quatcartes), i acontinuacio trobem el dialeg
seguent:

L'al.1 diu: No, vint-i-quatre parelleghem guanyat).

Mestra:Vint-i-quatre parelles?

Al.1: Si, son vint-i-sii... ai, noodo

Mestra:No, a veure.

AlL3: Si n’hi ha vint-i-sis(es refereix acartes)i n’hi restem dues. (es
refereix a parelles que ha guanyat la mestra)si-cinc, vint-i-qu..
Mestra:Hi havia vint-i-sis CARTES... | jo tinc aquesfea mostra quatre).
Al.1l: En tens quatre, tu

Mestra:Doncs tu quantes en deus tenir?

A partir d’aqui diversos alumnesn dient resultats. Plantegen l'operacié que cal
fer dient:Vint-i-sis menys quatreRins que, al cap d'una mica, I'al.1 dwint-i-dos,
I la mestra li confirma el resultat.
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Aqui tenim denou un bonproblema sorgit de manera espontaniaqye en
ocasions les cartes es compten individualmentaltes,per parelles. El feque en

aquest context els alumnes puguin fer aportacions personals sense que hi hagi una
demandaexplicita de la restra, fague I'al.1 calculi mentalment les cartegue han
guanyat i hodigui en veu alta encara qgeui un error. Eraquest context el fet

de no encertar un resultat a la primera no és un inconvenient, souitedri,
semblaque tots van entenent que aquestes ocasmpermeten reflexionar i
avancar conjuntament.

En aquest fragment lmestraactua clarament en lzona de desenvolupament
proper fent una ajuda ajustada. Després d’escoltar diverses intervencions dels
alumnes, desbloqueja el problema centrant el tema rca@hpte mental deartes

(i deixant de moment el recompte de parelles). Aquesta ajuda fa quegeerdia

hagi de corregir, els alumnes arribin a trobar la resposta al proliemh Quantes

cartes henguanyat sisabem que la mestra té dues parelles? (i coneixem el
total). Pero potser anésinteressant d’aquestaigment és que, eaquestcas, la
mestra no es queda aqui, (sin6 que...)

Analisi_del fragment 3 del grup C

Després qud’al.1 hagi dit que ells harguanyat vint-i-dues cartes la @astra
demanal vint-i-dues cartes quantes parelles sdDaquestamaneraretroba el
conflicte nicial. Recordem qudal.1 havia dit que haviemguanyat:Vint-i-quatre
parelles.

A partir d’'aqui s’inicia un altre dels fragmentesllargs (trenta intervencions), en

el qual primer els alumnes intenten resoldre el problema comptant les cartes i en que
la mestra elslemana que d’entradgue no comptin, sind queensin Després els
alumnes van fent hipotesis en relacié amb les parelles que deuen tenir:

Al.3: Dinou.
Al.2: Vint-i-quatre.
Al.4: Quaranta-quatre.

Com que elsalumnes natroben larelacio necessaria pabtenir la resposta, la
mestracol-loca quatre cartes damunt la tauldiu: Amb quatre cartesguantes
parelles fasEls alumnes al.1 i al.2 de seguida diudwes

Llavors hi col-locasis cartes i demana elateix. Alguns alumneslonen respostes
erronies,pero l'al.1 diu: Tres Després no hi col-locmés cartes i demanal si
tinguessis deu cartes?
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Al.2: Vint? (Busca una relacio pero fa el doble, no la meitat.)

Mestra:Al revés.

Al.4: Vint no.

Al.2: Vint-i-dues.

Al.1: Quinze. No, no. Cinc, cinc

La mestra assenyala l'al.1 i amb el polze aixecat li fa un sefgséentiment
I diu: Cinc.

Mestra:Amb deu cartes tindries cinc parelles

Pero en aquest mant esveu queelsalumnes al.2, al.3 i al.4 ngdn capacos de
trobar la resposta per si mateixos ipartir d’aqui lamestracanvia de nou
I'estrategia i continua posant damunt la taula i per par&ltes les cartes que han
guanyat elsalumnes mentre vaomptant lesparelles de cartesEls infants la
segueixensSis, set, vuit, nou, deu i ...

Al.4: Onze parelles

Al.2: Onze

Mestra:Onze, clar, perqué onze i onze...?
Al.1: Vint-i-dos

Mestra:Vint-i-dues cartes, onze parelles, o0i?

Aquest fragment ensiostra un altre problema intesant:Si hem guayat vint-i-
dues cartes, quantes parellasnim? Com s’observa durant lalescripcio, la
solucié a aquestproblema, de manera ambma, no esta al rell real de
coneixements dels infant3anmateix, la mestra ampanyaels alumnes en el
procés daeflexid utilitzant estratégies habituals de resolucié de probléooes
proposar un problema semblant penés senzill, simplificar Iaituacio,buscar la
generalitzacié de soluciormarcials,etc.). Evita donar la clau de la respostal
buscar la meitat del nombre del qual partiBi els alumnes ntroben larelacio
necessaria, deu ser que aquesta no é€s en la seva zona de desenvolupament proper.
Pero, en aquest cas, la mestrar@ouncia aarribar auna solucié,encara que per a
aixo s’hagi d’utilitzar un recurs com el recompte, matematicament menys elaborat.
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Discussio dels resultats de I'evolucio

L’analisi dels fragments que s’inicieamb un error, urdubte o una ificultat i/o
una demanda eéls patrons d’actuacié quequells contenen engermeten en
aquest moment explicar amb més detall I'evolucid del que succeeix en la SD2.

Partida 1
Es la partida inicial de la SD2 i la mestra hi participa com un jugador més.

En aquesta partida es produeixen f@D/D, vuit dels quals ségestionats per la
mestra i un, pels alumnes. Gairebé tots els E/D/D que gestiona la mestra (set de vuit)
es resolen, pero el que gestionen els alumnes sols no es resol.

Trobem el mateix nombre geatrons del grup A que del Belsnou patronsp’hi
ha set en que intervenen companys que identifiguen o corregd&@. Dels
tretze patrons en que intervé la mestra només corregeix en un.

Proporcionalment es produeixen poesors (tres de tretze). Hi ha @bble de
mostra de dubtes i dificultats (sis de tretze) i algunes demandes (quatre de tretze).

Pel que fa altema matematic centrallos tercos dels fragments fan referencia a
guestions de calcul i un terg, a questions d’estrategia.

Tots els E/D/D es donen durant el SI de desenvolupament de la partida.

Per ser lapartida inicial d’'un nou joc no sembla que presemiassa dicultat,

ja que totes les dades estan dins els paramétadituals d’'una partidainicial.

Perd cal tenir en compte que la mesprarticipa en el joc. Recordem qugian

la mestra intervé com un jugador més va fent comentaris en relaci6 amb el joc
(al marge dels E/D/D en que participa), que son una guia clara gectuacio

dels infants

Partida 2

Es la segona partida de la primeessio. La mestra hdit que els alumnes yiguin
sols i que ella els observara.
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En aquesta partida es produeixen vuit E/D/D, tres dels quals sén gestionats per la
mestra i cinc, pels alumnes sdbels fragments en qué intervenefs alumnessols,

guatre sén del grup A, que séls méssenzills i egesolen tots. Un és del grup B,

gue és unanica més comlex i no esresol, jaque és la primera vegada que ho
intenten.

Tots els fragments en qué participariastratenen un @ment comd: un alumne fa
una demanda que d’entrada no és atesa pels companys. Vegem-ne un exemple:

L'al.1 ha destapat una carta i s’esta pensant una estona abans de destapar la
segona. Mentrestant, I'al.2 pregunta dues vega®ias: qui va el tres?

La mestra (malgrahaver dit que no participaria en la tasaagull la
pregunta i la torna al grup dierit:veure, el Rubén diu que amb qui va el

tres.

L'al.4 diu: El tres amb el nou.

Dels fragments que els alumnes gestionen sols i es resolen, lasboei@d! patrd 1
a: 'alumne Aacaba fent una autocorreccid, encara que sawitit el sport dels
companys. Vegem-ne un exemple:

L'al.4 destapa una carta, li surt un nou i dem&@u i...

S’esta un temps pensant i continuak tres, no?

Els altres tres jugadors li diuen alho&i! | continuen comentant que el tres
ja havia sortit, que saben on n’hi ha un tres, etc.

L’altra meitat corresponen al patr@2I’alumne A comet un E/D/D i l'identifica, un
company el corregeix i A rectifica.

Vegem qué passa en el fragment del grup B, que gestionen els infants:

L'al.2 gira una carta i diuJn cinc...arruga el front i es posa en actitud de
pensar.

L'al.4 diu, mirant cap a I'al.2Ja ho sééé

Pero I'al.2 no reacciona.

L'al.1 diu a I'al.4:Amb el set? O és amb el sis?

L'al.4 fa: Sis?

L'al.1 respon:No, que fan 11

L'al.2 no para atencio al que diuen els companys ikuigual i destapa
una carta a I'atzar que no és el set desitjat.
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Aquest fragment s’iniciamb una mostra dedubte/dificultat. Llavors trobem un
oferiment d’ajuda per part d’'una ompanya, pero l'alumne A no latén. A
continuacio, els alumnes al.1 i al.4 busquen la resposizbé inicial tot dialogant

entre si, i en realitat acaben fent una bona ajuda ajustada, pero I'alumngo&ano
atenci6 al que diuen els companys i no utilitza aquesta ajuda.

En aquesta partida no es produeix cap error, pero augmenten (respecte a la partida
anterior) tant les mostres de dubte o dificultat com les demandes.

El tema matematicentral dels fragments feeferéncia, en tots, glestions de
calcul.

Tots els E/D/D es donen durant el S| de desenvolupament de la partida.

Aquesta partida és la primera que els alumnes juguen sols i el nombre d’E/D/D
es manté semblant al de la partida anterior. La gesti6 general H&D és

forca correcta. La mestra redueix la seustervencio (respecte a la primera
partida) a menys de la meitat i el nombre de fragments que assumeixen els
alumnes es multiplica per cinc. Per primera vegada en aqueBtals alumnes
resolen algun fragment sols i ho fan correctament en quatre ocasions (tots els
fragments que resolen son dels més simples); i per primera vegada taitdng al

de les duesD, intentengestionar une/D/D més complex (grup), en@ara que

en aquesta primera ocasio no s'obté el resultat desitjat.

No sorpren que tots els fragments facin referencia a questions de calcul, ja que
el domini d’aquest contingut és del tot necessari per a poder participar en el joc

i quan encara hi ha molts dubtes és normal que les reflexions se centrin en
aquest tema. Tampoc sorprén que tots els fragments es donin en el S| de
desenvolupament de la partida, ja que I'objectiu principal quan s’inicia un nou
joc és la comprensio i 'aprenentatge de totes les tasques necessaries per a dur a
terme el joc. De fet, no sorpren el que s’acaba d’esmentar en relacio amb el tema
central matematic, ni el SI en que apareixen ddgultats, pero si que és un
indicador clar del poc domini que tenen encaeds alumnes del antingut
matematic de la tasca en general.
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Partida 3

Es la primera partida de la segona sessi6. La mestra ha aitratsesjgual que en

la partidaanterior,que jugaransols ique ella els mirara. Eraquesta partida es
produeixen vint-i-un E/D/D, prop d#iiple de lapartida anterior. Lanestranomeés
intervé en tre€/D/D; per tant, divuit fragments sén gestionats exclusivament pels
alumnes. Els fragments en que intervé la mestra (dos del grup A i un del grup C) es
resolen tots.

Pel que fa als E/D/D qugestionenels alumnes sols (divuit), setzdn del grup A i

deu d’aquests es resolpositivamentguantitat que és evidentmemholt alta en
comparacioé amb qualsevol altra partida; pero resten sense resoldre sis E/D/D, que és
també una guantitat massa elevada per no arribar a distorsia@éurtaca del joc.

Per primeravegada,pero, elsalumnes assumeixetos E/D/D del grup B i sén
capacos de resoldre’ls.

Si ens centrem en els fragments del grup A que gestionaiusisessols, veiem
gue en cinc ocasions ningu no detecta un Ef@Des per un alumne A (gstio

gue provoca la intervencié dengestra idesencadena I'Unicdgment del grup C
d’aquesta partida). El segon patré6 més freqlent (quatre de dégliadsjue en la
partida anterior) el patr6& I'alumne A comet un E/D/D i l'identifica, unoenpany

el corregeix i A rectifica.

Analitzant les actuacions clau efs deu fragments gestionats palsmnesque es
resolen, veiengue en set casos un company corregeix i despréstifica; en els
tres casos restants I'alumne A arriba a corregir-lo peatira Pertant, veiem que
va augmentant la capacitat delkimnes a enfrontar-seols aerrors, dubtes i
dificultats, i que augmenta també el nombre d’aquests que es resolen.

Un dels fetanésinteressants que es donen en aquestsio és que p@rimera
vegada els alumnes sols gestionen amb exit dos fragmentoqieenmésd’un
patr6. Vegem-ne el primer cas:

L'al.2 gira una carta i diUSis...

Es queda pensant i diu fluixdil sis amb qui va?

L'al.3 respon:Sis i sis; sis i sis dotze!

L'al.2 Fa:Nooo!

Els altres tres companys, a I'unison i fort, f&fiii!

| I'al.4 explica a I'al.2:Si home, Sis i sis dotze!

Finalment, I'al.2 ho accepta i gira una carta buscant un sis.
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Per tant, en aquest fragment veiem que A (en aquest cas l'al.2) té un dubte i fa una

demanda, una companya (al.3) el corregeix, dis dona la respostaorrecta,pero
I'al.2 no l'accepta d’entrada i es manté en el dubtes aqui stlentifica un patro

31, fins ara, quan apareixia aquest patro I'E/D/D es quedava sense resoldre. Pero en

aquesta ocasio la resta de companys, tots, participen en la resoludidbtieli

confirmen la resposta donada pal.3, per tant, corregint I'al.2. Aquesdavant la
coincidencia d’opinid de tots els companyssémblaque reflexionant per si
mateix) acaba fent seva la correccio.

El segon fragment del grup B en qué intervee&ralumnes sols gque s’acaba
resolent encara és més complex. Es dona cap al final de la pguigahajamestra ja
ha intervingut dues vegades, pero cedeix del tot la gestié d’aqagsteint als
alumnes. Vegem-ho:

L'al.2 aixeca una carta i diduit, amb qui va el vuit?

L'al.1 li diu (en broma i rient)Vuit i vuit, amb el vuit

L'al.2 es queda pensant una estona i Niooo!

L'al.4 fa: i Vuuuuuit(Ho diu amb una cantarella éeoma,seguint el to que
ha utilitzat I'al.1.)

L'al.1 es posa a riure.

Fins aqui veiengue la demanda de l'al.2 es prenl@oma ique se li déna una
ajuda erronia, pero ell ho sap reconeixer. El dialeg segueix:

L'al.3 que fins ara no havia dites,respon a la demanda inicial de l'al.2
dient: Amb el tre{Ho diufort, cridant perque sap on hi ha un 3hsisteix:
Jo sé on hi ha un tres

Pero I'al.1 se lamira molt serios idesprés d’un moent depensar ersilenci
fa: No, no és el tres. Es el quatig mentre diu aixd remerlas seves cartes
buscant alguna de les parelles que ja té fetes.)

L'al.3 diu: El quatre?(Amb cara d’estranyesa i es queda pensant.)

L'al.2 intervé:Andaaa yaaa, es el tres

L’al.4 diu: Noooo(Ho té clar; mira en direccio a la mestra, que no mostra cap

reaccio.)

L’al.1 diu, molt seré i tranquiEs el quatre

L’al.2 pensa una estona meés i recongii:si, és el quatre
L'al.3 fa: Si, si, és el quatre
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Podem remarcar divees coses, dfuestfragment. En primer llodhem observat

gue les demandes dels alumnes mempreson ateses pels compangsmb la
seriositat i el rigor amb qué Haria la mestraperd observem també que, aguest

cas, I'alumne A és capagc de distingir la intervencié d'un company en to de broma i
d’entendre-la com a tal. En segon lloc, veiem que, quan hi ha un intent d'egida
d’'una companya i aquesta ajuda ésewor, labromadesapareix €lsalumnes sén
capacos de posar-se a reflexionar seriosament. En tercer lloc, observem que les
correccions fetes pels companys, siguinbemma o seriosegrronies o correctes,

no son acceptadeémmediatamentsind queels alumnes implicatd’entrada les
posen en dubte i reflexionen per si mateixos en rekmid lasuposada ajuda que
aporta un company.

Entenem que aquest fdificilment esproduiria si la correccid provingués de la
mestra, i aquest és un dels valors clau de la interaccidigaéls,que ens porta a
defensar la necessitat de potenciar aguest tipus de situacions efs glugnnes
mateixos corregeixen errors, solucionen dubtes o responen a demelsgess
companys.

Respecte a la intervencioé dentestra en adgsta petida, cal dir que, en el Sl de
concrecié de la tasca i de recapitulacié lditaMireu, avui la primerapartida
jugareu vosaltres solets i després... potser jugaré una mica amb voskrést,
veient com havien anat les partides 1 i 2, és logic quaqaasta partida laestra
preveiés fer una cessio total i esperés no haver-hi d’intervenirgfsdais sén uns
altres. Forca abans de la meitat de la partida, els alumnes ¢ainésdotze HD/D,

molts mésque en tota la partidanterior, id’aquests, no han estat detectats cinc
errors,que, si no es corregeixen, impedirarabar la partida. Lenestraintervé i
apareix el primer i unic fragment del grup C. Recordem que aquest fragment se
centra en urerror comes pelfal.1, que creu que tres i vuit fan dotz&ixo I'ha
portat a agafar diversgmrelles de cartemmbaquestsniumerosafegint-hi alfinal

un nouerror (quatre i nou farl2) induit pels anteriors. Cap company detectat

els errors. La mestiaterve i identifica aqueddarrer error dientAh, si? Quatre i

nou fan dotze? partir d’'aqui els alumnes dialoguen entre si per trobar la resposta.
I, més tard, per corregir totes les parelles erronies que hal.fetLa mestra intervé

en algunes ocasiomaés enaquestfragment,plantejant alguna questié o indicant
gue cal tornar a la taula les parelles incorrectesrtant, guia el procés que cal
seguir, pero en deixa I'execucié a les mans dels alumnes.
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Desprésd’aquestaintervencio, en aquesta partida apareixen vuit E/D/D més. La
mestraintervé en dues ocasiomsés,una identificant unerror que cap alumne
detecta i una altra confirmant una correccié que ha fet un company.

En aquesta partida es produeixen molts errors: dotze (en la partida anteribr no
havia cap), pero també nies mostres delubte odificultat: tambédotze (en la
partida anterior, vuit) i moltes demandes: vuit (en la sessi6é anterior cinc).

El tema matematicentral dels fragments feeferéncia,practicament en totglls
(vint de vint-i-un), a questions de calcul.

Practicament totsels E/D/D (vint de vint-i-un) esdonen durant el S| de
desenvolupament de la partida.

Aguesta partida era la segona que els alumnes jugaven sols. La mestra avisa que
no preveu intervenir, pero els esdeveniments mostren que els alumnes encara no
estan prou preparats per assumir la cessié que la mestra els ha ferahkl
nombre d’E/D/D, i sobretot el gran augment del nombre d’errors, mostra que els
alumnes encara tenen moltes dificultats en el domini del calcul en el joc. També
és un indicador lar, en relaci6 amb lesdificultats, que el tema entral
matematic sigui Unicament el calcul i que @&#/D esdonin en el Sl de
desenvolupament de la partid®erdo 'augment d’E/D/D que els alumnes soén
capacos de resoldre sols i I'aparicio dels fragments del grup B gestiqredss
infants i en els quals s’arriba a una solucié sén umlicador important de
I'evolucio de la capacitat dels alumnes d’exercir influéncia educativa entre si
mateixos.

Partida 4

Es la segona partida de la segseasié. Eraquesta partida s'introdueix un canvi
en l'organitzacid de la participacigocial. Per primeravegada, els jugadors
intervenen fent equips. Recordem que jugaklsmos alumnesal.l ial.2 fent un
equip i les dues alumnes al.3 i al.4 i la mestra en l'altre equip.

En aquesta partida només es produeixen set E/D/D, menys que en qualsevol de les
partides anteriors. Lmestraintervé en una micmeés de laneitat(quatre de set) i
elstres fragments restanéds gestionen elslumnes solsEls quatre fragments en

gue intervé lamestrason dos del grup A i dos del grup Els tres que
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protagonitzen elslumnesson tots del grup ATots els E/D/D de la partida es
resolen positivament.

Dels tres fragments en que participefs alumnessols, dos acabenamb una
autocorreccié per part de ltahne A, i en el tercer I'alumne A rectificdesprés
d’'una correccid realitzada per un company.

Pel que fa als E/D/D en qué intervé la mestra, I'actuacio prindipgluesta és, com
sempreplantejar una questidPerd en aquesta sessié apareix, efragment, una
correccio directa de la estra. Aquesta correccid0 se centra en antingut
d’estrategia i eslirigeix a lesduesalumnesque presentemésdificultats, que fan
equipamb ella. Pratccament en totels E/D/Dque gestiona lanestraintervenen
altres companys a part de l'alumne A. | els dos fragments del grup B, que
gestiona la mestra, aquesta cedeix la correccio final a algun company.

El fet de jugar en equips fa que el tipus d’'interaccié que es donaetsdtamnes

varii. Ara no nomeés és “correcte” ajudar-se entre si mateixos tot comentant el que
va sortint a les cartes o quin éxeimplementari delotze quecal trobar,siné que

és “desitjable”, cosa que fa que deslddci de la partidaels alumnes eslonin

suport entre ells mentre la tasca es porta a terme. Vegem-ne un exemple:

L'al.1 destapa una carta, el seu company (al.2) la llegeix Qiatre
| el jugador al.1 diut vuit.

En un altre moment: I'al.1 destapa una carta i @iac.
L'al.2, que és del mateix equip, flaset, adivinalo tio, adivinalo

En l'altre equip,
Li toca tirar a la mestra i I'al.3 (del mategquip) li diu (a lamestra):Aqui hi
ha el cinc i aqui el sigassenyalant dues cartes tapades.)
La mestra (a I'al.3) diuSi, pero ens serveixen? No ha sortit ni el..ltléa
sis, oi que no? Ni el set tampoc...
L'al.3 i I'al.4 fan: Noo.
Mestra:Doncs llavors és “xurra”, provem-haDestapa unaltra carta i diu:
Onze, havia sortit I'u?

Aquest fet de comentar la jugada en veu aitéba en un moment eque no se
cenyeix alestirades de I'equigropi, sind que s’intervé en gqualsevol jugada. Es
comenten, en generdés quantitats que es busquen i si ja han estat destapades o
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no. Pero el comentari en relacié amb una possible ubidaoi@d carta desitjada es
reserva només per al propi equip. Vegem-ho:

L'al.1 destapa una carta, li surt un dotze i @otze

La mestra faDotze.

L’al.4 (que és de I'equip contrari al de I'alumgeetira) diu: | el zero.(Es
refereix que ara cal trobar una carta amb el zero.)

La mestra diut zero.

L'al.3 pregunta a la mestr&aps on hi ha un zero?

La mestra diuNo, em sembla que no ha sortit

L’al.4 diu: Doncs és sort

L'al.3 fa: Suerte.

La mestra insisteixA la sort

L’al.1 li demana al company d’equifista, ésta la hemos cogido? Y ellos?

Aquest dialegmostraque la tasca que abans es feiardmeramolt individual ara
esdevéméscol-lectiva. Tenbé mostraque les dues nenes que presentaven meés
dificultats van fent seus els passos adients a I'hora de participarcandsgtapar
unacarta, calcular el complementaieécordar si aquest havsortit, per reconéixer

guan estan fent una accié que depen només de la sort (desitgen una carta que no
ha aparegut) i quan la seva accié pot dependre no només d& &Engode la

reflexio i la memoria. De fet, el contingut principal deltmdialegs entre lanestra i

les seves companyes d’equip se centra en I'estratégia a seguir a I'rdeatalear

les cartes. Vegem-ne un exemple:

La mestra ha destapat un sis i un zero. Les torna a tancar.

La mestra demana a les alumnes del seu eQuip:havia sortit el dotze?
Tots quatre alumnes diueitiil.

Aratoca a I'al.3 (de I'equip de la mestra).

La mestra diu a 'al.3Alerta doncs. Alerta, MarigEl dotze estava peaqui
dalt. (Assenyala una zona.)

L'al.3 fa I'accioé d’anar airar elzero (que és la carta que saben segur on
€s), pero la mestra li agafa la ma i li dispera

L'al.3 dirigint-se a la mestraAh, vale. Primer agafo el zero, no?
Mestra:No! El zero ja sabem segur que és aqui; per tant, primer...
L'al.4 (del mateixequip) continua I'explicaciéPrimer mirem sitrobem el
dotze. Jo, em sembla que sé on és...

Mestra:Doncs digues-li
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En el dialeg anterioveiem que lamestra guia leseves companyes d’equip en
relacio amb possibles estrategies afavoridoresodgintentant qudesalumnes les
facin seves.

En aquesta partida es produeixeolteiméserrors (sis) que nostres dedubte o
dificultat (una) i qgue demandes (una). & éslogic si tenim en empte el que
s'acaba de comentar: el suport que es fan els jugadors entre si ldsraides

evita la mostra dificultats i les demandes d’ajuda. EI nombre d’errors (sis) és alt si es
compara amb la primera partida (tres), pero s’ha reduit a la meitat si es compara amb
la partida immediatament anterior (dotze).

El tema matematicentral dels fragments fa referéncia al calcul en un 66% dels
fragments i a I'estratégia en el 33% restant.

Tots els E/D/D es donen durant el S| de desenvolupament de la partida.

El que succeeix en aguesta partida és una conseqguéncia clatarderior
partida. La mestra torna a participar, i ho fa ajudales alumnes que tenen més
dificultats. Tanmateix, gestiona la meitat d’E/D/D en comparacié anakiida
inicial. Cedeix més fragments als alumnes i els fa intervenir més en les
correccions perque ells ja han mostrat, en la partida anterior, que les seves
capacitats de gestionare/D/D de maneraautbnoma van augmentat. La
intervencio de lamestra se centra a guiar aquells aspectes que paeerclau

per a aconseguir una milloparticipacid en el joc i aquest aspectsthan
evidenciat en la partida anterior. El canvi d’estructura de participacié fa que
augmenti molt I'intercanvi d’opinions, d'ajudes i de reflexions whanera
espontania entreels jugadors i aix0 fa que napareguin tantes ostres de
dubte ni tantes demandes. El tema central matematic es torna a diversificar i
apareixen de nou algunes questions d’estratégia, encargpgyaorcionalment

sén poques (dues de cinc). Tots &8/D enara apareixen en el Sl de
desenvolupament de partida, pergies dificultats matematiques associades a
la tasca principal encara no han desaparegut.

Partida 5

Es la primera partida de la darrera sessiomestra no hparticipa iels alumnes
juguen en equips mixtos (un infammnbmés dficultats i un de mésvantatjat). En
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aquesta partida apareixen deu E/D/D, pero tretoaen en algun Sl diferent al de
desenvolupament de la partida. iestraintervé en quatre fragments (dos dels
guals apareixen en els Sl dencrecio tasca i reapitulacidiun es dona en el SI
de conclusio i valoraci. Per ant cls set E/D/D que apareixedurant el
desenvolupament de nbida, sis elsgestionen elsalumnes solsD’aquests tots
menys un es resolen. Dos son del grup B i els dos es resolen.

En tots els fragments en que intervémriastra ique es donen en Sl diferents de
desenvolupament de nida, elsacaba o corregint 'amne A mateix aectificant
després d’'una correccio d’un company. Per tant, la mestra no realitza cap correccié
directa. El contingut els fragments del SI deoncrecio de la tasca i de
recapitulacié se centra principalment a fer una recapitulacio aslatinguts
matematics que intervenen en el joc.

En els fragments que gestionen els alumnes sols es veu que moltes ‘aepsedts
actuen guiats pel company d’equip i que erdlle s’estableix el dialeg per a
resoldre la situacié. Vegem-ne un exemple:

L’al.2 ha tancat una carta que tothom ha vist que és unTadce. tirar a la
seva companya d’equip, I'al.3.

L'al.3 no sap ben bé qué aixecar i consulta el company dighdnde
estabar?

L'al.2 diu: destapa ést@assenyala una carta que fa estona que ninga obre.)
L'al.3 diu: ¢ Esta y cual?

L'al.2 respon:No, tu coge, a ver si es el siete y luego ya el c{ace és la
carta que saben segur on,8s%i no es el siete... ya veremos...

L’al.3 li fa cas i gira la carta que ha indicat el company i és un set.

AlL.2: Si, ves, y ahora coges...

L'al.3 diu, somrientEl cinco.(I mentre ho diu ho fa.)

En aquest fragment es pot reconéixer que I'alumne 2 guia a I'alumna 3, de manera
semblant al que feia la mestra (a la mateixa alumna) en la partida anterior.

Pero el dialeg i el suport entadumnes no sempre déna Unicamentals alumnes
avantatjats capls alumnesque presenterdificultats. Vegem un altre exemple
d’aquesta partida:
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Toca tirar a I'al.1, que faquipamb l'al.4. L’al.1aixeca una carta que és un
vuit, llavors pregunta a la companygonde estaba?

L'al.4 triga uns segons a reaccionar i giQué?

Perd pensa unmica més icontinua: ¢ El cuatro? Esta, éstgAssenyalant
una carta.) La giren i és la carta esperada.

En aquest fragment es veom l'al.1 (mésavantatjat) demana suport’al.4 (que
té més dificultats) i com aquesta no només fa el calcul en relacié amb quina carta els
interessa, sind que recorda i guia el company per a trobar-la.

En aquesta partida (durant el SI de DP) no es produeiercapApareixen forga
més nostres dedubte idemandes, que arquesta partida i en la seglient resulten
molt dificils de distingir entreelles, jague s’observa que la produccié verbal de
I'alumne A en realitat no és el reflekun dubtereal,siné una petici6 deompartir

la jugadaamb el corpany d'equip. Defet, aguestamanera d’actuar es va
convertint en laforma habitual de participar en ebg. | enaquest fet trobem
I'explicacio del nombre elevalE/D/D en lesdues darrerepartides,quan els
alumnes ja dominen forga el joc i ja no es produeixen errors.

El tema central matematic dels fragments fa referéncia, per primera vegada en tota la
SD, en més de la meitatg@iestions d’estratégigsis dedeu) i menys de leeitat a
aspectes de calcul (quatre de deu).

Per primera vegada, els E/D/D apareixen repartits en tres Sl diferents. Una mica més
del 66% es donen al Sl de CFero apareixen dos fragments durantdacrecio
de la tasca i de recapitulaciéun aconclusioé de la partida i de valoracié

Aguesta partida mostra clarament un canvi important pel que fa als
aprenentatges dels infants. No apareix cap error durant la partida. Augmenta la
interaccio i el suport efectiu que es fan els alumnes entre ells mateixos. La
mestra no fa cap correccio directa. Gestionen molts BB#D els alumnes que

la mestra i tots menys un es resolen. Durardedenvolupament de la partida la
mestra només hantervingut en una sola ocasio. |, finalment, entingut
principal de reflexid i d’intercanvi entrels alumnes ja no és nomeés el calcul,
sind aspectes relacionats amb I'estratégia. Aixo ens indica que gran part de la
dificultat en el calcul ha desaparegut.’dlira manera, seria impossible que
haguessin comes tants pocs errors sense 'ajuda de la mestra.

388



Cap. lll.3 Analisi de dades

Partida 6

Es la darrera partida de la SD. La mestra, per decisio dels infants, jugarardoia

un equip integrat pels quatedumnes. Eraquesta partida apareixen tretz®/B/

tres dels quals es donen en Sl diferents de DPelBdres Unics fragments en qué
intervé lamestra i totstres sén del grup C, de gran complexitat. Els deu E/D/D
restants es donen durant el desenvolupament de la partida i tots s6n gestionats pels
infants sols. D’aquests deu, nou son del grup A i se’n resolen set; un és del grup B i
també s’acaba resolent.

Si ens centrem en els E/D/D quedssen durant el SI de desenvolupament de la
partida i que gestionen els alumnes sols, veiem que tots s’iaicibona demanda

(si bé no formulada de manera explicita).fEte agestes demandes sén semblants

a mostres de dubte, pero la intencid dels alumnes no és resoldre una paasda la t
gue no sabenealitzar sols(han mostrat repetidament que ho sabeay) &nd
compartir la ygada i les decisions que es prenen. No hi haecep durant la
partida. El que és interessant observar és que la guia o la intendncio
company en una tirada d'ualumne A no sempre ésalitzada pels alumnes
avantatjats. Akontrari, observengue les aportacions, les reflexions i tpsies
parteixen de totglsalumnes i es dirigeixen qualsevol companyTambépodem
observar que aquestes intervencions-ajuda dels companys van evolucionant i que
una actuacio clau de la mestra intervé en aquest procés. Vegem-ne alguns exemples
per ordre d’aparicio:

L’al.4 aixeca una carta i li surt un seti dieti ...
L'al.2 diu de seguidak cinc, i cinc, i no ha sortit.

Un altre fragment:

L'al.3 destapa una carta nova, li surt un dasra alscompanys tot fent un
soroll amb la boca¥immm...

Tot seguit I'al.1 assenyala una carta diégui.

Pero l'al.2 i I'al.4 n’assenyalen una altra i diu&hdotze, el dotze

Hi ha una petita discussio entre ellsrelacié ambquina cartecal agafar, si
I’havien obert o no, etc.

Finalment,I'al.3 fa cas a'al.1, gira lacarta queell li assenyalava i no és
I'esperada.

Els alumnes al.2, al.3 i al.4 es mostren enfadats amb I'al.1.

L'al.3 diu a I'al.1:Ara ja no et faré cas
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La mestraintervé dirigint-se a l'al.3 i diuEl que passa és que has de
pensar. Tanklla (al.4) com ell (al.2) t'assenyalenaquesta(carta)d’aqui
dalt. Si dos(companysyeien la de dalt i ur{sol mmpany)diu la de baix,

a veure, tu has d’escoltar, pero també has de pensar, eh?

A partir d’'aquestfragment,que és el tercer de lartida, s’estableix umou pacte
entre elsalumnes, noverbalitzat, en el qual és necessari que diverses opinions de
diferents companys coincideixin p&d que I'aumne A acceptuna guia.Vegem-

ho:

L'al.2 aixeca una carta i €s un deu i (sedgsigir-se aningl en particular)

fa: ¢ Qué hay?

L'al.3 i I'al.4 indiquen una carta i diueil dos, el dos

L'al.1 assenyala unaltra carta ifa: Aqui. Pero esqueda pensant i al cap
d’'una mica diuBueno, no sé, no sé

Llavors l'al.2 gira la carta que indicaven les dues nenes i és el dos esperat.

Un altre fragment:

L'al.2 aixeca un cinc.

L'al.1 assenyala una carta i didn siete, siete, te lo juro.

L’al.2 se’l mira pero no fa res.

L'al.3 corrobora el que diu el company, assentanb elcap idiu: Siete,
siete, siete.

L'al.2 miraalal.3, al'al.1liels fa cas, aixeca la carta que és el set esperat.

El seglent fagment de la partida, és semblant a I'anterior, pero és l'al.4 (menys
avantatjada) qui indicaicialment on hi hauna cartadesitjada/'al.1 corrobora la

tria i I'al.3 s’hi afegeix. |d’aguestamanera,buscant el consens rogjari, van
resolent tots els fragments de manera conjunta.

En relacié amb la participacio de la mesttaant la artida, abanda del comentari
referent aallo que s’espera que wumne A faci ambes ajides dels companys,
nomes intervé fent accions propies ael, flestapant cartes quarntdica, mostrant
decepcio quan no fa parella, rient i participant del joc amb els alumnes. Bek@la
actuacio canvia en els altres Sl. Recordem que trobem un fragment del grup C en el
S| depreparacio de lapartida i dos nés, de comlexitat igual osuperior, en el Si

de conclusié de la partida i de valoraci®Aquests fragments estan descrits i
comentats alffinal del subapartatanterior, perd recordemaqui que tots tres
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contenen una estructura i comporten un procés de resoluciéjfeeequivalents

a un bon problema sorgit d’'una situacio real. En el primer es reflexiona entorn de la
guantitat total de cartes i de les possibles disposicions espacialsleractes en

files i columnes. Elegon i tercer fragment se centren en la deduccié del nombre
total de cartes guanyades iparelles fetes pels alumnes a partir de les cartes que
obté la metra. Elstres fragmentss’acaben resolent positivameainb diferents
graus de guia i d’'ajuda de laesira. Totdres problemes apareixen per ordre de
dificultat, és a dir, cadascun d’ells és una mica més complex que I'anterior.

Al final de l'analisi de lasegonafased’aquesta regea, quan s’observava que el
tempsque es destinava als Sl de conclusié de la partida i de valsasiava

reduint amb el pas del temps, ens sorprenia que el Sl de CP de la darrera partida fos
el més llarg de tots. En aquest moment estem en disposicié de donar una explicacio
a aquest fet (que corrobora els resultats observats 8D1x Quan la nestra
observa que les dificultats principals que comporta la realitzacié de les partides han
estat superades en general palsmnes,centra l'atencid en nous possibles
continguts d’aprenentatgenés corplexos, més generals iamb quantitats meés

grans, i aquests solen apareixen en els Sl de preparaci6 i conclusié de la partida i de
valoracio.

En aquesta partidésl de PP, DP i CP) eprodueixen nomeés tresrors,pero cap
durant el SI de DP. Lmestra recullaquestserrors per convertir-los en tréons
problemes. Durant allesenvolupament de la partida no apareix cEstra de
dificultat explicita, perdesdeu actuacions que es classifiquem ademandaen
realitat sGn una invitacials companys a participar en la jugada. Aquest fet ens
resol la questié que ens plantejavem a I'inici de I'analisi, en aguesta fase, de la SD2.
No compreniem pgué el nombrel’E/D/D, no esreduia partida per partida les
darreres sessions. No es redueix perqué els aluauggsenten les demandes entre
ells, encara que no hi hagi un dubte o undicdtat real. Senzillament
comparteixen les jugades.

Pel que fa al tema central matematic dels fragmentsektsagments del SI de DP

es refereixen a questions relacionade® pasibles estrategies afavoridores del

joc: ubicacions de cartes, ordre a I'hora de destapar-les, etcel§ttsgments que
gestiona la mestra tenen relacié amb qiestions numeériques en les quals es requereix
fer calculs, pero amb ungrau de complexitat que vmolt més enlla de les
operacions basiques necessaries per a participar en el joc.
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Hem vist que els E/D/D apareixen repartits en tres Sl diferents.

Aquesta partida mostra clarament que els alumnes dominenoetsnguts de
calcul implicats en el joc, ja que no apareix cap error, cap mostra de dubte ni
cap demanda en relacio amb aquesintingut. Els alumnes harmavancat en
I'efectivitat deles interaccions entre companys. Troben un procedingopi

per a acceptar o no lesdicacions dels companys, centrat a buscar ansens

més gran. Per tant, veiem que sagmentant la capacitat d’exercir infncia
educativa efectiva entre si mateixos. En relacié amb I'actuacio de la mestra, hem
vist que, en el moment en qué ella observa qudilesiitats propies de ldasca
principal son superades pels alumnes, recull possiblesrs o esdeveniments
gque es donen en altres moments del joc per a augmentar el graticidat de

les propostes que ella gestiona i d'aquesta manera ajudar els alumnes a
avancar en els aprenentatges de continguts matematics més complexos.
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2.2.3 Sintesi de I'evoluci6 de la SD2 (en comparacié amb la SD1). Resultats de
la tercera fase d’analisi de la SD2

Fent una sintesi del que succeeix al llarg de la sequéncia didheticaist que, en
relacio amb la gestio dels fragments que contenen errors, dubtes i demandes:

» La mestrantervé en el procés de detecci6 i correccié d’errors difleultats,
igual que en I&D1,basicament realitzant ajudes que consisteixen a plantejar
guestions que centren el tema sobre el qual cal reflexionar.

* La mestra, igual que en la SD1, continua implicant els alumnesdetelecio i la
correcci6 d’errors i de dificultats, propis i deléres,demanant el paredjrigint-
se alscompanys donant peu qu@tervinguin, no responent oetornant
determinades demandes dedfumnes, encoratjant elsalumnes abuscar
respostes propies, etc.

* En aquesta sequéndaiidactica, a diferencia del que succeia e8D4, es veu
clarament que lanestracedeix alsalumnes la correccifinal de practicament
tots els fragments en els quals apareixen errors, dubtes o demandes.tDtentre
els patrons identificats, tant del grupcdm delgrup B, que so6n vuitanta-set, la
mestra nomeés realitza una correccio directa en dues ocasions.

» La percepcio negativa que mostraven els alumnes en relacié amb etfatate
i rebre ajudes (#inici de la sequiéncia didactica anterior) ha desaparegut. En
agquesta sequeéncia didactica apareixen moiltessiemandessobretot quan la
mestra no intervé, i moltesnés intervencions espontanieseld alumnes
encaminades a resoldre errors i dificultats delmpanys o @ferir un suport i
compartir les decisions de les jugades.

 ElI nombre de companys que intervenen en el procés d’identificacié i de
correccio d’errors, de dubtes i ddiclltats augmentanolt respecte en I8D1,
aixi com la freqliencia amb qué s’intervé de manera espontania.

» Les dades que ens infoen sobre:quants errors, dubtes i/o demandes
gestionen els alumnes sols en cada partida, si aquests es resolen o mrawuin
de complexitat tenen aquests; ens portefirnaar que en laSD2 s’observa
clarament I'evolucié dels alumnes en relacié amb 'augment de lacepaxitat
per a gestionar i resoldre deanera efectivarrors,dubtes idificultats, propis i
dels companys.
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e EnlaSD1
Fragments del grup A: mestra: 19; alumrigs(4 es resolen i 6 no resolen).
Fragments del grup B: mestra: 12; alumi@es
En la SD2
Fragments del grup A: mestra: 11; alumr8¥% (27 es resolen i 10 no resolen).
Fragments del grup B: mestra: 10; alumieg5 es resolen i 1 no es resol).

partida 1 partida 2 partida 3 partida 4 partida 5 partida 6

Grafic 111.3.1. Fragments que gestionen els alumnes sols, SD1-SD2
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El grafic 111.3.1 ensmostra el nombre de fragmenmjge gestionerels alumnes sols

en cada sequeéencia didactica. Amb blau, els que es resolen positivaméngtoc,

els que no. Els fragments del grup @Als delgrup B es diferencien per laida. La
dimensi6 dels fragments dgltup B correspon al nombre de patrons que aquells
contenen. Aqueggrafic mostra clarameriaugment de la capacitat deddumnes
d’intervenir demanera efica¢c en @rocés de resolucié d’errors, diibtes i de
dificultats propies i dels companys.

En relaci6 amb Hparicié d’intervencions @ls companys quesdevenen afles,
s’observen algunes caracteristiques:

» Per talque les ajudes es donin i esdevinguin efectives s’ha necessitlargun
procésd’aprenentatge(el taller s’inicia a finals de setbre i comencen a
apareixer intervencions efectives de companys a partir de gener).

* Les normes de participacio social, explicites i implicites, considexvoreixen
aquest tipus d’interaccio.

Centrant-nos en les interaccions entre els companys podem dir que:

* No totes les intervencions que fan els companys encaminades a rasgldre
E/D/D es consideren o es tenen en compte per part de l'alurpheainD’altra
banda, no totes les demandes queelamalumnesson ateseamb la seriositat i
el rigor amb que ho faria la mestra.

* A mesura que passa el temps apareixen més demandes ateses visciotes
dels company®sdevenemmeésefectives. Algunes de les evidencies que ens
expliguen aquest fet sén les seguents:

« En ocasions algunslumnes intervenen fent ajudes erronies o poc
adequades en to de broma, panib el émps els alumnes phicatsaprenen
a distingir i a donar una interpretaci0 adequada a aqudfisis
d’intervencions.

* Quan es planteja un dubte serids o una confrontacid entre goen®
possibles, en laSD2, la majoria d’'infants intervenen sesament,
reflexionant i opinant.

* Quan un company intervé donant upassible guia osolucid, d’entrada
aguesta no s’acceptmmediatamentsiné que I'almneimplicat tendeix a
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reflexionar per si mateix i a manifestar si esta d’acord oanmb el
suggeriment que s’ha feAmb el tempss’observa que e@rodueixen
dialegs més llargs i complexos per arribar a una solucié compartida.

* Una de les estratégies que adopten els alumnes, en les darreres partides, per a
acceptar o no una ajuda o una guia d’algompany, consisteix huscar
un alt consens entre el major nombre de participants.

En relacié amb la diversificacio de les actuacions dedstra i lacessié detontrol
de la mestra als alumnes, podem afirmar que:

» A diferéncia de I&6D1, en laSD2 tots elsalumnes participerronjuntament en
totes les sessions; per tant no hi ha tasques diferenciades en fundiltele
coneixements delalumnesperd dins una mateixa situaciéneestradéna meés
ajudes i un suport més alt a les alumnes amb més dificultats.

» La cessio del control de la mestra als alumnes no és un pireeais honogeni,
ja que hi ha avencgos i retrocessos.

 En aquesta seqiéencia s’incorpora una nova estratégiafogua part del
mecanisme deessio del control. Engferim alcanvi en I'estructurasocial de
participacid,que es concreta a fer equips de divelosnnesque intervenen
com un sol jugador.

* En el moment emué els alumnes mostreque hanassumit satisfactoriament el
control de la tasca que la mestra els ha cedit, aguesta intervé daugmenta
el grau de complexitat de lactivitat conjunta. Entenem daetuacio
autonoma delsalumnes sensenostrar errors iplica que han fet un bon
aprenentatge dels continguiasics de la tasc@\qui la mestra interpreta que
estan preparats per afrontar nous reptes de complexitat més elevada.

En relacié amb els segments d’interactivitat en qué apareixen els elsahsbtes i
les demandes, podem afirmar que:

* En la SD2,igual que en laSD1, el major nofwe de fragmentestudiats
apareixen en el S| de desenvolupament de la paRiel@ a mesurgue els
alumnesredueixen les seves dificultats a I'hora d’intervenir autbnomament en
el joc, s’'observa un augment de fragments E/D/D ames Sl. Tanmateix,
aquests fragments presenten la caracteristica especial que son gairebé sempre
del tipus de fragment que presenta major complexitat.
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 En aquesta sequencdidactica, igual que etianterior, els fragments meés
complexos i que presentemés relaci6 amb laresoluci6 de problemes
matematics,apareixen gaireb&empre en elsegments dereparacié de la
partida i de conclusio i valoraci¢ lligats al repartiment i I'organitzacié del
material i al recompte final de les puntuacions.

En relacié amb els continguts matematics dels fragments, podem afirmar que:

» Les dades d’aquesta segona sequencia didacticeafirmen la relacié entre
el tipus de continguimatematicque apareix en els fragments i el dloinper part
dels alumnes dels calculs basise apareixen durant ed. Es adir, com més
domini del calculmésfragments dedicats a questions d’estrategia. Les dades de
la SD2s6n molt explicites, eraquest sentit. Quan lamestraintervé i guia les
reflexions (partides 1 i 4) apareixen dos tercos de fragments dedicats al calcul i un
terc a questions d’estratégia. Per0 quanakimnesintervenensols i el seu
domini delscalculs basics del joc son encara insuficients (partides 2 i 3), tots els
fragments se centren en questions de calcul. Quan els alumnes inteyvisniesi
calcul ha deixat de ser una dificultat (questié que evidencia que s’han produit els
aprenentatgesecessaris)(partides 5 i 6), la proporcié de fragments que se
centren en cadé&mas’ha invertit: en la darrera partidaés del66% dels
fragments se centren en questions d’estratégienym del 33% eriemes de
calcul.

En relaci6 amt’actuacié delsalumnes en la darrera sessi@amb lesqguestions
d’avaluacié podem afirmar que:

» Els alumnes, en la darrera partida, tque actuersols, nocometen cagerror ni
mostren tenir dificultats. Augmentemolt les demandesencaminades a
potenciar la intervencié de qualsevol company en tieteirades que ells fan.
Pertant, augmenta la interaccio entre aismnes senseecessitat que Hagi
un error o una mostra de dificultat; senzillamengl@sen un suport aiu previ
gue les evita (cal dir que I'organitzacdcial de lgoartida ho afavoreix, ja que
tots els alumnes juguen en un sol equip contra la mestra).

 En aquestes darreres partides el grau de correccié autonoma per part dels
alumnes ésnolt alt en comparaci@mb laSD1. Norecorren a lanestra en cap
ocasid i son capacos de gestioplresdeveniments deaneraméssostinguda
en el temps, per tant de manera més complexa, i intervenint-hi un nombre més alt
de companys.
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3. CONCLUSIO. CAPITOL Il

Les tres fases d’analisi qughan presentafins a aquiens hanpermés fer un
recorregut des de les questiomgsgeneralsfins als aspectesamésparticulars en
I'estudi de les dues sequencies didactiques estudiades.

La primera fasegentrada en la identificacié dels segments d’interactivitat, ens ha
permesobtenir unavisiéo general de tot el material que s’ha d’estudiar. Hem
realitzat una primera segmentacio que ens informa en relacié amb I'estructura de les
sessions, les tematiques que centren els seus dialegs, les actuacions cerddds de
segment i les funcions instruccionals que es persegueixen. En aquesta fase hem vist
I'evoluci6 d’alguns del segments clau pel que fa a la cessié i el traspas del control i
la responsabilitat de lmestracap alsinfants. Efectivament, entre BD1 i la SD2
apareixen canvis erelacio amb el nobre d’aparicions d’algunéragments i del

temps que es destina a aquests. Aquests cegfliesteixen,d’'una banda, la major
autonomia dels alumnes i, tlaltra, la major mportancia que lanestraatribueix al

gue passa en algun segment determinat. Tdralméobtngut evidéncies erelacio

amb la preséncia de continguts matematics en els diferents segments.

La segona fase, centrada en I'evolucié de les actuacions dels participaaistrae
encara en l&isié global detot el praés, perd’analisi que s’ha realitzat ens ha
permesaprofundirmésl’explicacié del que succeeix. Aquesta fase enspartat
alguns resultats erelacio amhb’evolucié de les actuacionsel$ participantgdins

de cada segment d’interactivitat, dins de cada sequéncia didacticamgefihal
entre sequencies. Aquesta evolucioleactuacions ens hmformat en relacié
amb la infuéncia educativa que exerceixni@stra is’ha detectat que leapacitat
dels alumnes patonar i rebre ajudes va augmentant igemeral, ens haermes
obtenir novainformaciérelacionadaambtot el procés de cessié del control de la
mestra cap als alumnes.

La tercera fase, centrada en 'estudi d’'un conjunt reduit de fragments d’interaccio,
ens ha permeés abordar de ralsl objectius de leecerca a partid’'una analisi més

fina 1 aprofundida d'un tipus phcular de fragments que’han evidenciat
especialment importants pel que fa'aptenentatge d’aspectematematics. En
aquesta darrera fase i gracies a la comparacio de les ddslessultats ddesdues
sequencies didactiques, s’han obtingut noves rmdoions relacionades amb
practicament tots els objectius de la recerca.
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CAPITOL IV. DISCUSSIO DE RESULTATS.
CONCLUSIONS | IMPLICACIONS DE L’ESTUDI

0. INTRODUCCIO

El capitol anterios’ha destinat a presentar lasalisis, entres fases, de leslues
sequencies didactiques estudiades. A cadascuna d’aqfestssd’analiss’han
adjuntat els resultats obtinguts en relacio amb alguns dels objectius de recerca que
ens han guiat en aquest estudi. El proposit adglitol IV és, en primefoc,
interpretar i discutir aquests resultats i elab&arcorclusions de I'estudi a partir

dels cinc objectius que ens han gudatant el procés descerca; en egon lloc,
assenyalar algunes aportacionsl’dstudi, les principals implicacionglidactiques

gue se’n deriven i plantejar algunes questions obertes que requerzixes
reflexions teoriques i que podrien esdevenir noves recerques.

1. DISCUSSIO DE RESULTATS | CONCLUSIONS

Com es recordaraquesta recerca esta orientada a aconsefpiinc objectius
seguents:

1. Descriure iexplicar el que succeeix en l'activitat d'ensenyamaptenentatge
anomenadaaller de jocs i matematiques

2. ldentificar indicadors interpretables com a mecanismes d'influéncia educativa de
la mestra, relaonatsamb lacessio i el traspas progressiu del control i la
responsabilitat als alumnes en el propi procés d'aprenentatge.

3. ldentificar indicadors interpretable®m a influencieeducativa que exerceixen
els alumnes en la interaccio entre iguals.

4. Identificar i mostrar relacions entre fatuacio didactica estudiada igains
processos d’ensenyament i d’'aprenentatge de continguts matematics.

5. Utilitzar el modeld’analisi de la interactivitat, ajustant-lo i adequant-lo a les
situacions d'ensenyamend’aprenentatge objecte d'estuoer aconseguir els
objectius que s'acaben d'exposar.
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Les conclusions que es presenten en aquesta seccid s’estrucpamin dels cinc
objectius anteriorsperd s’organitzen en quatre apartats. Emepriapartat se
centrara a presentar les discussions i les conclusions referents al primer i al darrer
objectiu, és a dir, es revisaran les descripcions i explicaguas’han dut a terme

en relacié amb laituacio didactica estudiada, teller de jocs imatematiquesa

partir de la utilitzacio del modeal’analisi de la interactivitat. El segon apartat se
centrara en el segambjectiu, és alir, esfara referéncia a lesonclusions relatives

als indicadors que s’han pogut identificar en relacié anmbeebnismel’influencia
educativa que exerceix la mestra vinculat lacessio i el traspas del control. El
tercer apartat es destinara a presentar les conclusions relatives a la influencia
educativa que exerceixen els alumnes en la interaccié entre iguals. Ebgantert

fara referencia abuart objectiu, és dalir, se centrara amostrar lesrelacions
identificades entre abller de jocs i matematiquasls processod’aprenentatges
matematics dels els infants.

1.1 CONCLUSIONS QUANT AL PREBS DE DESCRIPCIO |
EXPLICACIO DE LA SITUACIO ANALITZADA | LA UTILITZACIO DEL
MODEL D’ANALISI DE LA INTERACTIVITAT

El primer objectiu d’aquestaecerca,important perell mateix, i al nateix temps
imprescindible per aconseguir tot®ls altres, s’ha centrat en ealitzaciod’un

estudi en profunditat de la situaci6 d’ensenyamerd’aprenentatgeescolar
anomenadaaller de jocs i matematique$er adur atermeaquest estuds’ha

utilitzat el model d’analisi de la interactivitamb laintencié que aqueshodel ens
permetés aconseguir una descripcié detallada i complexa de les interrelacions entre
els elements que integren la situacio didactica que s’ha estudieglaEid amb la
utilitzacio del model d’analisi de la interactivitat, podem concloure que:

» L’estratégia metodologica general adoptada, consistent en I'aplicacié del
model d’analisi de la interactivitat, convenientment adaptat en funcio de la
problematica i de lesladesempiriques de laostra reerca, ha permes
aconseguir, en diferents graus (aspecte que s’anira concretdatgal
d’aquestaseccid),resultats rellevants de cadascun dels objectius que ens
haviem marcat.

Efectivament, revisant el procés d’analigie hapermésdescriure i explicar els
processos d’ensenyament i d’aprenentatge que es donersitratdd estudiada,
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aixi com establir relacions entre els elemepts integren aquests processagem
remarcar que:

* Un dels aspectes clau dmlodel d’analisi utilitzat és la pertinencia de
centrar I'estudi en tres fases successived'aglisi de lainteractivitat.
Aix0 permet anar aconseguint, pas pas,descripcionsmésdetallades i
més complexes del fenomen que s’esta estudiant, sense perdrevigiai la
de conjunt ni haver de focalitzar I'estudi en relacions particulars i parcials
gue obvien el marc general.

Recordem que aquestes tfases d’analisi van ded’'una primera amplia i de
caracter general,centrada en la distribuci6 i [I'evolucié eld segments

d’interactivitat, és alir, en ladistribucié i I'evolucié deles formes d’oganitzacio

de l'activitat conjunta, passant per ufage intermedi@zentrada en la distribucio i
I'evolucié de totesles actuacions €ls participants en el marc de casegment

d’interactivitat, fins a la darrera fase, la més fina i particaantrada en I'estudi de
I'articulacié i I'evolucié de les actuacions dels participantseénprocessos de
resolucio d’errors, de dubtes i de demandes amb continguts matematics.

Recordem també que, en el nostraudistes realitzauna analisique considera la
dimensioé temporal, sessio per sessio, dins de segi@encia didactica i també entre
les dues sequencies en cadascuna diades d'analisi. El fet de centréatencio

en la dimensio temporal exadascuna diesfases ens hpermesobtenir resultats
gue informen enelaci6 ambestendencies d’evolucié que s’observen d’allo que
s’esta estudiant en cada nivell o fase particular.

A continuacié es presenta una birewisio dels resultatebtinguts encadascuna
de les tres fases:

En la fase 1, centrada en l'estudi de la distribucié i I'evoluciéo @es formes
d’organitzacié de I'activitat conjunta, s’han obtingut resultatgedacio amb els
objectius 1, 2 i 4. En relacié amb l'objectiu 1 podem afirmar que:

e L’analisi centrada en la distribucid i I'evolucio eld segments
d’interactivitat proporciona una primera segmentacié del materiak e
d’estudiarque, sense perdre V@sio de conjunt, permet centrdes noves
analisis en diferents parts i, per tant, proporciona un marc general d’estudi i
d’interpretacio de les dades pnescindible per a passar a nivells més
particulars.
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Aquesta primera segmentacié parmes comncar a descriure i explicar el que
succeeix en dhller de jocs i matematiqueger parts, alhoragque aporta auns
resultats provisionals en relacié amb I'objectiu 2, é#,aamb elprocés de cessio i
traspas progressiu del control i de la responsabilitat desra alalumnes en el
propi procés d'aprenentatge. &feament, en tancar la primera fase d’andligie

es concreta en el nombre d’aparicions de csstanent, el tempgue duren, els
topics que es tracten i les funcions intruccionals que se’n deriven i, en la
comparacio de la sequéncia didacticanib lasequéncia didactica &;obtenen
evidencies que:

e L’analisi centrada en la distribucid i I'evolucio eld segments
d’interactivitat ofereix informacié en relaci6 amb Rajor o menor
importancia que atribueix la mestra a alld que passa en cada segment i, per
tant, informa, encerta manera,d’'on i quan s’ubiquenels principals
aprenentatgesets alumnes d’on i quan deixen dser elfocus principal
d’atencid, ja que aquests han estat superats.

Tanmateix, aquests primers resultats, tal com s’especifica en el capigdpoment,
gueden pendents de confirmacio en les fases d’analisi seglents.

En aquesta primerdase d’analisis’obtenen tambéresultats en relaci6 amb
I'objectiu 4, que recordem, seentra amostrar relaciongntre la situacio didactica
estudiada i la construccié degnificats de l'area de matematigyesr part dels
alumnes. Els resultats que s’obtenen en aquest moment s6n concloents quant a:

 L’analisi centrada en la distribucid i I'evoluci6 dels segments
d’interactivitat i, especialment, en relacié amb les tematiqlessfuncions
d'aquests, informa de [laparici6 de reflexions i dialegs entre els
participants en Il'activitat, centrats @ontinguts matematics, en tots els
segments identificats.

Tanmateix, en aquest nivell d’analisi no s’obtenen evidéncies, encamande per
gue aquestes reflexions influeixen o intervenen en els procdssoenentatge
dels alumnes. Un segon resultat relacionat amb I'objectiu 4 fa referencia a:

e L’analisi centrada en la distribucid i I'evolucio eld segments
d’interactivitat informa en relaci6 amb taaturalesa i la procedencia dels
continguts matematics que apareixen en cada segment.
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Atés que l'apartatl.4 esdestina a les conclusions eglacio amb la matematica,
aquestes conclusions s’ampliaran i es concretaran una mica més endavant.

En la fase 2 centrada en l'estudi de la distribucio i I'evolucié de totes les
actuacions dels participants, i en el marc de cada segment d’interacsivitat,
obtingut resultats en relacié amb els objectius 1, 2 i 3.

Recordem que l'estudi de les actuacions es fa, dins de cada segment d’interactivitat,
analitzant, d'una banda, totes #tuacions identificadesanalisique s’hacentrat

en la proporcié d'intervencions deleimnes en relacié amés de la mestra, i, de
I'altra, les actuacions dominantsanalisique s’ha centrat en giredomini de
determinades actuacions l@rg de lesdiferents sessions, eetent per aixo no
solament les categories que sdes norbroses entermesabsoluts, sind també
aguelles que ho sén en termes relatius en compaaatidaresta desessions, €s a

dir, aquelles actuacions que ssignificatives pel seu canvi o la seva evolucio al
llarg de les diferents sessions, dins de cada sequencia didactica i compataesles
segleéncies.

L’estudi de les actuacionseld participants (que e®ncreta en la proporcié entre

el nombre d’intervencions de lmestra i dels alumnes, efaugment i/o la
disminucido de determinadesategories d'actuacions, en les aparicions i les
desaparicions d’'aquestes, etc.) ha estat clau en la consecucié de l'objectiu 1,
centrat en la descripci6 i explicacié del que succeeix en l'activitat d'ensenyament i
d’aprenentatge objecte d’estudlifectivament, en el capitdll.2 s’ha comprovat

que:

« L’analisi delesactuacions dels participants permet fer un seguiment del
gue va succeint en cada segment cdm vaevolucionant la participacié
dels alumnes i de laeastra, i permet tambéterpretar cadascud’aquests
canvis en relaciamb elsprocessos d’ensenyament i d’aprenentatge que
es donen en la situacio estudiada.

Com aconsequeéncia de l'augment explicatielsdelementgiue intervenen en la
sequencia didactica estudiada id®n esrelacionen aguests eshents entre s,
s’han obtingut nous resultats de I'objectiu 2, resultatsapumirmenels obtinguts
(en relacibamb el mateixobjectiu) en la primera fase d’analisi i que, pantt
esdevenemmésconcloents que els anteriors. Aixi doncgaatir de I'analisi de la
segona fase, podem afirmar que:
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e L’analisi de les actuacions dels participants haermes identificar
estratégies i dispositius quermen part dels mecanismes d'influéncia
educativa de la gstra, reladnatsamb lacessio i el traspas progressiu del
control i de la responsabilitat alslumnes en el propiprocés
d'aprenentatge.

Atés que l'apartall.2 esdestina a presentar les conclusions obtingudeselanid
amb lesestrategies i els dispositius qfmmen part dels mecanismes d’'influéncia
educativa,les conclusions d’aquest apartatl s'ampliaran i esconcretaran més
endavant.

Respecte a I'objectiu 3, és a dir, identificar alguns indicadors d'influedcieativa
gue exerceixen els alumnes en la interaccié egtias, en agestafases’obté un
primer resultat, que és que:

» L’analisi de les actuacions dels participants perafiehar que s’observa
una tendéncialara aaugmentar la capacitat dedbumnes pelque fa a
donar ajudes als companys i rebre ajudes dels companys.

Tanmateix, en aquest nivell d’analisi no I®enenresultats, encara, en relacié amb

el tipus de contingut d’aquestesjudes, quin tipus de resposta obtenen, si
esdevenen efectives o no, etc., qlestié que evidencia la pertinéncia d’entrar en una
nova fase d’analisi més particular.

En la fase 3 centrada en I'estudi de l'articulacio i I'evolucié de les actuacions dels
participants en els processos de resoldadrors, dedubtes i de demandes amb
contingut natematic,s’han obtingut resultats erelacid ambels quatre primers
objectius. Per tant, de I'estudi realitzat en la tercera fase podem dir que:

« En l'analisi centrada en la recerca de patrons d’actuacio i en I'estudi de
I'evolucio d’aquests, en els processos de resolucio d’erroduloies i de
demandesamb contingut natematic, s’han obtingut resultats que
ratifiquen, natisen, amplien icompleten tots els resultats de les fases
anteriors.

El contingut concret dels resultats en relacié6 amb cada objectiu es comentara en els
apartats seguents. Aixi mateix, cal afegir que:

403



Cap. IV. Conclusions i implicacions

» L’estratégia metodologica adoptada en aquesta tefasgaentrada en
la selecci6 i I'estudid’'un determinat tipus déragments d’interaccidels
quals s’inicien en el moemt en que un alumne comet emor, mostra un
senyal de dubte o ddfidultat i/o fa una demandaexplicita, sempre en
relaci6 ambalgun contingut matematic), ha esdewgut d’'una gran
efectivitat pel que fa a la comprensié i I'aprofundiment gebcés
d’ensenyament i d’aprenentatgaixi com de legelacions que edonen
entre els elements que integren aquest procés.

Recordem que dinici del capitol IIl.3 es justificava la selecciéd’aquests
fragments, i no d’'uns altres, plantejant la possibilitat que el seu estaghortés
resultats en relaciamb elprocés d’ensenyamendiaprenentatge egeneral i de
contingutsmatematics en particular. Efectivament,aguest sentit poderafirmar
que:

» L’analisi d’aquests fragments apartir, d'una banda, d’unspatrons
d’actuacio de la mestra i els alumnes i, de l'alfftan estudi qualitatiu dels
fragments denéscomplexitat, dins deada seqiencia i entre sequéncies,
ha permes, entre altres coses:

» Descriure I'evoluci6 de la capacitat dels alumnes en rekauio el fet
de donar, i acceptar rebre, ajudes.

» Descriure iconcretar algunes estrategies utilitzades pendatra en
relaci6 amb elprocés de cessi6 i traspas del control d'ella cap als
alumnes.

» Descriurel’'evolucié delsalumnes en relacid améls aprenentatges
gue van duent &rme,centrada en lanenor omajor autonomia que
presenten en la seva intervencio en la tasca.

» Concretar el contingut de les ajudes que es donen entneangs)
aixi com descriure I'evolucié errelacié ambl’efectivitat d’aquestes
ajudes entre iguals.

1 Durant la fase d’analisi aquests fragments s’han caracteritzat com E/D/D.
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« Concretar alguna estrategia d’acceptacié o de rebuig que adopten els
alumnes en la interaccio entre iguals en el etnen qué unampany
ofereix una ajuda.

o Descriure I'evolucid de l'actuacid de lamestra enfunci6 de
I'autonomia quemostra elgrup d’alumnes a cadaoment, idescriure
I'actuacio diferenciada de lmestra en Udncié de les dificultats que
mostra I'alumne o els alumnes amb els quals esta interactuant.

e Descriure i ubicar diferents tipus dmsquesmatematiques, amb
diferents graus de complexitat, en els diferents segndénteractivitat
identificats i en les diferents sessions de cada sequéncia.

» Descriure i explicaels continguts matematics en elquals secentra
I'atencié durant els diferents jocs i la seva sequéncia d’aparicio.

Pertant, a partir dels resultatshtinguts en la tercertase d’analisireafirmem la
pertinencia de I'eleccié d’aquests fragments i no d’uns altres, ja que, com s’ha vist i
atenent-nos al arc teoric adoptat, elserrors, les dicultats i les demandes
esdevenen emments essencials en el procéscdastruccio de coneixements per

part dels alumnes i laaturalesa d’aquells, juntamer@mb el procés que
desencadenen, ajuden a caracteritzar com es va produint I'aprenentatge en general
i el dels continguts matematics en particular.

Per finalitzar aquest primer apartat de conclusions direm que la utilitzacié del model
d’analisi de la interactivitat ha estat certament laboriosa i complexa, en el sentit que
requereix la identificacié i la caracteritzacio de diferents unitats d’analisi a partir
d’'unes matetes dades, la qual cosaplmwa fer diveses revisions capndavant i

cap endarrere de les dades i dels resultats que es van ol#estabtir relacions

entre diferents parametres que cal anar revisant i reorganitzant durant tot el procés,
etc. Pero, dit aixo, cal afegir que valorem altament la utilltatequacié demodel
d’analisi en el procés de recerca dqu@ndut aterme, centrat efiestudi detallat

d’'una situacio didactica concreta en quée es pretén obtenimiaf@mns precises,
complexes i interrelacionades que perme@scriure,interpretar i explicar el que
succeeix en la situacio didactica escollida.
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1.2 CONCLUSIONS QUANT A LRELACIO ENTRE LA SITUACIO
DIDACTICA ESTUDIADA, EL PROCES DENSENYAMENT |
D’APRENENTATGE | LA INFLUENCIA EDUCATIVA QUEXERCEIX
LA MESTRA EN AQUEST PROCES

Aquest apartat, élsdos seguents, se centren earesultats obtinguts erelacié

amb el procés d’aprenentatge i d’ensenyament que han dut adieqaeticipants

en l'activitat conjunta. El fet que els alumnes “aprenen” s’ha evidenciat durant tot
el procés dinalisi, jaque s’han obtingut ostres del’evolucid dels seus
aprenentatges en les tres fases d’analisi.

En la fase 1, I'evolucio en relacié amb la importarpia lamestraatribueix acada
segment d’interactivitat en diferentsoments del talle(centrat enels segments
gue, havent estat focus central d’atencid, deixews endavant, de ser-ho) ens
informa de la competéncia i 'autonomia geis alumnesvan adquirint errelacio
amb les tasques que en aquells segments es desenvolupen.

En la fase 2, i dins de cada segment d’interactivitédservem, d’unabanda,
I'evolucio de la participacié de lmestra(molt alta alprincipi, que es redueix a les
sessions centrals i desapareix falal), paral-lela alevolucié del nombre
d’intervencions delgalumnes (en relacio inversa a ietervencions de lanestra).

De l'altra, observem l'evolucié del tipus d’actuacions deamastra i dels alumnes.

Les actuacions de la mestra sén d’un tipus i un grau d’apégselevat alprincipi,

els suports de grau elevat van disminuint es van substituint per ajudes més
ajustades a les necessitats @& alumnes mostren, fins desaparéixer en les
sessiondfinals; paral-lelament, en lesessionsinicials els alumnes mostren més
dificultats i segueixermés elguiatge de la ®stra, en lesessions intermedies
comencen a apareixer actuacions espontanies i demandes concretes, i en les
sessiondinals actuen practicament sense cap suport dedstra isensemostrar
gairebé cap dificultat.

En la fase 3, dins de cada seqiencia didactica i dins de sedment
d’interactivitat s’observa clament,d’'una banda, I'evolucié emelaci6 amb el
nombre d’errors, de dubtes i de demandes que apareilargade cadaseqiéncia
(més errorsdubtes i dficultats al'inici de cada seqleéncia, els quals practicament,
desapareixen dinal). D’altra banda, s’observa també una clara evolucid positiva
en la capacitat delalumnes degestionar i resoldrels propis errors, dubtes i
demandes (augmenta el nombre i la complexitat eletss, @ls dubtes i de les
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demandes gestionats pelkimnesque es resolen efectivamen®ertant, es pot
concloure que:

» Els resultats de les analisi realitzades en cadascuna de led’fapessta
recerca ens infanen positivament de I'evolucié de la consecudtuna
major autonomia dels alumnes en la seva participacio en la taspeesta
evolucio és una evidénciglara delsaprenentatges quels alumnes han
realitzat.

Perd, com esecordaragls olectius de la recerca que ehem plantejat no se
centren exclusivament a comprovar si els alumnes aprenen o no, que apfiesen o

a on arriben els seus aprenentatges, sindé que pretenem compnéiod@m uns
alumnesconcrets aprenen uns determinats continguts i quin tipus d’influencia
educativa reben aquestdumnesdurant el procés d’aprenentatge. Es a dir,
pretenem identificar alguns dels elements implicats en el procés d’ensenyament que
ens ajudaran a comprendmés i nilor, com els alumnesdiuen aterme els
aprenentatges.

Per aix0, els objectius 2 i 3 derkecerca se centren a idiéicar algunsindicadors
interpretables com a influéncia educativa que reben els alumnes, d’una banda, de la
mestra i, de l'altra, delsompanys. Conseguentment, aquest apartat es destina a
presentar alguns dels resultats centrats en els mecanismes d'influéncia educativa de
la mestra relaocinats amb la cessio i el traspas progressiu del control i la
responsabilitat als alumnes en el propi procés d'aprenentatge. En I'spagfiant

es presentaran alguns dels resultats obtingutsretactid amb lainfluencia
educativa que exerceixen els alumnes entre si.

A continuacié es presenten algunes de les estrategies que s’han identificat i per
mitja de lesquals lamestra va ajustant keva ajuda educativa a I'activitatental
constructiva dels alumnes i aconsegueix traspassar el control de I'aprenentatge.

En primer lloc, faremeferencia a una pautdactuacionsque, senseserrigida, ni

lineal, ni determinadaa priori (com mostren els diferents trencaments que
apareixen), es pot reconeixer en les dues seqglencies i en diversos segments
d’interactivitat. Aquesta pauta d’actuacions no s’ha d’interpretar conllistaade
comportaments prefixada, sind que s’ha d’entendre canokirad’una tendencia

gue s'observa dlarg del Emps ique remet,evidentment, al procés seguit per la
mestra en relacié amievolucié delesseves actuacions, que promoudaciliten
'actuacié cada copmés autonoma i autorreguladaeld alumnes. Lapauta,
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sintetitzada en la taula A/ consta de tresnoments i en ella esombinen una
evolucio quantitativa del nombr@dactuacions de lanestra i dels alumnes i una

evolucié qualitativa del tipus i els graus d’actuacions de la mestra i dels alumnes.

Taula

IV.iErrorlArgumento de modificador
reflecteix la pauta d’actuacionsdominants de la mestra i dels alumnes en el

procés de cessio i traspas del control

desnocido.

Esquema que

Actuacions
dominants de la
mestra

Actuacions
dominants dels
alumnes

Primer moment

Control alt de la
mestra.

Les intervenciony
de la mestra

Dona informacio,
identifica, organitza,
| explica i guia.

p

Comenca a plantejar

Manifesten dificultats
i demanen informacid

Actuen principalment
guiats per la mestra.

Primer moment
Control nul per

Les intervencions
dels alumnes

part dels alumnes.

P |igualen o superepgiestions i a demanar, tendeixen a ser
A les dels alumnes.informacions i menys que les dg
reflexions. la mestra.
S Segon moment Segon moment
La mestra va Demana informacid i [ Responen a peticion$Els alumnes van
D | cedint parcel-les| reflexio sobre questions'informacio, de assumint
E de control, pero ¢lde la tasca. reflexio o d’opinié | parcel-les de
recupera en . . [formulades per la control, pero
| |diverses ocasionsggrgetlg't); gggroprrgt? ' I mestra. reclamen sovint |3
plete mestra.
El nombre explicacions dels Comencen a actuar
d’intervencions | alumnes. espontaniament, en | Augmenta molt la
T |delamestraes . lternanga amb proporcio
redueix molt. Gestiona errors, dubtg 'actuacio guiada. d’intervencions
E i demandes dels
alumnes dels alumnes
M ' respecte a les de
P mestra.
S Tercer moment Tercer moment

La mestra cedeix
totalment el
control.

El nombre
d’intervencions
de la mestra és
irrellevant.

Explicita als alumnes
que els cedeix la gesti
de la tasca.

Practicament no interv

Actuen
pespontaniament
realitzant accions
Lpertinents en el joc.

Pregunten als

companys i responem practicament la

als companys.

Expressen sentiment
i emocions lligats a I
tasca.

Els alumnes
assumeixen el
control de la tasca

Els alumnes
realitzen

totalitat de les
éntervencions.
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L’estudi de la pauta d’actuacions dominants denksstra i dels alumnes que
s’'acaba de presentar (taula IV.1), (caracteritzada per un primer moment en el qual la
mestra realitza més ajudapriori que comporten un grau de suport i guiatge més
alt, un sgon monent en elqual lamajoria d’ajides séra posteriorii s’ajusten a

les necessitats qualumnesvan mostrant; i un tercer moment en cplial
desapareixen practicament les ajudes dudstra), remetlarament a ldmetafora

de labastida” presentada enalpitolll, i concordaamb lacaracteritzaciéo que es

feia en aquell moment da cessio i el traspas del control i de lasponsabilitat

de la mestra cap als alumndecordem quéa cessio detontrol consisteix en la
variacié dels suports que proporciona el professor durant el procés d'ensenyament i
d’aprenentatge, denaneraque aquells es van retirant progressivament o es van
substituint per altres que suposen tipus i graus d'ajudBaés petits tant
gualitativamentcom quantitativament, idlumne assumeixada vegadamés el
control sobre la tasca dls continguts i, en Ultimterme, sobre el seuprocés
d'aprenentatge (Coll, 1998).

Pertant, podemafirmar que elsresultats obtinguts, especialment en la segona fase
d’analisi, mostren que:

« En les dues sequencies didactiques analitzadesyektra cedeix i
traspassa progressivament el control i la responsabilitat deeifaptatge
als alumnes, i agsts, afinal de cada procés, assumeixen efectivament el
control i la responsabilitat que se’ls ha cedit. En aquest pretes
identificat una pauta’actuacionsdominants, relacionades dergestra i
dels alumnesjue, sensaer nirigida, niprefixada, es reconeix desdues
seqglencies estudiades.

Pero,tot i haver reconegut aquesta pauta en les dues sequéncies didactiques i en
els diferents segments d’interactivitat (vegeucapitol 11l.2 on esconcreta en

guins moments apareix la pauta en caegment), cal afeggue aquest procés no

es dbéna practicament mai deanera iheal, reglar i homogénia, questid que
evidencia ekaracter no lineal i compledel procés.

No linealperque, tot i que s’han pogut identificar indicadors del procés de traspas,
aquest no es produeix com un procés suau i constant de disminucié progressiva del
control de la mestra i, correlativamedtaugment del controAssumit pels alumnes.

En tots els casos s’han identificat actuacions de datrey relaties a un dels
moments de Ipauta, que no eren correspostes per les actuapemaslelesdels
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alumnes. En tots elsasos s’ha pogut reconeixer avancaments i retrocessos en
aquest proés, i en totsels casos s’han pogut idéficar noves estrategies de la
mestra,afegides a I'anterior, encaminadesaaonseguir un traspas efectiu del
control.

Aquestes noves estrateégies remeten al caracter complex del @oogdexen la
mesuraque cal atendre a la diversitat deivells i de formesd’actuacio dels
diferents alumnegjue participen en lactivitat conjunta. En aquesttit, s’ha
identificat una nova estrategia qudilitza la mestraper a ajustar I'ajuda als
diferents nivells de coneixement dels infants i aconseguir que el traspamntiel
esdevingui efectiu per a tot @lup, estratégigue consisteix aealitzarvariacions
en l'estructura de participacié social.

Efectivament, recordengue la mestra utilitza agesta estrategia en latues
sequencies estudiades, pero la variacié de l'estrusngi@l de participacido que
utilitza en una sequéncia i en I'altra és diferent. En el paagrealitzauna sessio
separantels alumnesque mostremivells de competéncia diferents. Pero en el
segon cas utilitza una estratégia molt meétent i efectivafins i tot quanellas’ha
retirat. Aquesta segona estrategia consisteix a fer participar els alumneasala t
actuant en petits grups cooperatius, la qual cosa que permet gastria @ l'inici,
participi en un dels grupgue necessita encara un supowsalt i possibilita
posteriormentquan lamestra es retiri daou, que elalumnes eslonin elsuport
necessari per tajue la cessio del control quen@estra fgpugui serben assumida
per tots els membres del grup. Per tant, en aquest sentit podem concloure que:

* Una de les estrategies que utilitza nteestraper a donar suport als
alumnesgque presenten diferentivells decompeténcia en la tasca i que
esta encaminada a aconseguir la cessio i el traspas del control a tot el grup,
consisteix a variar de I'estructura de participacio social.

» Es valora especialment, per la seva efectivitat, I'estratpggaconsisteix
a fer participar els alumnes en la taactuant en petits grups cooperatius,
guestio que permet a la mestra, en un inici, participar en un dels grups que
necessita un suport més alt i permet també eja@Jumnes es donimjuan
la mestra es retiri, el suport necessari per tal que la cessié del control que la
mestra fa sigui ben assumida per a tots els membres del grup.
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De fet, ladarrera estrategia que s’'acaba de presdatara part d’'una estratégia
més ampliajdentificada ja en la segonfase d’analisi perd especialment en la
tercera, que es pot caracteritzar de la manera segtent:

 La mestra va implicangradualmentels alumnes en el propprocés
d’aprenentatgejncidint especialment en l'augment de la capacitat per
donar-se ajudes mutues. Aix0 esncreta en l'augment de la plitacio
dels alumnes en el procés de detecci6 i correccié d’errors i de resolucié de
dubtes i demandes, tant els propis com els dels companys.

En aquestsentit,s’han obtingut diversos resultats que concreten i caracteritzen
aspectes de l'estrategia que s’acaba de presentar. Concretament, cal remarcar que:

* La mestra intervé en el procés de deteccid i correccio d’errors i dificultats
amb continguts matematics realitzant principalment ajudes que
consisteixen a fer preguntes i plantejar quiestions que centren etdénea
el qual cal reflexionar. La mestratervé molt poques vegades fent una
correccio directa i, anés a rés,s’observa la tendéncia de désminucio
gradual de les correccions directes demlastra a mesurgue passa el
temps.

* La mestra imlica els alumnes;ada cop denanerameés efectiva, en la
deteccio i la correccié d’errors i ddificultats, propis i dels altres,
demanant-los el parer, dirigint-se als companys pejulintervinguin, no
responent o retornant determinades demaneésatimnes,encoratjant
els alumnes a buscar respostes propies, etc.

* La mestra augmenta gradualment la cessié que fa als alumnegedéda
dels errors, els dubtedas denandes i a la segona sequeraigba a cedir
la resolucio final de practicament taks errors, elslubtes i les demandes.
D’entre totsels patrons d’actuaciddentificats en aquesta sequencia, que
son en total vuitanta-set, taestra només realitama correccid directa en
dues ocasions.

Per tant, i com @onsequencia del que s’ha anat dim ara,podemafirmar que

les ajudes educatives que proporciona na@estra no estan totalment
predeterminadeambanterioritat al desenvolupament del procés d’ensenyament i
d’aprenentatge i que aquestes ajudes es dirigeixen a donar supcactudEsons
dels alumnes a mesura que aquestes es van produint.
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També es pot afirmague el conjunt de les estrategies que s’han identificestra
gue lamestra desitjgen lamesura qué h@romou) I'augment de la capacitat de
gestié autonoma per part dels alumnes, i confia en aquest rfesilaiague cedeix
parcel-les importants de gestid). Bguestsentit, afegirem,per acabaraquesta
presentacio de conclusions elacié amb la influenciaducativa que exerceix la
mestra2 una darrera estratégia identificada, encaminada a la cessié del control de la
mestracap alsalumnes gue térelacié amb la mostra d#esig i de confianca, per
part de la mestra, en la capiat de gestié autonomeeld alumnegue apuntavem.
Concretament, engeferim alque succeeix en els segments d’interactivitat de
concrecio de I'estructura de la tasca i decapitulacio en la segona sequéncia
didactica.

Recordem que una de les dues tematiques principals que apareieguasis
segments se centra en la concrecid de diferents aspectes d’organitzacié que
configuren l'estructura de participacié des partides que es duran tarme a
continuacié. En aquestsegments, i en relacid andmuesta dmatica, la mestra
cedeix als alumnes parcel-les importantdeldsioi no només deestio (recordem

les paraules de la mestra: “Ara vosaltres, primer parleu entre vosaltgmitzeu-

ho tot; després m’expliguezom ho farem. [...] &eure, quijuga, qui reparteix, qui
comenca, qui vamb qui, com hdeu tot aix0?”). Aquesta actuacié de lastra
mostra que confia en les capacitats de decisid, de gestiod i d’actuacié autonoma dels
alumnes Aquestamostra de confianca, reflectida aguestacessio, eslona en el

temps paral-lela Baugment de la capacitat deddumnes per gestionarerrors,

dubtes i demandeamb continguts matematicspropis i dels company$er ant,

podem concloure que:

e La cessioper part de lanestra als alumnes, gmrcel-les de decisié en
relaci6 amb aspectes d’organitzaci6 que configuren [I'estructura de
participacio en la tasca, apareix paral-lelamdfdgumment de lacapacitat
autonoma de gesti6 per part dels alumnes en diferents aspectes de la tasca i
en les diferents formes d’organitzacio de I'activitat conjunta.

2 Som conscientsque en unapartat de conclusions nuoden apareixer reflectides totes les estratégies
utilitzades per la mestra encaminades a la cessi6 del control. Per aquest motiu ens limitem a assenyalar les que

considerem més rellevants i per una ampliacié d’aquestes remetem el lector als capitols d’analisi.

412



Cap. IV. Conclusions i implicacions

1.3 CONCLUSIONS QUANT A LA INFLUENCIA HEDATIVA QUE
EXERCEIXEN ELS ALUMNES EN LA INTERACCIO ENTRE IGUALS

Aquest apartat es destina a presentar alguns resultats i les conctidiogsides

en relacié amb la capacitat dels alumnes d’exercir influéncia educativa entre ells en
els processos d’aprenentatge de contingutdematics. Elsesultats obtinguts en
diferents fases d’analisi permeten afirmar de manera concloent que:

e S’han obtingut nombroses evidéncies de 'augment de la capacitat dels
alumnes de donar-se ajudes mutudacceptar utilitzar aquestes ajudes
en el propi procés d’aprenentatge.

Cal tenir encomptepero, que l'afirmacidé anterior és el resultdinal d’'un llarg
procés que, denaneraabreujada Bintéetica, egeprodueix a continuaci@mb la
presentacio d’alguns resultats obtinguts durant el procés d’anallErgale les
dues seqlencies didactiques.

Resultats de la seqiéncia didactica 1

» Al comencament de la sequiéncia no &salumnesaccepten o comprenen les
ajudes que la mestra ofereix i en cap cas no fan demandes explicites, ni a la mestra
ni als companys, en relacamb les dicultats que els presentegls continguts
matematics de la tasca.

A mesurague va passant &mps, elsalumnesvan variant la sevgercepcio
inicial en relacio amb el fet de donar i rebre ajudes. Comencen a apaigixees
demandes (poques iridides gairebésempre a la mestra) i tamksgunes
intervencions d’alumnes (induides per rfa@estra) encaminades a ajudar o a
corregir errors i/o dubtes de companys.

* En aquestsmoments hi hgpoques intervencions dels companys que siguin
realment efectives i hi ha diverses correccions o ajudes realitzadesnmeanys
gue I'alumne implicat no té en compte i que, per tant, es perden.

» Alllarg de la SD1, i especialment endarrerasessioalgunsalumnes comncen
a autocorregir-se quan maestra no hi épresent i quan la dificultat déerror o
del dubte és poc elevat.

« Quan augmenta la complexitat del dubte o dedifecultat, els alumnes
tendeixen a recérrer a la mestra, encara que ella hagi avisat que jugarien sols.
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* En la darrera sessio (quan la mestra no participa en edlgalumnesgestionen
solsquatre fragments @i més simplesjjue s’inicienamb un error, urdubte o
una demanada. D’aquests neeitat esesolen positivamenfanmateix, la mestra
intervé en la gestio de tres fragments meés.

Resultats de la seqiéencia didactica 2

» La percepcid negativa que mostraven els alumnes en relacié amb etifatate
i rebre ajudes (a I'inici de la sequéncia didactica anterior) ha desaparegut.

» Des del principi de lsequéncia didactica 2Is alumnes fan moltes més
demandes, especialment ks partides en que lmestra nointervé i, per tant,
dirigides als companys.

 Amb elpas del temps augmenta la frequerarigb que els alumneaatervenen
espontaniament en la gestitlerrors, dedubtes i dedemandes, propis i dels
companys, sense intervencio de la mestra.

A mesuraque va passant el t@s) partida per partida shienen evidéncies
d’'una major efectivitat dels alumnesols en lagestio delserrors, elsdubtes i les
demandes.

» Al llarg de lasequéencia didactica 2 s’observa una tendencia a augmentar el
nombre d’alumnes que participen en la gesfiin mateix fragment. Es a dir,
s'observa la tendénciaeld alumnes a compartir la correccid d'errors i de
dificultats entre diversos companys.

 En la partida 2 d’aquesta seqiéncia didaatisalumnes fan el primentent
(de tot el tder) degestionarsols un fragment de cqotexitat mésgran (és a dir
que conté un major nombre d’intervencions i, per tant, témajar duada en el
temps), pero no el resolen.

* En totes les partides posteriors, en quée els alunuge®n sense la intervencio
de la mestra (patides 3, 51 6), gestionen i resolen diversos fragments §l@pks
i 7, respectivament) i diversos fragmentés complexos (2, 2 i 1). Eraquestes
partides, cap dels fragments complexpge gestionen elalumnes solgjueda
sense resoldre.
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* En lesdues partides de la darrera sessio el grau de corraotdioma dels
alumnes ésnolt alt en comparaciamb el de I&8D1. Norecorren a lanestra en
cap ocasid i s6n capacos de gestioedw esdeveniments denanera mes
sostinguda en el temps; intervenint un nombre més atbaganys i per tant, de
manera meés complexa.

* En la darrera partida els alumnes no come&@merror ni mostren dificultats.
Augmenten malt, pero, lesdemandesentre ells, encaminades a potenciar la
intervencio de qualsevol company en totes les tirades que fan. Peugminta
la interacci6 entre els alumnes sense necessitat que hi hagioumuna mostra
de dificultat; senzillament, esonen un suport aiu previ que les evitécal dir
gue l'organitzaciésociald’aquesta partida hafavoreix, jague totsels alumnes
juguen en un sol equip contra la mestra).

» Durant tota la sequencia didactica 2 es glmament que lanestracedeix als
alumnes la correccidinal de practicament totsels fragments enels quals
apareixenrerrors,dubtes o demandes. Recordem que durant la gestié de tots els
fragments de la SD2 (tant els simples com els que sén unan@scaorplexos) la
mestra només realitzana correccid directa en dues ocasions; per tant, els
alumnesson els correctors directes (autocorreccié o correcciéo d’'un company) o
indirectes (ajudes parcials o guiatge) de la resta d’errors, de dubtes i de dificultats.
Els alumnes, directa o indirectamesdin els lesponsables de la resolucio positiva
de quaranta-vuit flgments. Enata la SD2 queden senseesoldre catorze
fragments d’un total de seixanta-dos.

Després dlaver presentatlsresultats que reflecteixen I'evolucié dedapacitat
dels alumnes ddonar-se ajudes mutues i que aquestes esdeviefpitives, ens
centrarem ara en alguns resultats (principalment dedédéncia didactica 2) que
ajuden a caracteritzar i a comprendre millor aquesta evolucio. L’analisi dades
ha permés comprovar que:

* Per talque les apdes entre companys es produeixin i esdevinguin efectives
s’ha necessitat urlarg procés d’aprenentatge(el taller s’inicia a finals de
setembre i comencen a apareéixer intervencions efectives de companys a partir de
gener).

* No totes les intervencions deddumnes encaminades a resoldtgun error,
dubte o demanda dels companys sén considerades o tingudes en compte per
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'alumne inplicat. Daltra banda, no totes les demandes ddlsnnessén ateses
amb la seriositat i el rigor amb qué ho faria la mestra.

* A mesura que passa el tesnpartida per partida van apareixanésdemandes
ateses i les intervencions dels companys esdevenen més efectives. Algunes de les
evidencies que expliguen aquest augment de I'efectivitat son:

« En ocasions algunslumnes intervenen fent ajudesrronies, poc
adequades o en to dwoma i, per tant, I'ajuda del cgrany noesdevé
efectiva per a I'alumne iplicat. Perd s’observajue,amb elpas del ¢émps,
els alumnes implicats tdrixen adistingir i a donar una interpretacié
adequada a aquest tipus d’intervencions.

* Quan es planteja un dubte seridos o es confronten dues opaissibles,
en la SD2 latendéncia general de lmajoria d’'infants és intervenir
seriosament, reflexionant i opinant.

* Enla SD2, quan un company intervé donant una possible goa@o,
d’entrada aquesta no s’'acceptanediatamentsiné que I'alimneimplicat
tendeix a reflexionar per si mateix i a manifestar si esta d’acordamboel
suggeriment que s’ha feARmb el empss’observa que e@rodueixen
dialegs més llargs i complexos per a arribar a solucions compatrtides.

e Una de les estrategies gadoptenels alumnes, en ledarreres partides,
per a acceptar, o, una ajuda o una guia d’'uonompany, consisteix a
buscar un alt consens entre el major nombre de participants.

Efectivament, els resultats anteriors ens ajuden a exptitlar quines estrategies
adopten els alumnesdurant la interaccid petal que les seves intervencions
esdevinguin meés efectives en els processos de correccido mutua, pero també ens pot
ajudar a caracteritzar les ajudes que es donen entre iguals el fet de centrar-nos en el
contingut de les intervencions i en els patrons d’actuacié que s’han identificat.

Per tant, i per acabar la presentaci6 dels resultats i les concldaguoest apartat,
a continuacio es fa una caracteritzacio dels diferents tijajsdes efectivegue
es donenels alumnesentre si quan actuesols ique s’han identificat en les
sequencies didactiques estudiades.
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Els tres patronsd’actuacié que apareixeamb una frequénciamésalta en els
processos de correccierrors, dedubtes i de demandes en que intervenen els
alumnes sols i que esdevenen efectius son:

1. Identificacié i correccio espontania per part d’'un company.
L'alumne A3 comet un error.
Un company l'identifica i el corregeix.
L'alumne A rectifica el seu error.

2. Demanda de correccio per part de I'alumre A.
L'alumne A comet un error i l'identifica o most@na dificultat | fa una
demanda.
Un o diversos companys donen respostes a la dificultat.
L’alumne A rectifica el seu error o resol el dubte inicial.

3. Autocorreccio de I'alumne A, sovint amb el suport d’'un company.
L'alumne A comet un error i l'identifica o most@na dificultat | fa una
demanda.
L'alumne A planteja una hipotesi de correccio.
Un o méscompanysconfirmen, odesmenteixen, I'encert de la resposta de
I'alumne A.
L’alumne A corregeix I'error o resol la dificultat.

En ocasions no apareix la confirmacio verbal del company, pero el fet que I'alumne
A verbalitzi una possible solucié en veu alta i que ningu diggliencontra fa que
I'alumne A accepti la seva hipotesi com a correcta.

Veilemque les ajudes que realitzen els company®lgires patrons anteriors es
produeixen sempra posterioride I'actuacio de l'almne A. \éiem tambéjue els
dos primerspatrons no tenen uparal-lelisme clar ambBactuacié habitual de la
mestra (recorderque ella nodéna gairebé mai la respodtaal a una correccio),

3 Recordenque l'aumne A és qualsevol alummgie paticipa en I'activitat conjuntajue comet un error,
mostra una dificultat o fa una demanda, actuacioggmera la interencié d'dires companys per a resoldre la
situacio.

4 Vegeu (pagina 309), el primer exemple de la pagingment 2, sessié 2, SDdel capitol I11.3.

5 Vegeu (pagina 375), el segon exemple de la pagiab4 destapa...partida 2, SD2del capitol 111.3.
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pero si que aquesta promou cgele companys aportin possibles solucions. En el
tercer patré es pot reconéixer rie@anerahabitual d’actuar de lmestra (confirma
sovint les respostes encertades que donen els mateixos alumnes).

Aquests tres patrons, que séls que apareixeramb una freqienciamés alta,
adquireixen valor dins el procabaprenentatge als alumnes gracies a $®eva
combinacié amb les dues estratégies presentades antripgue adoptesovint
els participants del grup.

Recordem que s’ha observgtie, davant de correccions fete®lp companys,

siguin en to de broma serioses.erronies o correctegls alumnes implicats no
tendeixen a acceptar-l@amediatamentsiné qued’entradales posen emlubte i
reflexionen per si mateixos en relaa@ab lasuposada resposta que aporta un
company i, en un segomoment,busquen el consens dréscompanys per a
acceptar, o no, I'ajuda. Entenem que aquest fet dificilment es donaria si la correccio
provingués de la mestra, i aquest és un dels valors clau de la interaccié entre iguals
que ens porta a defensar la necessitat de potenciar aquest tipus de situacions en
gué els mateixos alumne®rregeixenerrors, solucionen dubtes o responen a
demandes dels propis companys.

Si bé els tres patrons presenthits ara son efectivament els gpeesenten una
freqiencia més alta, no son els Unics que s’han identificat. Acontinuacio
presentem tres patronmsésque,tot i que son poc freqlents, tenen un valor
important en el procés d’aprenentatge dels alumnes.

4. Aportacio d’'una ajuda ajustada per part d’'un company.
L'alumne A comet un error i l'identifica 0 mostuma dificultati/o fa una
demanda.
Un company aporta unaformacioé que, naldéna la resposta correcpero
desencadena la correccié de I'alumne A.
L’'alumne A, gracies a la intervencié del company, corregeix I'error o resol la
seva dificultat.

Aquest patro, que és també una ajagesteriorj mostra una gran similitud amb la
manerahabitual d’actuar de lmestra iconsisteix a aportar ajudes ajustades que,

6 Vegeu (pagina 309) el segon exemple de la pafyagment 5, sessio 2, SD&el capitol 111.3.
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sense resoldre la dificultat, ofereixen elements per tal que I'alumne A arribi a fer una
correccio per si @eix. Tanmateix, nopodem aportar resultats quant a la
intencionalitat d’aquestes ajudes quan les donerogipanys, ja que, si bé en
alguns dels casos en qué s’ha identificat aguest patnblaque 'aumne que
intervé segueix una pauta utilitzada pemlestra amlanterioritat, en altresasos

no ens ha estat possible establir quin era I'origen de I'ajuda.

5. Guia per part d’'un compary.
L'alumne A té un dubte sobre taillor manera de procedir ama sée de
passos complexos i fa una demanda.
Un company descriu i guia I'actuacio de I'alumne A explicifastraons de
la guia que fa.
L'alumne A segueix les pautes del company intervenint i intentant fer seu el
procés.

Aquest patro és el primer que es d@nariori i té unarelacié clara amb lenanera
de procedir de lanestraquan dona suport a leslumnes ambmés dficultat.
Argumenta aquesteelacio el fetque aquest tipus d’ajuda oferta per wwmpany
es déna en la partida posterior a aquella en la quak$dra hautilitzat aquest
suport i, amés a ms, elfet que qui rep aquesta ajuda és la matalwana que
abans lamestra haguiat. Pertant, tot iserpoc frequentencara, s’ha identificat
alguna mostra d’ajuda complexa entre companys, que éflar d’'una aatacio
previa de la mestra.

6. Suport previ per part d'un o més compahys.

L'alumne A no fa cap demandplicitapero déna peu gualtres alumnes
intervinguin.

Diferents companysaporten infomacions i reflexions en relacamb el que
ells farien respecte a la millor manera d’actuar.

L’alumne A pren decisions erelaci6 amb laseva actuacié partir de les
aportacions dels companys i sovint guiat per la opinié majoritaria.

7 Vegeu (p. 384) 'exemplé-'al.2 ha tancat..en la discussié de resultats de la partida 5, SD2, capitol 111.3.

8 Vegeu pé . 386—-387) tots els exemples adjuntats en la discussi6é de resultatstida |6, p&DZ,capitoI
g g
11.3.
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Aquest patré té unalara relacio amb dipus d’organitzaciésocial de la tasca,
situacié en que diferents alumnes juguen junts en grups cooperatius. Aquest €s un
tipus d’ajudamolt efectivaque s'utilitza alllarg detotesles partides de la darrera
sessio. Es ussuporta priori que apareix sense necessitat que hi hagerwr o

una mostra de dificultagenzillament, etracta de ompartir la jugada, ddonar-se

un suport mutu previ que evitals errors iles dificultats, laqual cosa és una
confirmacio de la valoracio positivgue s’ha fet anteriorment del fet de jugar en
grups cooperatius. A més a mes, aquesta actuacié dels infants pgesencadena

el que s’exposa en la conclusio seguent:

 La guiaiel suport d'un company en una tirada dalmmne qualsevol,
no sempre els realitzen els alumnes avantatjats. Al contraricsiharovat
que les aportacions, les reflexions i les guies, en lafifzedel segonjoc,
parteixen de tots els alumnes i es dirigeixen a qualsevol company.

Per tant, iper a tancar aquest aparta&afirmem laconclusio donada Enici en el

sentit que s’han obtingut nombroses evidencies de 'augment de la capacitat dels
alumnes dalonar-se ajudes mutues i per accepi#ilitzar aquestes ajudes en el
propi procés d’aprenentatge afegim que aquest augment de la capacitat dels
alumnes per ajudar-se efectivament és consequéncia del fet que:

* Les normes de participacid social ehtaller de jocs i matematiques
explicites i implicitesafavoreixen la interaccidé constructiva entgeials,
aixi mateix, l'actuacio de la mestra estimula, afavoreix i glsalumnes en
el procésd’aprenentatge dé’'augment de la capacitat per ajudar-se
efectivament entre si.

1.4 CONCLUSIONS QUANT A LRELACIO ENTRE LA SITUACIO
DIDACTICA ESTUDIADA | ELS PROCESSOS D’ENSENYAMENT |
D'’APRENENTATGE DE CONTINGUTS MATEMATICS

Aguest apartat es destina a presentar alguns resultats i les conchigiogsides
en relacié ambes connexions que es podarstablir entre etaller de jocsi els
aprenentatges de contingutsatematics dels alumnes. En primer lloc, distingirem
dos tipus d’activitat matematica escolar present en el tallar realitzacio
d’exercicis i la resolucié de prabhes, i establirem relaciorsmb cadascuna
d’aquestes.
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Des del punt de vista de l'aprenentatge, rdalitzacio d’exercicis coporta
I'aplicacié de tecniques més o menys conegudes a una tasca que no és nova per a
I'alumne. L’exercitaci6 de determinades tecniques matematiqespecialment

en el cas del calcumental) que busquen l'automatisme en les resposiss
imprescindible per a deixar lloc a la possibilitat de realitzar operacionstaten

més complexe®ero la realitzacié d’exercicis, en el nostre cas de calentain pot
esdevenir a l'aula una tasca pesaaayrrida, deslligada’una funcionalitatreal,
dificilment ajustable a tots elgsivells de coneixement delsalumnes ique en
ocasions és la causant de sensacions de vergonya i d’incapacitat.

Recordem que la situacié didactica de la gsiabtenenles dades ques’han
analitzat es va dissenyar amb la intencid de fer viure als alumnestarm diferent

a I'habitual, mésfuncional i alhoramésludic i distés, onconstruir coneixements
relacionats amb el calcul mental, daesenvolupar el raonamelagic i on aprendre

a col-laboraramb elscompanys. Una de les conclusions importants que es va
obtenir en el treball de recerca del qual provenen les dades de I'estudi actual (Edo,
1996) és que:

e La utilitzaci6é de jocs de taula, en que el jugager, a realitzar lseva
jugada, ha d’efectuar diferents calculsntals,s’ha mostrat urbon recurs
metodologic per a ajudar a augmentar la capacitat i la rapidesa en el calcul
mental dels alumnes implicats.

Recordem i completeralgunes ddes conclusions emelacio ambd’augment de la
capacitat dels alumnes implicats en el taller de calcular mentalment

» La mitjanad’operacionsmentalsque efectua urmlumnequan participa
en els jocs del taller és denquantacalculs en un tempd’entre deu i
quinze minuts. Per tant, I'elevat nombre de calculs que es realitzesdan
joc ha d'incidir necessariament en la millora de I'habilitat dels alumnes que
els realitzen.

» Els resultats dels controfinals delcalcul (centrats en cada cas en les
combinacions aritmétiques presents en gadapermet distingientre dos
tipus de resultats: en aquells jocs on es treballa explicitament la
descomposicio d’algun nombre la millora atribuible al joc és d’'un 50% i en
els altres jocs la millora atribuible al joc és d’'un 35%.
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» Els resultats de les proves psicopedagogiques queakizen cada any
en acabar el curs a I'escola on es va fer 'experimentacid, estableixen que
la mitianad’encerts en les proves adlcul nental,tant enels grups de
primer de primaria com en elgrups de segon d@rimaria que van
participar en eltaller, son les més altes que s’havien aconseguit mai a
'escola des que s'utilitzen les provésstenen resultatseds cincanys
anteriors).

Centrant-nos en els quatre alumnes protagonistéardsisi realitzada eraquesta
recerca i a partir dels controls que es van efectuar en una quartads&ssioacio
en cadascuna de les dues sequéncies didactigues queardldmat, podem dir
que els resultats obtinguts erels controls mostren (de mffana) una nilora
atribuible als jocs de:

Al. 1: obté una millora del 38%
Al. 2: obté una millora del 59%
Al. 3: obté una millora del 40%
Al. 4: obté una millora del 50%

Tanmateix, elgesultats que s’acaben d’exposar nomeés ratifiquen el quéhda

anat observant dlarg de I'analisi de laituacié didactica estudiada. Entenem que

el procés d’avaluacio, de valoracié i de recapitulacié dg@ienentatges dels
alumnes heaestat constant i seguit 8arg de lesdues sequeéncies didactiques i
s’han obtingut evidéncies d’aprenentatgmesuraque s’anava desenvolupant el
procés. Aixi mateix, hemvist que lainformacio que lamestraobtenia durant les
sessions ha estat utilitzada per a regular el propi prénésal puntd’esdevenir

clau en la presa de decisions: provocant variacions en les seves actuacions, alterant
I'estructura de les sessions o0 canviant I'estructoeial de participacio, entre
altres.

Dit aix0, cal afegir que el valgredagogic de latilitzacié dels jocs de tauleom a
situacionsd’aprenentatgematematic norau exclusivament en |'exercitacio i, per

tant, en 'augment de la capacitat de calcular mentalment, siné que, com es mostrara
a continuacio, la situacio escolar creada a partir de jocs ha esdevindite s
moments, urautentic context deesolucié de problemes. Eguestsentit, s’han
obtingut evidencies de:
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« La presencia, en les dues segUencdidactiques estudiades, de
“situacions problema” laresolucid de les quals han comportat
necessariament la utilitzacio @enceptes i de procedimentsatematics.

Una caracteristica d’aquestes situacions és que el procés per a arribar a una
soluci6 era desconegut inicialment per els alumnes implicats.

Efectivament, s’han identificat diverses situacions en quepartir d'un fet
contradictori, d’'un buit de comprensio, de la constatacié de la presenci@rdin

etc., esplatejava una situacitno raonable” en quéalia obtenir una resposta.
L’'actuacié delsalumnes enaquestes situacions s’ha qualificat geocés de
resolucié de problemesn la mesurajue els alumnes implicatyolien assolir un
objectiu i desconeixien umitja per a aconseguir-ho, ésdir, desconeixien un
procediment o un algorisme que els conduis amb certesa a la solgcintiduacio

es caracteritzaran una mica meés aquestes “situacions problema” identificades en el
taller de jocs i matematiques.

 En lesdues seqguencies didactiques, nahjor nonbre de “sitiacions
problema” amb continguts matematics apareix enels segments de
preparacio de lapartida i de conclusié de la partida i de valoragio
lligats, respectivament, al repartiment i I'organitzacio dehterial i al
recompte i la comparacio final de les puntuacions.

» Aguests problemes son identificats habitualment perdstrejperdo son
definits i atacats pelalumnes(amb diferents graus d’ajuda de laestra
durant el proceés).

 En tots els casos son problemmmtextualmentrellevants, jague és
necessari resoldre’ls per a avancgar en 'activitat conjunta.

* En tots elscasos existeixen diferents procediments parréar a una
solucio.

 En la SD1,habitualment lamestra permet eéncoratja la utilitzacié de
gualsevol procediment que permeti arribar, o apropi, a una sélucié.

9 Vegeu (pag. 336-337) el procés seguit peesmldre un problemaenerat petontext. S2a, SDIgapitol
.3.
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 En la SD2, elsalumnesconeixen un procediment peraaribar a una
solucié en la majoria dels problemes queaborden (procediment
matematicamenmolt elemental i no transferible a situacicambnombres
més grans centrat en el recompte). En aquestsos, habitualment, la
mestraencoratja elalumnes a trobar altres procedimentsedéquals no
s’hagi de comptar.

* En aquestes situaciores alumnes tedeixen a abordakels problemes
utilitzant nous procediments basats en [I'establiment de relacions
numeriques i en la realitzacio de calculs meraaid nonbbres mésgrans
dels habitual&?

Pertant, entenem que aquest procés que s’ha descrit incideix en la capacitat de
“pensar matematicament” dels alumnes, ja que és un procés que permet augmentar
la complexitat de les idees que s'utilitzen i pernaetpliar la capacitat de
comprensio6 i d’actuacié. Recordem que el pensamat¢matic riiora i s'amplia

per mitja de la practica i la reflexio, i es basa i es construeix en una atmosfera en que
apareixen interrogants, desafiaments i reflexions acompanyasngpsabundant

per a resoldre’ls (Mason, 1988).

A banda dels “problemes” que aporta I'entorn de joc mateix i que es concreten en
una seée d’interrogants quesal resoldreamb “eines” matematiques per a seguir
avancant, I'analisi de la situacié didacticestraque elsalumnesviuen unproces
d’apropament i d’apropiament de les estrategies afavoridores de cada joc que
tenen un clar paral-lelisme amb els processos de resolucié de problerags.eEn
sentit, es pot afirmar que:

* En les dues sequéncies didactiques estudiades s’han julegdificar
processos de raonament dalsmnes encaminats a descobmssajar,
aplicar i explicitar verbalment les estrategies de qae augmenten les
possibilitats d’exit en aquest.

Aquest procés de descobriment i apropiament de les estratémiesleiem, té una
relacié clara amb els processos de resolucio de problemes. Al comencamadade
joc els alumneslesconeixen en qué podeonnsistirles estrategies esmentades; a

10 vegeu (pag. 370-373) l'analisi dels fragments: 1, 2 i 3 del grup C de la partida 6, SD2, capitol 1Il.3.
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mesura que es van realitzanéspartides.els alumnesintueixenrelacions,assagen
formes d’actuacio, validenels resultats, etc., i, afinal del pro@s, la majoria
d’alumnes soén capacos f@mularverbalment alguna dies estratégies que han
descobert i aplicat.

De fet, aquest procés, que sempre s’inicia amb la constafacid‘problema” que
s’ha d’abordar: “quinedormesd’actuacié en el joc augmentdas possibilitats
d’exit en aquest”, va evolucionant deanera diferent per @ada jugadodurant
les diferents partides. Efectivament, aquella igiea es concreta en “la diferencia
entre el que és ufproblema” i elque és un “exercici’per a un alumne és un
continuum on els liits no sénfacils d’establir”, o aquellaaltra ideaque diu que
“el que és unproblema per a un alumne concret, en un peranideterminat, pot
deixar de ser-ho I'endemas’han vist reflectides en diverses ocasions.

S’ha observat, diverses vegades, al@lamne que en una partidaoncreta
desconeix en que pot consistir una estrategia de joc de la qual parlen altres
alumnes i la mestraper tant, es planteja uiproblema” que vol resoldre. Aquest
mateix alimne, alcap d'una sée de partides, ésapacd’aplicar, de verbalitzar i

fins i tot d’'arribar a donar ajudes ajustades a algun companyelanié amb
aquesta estratégtaPertant, 'alumne ha deixat de tenir dproblema”, en la
mesura que ha trobat una relacié que el resol, i “exercita” la solucié descoberta, en
la mesuraque I'aplica. Alfinal del procéssovint I'alumne éscapacfins i tot
d’'exposar verbalment en qué consisteix I'estrategia descoberta i en ocasions és
capac també de donar ajudes als companys que encara no dominen l'estratégia que
ell ha descobett

Un altre resultat en relaciamb el procés de descobriment d’apropiacio
d’estrategies es concreta en el fet que, en algasss, hastat possible identificar

el moment en qué es produeix “la idea feli¢”, és a dir, el embran qué un alumne
descobreix unaelacio que resol el problemajue s’esta plantejant,cal dir que,

guan es dbéna aquesta situacio, I'alunmgplicat sempremanifesta alegria, fins i tot
euforia associades a un alleugeriment de la tensid, emocions caracteristiques del
final d’'un procés de resolucié d’'un problema important pel resolutor.

11vegeu I'exemple (pag. 345) de la discussié de resultats de la partida 2b, SD1, capitol 111.3.

12 vegeu (p. 384) el primer exemple adjuntat en la discussio de resultats de la partida 5, SD2, capitol 111.3.
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Un darrer resultat relacionamb eldescobriment i I'aplicacio d’estratégiesm a
processos de resolucié de problemes, té a veure amb ennemqué els alumnes,
espontaniament, centren I'atencio edleaspectes d’estratégia. S’ha observat que

les converses entre els participants que se centren en aquesiaat@pareixen al

llarg de tota la sequiencia didactica. En les primeres sessions de cada seqiéncia, qui
introdueix el tema és sempre la mestra, perd s’ha comprovat també que:

« En les dues sequeéncies didactiques apareixen ezitrealumnes
reflexions i dialegs espontanis (no induits pemiksstra) icentrats en els
continguts de les estrategies del joc qelmalumneshan deixat de tenir
dificultats en els calculs implicats en el joc.

Aquesta conclusideafirma la ideagxposada al comencament d’aquest I'apartat,
en relacié amlbexercitacié de técniguematematiques. Recordem que déiem que
“lexercitaci6 de determinades técniguasatematiques és imprescindible per a
deixar lloc a lapossibilitat de realitzaperacions mentals més corplexes”.
Efectivament, s’ha comprovat que:

 Quan [l'exercitaci6 dels calculs del joc haroduit els resultats
d’aprenentatgessperatsels alumnestenen lapossibilitat, i la utilitzen, de
centrar I'atencio en I'establiment de relacions mentals més complexes.

Aquesta conclusié incideix en una possible recomanacioaite ddactic en
relacio amb la utilitzacié de jocs de taula a les aules, que es concretzeerdaitat
d’utilitzar un mateix joc el temps suficient perque els alumnes superin les dificultats
del calcul ipuguin centrar-se a descobriaplicar les riflors maneres de jugar a
cada joc.

En aquest apartat, fins a aguestmoment,s’han presentat diferents resultats i
conclusions relacionadesmb dos tipus d’activitats matematiques presents en la
situacio didactica creada a I'entorn dels jocs de taula. A continuacio, i per acabar,
ens centrarem en l'establimedfuna nova relaci6 que es concretaen la
naturalesa del coneixement matematic present en la situacié estudiada

D’acord amb Qvrubia et al. (2001) i a Bazzini Z001), considerem que les
matematiques escolai®snen una naturaleshual: d’'una banda es poden basar en

la percepcio i la descripcio d’objectes i esdeveniments reals, aixi com en la resolucié
de problemes practicgj’'una dtra, aquestes activitats produeixen estructures
simbolicament representades i jerarquicament estructurades gsdevenen
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objectes de reflexio i d’elaboracio en si mateixes, al marge del seu origen en el mon
real.

Aguesta dualitat fa que puguem parlar de dos tipus de significats relaconatd
coneixement mamatic: un d’extern, propi d’'una ci€ia operativa, urmitja de
lectura i d’interpretacié de laealitat que vincula ekistema formal de les
matematiquesamb alguns aspectes del méaal i un altred’intern, formal, propi
d’'una ciancia reflexiva, purament ratematic, és adir, una disciplina que es
reflecteix sobre si mateixa i engendra nou coneixement.

Sabem que la coordinacié d’aquests dos tipus de significats resulta complexa i que
és un dels obstacles centrals de I'aprenentatge de les matematiques escolars. Sabem
també que existeix la necessitat de trobar situacions escolars que continguin i
equilibrin adequadament les dues cares de rfesematiques ques’acaben
d’exposar.

Un dels resultats obtinguts en la primera fase d’analisi ens informandéulalesa
del coneixementnatematicpresent en la situacio didactica estudiada. Recordem
que:

» S’han identificat reflexions i dialegs centrats @mtinguts matematics
en tots els segments d’interactivitat identificats.

* En elssegments dereparacié de la partida, desenvolupament de la
partida i conclusio de la partidagl coneixement matematic apareix en un
“context natural”(el contingut hiseriapresent igualment encara que es
jugués fora del marc escolar). No ésniastraqui inclou uncontingut
matematic en gboc, sind que és el joc el que crea situacioeals que,
gracies a la intervencio de laestra, esresolen aplicant i itoorant les
“eines” que la matematica posa al nostre abast.

e Contrariament en els segments dencreci6 de la tasca i de
recapitulacio (en els dialegs centrats en Haflexié dels continguts
matematicgjue es van aprenent) aquests continguts es desvinculen de la
situacidreal en qués’han generat i esdevenenatéria de reflexiger si
mateixos.

Pertant, un dels valors afegits a la utilitzacido a les aules dels jocs de taula amb
continguts matematics és el contexateix que poderncrear. Uncontext rellevant
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d’aplicacié dels coneixementmatematics i en qué la gsa de decisions i la
resolucié de problemes amb I'aplicacié anceptes i de procedimentsatematics

son el que dona sentit a la situacio d’aprenentatge. Contexta@uehem vist, pot
incloure les dues cares de la matematica. Efectivament, gracies a la intervencio de la
mestra en ocasiongls continguts matematicsque apareixen elcontext real
d’aplicaci6” es desvinculen del seu origen i esdevemeteria de reflexié fent
possible que s’estableixi aquestdacidé imprescindibleentre lamatematicareal,
exterior i aplicada i lamatematicamés formal,interna i que reflexiona sobre si
mateixa.

13 Vegeu (p. 370) 'exemple del Sl de concrecié i/o recapitulacio 1, sessié 3 de la SD2. capitol 111.2.
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2. APORTACIONS I IMPLICACIONS DE L’ESTUDI

Després de la valoracié global dels resultats/'al®alisi i de I'aportacido de les
principals conclusiongl’aquesta errelaci6 ambels objectiusque enshaviem
marcat, enaquesta seccié es plantejaran alguimeglicacions didactiques i de
recerca derivades d’aquests resultats.

2.1 APORTACIONS | IMPLICACIONS DIDACTIQUES

En termes generals|sresultats de la recerca h@ermescomprendremillor com
uns alumnes concrets construeixen coneixements de I'aremtdenatiques, en un
entorn dgjoc, gracies dajuda que reben de laastra, i com itervé enaquesta
construccio la interaccié amb els iguals.

Més concretament, els resultats de la recerca permeten confirmar la rgpoesil
de la qualpartiem. Petant, podemafirmar que, a partir de la situacididactica
estudiada:

Els jocs de taula generen, en el mescolar,una situacio dereball enpetit

grup en quée elalumnes realitzeraprenentatgesnatematics(de calcul

mental i de resolucié de problemes) encaomtextambsentit i funcionalitat
propis. En aquesta situacio, un dels elements clau del pltagsenyament
i d’aprenentatge se centra enirlgeraccié constructiva entre aestra i els
alumnes i entre els alumnes mateixos.

Tanmateix, somconscients quecal anar amb compte a |'hora de treure
recomanacions didactiques del fet que la hipotesi s’hagi verificat. De fet, el que ens
aporta aquestreball és el coneixemerque és possible dissenyar dur a la
practica una situacié didactica a partir del joc que, compleixiuna sée de
requisits, com: lapreséncia de diferents tipus d’activitats matematiques en la
mateixa situacio, el treball dels alumnes en petit grup, I'actuaciérdedaguiada

pels principis d’ajustament de la seva ajuda pedagogica, la cessid progressiva del
control i la responsabilitat de tasca, la utilitzacié déaccié per a provocar la
reflexié, la potenciacié de lintercanvi d'idees i opinions erdle jugadors,
I'afavoriment i la guia en el procés d’augment de la capacitét @lumnes per
ajudar-se de manera efectiva, eom aresultat d’aquesta practices poden
obtenir diversos aprenentatges dels alumnes, comara un augment de la
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capacitat de calcular mentalment, un augment de lacapacitat de resoldre
“situacions problema” que el context aporta i un augment de la capacitat de
donar i rebre ajudes efectives en el propi procés d’aprenentatgamb els
companys

L’estudi que s’ha realitzat i els seus resultats corrobomnpiien, en la msura
gue aporten noves evidenciespiriques, divexes recomanacions didactiques que
avui formen part de molts processos de formadmal i pemanent demestresaixi
com deprojectes centrats en la innovaciéo educatszolar. Enaquest sentit,
creiem que els resultats d’aqudstball refermen i completen, en la mesura que
aporten novesevidencies, les segients recomanacions per als dogents
concretades en la conveniéencia de:

» Crearcontextos on desenvolupar I'activitadatematica escolar en ajsials el
caracter funcional i significatiu del coneixement matematic implicat sigui evident i
explicit. Un d’aguests contextos es pot generar a partir de la utilitzacié de jocs de
taula amb continguts matematics.

En els contextos naturals de construccio de coneixemmatesmatics, eigeneral, i
en els contextos de joc i aprenentatge de matematiques, en particular, es recomana:

» Orientar I'aprenentatge delumnescap a la comprensié i la resolucio de
problemes, ja que les situacions de resolucié de probleomssitueixen un espai
natural per a la contextualitzacio del coneixemeatematic proporcionantaixi
un instrument de primer ordre per a promoulErenentatge sigicatiu i
funcional de les matematiques.

* Vincular elscontinguts matematicsque apareixen en el context natural amb
I'organitzacio i I'estructuracié dels continguisatematicamés formals, aixi com
activar la construccid6 ila utilitzacié progressiva amtinguts matematicscada
vegada més complexos i elaborats.

» Donar temps suficient als alumnes per a la reflexio lligada a I'accid, de manera
gue aquesta pugumcidir enl'augment de la capacitat deddumnes de “pensar
matematicament”.
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 Donar suport demaneraexplicita, i per mitia de la propiaactuacio, a
'aprenentatge basat en la interaccié i la cooperacié entaduelmes. Eraquest
sentit, el treball dels alumnes @etits grups cooperatius esdevé una estrategia
fonamental.

» Considerar que elsrrors i les mostres dgubte o de ificultat dels alumnes
formen part del propi procés de construccié del coneixemdiiitaar-los com a
referents per ajustar efectivament les ajudes que es van proporcionant.

» Gestionarels aspectesemotius i afectius iplicats en la dsca en el sentit
d’ajudar a fer-los explicits i tractar-los col-lectivament.

e Actuar guiats pels principis basics de la concepcido constructivista de
I'aprenentatge i I'ensenyament. Es a dir:

» Afavorir l'activitat mental constructiva dls alumnescom a
element essencial en el procés d’aprenentatge.

» Fer deguia o de mediador entre l'activitat m&nconstructiva
dels alumnes i elgontinguts matematics escolarsom a sabers
culturals ja elaborats.

» Exercir conscientment una influéncia educativa es alumnes
gue tendeixi a la cessid i el traspas del control i de la responsabilitat
de l'aprenentatge, aspecte queplina anar variant i modificant el
nombre i el grau d’elaboracié de les ajudes i dels suports de manera
ajustada al procés d’aprenentatge.

» Tendir adonar un supordirigit a la vegada ajrup i acadascun
dels alumnesque presenten diferentaivells de coneixements
utilitzant diferents estrategies. Remarquempértinencia de la
variacié de l'estructurasocial de participaciGamb la creacié de
grups cooperatius i la implicacié dels alumnes mateixos proeks
d’ajuda i de suport entre ells.
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2.2 APORTACIONS | SUGGERIMENTS EN RELACIO ARBSSIBLES
LINIES DE RECERCA

En aquest treball s’ha abordat I'estudi d’'una situacio didactica a I'entorn del joc i
les matematiques, centrat en una experiéncia didactica d’'un grup de segon curs de
primaria. S’ha pogut constatarque, efectivament, enunes determinades
circumstancies el joc poser uninstrument adequat per a la construccido de
coneixements matematics.

En aquestsmoments icentrant-nos en els resultats de l&erea, subscrivim
I'afirmacio de Bishop:

“No tinc cap dubte, i espero que a aquestes alcades tdegtiogui el
lector, que jugar és una activitat fonamental pel desenvolupament del
pensamenimatematic iconsegientment espero que la base de dades [...]
(de recergues centrades els jocs) s’enriqueixmésper tal que puguem
explotar educativament la importancia queatgiesta activitatiniversal”
(Bishop, 1999 p. 70).

Creilem que la nostra recerca aporta nous resultats a aquesta base de dades,
tanmateix, som conscients que queden pendents diversos aspectes relacionats amb
aquesta @matica que caldra aprofundir per argumentas i millor aquesta
I'afirmacié de Bshop. Aixi com, cal ampliar elsresultats en relaci@mb quins
elements ens ajuden a explicar les evoluciquns es produeixen en les situacions

de joc i matematiques.

» Centrant-nos en la recerca que s'acaba de presentar.

Es podria ampliar el nobone de sessions i de sequéncies didactiquesstuan
d’analitzar, aixi com fer un estudi maprofundit de les converses delrticipants

en els Sl de concrecié de l'estructura de la tascaredapitulaciq questio que
donaria més etments relacionatsamb els processos d’estructuracié i
d’interioritzacié dels aprenentatges que dudrrae els alumnes i dgigocessos
d’avaluacio utilitzats per la mestra. Per aixo ens podriem plantejar questions com:

On i quan apareixen i en quins continguts se cen@srconverses de
recapitulacio?

On, quan icom els alumneglescriuen les estratégies de joc que van
descobrint?
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Aquest estudi que incorporaria noves sequéncies didactigodga, també,
aportar unavisié més amplia déevolucio delesactuacions els participants. En
aguest sentit ens podriem plantejar:

L’evolucié de la capacitat dels alumnes de realitzar ajudes efectitessn
segueix augmentant en les sequencies didactiques seglients?

Incorporen els alumnes altres estrategies per a regular les ajudes dels
companys?

En un entorn de joc, esdevé sempre efectiu jugar en equips?

Un altreaspecte que podria incorporaermkents interessants al nostre treball seria
I'estudi de l'evolucié ddes manifestacions d’emocions deddumnes,que, si bé
sabemque esdevenen umflex essencial dées vivencies dels alumnesurant el
procés d’'aprenentatge, durant I'estudi s’han tractatneaeramolt puntual. En
aguest sentit ens podriem plantejar:

Com evolucionen les manifestacions de les emocions produides per la tasca?
En quins moments apareixen emocions positives? | negatives?
Lligades a quines situacions i a quines tasques?

Tambécompletaria el treball fefins ara I'elaboraciéd’un estudi comparatiu més
aprofundit dels patrons d’actuacié eifs processos de correccid d’errors i de
dificultats, en elgjuals intervé lanestra i en elguals intervenerels alumnessols,
buscant més relacions i explicacions de les evolucions que s’han identificat. En les
conclusions de la recerca ens hem cemtrés en lacaracteritzacio delpatrons en

gue actuen els alumnes sols, pero ens podriem demanar:

Podriemcaracteritzar també un reduit nombre de patebastuacié en els
guals intervé la mestra?

Com van evolucionant?

Podem explicar com es produeix el pas a la no-intervencié de la mestra?

* Centrant-nos en laeatica de la nostra mca, pero variant I'edat dels
alumnes, el curs d’aplicacio, el tipus de jocs, etc.

Seria molt interessant fer urou estudisimilar alpresentat gartir d'uns objectius
de recercaimilars perdo centrat en altrestapes educatives. En aquest sentit ens
demanariem:
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La hipotesi general de la qua¢ém partit, es confirma també altrescursos
de primaria?

| en cursos d’educacié infantil?

| en I'educaci6é secundaria?

» Centrant-nos en laematica del jocperdo amb un enfocamenietodologic
diferent.

Sovint parlem dels “bons jocs”, sempre referint-nos a uns jugadors concrets i a un
moment determinat del seu procés d’aprenentatge, pero, ens podriem plantejar:

Es podrien establir uns criteris per a seleccionar “bons jocs” des del punt de
vista de I'aprenentatge de continguts matematics?

Avui, amb laincorporacié de les noves tecnologies, dmsn de plantejar la
possibilitat d’utilitzar un altreentorn de joc imatematiques,per aixdo ens
demanariem:

Existeixen jocs d’ordinador efectius eelacio amb 'aprenentatge de les
matematiques?

Individuals? | col-lectius?

Que aporten quant al procés d’ensenyament i d’aprenentatge?

Quins elements rellevants dels jocs de taula no apareixeagaestes
situacions de joc i matematiques amb suport tecnologic?

» Centrant-nos en I'enfocament metodologic adoptat en la nostra recerca.

El modeld’analisi de la interactivitat es podria utilitzar en altres recerques del
Departament que se centressin tambél'amalisi de casos des d'una logica
interpretativa, i si, aés a s, lesnoves recerques se centressin en la utilitzacié
dels jocs en diverses etapes educatives, es podria crediniande recerca que
ajudés a caracteritzanés i millor la intervencido dels jocs erels processos
d’ensenyament i d’aprenentatge de Hestematiques en entorns ludiespecte

gue incidria en les ecomanacions de otts dels curriculumsctuals del’Estat
espanyol, aixi com en les orientacions didactiques de molts especialistes en el tema.
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