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INTRODUCCION

Una de las grandes preocupaciones de la educacidon superior a finales
de siglo, y presionada basicamente por la modernizacion de la sociedad, ha
sido la necesidad de abrir espacios de aprendizaje permanente, a fin de facilitar
los cambios de itinerarios profesionales de la poblacion, a través de un sistema
abierto, flexible, que permita al cursante entrar y salir facilmente del mismo, de

acuerdo a las necesidades de educacion y formacion permanente.

El desarrollo cientifico, tecnolégico e informatico, requiere de
instituciones de educacion superior preparadas para dar respuesta inmediata a
las necesidades y exigencias de esta nueva sociedad. En una sociedad del
conocimiento, la educacion permanente es el factor comun mas importante,
debiendo ser asumida desde una vision holistica de la problematica social, con
el propésito de interpretar sus verdaderas necesidades y poder responder a

través del sistema educativo, los conocimientos requeridos.

Vista la importancia que a lo largo de la década de los 90 fue
adquiriendo para la sociedad en general la educacion permanente, y que por el
interés suscitado, ha sido interpretada por organismos internacionales, tal es el
caso de la UNESCO, como una manera viable de darle continuidad a la
transformacién social de los pueblos, a través de la construcciéon de nuevos
conocimientos tomando en cuenta no soélo los intereses individuales sino
dimensionando los roles sociales que desempefian las personas. Este

planteamiento sido considerado por la sociedad latinoamericana y en nuestro
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Introduccion

caso, por la sociedad venezolana, por el valor que representa la formacion

permanente como herramienta de posible desarrollo equilibrado del pais.

Expectativas que la universidad viene apoyando a través de ofertas de
cursos de postgrado, como una forma de asumir competencias en la formacién
de titulados universitarios en la mejora y continuidad del saber desarrollado en
el pregrado, y que busca estar en concordancia con las experiencias vy
demandas socio-laborales de los profesionales y las tendencias que la

sociedad exprese en materia de desarrollo del conocimiento.

Los estudios de postgrado en Venezuela, representan el nivel educativo
orientado a la formacidén especializada de los titulados universitarios, cuyo
objetivo basico es elevar el nivel académico y profesional a través de la oferta
de programas de especializacion, maestria y doctorado, en la busqueda de

procesos de transformacién e innovacion reclamados por la sociedad.

La investigacion se orientd a establecer si las universidades publicas
venezolanas, en ejercicio de su autonomia, ubicadas en los Estados Carabobo,
Mérida, Tachira y Zulia, respondian a las necesidades sociales e individuales
en competencias profesionales de los egresados universitarios, estuvieran o no

en el ejercicio profesional de un cargo.

El trabajo desarrollado, se ha estructurado en seis bloques tematicos:

1) Presentacion de la investigacion, en la que se senala el propdsito de la

investigacion y sus objetivos.
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Introduccion

2) El marco tedrico y contextual de referencia, se ha conformado por temas
considerados de interés por ser fuente de reflexion referencial de la
investigacion que se desarroll6: Una aproximacion a lo que es la
Venezuela contemporanea; el sistema educativo universitario
venezolano; la Educacién Superior en Venezuela a fin de relacionar los
Estudios de postgrado; el aprendizaje del titulado universitario;
educacién permanente o continua; modalidades de formacion; el papel

de la universidad a través de su oferta de postgrado.

3) Marco Aplicado, Se efectud una investigacion descriptiva, documental y
de campo (Latorre y otros, 1997; Rodriguez y otros, 1999; Ruiz, 1999).
Estudio holistico que se abordd desde su propio contexto, en el que la
descripcion, registro, analisis e interpretacion de las situaciones estan
basadas en el significado e intenciones que los participantes expresaron
a través de los instrumentos seleccionados para recoger la informacion.
Para el procesamiento de los datos obtenidos a través de los
cuestionarios a los estudiantes se utilizé el programa estadistico SPSS
version 10.06 en espanol. El analisis de la informacion recogida durante
y al final de la investigacion fue de tipo descriptivo-interpretativo. Los
datos procesados cuali-cuantitativamente tendran significacion para

explicar e interpretar la realidad del problema en estudio.

Como estrategias de recoleccidon de datos se utilizaron los cuestionarios

a los estudiantes, observaciones, descripcion de contextos, entrevistas
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no estructuradas a las personas que intervienen en los diferentes

programas de postgrado, profesores, directivos, empresarios, sindicatos.

4) Conclusiones

5) Propuesta
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Presentacion de la Investigacion

1.1. IMPORTANCIA

El propdsito de este trabajo fue establecer a qué necesidades
respondian las ofertas de post-grado de las universidades publicas y
autonomas venezolanas: Universidad de Carabobo (Estado Carabobo);
Universidad de Los Andes (Estado Mérida y Nucleo Universitario del
Estado Tachira); Universidad Nacional del Tachira (Estado Tachira), y
Universidad del Zulia (Estado Zulia), tomando en cuenta la mision social
de la universidad en el proceso de formacidon permanente de los titulados
universitarios.  Considerandose éstos, como seres individuales con
intereses, expectativas particulares, asi como, la respuesta que la
sociedad espera en la formacién permanente de estos profesionales

como contribucién al desarrollo del pais.

A fin de poder sustentar esta idea, se han tomando en consideracion
entre algunos de los supuestos tedricos que respaldan estos estudios,
planteamientos generales como los inicialmente formulados por la
UNESCO (Dave, 1976), y recientemente los coordinados por Delors
(1995); que inscriben a estos cursos en los referidos a la educacion
permanente, no formal. Asimismo, el interés social que despiertan al ser
percibidos como un medio para especializar a los titulados universitarios
en procura de conseguir su primer empleo, alcanzar status social, obtener

mayores ingresos, entre otros. Hoy dia, por la necesidad de adaptacién
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Presentacion de la Investigacion

de competencias de los profesionales al cambio social productivo y

economico (Ferrandez, 1997c; Gelpi, 1994).

Ante esta situacion, se ha pretendido dar respuesta a interrogantes
como: ;Qué es el proceso de formacidbn permanente? Y mas
directamente, dentro de las universidades publicas y autbnomas: s Qué es
un programa? Qué es un programa de formacion? ;Qué es un programa
de formacién universitario?. Al mismo tiempo, se ha reflexionado sobre el
papel que estd cumpliendo la universidad publica y auténoma
venezolana, vista desde las propuestas que se imparten en estas
entidades y los resultados de las mismas. ¢Qué esta haciendo en este

momento a través de los Programas de Postgrado?

Se revis6 la demanda de dichos programas, asi como la capacidad
de respuesta de la universidad ante los requerimientos y exigencias

sociales actuales.

Se indago sobre la vinculacion entre los sistemas econdmicos,
cientifico-técnico, social-productivo y educacional, a fin de confrontar
ideas sobre la educacion permanente. ;Qué se busca cuando se oferta o

se demanda un programa educativo a este nivel?.

Se establecieron las necesidades individuales y sociales de los

ofertantes y demandantes, siendo relacionadas con las tendencias
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mundiales de la educacién. El estudio abarcé el periodo 1999-2000, en
las especialidades cuyas areas especificas del conocimiento convocaron
a programas de formaciéon de especializacion, maestria y doctorado
(niveles establecidos para los estudios de postgrado en Venezuela). Se
determinaron las modalidades curriculares: presencial, semipresencial, a
distancia. Asimismo, se establecié el punto de encuentro entre las

exigencias de los programas y las necesidades de los estudiantes.

1.2. JUSTIFICACION

Con el desarrollo de esta investigacion se ha querido determinar si la
universidad responde a través de los programas de postgrado a las
necesidades sociales y/o individuales de los titulados universitarios, que
ven en ella, una via para la formacion permanente, o por el contrario, la
respuesta que da la universidad a la sociedad esta limitada, por un lado, a
satisfacer las necesidades académicas de quienes dirigen los programas
y/o como respuesta a necesidades sentidas de los individuos, mas que a
las necesidades reales de la sociedad, y como fin ultimo, obtener

rentabilidad.

1.3. ALCANCES

Con esta investigacion se quiso determinar si es valida la idea casi

generalizada de que los estudios de postgrado hoy dia, contribuyen al
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mejoramiento econdmico y al ascenso social, de alli que se considere a la
educacidon permanente, como una inversion, con evidente rentabilidad y
ademas, si la universidad asume esa relacion con el contexto, inspirada
en su mision social, como ente llamado a ofertar lo que la sociedad y el
individuo necesita; o si por el contrario, son estimulados por intereses muy
particulares de sus profesores o grupos de investigacion, o si es politica
de la universidad, aumentar su rentabilidad y presencia, a través de los

importantes ingresos econdmicos que estos programas suponen.

De igual manera, se quiso ubicar el papel de la universidad en la
formacion permanente de los titulados universitarios, en una sociedad
cada dia mas globalizada, ¢Es su respuesta la que realmente espera la
sociedad?, ;Quién es el promotor de estos programas?, ¢Quién los
propone?, ;Como deben plasmarse en un proyecto?, ¢Existe
correspondencia entre los objetivos de formacién y los resultados de la
educacion de postgrado?, ¢Se utilizan las estrategias pedagogicas
adecuadas a este nivel de estudios?, ¢La gestion de estos programas es
el adecuado?, ¢Por el alto costo de estos estudios, tienen pertinencia

social?, ¢ Se pueden mejorar?.
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1.4. OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo General

Relacionar las ofertas de Programas de Post-Grado de las
universidades publicas y autonomas en Venezuela -Universidad de
Carabobo, Universidad de Los Andes, Universidad del Zulia y Universidad
Nacional Experimental del Tachira-, con las necesidades sociales e
individuales en competencias profesionales de Ilos egresados

universitarios (estén o no en proceso de ejercicio profesional).

1.4.2. Objetivos especificos

- Caracterizar grupos de participantes de acuerdo a sus

demandas profesionales.

- Comparar las prioridades profesionales con las ofertas de las

universidades.

- Determinar el grado de viabilidad que ha tenido en los
participantes la estructura y organizacion de los postgrados

estudiados sobre el proceso ensefianza-aprendizaje.

- Establecer el grado de satisfaccidén de los estudiantes frente a lo

que ha sido la oferta formativa de los postgrados.
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- Establecer los agentes sociales que apoyan en sus politicas
laborales, la formaciéon en servicio, conduciendo a una mejor
estabilidad laboral y una mejora de la productividad en el puesto

de trabajo.

- Determinar la pertinencia social e individual de cada de las

ofertas de postgrado en funcién de las necesidades detectadas.
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Marco tedrico y contextual de referencia

2.1. VENEZUELA CONTEMPORANEA

2.1.1. Historia reciente

Una vez que Venezuela logra independizarse, comienza el proceso de
construccion de una nacién que busca legitimarse en medio de una crisis

social, politica, econémica, ocasionada por la guerra de la independencia.

La construccidn de la nacién venezolana surge con un novisimo
sentido nacional de identidad en donde se intenta conformar un sistema
de apoyo a las ideas que sobre el hombre, la sociedad, la politica, el
patriotismo, el trabajo, vienen gestandose en paises como Holanda,
Francia e Inglaterra, a partir del movimiento de la llustracion.
Pensamiento claramente ideoldgico, cuyas bases estaban sustentadas en
la ciencia y rechazo de la filosofia escolastica, sobre el cual expresa Bigott
(1996), se configuré alrededor de la educacion, la cultura y el
pensamiento, convirtiéndose en un simbolo de cambio de la conciencia de

una época social que segun (Lasheras, 1998:11), represento:

“..la conciencia que necesitaba la burguesia para desarrollar la libre
produccion, y el libre intercambio comercial, sobre la base del
pensamiento cientifico y técnico y al margen de toda autoridad divina
y humana...”

La sociedad emergente adopta un gobierno centro-federalista con el
que se inicia la Republica de Venezuela en 1830. Este régimen mixto

pretendia tomar en cuenta las tendencias existentes a fin de encontrar
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coincidencia y acuerdos en los proyectos politicos centrales y provinciales
para solucionar los problemas apremiantes de la nacion. Los poderes
publicos fueron organizados en el Poder Ejecutivo, Poder Legislativo y
Poder Judicial. Las fuerzas armadas se dividieron en Ejército
Permanente, Fuerza Naval y Milicia Nacional, estableciéndose su
obediencia y el caracter no deliberante. EIl sistema de gobierno se
constituyd como republicano, popular, representativo, responsable vy
alternativo, el cual era nombrado a través de unas elecciones censitarias,
esto es, podian votar de acuerdo con la propiedad que ostentara cada
individuo. El territorio quedé definido de acuerdo al principio ‘uti
possidetis uns’ en atencién a lo que le correspondia a la Capitania

General de Venezuela en 1810.

Sin embargo, el proceso de reconstruccién de Venezuela como nacion
independiente, autbnoma, libre, sobre la base del pensamiento que habia
tomado cuerpo en Europa, no logré facilitarnos el rapido acceso a esa
sociedad naciente que propugnaba un nuevo estado de derecho que nada
tendria que ver con el derecho divino, donde la moral estaba lejos de la
teologia, y la politica se centraria en formar ciudadanos y no subditos ni
esclavos, porque tendria que enfrentarse a la nueva realidad cultural
americana: Una nacion con los vestigios propios de una colonizacion que
sometid, despobld y pobld (Bigott, 1996), con hombres de diversas razas,
cuyas ideas diferentes sobre la condicidon del hombre y la sociedad,

permitio la formacion entonces de un impresionante mestizaje, de una
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generacion de criollos con un principio de cosmovisién caracteristico de

esta nueva cultura americana.

El surgimiento de los ideales de libertad de los criollos para ejercer sus
derechos politicos y sociales en una nacién libre, confundidos entre las
ideas europeas presentes por la huella dejada por la colonizacion y el
nuevo orden del pueblo americano, debia enfrentar ademas, las
condiciones de decadencia de la Venezuela que surge luego de la
independencia: mas de la mitad de la fuerza de trabajo pereci6 en la
guerra, el campo estaba abandonado, el comercio y la industria
derrumbados, el pueblo sumido en la miseria y la ignorancia, y como lo
sefala (Bruni, 1998:11), “..en medio de fuerzas politicas centrifugas, instituciones
débiles plenas de personalismos, crisis de legitimidad e inestabilidad politica...”.
Construir una nacion resultd dificil no s6lo al comienzo sino a lo largo de

toda la historia de Venezuela.

Este escenario permite que surja el caudillismo, encadenandose
reiteradas dictaduras a lo largo del Siglo XIX y parte del Siglo XX. El
papel del caudillo es avalado por el culto que desde la independencia se
da al hombre de armas, al militar, su prestigio le facilita acceder al voto, a
la fortuna, a la politica. Tal como lo senala Hébrard (2001), en sus
estudios sobre la historia politica de Venezuela, al expresar que luego de
la guerra de la independencia, es el oficio del soldado el que da la

ciudadania. EIl caudillismo se manifiesta a través de golpes de Estado,
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rebeliones y revoluciones y puede describirse ademas, como el mas largo
periodo de anarquia y guerras civiles que formaran parte de este proceso

de construccion nacional, incluso hasta nuestros dias.

A partir de 1958, luego de la caida de la ultima dictadura que azoto6 a
Venezuela, comienza un proceso democratico que va tomando cuerpo y
cuyos principios sociales buscaban la igualdad, justicia social, lucha
contra la pobreza y participacidon ciudadana. El inicio de la democracia
estuvo marcado por intentos de golpes de estado de parte de los militares
y los movimientos guerrilleros apoyados por Cuba desde 1963. La
pacificacion del pais comienza con el gobierno socialcristiano de Rafael
Caldera en la década de los 70, cuando otorga amnistia a los sectores de
izquierda en la clandestinidad y logra incorporar a la vida ciudadana a los

guerrilleros que combatian desde los afios 60.

El periodo democratico ha representado para Venezuela una suerte de
ensayo y error. Por un lado, como necesidad del desarrollo del
capitalismo se asumen politicas econdmicas, sociales, tecnoldgicas,
educativas, que van desmarcando a la sociedad rural de los afos
precedentes, en una sociedad que sin prepararse convenientemente debe
incorporar elementos foraneos en todos los ambitos del acontecer
nacional y salvar barreras para asumir modelos de produccion y gestion

sobre la marcha con base a politicas publicas muchas veces
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improvisadas, descontextualizadas y sin la verdadera participacion de la

sociedad civil.

Por tal motivo, la educacién viene a representar en esta etapa de
transicion el medio que garantizara el desarrollo cientifico y tecnologico
del pais. Venezuela inicia un acelerado proceso de expansion de la
educacion en todos sus niveles. Convirtiéndose en via de movilidad y
ascenso social, que propicia un nuevo liderazgo y una nueva fuerza de
poder social. Comienza entonces a configurarse una clase social que
poco a poco se inserta en todos los espacios de la vida social, econdmica,

cultural y preponderantemente, politica del pais.

De manera simultanea se estructura un escenario de descontento
entre la poblacion por el incremento de la pobreza, la desigualdad social,
la corrupcion, el nepotismo que se entremezclan con la bonanza
econdmica de la que el pais se ve beneficiado, en parte por Ila
incorporacion de la produccion petrolera como garante de la economia y
basicamente por la manera como los gobiernos han dirigido la economia
venezolana y el tratamiento desigual hacia las diversas fuerzas sociales

del pais, en particular, hacia los sectores menos favorecidos.

Los 40 afos de democracia sirvieron para crear relaciones entre los
gobiernos y sectores politicos, estableciéndose una politica clientelar que
se extendid a otros sectores privilegiados como el de los militares,

quienes se consideraron comprometidos en ‘salvar la republica’, no sélo
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por la crisis que padece el pais desde los afios 80, sino
preponderantemente por la descomposicion interna que se genera en
esta fuerza, por rencillas que se agudizan cada ano en visperas de los
ascensos que se dan en este sector. Asi como, no puede dejarse de
lado, la herencia cultural desde los inicios de la republica en 1830, de
resolver los problemas cotidianos del pais a través de golpes de estado

protagonizados por militares.

Hoy dia, y a mediados del afio 2002, Venezuela no logra superar la
crisis heredada y la que se suma con este gobierno. La crisis que viene
arrastrando desde los afios 80 y que se ha agudizado con el gobierno de
Hugo Chavez, permiti6 que sectores antagonicos, tales como la
Federacion que agrupa a los empresarios venezolanos y la Confederacion
de Trabajadores de Venezuela, al igual que partidos politicos de derecha
e izquierda, ONGs, la Iglesia Catdlica, asociaciones civiles, grupos de
mujeres, se unieran para enfrentar un régimen autocratico, autoritario que
no se corresponde con el estilo democratico de convivencia al que
estdbamos acostumbrados los venezolanos. Hay mucho temor de perder
esta fragil democracia. Falta buscar si, coherencia. Integrar a todos los
sectores y hacer respetar las instituciones que lejos de ser vistas como

legitimas han perdido su credibilidad entre la poblacion.

A la actual crisis de gobernabilidad que presenta el pais, mas los

problemas originados de los anteriores gobiernos tales como la pobreza,
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la educacion, salud, seguridad social, y no resueltos por éste, se le
agregan nuevos, tales como la division social de la sociedad venezolana
en abierta y violenta confrontacion, los poderes publicos totalmente al
servicio de las ideas y directrices politicas del presidente Hugo Chavez.
La fuerza armada completamente dividida y fragmentada en contradiccion
a la visiéon y mision que ellas tienen de su funcion en el seno de la
sociedad. Las politicas econdmicas imprecisas y generadoras de

incertidumbre tanto en la sociedad como en los inversionistas.

La estructuracién de grupos paramilitares auspiciados y financiados
con recursos publicos ha impactado a la sociedad en general, siendo
rechazado este hecho por la poblacién. El apoyo a grupos de insurgentes
integrantes de la guerrilla colombiana en franca violacién a la constitucion,
a las leyes, a los derechos humanos, a los acuerdos internacionales, a lo
que se le agrega, las posiciones conflictivas de manera reiterada con
gobiernos tradicionalmente amigos, o que ha generado en el ambito

internacional desconcierto y malestar.

Este escenario politico convierte a Venezuela en un pais violento,
vulnerable, mitico, que de ser propulsor y lider de la democracia en la
sociedad latinoamericana, ahora presenta muestras de gran desatino en
aspectos tan elementales de convivencia social, politica, econdmica.
Volviendo su mirada a situaciones y hechos que una vez superados por la

sociedad a escala mundial, pasaron a ser hechos historicos, cuyas
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experiencias deben movernos a la reflexion a fin de entenderlos como tal,
sin adherirlos a un proyecto politico de una nacion que ha avanzado
timidamente en una sociedad globalizada y que requiere mas preparacion
para poder sobrevivir en medio de cambios imprevistos generados por la
alta competencia que las telecomunicaciones al servicio del mercado han

pautado hoy dia.

2.1.2. Tendencias socioecondmicas

A partir de la apertura petrolera en la década de los 70, el Estado
venezolano se convierte en conductor del proceso de desarrollo
econdmico, logrando un importante crecimiento en los sectores de
servicios y empresas basicas como la del Aluminio, Siderurgica y

Petroquimica.

La intervenciéon del Estado pretendia alcanzar mayor acumulacion de
capital y una adecuada distribucion de la riqueza. Sin embargo, esta
situacion lejos de mantener el crecimiento econdmico experimentado
inicialmente, fue estancandose; en parte por las desacertadas politicas
econdmicas que propiciaron una excesiva deuda externa, asi como por el
impacto que produce en una economia basada sélo en la renta petrolera
los fuertes descensos en el precio del barril, que inciden en los ingresos

que permiten el funcionamiento del pais.
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Los gobiernos de Luis Herrera Campins y Jaime Lusinchi, en los afos
80, propiciaron un comportamiento econdémico critico generado por las
pésimas politicas econdmicas aplicadas, entre las que se destacaron, el
populismo gubernamental y el desconocimiento sobre el manejo de la
economia, el mantenimiento de los subsidios al sector publico sin
inversion social o productiva. A esto se suma la recesion en los paises
desarrollados, las altas tasas de interés del financiamiento internacional,

la reduccion de los ingresos petroleros.

La economia nacional no recibe apoyo del sector empresarial por la
desconfianza e incertidumbre ante las politicas gubernamentales. Se
incrementa la fuga de divisas hacia el exterior. La inversion interna se
reduce, generando el agotamiento de la produccion nacional. Asi como,

la persistente ineficiencia del aparato productivo estatal.

Ante esta situacion, los empresarios venezolanos adoptan una actitud
de indiferencia ante el proceso de globalizacion de la economia que
implicaba el proceso de reconversion industrial y asumir la necesidad de
fomentar el desarrollo industrial y de competencia internacional. Por su
parte, el Estado ante el debilitamiento de los ingresos petroleros, decide
reducir el gasto de inversion y devaluar persistentemente el bolivar como

fuente de ingresos fiscales.

La aguda crisis econdmica por la que viene atravesando el pais desde

la década de los 80, se incrementa en los afios 90. En 1999, se produce
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un hecho notable, como es el alza del precio del petréleo. Situacién que
ocurre en medio de una tremenda recesion econdmica, la cual segun los
analistas econdmicos CEPAL (2000), es la peor sufrida por el pais en una

década.

El alza del precio del crudo fue de 9 délares a 23 dodlares el barril.
Este hecho permitié que se redujera el déficit presupuestario a menos de

3% del PIB; se mantuvo el cambio monetario en régimen de bandas.

Los excedentes provenientes del alza del barril de petroleo, sirvieron
para compensar la fuga de divisas producidas por las minimas
expectativas econdmicas a inicios del 99 y ademas, para acumular
reservas en el Fondo de Inversion para la estabilizacion macroeconémica
(FIEM) y en el Fondo de Rescate de la Deuda, entes creados en el actual

gobierno.

En lo que respecta al afio 2000, éste se inicia con un estancamiento
en la produccion. La cotizacion del petroleo se mantuvo elevada,
propiciando un superavit en la balanza de pagos de 700 millones de

ddlares, y una inflacién controlada en un 17%.

Ante el incremento de precios al consumidor, el gobierno decreta
varios aumentos salariales tanto en el sector publico como en el privado:
En 1999, 20%; en el 2000, 20%; en 2001, 10% y en abril de 2002, 20%

sobre el sueldo minimo. Finalizando el segundo trimestre de 2002, no se
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han hecho efectivos los aumentos del afio 2001 y del 2002, debido al
déficit presupuestario existente. Decretando aumentos de sueldos, el
ejecutivo trata de resolver la abrupta caida de los ingresos reales, asi

como, la baja popularidad del presidente.

El desempleo se agudiza a consecuencia de la recesion economica.
La tasa de desocupacién se elevo de 11,4% a fines de 1998, a 15,3% en
el primer trimestre de 2000, y, recientemente, en marzo de 2002, en 16%
aumentado de esta manera a un 1.700.000 desempleados segun cifras de

la Universidad Catolica Andrés Bello (2002).

La situacion econdmica del pais se ha tornado dificil ya que han
existido una serie de determinantes que influyeron en el desempeno
econdmico durante el periodo 1999-2001. Bianco (2002), indica entre
otros, la incertidumbre institucional, que ocupé al pais en un largo proceso

de reestructuracion de las instituciones publicas.

Sefala el informe de Bianco, que el afio 1999, signific el llamado a la
Constituyente, la aprobacion de la nueva Constitucion, asi como, de la

primera Ley Habilitante.

Posteriormente, el afio 2000, tuvo como escenario nuevas elecciones
presidenciales y el consecuente cambio en los poderes publicos: Tribunal
Superior de Justicia, Asamblea Nacional y Reforma del Poder Judicial. La

seleccién de los integrantes a los poderes publicos causé controversia en
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amplios sectores representativos del pais, por violacion a lo establecido
en la Constitucion Bolivariana, escasos dos meses después de haber sido

promulgada.

En el afio 2001, se aprueba el paquete legislativo: Asamblea Nacional
y Ley Habilitante. La aprobacion del paquete habilitante genera
importantes manifestaciones de repudio a nivel nacional, debido a que fue
realizada de manera inconsulta. Hecho que representa la primera afrenta

publica y masiva que la sociedad civil realiza contra el actual régimen.

Entre otros determinantes institucionales del desempefio econdémico,
establecidos por Bianco (2002), se mencionan la excesiva dependencia
petrolera; la inactividad e indefinicion en la toma de decisiones de
politicas publicas, debido en gran parte a la alta rotaciéon de ministros en
puestos claves, lo que influye negativamente en la continuidad de gestion:
cuatro ministros de finanzas, cuatro presidentes de Petréleos de
Venezuela, tres ministros de agricultura, cuatro ministros del trabajo, tres

superintendentes del SENIAT, seis Intendentes de Aduanas.

Inactividad e indefinicion en la toma de decisiones de politicas
publicas, vistos a través de cambios continuos en la legislacion
econdmica: Dos leyes habilitantes: en 1999 (48 leyes) y 2000 (49 leyes);
tres leyes del Fondo de Inversion y Estabilizacion Macroeconomica.
Retraso en la agenda laboral y social: Ley Organica del Trabajo y

Paquete de Seguridad Social. Retraso en la aprobacion de los

Maria Esther Contreras 20



Marco tedrico y contextual de referencia

reglamentos de las leyes, de Impuesto sobre la renta, del IVA, de

Licitaciones y de Aduanas.

Durante este primer semestre del afio 2002, se efectuan cambios
controversiales en la politica econdmica venezolana. De una economia
relativamente estable desde 1999, gracias a los ingresos petroleros, al
control de la inflacion, y al mantenimiento de una moneda sobrevaluada a
expensas de las reservas internacionales, usadas para mantener el valor
del bolivar con respecto al délar; los problemas financieros se acentuan

cuando se inicia el afio 2002 con un presupuesto sobregirado.

La deuda interna alcanza altos niveles, por lo que se torna
insostenible, debido a que su pago se esta haciendo a través de bonos de
la deuda publica, los cuales generan intereses sobre intereses, lo que
resiente mas a la economia, agravandose desde que el gobierno acepta
la devaluacion del bolivar. El déficit fiscal aumentd significativamente,
cayendo a mas de $3.000 millones las reservas internacionales, asi como,
una baja del 20% en los depdsitos bancarios al publico (Banco Central de

Venezuela, 2002).

Las medidas econdmicas anunciadas en febrero de 2002, y que se
complementan con las anunciadas en mayo de 2002, representaron el
inicio de unas politicas econdmicas que buscan el restablecimiento de la
economia venezolana ante un clima de incertidumbre politica y

desconfianza entre los inversionistas.
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Para los analistas y expertos en economia, el problema radica en lo
tarde que se toman estas medidas, cuando el déficit presupuestario ha
generado caos total en el funcionamiento del pais. El proceso de
recesion, mas la fuga de divisas y politicas financieras erradas tienden a
acelerar y agudizar la crisis social y econdmica que atraviesa la nacion.
Con el agravante de la alta impunidad contralora y juridica presente hoy
dia en el pais, manifiesta ante los hechos de corrupcion, desvio de fondos
publicos, malversaciéon de fondos, entre otros, que se han evidenciado en

la gestion financiera del actual gobierno.

Este clima econdmico ha incidido directamente en el financiamiento
que el Estado otorga a las universidades para su funcionamiento. El
presupuesto dirigido a estas instituciones ha sufrido fuertes reducciones,
el presupuesto solicitado en el sector universitario para el afo 2002,
segun la Direcciéon de Presupuesto de la Universidad de Los Andes
(2002), sufrio un recorte del 48%. De 3.217,47 millardos de bolivares

solicitados, fueron asignados 1.680,45 millardos de bolivares (Anexo 1).

Senala el informe de la Direccion de Presupuesto de la ULA, sobre el
aporte que el Ejecutivo Nacional ha hecho al sector universitario para el
afo 2002, que éste no incluye recursos para renglones de caracter
contractual, tales como 50% de los bonos vacacionales y de aguinaldo del
personal docente, administrativo y obrero; crecimiento natural para cubrir

ascensos en el escalafén docente y reclasificaciones al personal;
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reposicion de cargos; prestaciones sociales; deuda generada por
aplicacion de las normas de homologacion 2000-2001. Estas incidencias
generaran conflictos con los gremios universitarios que desde marzo de
2002, han venido realizando paros escalonados a fin de lograr equilibrar

justamente el presupuesto.

La distribucion presupuestaria asignada no incluye recursos para la
totalidad de los gastos de funcionamiento y normas del CNU. Tampoco
podra cubrirse el crecimiento natural en los gastos de funcionamiento por

efecto del indice inflacionario y devaluacion monetaria.

Las estimaciones realizadas por la mayoria de estas instituciones de
educacion superior, limitan su funcionamiento hasta el mes de agosto de
2002. Con el riesgo de cerrar en caso de que el gobierno no otorgue mas

recursos economicos.

Sefala Guadilla (2001), que la propuesta del actual gobierno sobre el
tema del financiamiento de la educacién superior, es crear un modelo
calculado sobre bases técnicas, el cual consistiria en racionalizar los
recursos, corrigiendo la enorme burocracia administrativa, haciendo la
gestion administrativa mas eficiente y aplicando las leyes y reglamentos

para su funcionamiento.

Esta propuesta conlleva a que las universidades funcionen con un

presupuesto basico restringido que debe responder a las normas de
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austeridad establecidas por el Consejo Nacional de Universidades (CNU).
A dicho presupuesto se le asignarian de manera adicional mas recursos
de acuerdo al rendimiento experimentado en las areas de investigacion,
extension, docencia, infraestructura, etc. Estos recursos adicionales
serian obtenidos por endeudamiento con el Banco Mundial, segun lo

recogido en su estudio por Guadilla.
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2.2. EL SISTEMA EDUCATIVO VENEZOLANO

2.2.1. Constitucion, leyes y reglamentos

El sistema educativo venezolano esta respaldado por la Constitucion
Bolivariana, vigente segun Gaceta Oficial N° 5.453 del 24-03-2000 y la
Ley Organica de Educacion, promulgada en Gaceta Oficial N° 2.635
Extraordinario, de fecha 28-07-1980, Reglamentada por Decreto N° 975
del 22-01-1986 y con Reforma efectuada al Reglamento, segun Gaceta
Oficial N° 36.787 del 15-09-1999, la cual en su Art. 1, expresa las
directrices y bases de la educacién como proceso integral; asi como, del
sistema educativo y norma el funcionamiento de los servicios relacionados
con éste y que ademas, sustentan la educacion venezolana en sus

diferentes niveles educativos y modalidades.

Tanto la Constitucion, como la Ley Organica de Educacion, establecen
como principios programaticos orientadores el deber que tiene el Estado
venezolano de garantizar a todos sus ciudadanos el acceso a una

educacidén democratica, gratuita y obligatoria.

“..Articulo 102.- La educacién es un derecho humano y un deber
social fundamental, es democratica, gratuita y obligatoria. El Estado
la asumira como funcién indeclinable y de maximo interés en todos
sus niveles y modalidades, y como instrumento de conocimiento
cientifico, humanistico tecnolégico al servicio de la sociedad. La
educacioén es un servicio publico y esta fundamentada en el respeto a
todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar
el potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su
personalidad en una sociedad democratica basada en la valoracion
ética del trabajo y en la participacién activa, consciente y solidaria de
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los procesos de transformaciéon social, consustanciados con los
valores de la identidad nacional y con una vision latinoamericana y
universal. El Estado, con la participacion de las familias y la
sociedad, promovera el proceso de educacion ciudadana, de acuerdo
con los principios contenidos en esta Constitucion y en la Ley...”
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(2001:60).
Politicas de Estado que encontramos también en la Ley Organica de
Educacién (1980:3), “...Articulo 2.- La educacion es funcion primordial e
indeclinable del Estado, asi como derecho permanente e irrenunciable de

la persona...”

Estos principios rectores de la educacidén venezolana se originan con
la implantacion del proceso democratico en 1958, cuando comienza a
consolidarse el Estado en todos sus ambitos, como garante de la igualdad
de oportunidades para el ingreso a cualquier nivel o modalidad del
sistema educativo, a fin de promover el desarrollo y transformacion del
pais desde las ciencias humanisticas, las ciencias naturales y la

tecnologia.

La nueva Constitucion refleja estos principios fundamentales, los
cuales se siguen inspirando en la necesidad de estimular las
potencialidades creativas individuales, sobre la base de la ética, el
pluralismo democratico y la participacién consciente y real de la sociedad
civil, como respuesta a las necesidades de transformacion social,

econdmica, que se han acentuado desde la crisis que vive el pais a partir
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de los afos 80 y ademas, para responder a los retos y cambios

constantes que la globalizacion ejerce sobre la sociedad actual.

Asimismo, busca dar salida a los fuertes cuestionamientos que ha
recibido la educacion impartida en el periodo democratico (1958-1999),
reflejadas en estadisticas que dan cuenta de la enorme crisis educativa

que atraviesa el pais (OCEI, 1999).

La gratuidad de la educacion es otro de los temas relevantes
presentes en la actual Constitucion. Politica de Estado en materia
educativa que se caracteriza por ser una constante en todas las
constituciones venezolanas. La gratuidad de la educacion data del afio
1870, cuando fue implantada por Decreto durante el gobierno de Guzman
Blanco. Surge como colofon de las constituciones de la época
independentista venezolana, estableciéndose la necesidad de una
educacion popular en manos del Estado (Escontrela, 1996). En la actual
Constitucion es ratificada a través de los Articulos 102 y 103, y la Ley
Organica de Educacion, en el Articulo 8, también contempla que la
educacion impartida en las instituciones del Estado sera gratuita y
obligatoria. Mientras que hasta el pregrado sera solo gratuita, mas no

obligatoria.

“..Articulo 102.- La educacién es un derecho humano y un deber
social fundamental, es democratica, gratuita y obligatoria...”
Constitucion Bolivariana de Venezuela (2001:60).

“..Articulo 103.- ...La educacién es obligatoria en todos sus niveles,
desde el maternal hasta el nivel medio diversificado. La impartida en
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las instituciones del Estado es gratuita hasta el pregrado
universitario...El Estado creara y sostendra instituciones y servicios
suficientemente dotados para asegurar el acceso, permanencia y
culminacién en el sistema educativo. La ley garantizara igual
atencion a las personas con necesidades especiales o con
discapacidad y a quienes se encuentren privados o privadas de su
libertad o carezcan de condiciones basicas para su incorporacion y
permanencia en el sistema educativo...(2001:60)

Al respecto, la Ley Organica de Educacion, establece que,

“..Articulo 2°.- La educacion es funcion primordial e indeclinable del
Estado, asi como derecho permanente e irrenunciable de Ila
persona....” (1980:3).

“..Articulo 8.- La educacion que se imparta en los institutos oficiales
sera gratuita en todos sus niveles y modalidades. ...” (1980:4).

Con el advenimiento de la democracia en el afio 1958, y la influencia
de las tendencias mundiales en todos los 6rdenes, el Estado venezolano
asume el reto de expandir la educacion a todos los niveles y modalidades
educativas con el fin de cubrir la demanda social de personas calificadas
para las nuevas realidades y asi, estimular el crecimiento y desarrollo
econdmico, tecnoldgico y cientifico del pais, que so6lo una educacion

orientada y relacionada con el mercado laboral podia resolver.

Sin embargo, pasados 40 afios, tal sincronia aun no ha llegado a
establecerse, debido a la marcada tendencia de la educacién venezolana
a ser copia de modelos foraneos que pueden dar respuesta efectiva en
sus contextos, pero que no se adaptan a las realidades de este pais. Eso
ha dado lugar a que la educacion en Venezuela se caracterice por no
trascender los limites de su espacio fisico y temporal, cerrando amplias

posibilidades de actuacién sobre los diferentes escenarios y factores
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sociales existentes, que requieren de una educacion que dé respuesta a

un proceso global de desarrollo social, econdmico, cientifico y tecnolégico.

En tal sentido, la educacion de masas como “factor decisivo de
democratizacién y modernizacién del Estado venezolano..”  (COPRE,
1990:28), no ha logrado armonizar con la misién social de la educacion
mas alla de las intencionalidades y fines ultimos del Estado. Siendo
considerada de manera general, como causante de la pésima calidad
educativa, y lamentablemente, como uno de los mayores fraudes que ha
recibido la sociedad venezolana en la era democratica (Cardenas, 1995;

Carvajal, 1995).

Sobre el Estado como garante de la educacion, es importante acotar
que en Venezuela se ha establecido de manera “sui generis” que la
obligatoriedad de la educacion, es compartida entre el Estado y la familia.
Y dadas las condiciones de desigualdad existentes en el pais, resulta casi
imposible que las personas excluidas del sistema, puedan exigirle al

Estado el cumplimiento de este deber.

Y en el caso del Estado, tampoco éste puede obligar a las familias, ni
a las personas adultas a continuar en el sistema educativo. Puesto que
implicaria una reorganizacion absoluta de los fines politicos del Estado en
Venezuela, seria atender los problemas de desigualdad social, lo cual
representaria un reparto justo de la riqueza del pais. Llevaria a atender a

la mayoria social del pais, el 80% que vive en pobreza del cual un 42%
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llega a los niveles de pobreza extrema (FUNDACREDESA, 1999). Y de
querer hacerlo, a la larga perjudicaria a la clase politica dominante del
gobierno de turno, pues se estarian atendiendo los problemas de
desnutricion, analfabetismo, salud, vivienda, seguridad, y
fundamentalmente, educacion. Situacidon que generaria ciudadanos con
nuevos saberes, criticos y reflexivos hecho que redundaria en una mejor
calidad de vida, personas optimistas, con elevados niveles de autoestima.
Aqui cabria la vision general que sobre la sociedad del conocimiento
auspiciada por un Estado serio y atento a una educacion completa e

integral del individuo, exponen Michavilla y Calvo (1998:49):

“..a) El conocimiento es, o debe ser, un elemento de cohesion
social, de profundizaciéon de la democracia, porque sélo mediante el
conocimiento de su cultura, de su entorno, de su historia, adquiere el
ciudadano la capacidad critica, la riqueza de matices, la valentia de
la expresion, que le capacitan como ciudadano maduro de una
sociedad democraética...”

Lo anterior no interesa a las clases politicas que han dirigido hasta
ahora a Venezuela. Es aqui cuando se logra entender de qué manera
comienzan a presentarse las contradicciones y a percibirse realmente el
doble discurso politico venezolano, y hacia quienes van dirigidas las
revolucionarias declaraciones de principios, los impecables discursos
revolucionarios, las novedosas constituciones, porque como Ilo ha
marcado la historia de Venezuela, todo esto ha terminado siendo letra
muerta y gloria insepulta de sus creadores, lo cual evidencia la distancia

existente entre la retdrica del discurso politico y los verdaderos propésitos
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que se manifiestan en las practicas que difieren profundamente sobre lo

que se expresa.

Por tal motivo, la obligaciéon el Estado venezolano llega hasta donde
sus fines y propdsitos alcancen cubrir los deficitarios presupuestos
oficiales en educacién. Al igual que la familia venezolana responde a este

precepto, en la medida que sus posibilidades econdémicas asi lo permitan.

2.2.2. Estructuray funciones del sistema

La Ley Organica de Educacion define al Sistema Educativo como un
proceso sistematico, cuyos principios basicos logren integrar
armonicamente, la gestion y la interrelacion que necesariamente debe
operarse entre los diferentes niveles y modalidades educativas en el pais.
Estos principios han sido considerados como de “unidad, coordinacion,
factibilidad, regionalizacion, flexibilidad e innovacién...” (Art. 15, 1980:6),
para garantizar fluidez en los procesos y coherencia, que conlleve a la
congruencia necesaria en la aplicacion de las normas y procedimientos
administrativos estructurados para tal fin, con apego a la misién de la
educacion venezolana, contextualizandola a cada regién en atencién a

sus requerimientos, particularidades y objetivos establecidos.
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2.2.3. Niveles y Modalidades

El sistema educativo venezolano esta estructurado en niveles y
modalidades, segun el Articulo 16 de la Ley Organica de Educacion

(1980):

e Niveles:

Educacion Preescolar: Comprende la fase previa al nivel de la Escuela
Basica. Su finalidad es segun la Ley Organica de Educacién, asistir y
proteger al nifio en su crecimiento y desarrollo, atendiendo las
necesidades e intereses “..en areas de la actividad fisica, afectiva, de
inteligencia, de voluntad, de moral, de ajuste social, de expresion de su
pensamiento y de desarrollo de su creatividad...” (Art. 17, 1980:7), asi

como, complementar el contexto familiar a través de la atencién

pedagogica y social en la escuela.

Educacion Basica: Comprende un periodo de 9 anos de escolaridad,

“*

segun el Articulo 21 de la LOE, su objetivo es “...contribuir a la formacion
integral del educando mediante el desarrollo de destrezas y de su

capacidad cientifica, técnica, humanistica y artistica...” (1980:8).

Educacion Media Diversificada y Profesional: La finalidad de este
nivel educativo es continuar con el proceso de formacién iniciado en los

niveles anteriores, considerando el desarrollo integral y la formacién
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cultural de los estudiantes, facilitandole las posibilidades para que
seleccionen su campo de estudio o trabajo, toda vez que ya debe estar
orientandose a continuar estudios de educacion superior, o pasar a formar
parte del sistema productivo del pais. Finalidad que se encuentra
establecida en el Art. 23 de la LOE (1980). En el Articulo 24 de la citada
Ley, se determina que los estudiantes al culminar los estudios de
educacion media diversificada y profesional, acceden al titulo de bachiller

o de técnico medio en la especialidad correspondiente.

Educacion Superior: Se fundamenta en los niveles precedentes del
sistema educativo y tiene como funcién primordial la formacién profesional

y de postgrado (Art. 26, LOE, 1980).

e Modalidades:

Educacion Especial: Su proposito es atender de manera diferenciada
y especializada, a quienes se encuentren en condiciones fisicas,
intelectuales o emocionales que les dificulte adaptarse a los programas
disefiados por los niveles educativos del sistema, Art. 32-Art. 33, LOE

(1980).

Educacién para las Artes: El art. 36 de la LOE (1980:12), establece el
fomento de la educacién estética y de la formacion para las artes a fin de

“...contribuir al maximo desarrollo de las potencialidades espirituales y
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culturales de la persona, ampliar sus facultades creadoras y realizar de

manera integral su proceso de formacion general...”

Educacion Militar: Son estudios dirigidos para la formacién castrense,
segun el Art. 37 de la LOE (1980), los cuales tienen 5 afios de duracion y
se rigen por disposiciones y leyes especiales, acatando los preceptos que

de la Ley sean aplicables a esos estudios.

Formacioén de Ministros de Culto: Segun el Art. 38 de la LOE (1980),
se rigen por esta Ley en cuanto le sean aplicables, y por las normas que

dictaminen las autoridades religiosas.

Educacion de Adultos: Su objetivo es completar la formacion cultural y
profesional a los adultos mayores de quince anos, que “..deseen adquirir,
ampliar, renovar o perfeccionar conocimientos, o cambiar de profesion..”
Art. 39, LOE (1980:13), a través de sistemas de ensefianza impartida
directamente por los planteles o a través de libre escolaridad, o aquellos
que determine el Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes (Articulo

40).

Educacion Extraescolar: La referida a la organizacién de actividades
de educacién permanente con el fin de estimular en la poblacion la

“

adquisicion “..de conocimientos y practicas que eleven su nivel cultural,
artistico y moral y perfeccionen la capacidad para el trabajo...” Articulo 44

(1980:14).

Maria Esther Contreras 34



Marco tedrico y contextual de referencia

2.3. EDUCACION SUPERIOR

2.3.1. Sistema Educativo Universitario Venezolano

La educacion superior en Venezuela comienza a tener mas cobertura
y a estimular su crecimiento y expansion matricular desde el ano 1958,

cuando se inicia el proceso de democratizacion en el pais.

Fecha en la que sbélo existian tres universidades oficiales, la
Universidad Central del Venezuela (Caracas), Universidad de Los Andes
(Mérida) y Universidad del Zulia (Zulia), las cuales cubrian la demanda de
educacion superior en todo el pais. Ademas, existian dos universidades
privadas en la region capital (Caracas), la Universidad Catdlica Andrés
Bello y la Universidad Santa Maria. Asi como, el Instituto Pedagdgico de
Caracas, creado por el Estado para la formacion de profesionales del

magisterio .

Realidad que deja de manifiesto la escasa relevancia que este nivel
educativo representaba para un pais recién salido de largos afios de
dictadura. Toda vez que su oferta se concentraba en Caracas, y las
posibilidades de acceso al amplio sector de la poblacion estudiantil que lo
demandara estaba limitado por diversas razones de indole social,

econdmico, geografico, entre otras.
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La era democratica trae consigo el deseo de transformacion y
desarrollo socioecondmico que se estaba gestando a nivel mundial,
gracias a la consolidacion de la revolucion industrial, los nuevos
descubrimientos en materia de salud, tecnologia y de las comunicaciones,
los viajes espaciales y el nuevo orden mundial en materia econdmica,

politica y social.

Venezuela, después de ser un pais eminentemente agropecuario -su
economia descansaba en este renglon desde la época colonial-, se
convierte en un pais que pasa a depender de la explotacion petrolera,
debido a los importantes yacimientos descubiertos en el Golfo de
Venezuela y la zona oriental del pais. Venezuela entra en la era de la
industrializacion, lo que trae consigo una bonanza econdémica gracias a

los importantes ingresos en divisas que entran al pais.

La industria petrolera incide en la transformacion inmediata del perfil
social, econémico y politico del pais. Situacion que se manifiesta
sustancialmente en el sector campesino, que comienza a abandonar los
campos y zonas rurales, incorporandose a la busqueda de mejores
condiciones de vida en las zonas urbanas, en parte por la desatencién
oficial en materia crediticia, de insumos, técnica, asi como, en el area de
servicios basicos tales como salud, educacion, vivienda. Produciéndose
un éxodo hacia las regiones que ofrecen oportunidades de

industrializacion, y con ello, mejores ingresos econdmicos. Todo esto
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debilita la economia venezolana sustentada por la produccién agricola y
pecuaria hasta la década de los 60 y genera nuevos problemas sociales
en las grandes ciudades como Caracas, y zonas petroleras como
Maracaibo, Anzoategui, Maturin y resto de ciudades cercanas a estos

centros de desarrollo.

Esta situacion genera nuevas necesidades sociales que requieren ser
atendidas con prontitud. Por una parte, se produce un enorme
incremento poblacional que en el plano educativo debe ser resuelto de
manera total y no parcial. El Estado conviene en atender este
requerimiento social en los diferentes niveles educativos, y ademas,
estimula la expansién de la educacién, creando nuevos centros de
ensefianza incluyendo a los de educacién superior. Se motiva al sector
privado y a la iglesia para que inviertan recursos en educacion. Por su
parte, el Estado funda mas universidades publicas, apoya la construccion
de infraestructuras, ingreso de profesores, personal administrativo, técnico
y obrero. Aprueba presupuestos de funcionamiento, cuya tendencia sera
a lo largo de los afios, una distribucion deficitaria y desigual de los
recursos entre universidades; dirigidos basicamente a pagar ndminas vy
dejar cada vez menos rubros para las funciones de investigacion vy

extension.

Hoy dia, el sistema de educacion superior estd conformado por 32

universidades. Con modalidades de ensefianza presencial y a distancia.
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La modalidad a distancia, es ofrecida por la Universidad Nacional a
Distancia con centros en todos los estados del pais, la Universidad Simén
Rodriguez y los Estudios Universitarios Supervisados de la Universidad

Central del Venezuela, ambas instituciones en Caracas.

La matricula estudiantil se ha incrementado notoriamente. De 11.003
estudiantes que existian para el afio 1958 (Sardi y Rodriguez, 1993), hoy
dia estan en el sistema, aproximadamente 650.000 (OPSU, 2002),

repartidos en todas las instituciones publicas y privadas.

El crecimiento de la educacién en Venezuela ha sido muy acelerado,
quiza unico en América (Ghersy y otros, 1998), gracias a politicas
gubernamentales que han estimulado este fendbmeno de educacion de
masas, con la finalidad de involucrar a los individuos en un proceso
educativo que implique una formacion que prepare para la insercion del
egresado en el mercado laboral. Sin embargo, aun cuando
evidentemente hay una gran diversificacidbn de carreras en un grueso
numero de instituciones universitarias, ubicadas en todo el territorio
nacional, ha crecido también la cantidad de estudiantes que no
encuentran plaza en las carreras a las que aspiran cursar. Siendo
ubicados en areas que no responden a sus inclinaciones, aptitudes vy
motivaciones. Los menos afortunados, simplemente quedan excluidos al

no poder ingresar al sistema.
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La repitencia y desercidbn ocurren con mucha frecuencia en la
educacion venezolana, segun Ghersy y otros (1998:3), “...al no haber
movilidad adecuada y flexible, ni horizontal (entre carreras e instituciones),

”

ni vertical (entre los diferentes niveles de estudio)...”. Esto ocurre porque
el estudiante se encuentra ubicado en un sistema de instituciones
universitarias estructuralmente rigidas, que no funcionan sistémicamente.

No logran tener relaciones comunicantes entre si, que permitan hacer

funcionar a la educacién superior integralmente.

No existen opciones legalmente expresas que partan del Estado, ni
desde el seno de las universidades, que brinde a los usuarios
posibilidades de acceso al sistema, de manera intra e
interinstitucionalmente, como respuesta a un cambio de opciéon o cambio

de itinerario académico, que les permita prepararse para la vida laboral.

Por tal motivo, los textos legales tales como la Constitucién, la Ley
Organica de Educaciéon, y la Ley de Universidades, terminan siendo
desatendidas en los principios democraticos de igualdad que de ellos se
extrae, porque la decretada democratizacion educativa como tal, no
garantiza igualdad de oportunidades para el ingreso al sistema de
educacion superior, ni facilita la gestion de politicas que brinden
posibilidades de mantenerse satisfactoriamente en el sistema hasta

alcanzar la certificacién deseada.
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Lo anteriormente expuesto, permite sefalar que la universidad
venezolana, surge como institucion para satisfacer las necesidades de
creacion de nuevos saberes al servicio de la sociedad del conocimiento a
fin de que sus ciudadanos alcanzaran mayores saberes individuales, los
cuales sirvieran de inspiracion transformadora al servicio del bien comun
(Mayz, 1991). Sin embargo, la vigencia de la universidad venezolana esta
determinada por la funcién instrumental que ella esté en capacidad de
ofrecer a la sociedad, toda vez que permanece anclada en un espacio
fisico definido por sus origenes medioevales aun presentes, tal como lo
senala Mayz (1991), no sélo en su estructura, objetivos, organizacion,
direccion y formas de elegir y ser gobernados, sino también, en las formas
de entender y asumir el acto educativo, el cual va dirigido a personas y
hacia este aspecto es que se deben orientar las estrategias, porque pese
a los importantes avances tecnoldgicos y de las comunicaciones en la
ensenanza, aun la forma de hacer y abordar el acto educativo, sigue sin
cambios ni novedades. Delors (1996), en el Informe sobre Educacion
presentado a la UNESCO, da cuenta que el problema no es sélo la
necesidad de acumulacion de conocimientos o adquisicion de habilidades
y destrezas, sino considerar como pilares sobre los que debe descansar
la educacién integral del individuo el “aprender a conocer”, “aprender a

J)

hacer”, “aprender a vivir juntos” y “aprender a ser”.
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La Investigacion es quiza, uno de los principios diferenciadores y
definitorios de la universidad actual en Venezuela. La cual se resiente por

la financiacion deficitaria del Estado.

A esta situacion se le suma el hecho, que la universidad venezolana
es excesivamente conservadora, resistente a los cambios, timida en sus
acciones de extension, académicas, cientificas y culturales, y estatica en
la adaptabilidad y apreciacion de los cambios sociales, de las nuevas
necesidades de la poblacion en materia de formacién universitaria en
todos los niveles, de los nuevos proyectos gubernamentales, de la
dindmica generada por las telecomunicaciones y las nuevas tecnologias.
Ante todo esto, la universidad sigue inmovil, no se involucra y no genera

los cambios esperados.

La crisis que hoy dia atraviesa Venezuela de manera general, es
testigo de la indiferencia universitaria. La forma como se aborda y
entiende el concepto de autonomia universitaria la aparta y diferencia del
resto de instituciones publicas venezolanas. Ella sigue alli, limitando sus
espacios, definiendo su mision sin deslastrarse de sus origenes, haciendo
ciencia, al mas alto nivel; creando nuevos saberes, pero ¢4 al servicio de

quién? y, ¢para qué?.

La mision de la universidad venezolana acoge principios filoséficos
que la perfilan como una institucion de servicio social, sefialada en la ley

de Universidades en los Articulos 2, 3 y 4, sin embargo, en la gestion
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universitaria no esta presente el principio de continuidad, que permita
coordinar el control de la calidad de lo que se hace dentro de la
universidad, y encarar, partiendo de las acciones realizadas, si realmente
esta respondiendo a la demanda de la sociedad, a lo que esta fuera de
sus limites y que es preciso abordar sobre |la base del conocimiento que

esta en capacidad de ofrecer.

La universidad venezolana ante el actual poder politico no ha dado
muestras de obediencia, ni de disentir sobre tantos temas que le atafie

discutir, afrontar, reflexionar y asumir posicion.

Por tal motivo, es preciso que el Estado Nacional y la universidad
como ambito del Estado, entiendan que las necesidades de la sociedad

actual, exigen respuestas inmediatas y variadas.

El subsistema de educacion superior debe considerar una estructura
integral que le permita funcionar sistémicamente. Que la gestion
administrativa sirva de soporte a todas las actividades académicas, de
investigacion y extension intra e interuniversitaria, y ademas, servir de
intérprete de las nuevas realidades sociales, previendo a través de las
ofertas educativas la demanda social del momento, o en su defecto,

respondiendo a estas demandas.
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2.3.2. Autonomia universitaria

Historicamente, el concepto de autonomia universitaria surge con las
primeras universidades medioevales (Morles, 1985; Mayz, 1991). Sin
embargo, el término como tal, se origina gracias a la Reforma de Cérdoba
(Argentina), en el afo 1918, a través de un manifiesto dirigido
fundamentalmente a todos los hombres libres de América del sur, cuyos
objetivos, democratizacion, apertura, libertad, autonomia, cogobierno, aun

permanecen vigentes.

Venezuela fue protagonista en el afio 1827, de la reforma universitaria
mas audaz que se hizo en América Latina en el siglo pasado, la cual no
s6lo introdujo una renovacion académica en la universidad venezolana
colonial, sino que ademas, democratizé la educacion y robustecio la
autonomia universitaria al permitirle al claustro elegir al Rector y demas
autoridades y otorgarles bienes para su sustento. Reforma contenida en
los Estatutos Republicanos de la Universidad Central de Venezuela,
inspirados en las ideas de Simon Rodriguez y José Maria Vargas

(Escontrella, 1995).

Con el nacimiento de la democracia en 1958, y luego de largos anos
de dictadura, donde Ila autonomia universitaria fue violada
sistematicamente, el concepto de autonomia universitaria es nuevamente
considerado y establecido en la Constitucion Bolivariana de 1999. En ella

se reconocen como aspectos fundamentales tanto la autonomia
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universitaria relativa al aspecto pedagdgico, cultural, cientifico, tecnolégico
y de gestion, asi como la inviolabilidad del recinto universitario, en
prevision de sucesos que con anterioridad ocurrieron en la Universidad

Central de Venezuela por la entrada de las fuerzas represivas del Estado.

De igual manera, la Ley de Universidades (1970), contempla en el
Articulo 9, la autonomia universitaria en la gestion de su organizacion

interna, académica, administrativa, econémica y financiera.

Se define en dichos articulos la autonomia como una potestad de las
universidades, instituciones que tienen como mision fundamental la
busqueda de la verdad y del saber, a través del ejercicio de la libertad
intelectual, es decir, se introduce el concepto de autonomia como un
medio indispensable para que esas instituciones puedan ejercer a
cabalidad “..su capacidad de reanimar en todo momento las evidencias
constitutivas del saber cientifico... (Ghersi, 1998). Principios universales que
deberian orientarse hacia una autonomia que se contemple como un
medio pero no como un fin en si mismo. Lo cual contribuiria no sélo a
considerar la autonomia como un instrumento de proteccién a la actividad
universitaria, un seguro para el desenvolvimiento de sus objetivos, sino
fundamentalmente, como una responsabilidad de la universidad en la
gestion de la actividad educativa, obligandose a innovar y crear en los

ambitos que le corresponde.
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2.3.3. Estructuray funciones

La estructura organizativa sobre la que descansa el sistema educativo
universitario venezolano, lo establece la Ley de Universidades, ejerciendo
la autoridad suprema el Consejo Universitario de cada universidad, a

través de un Rector, los Vicerrectores, y el Secretario.

Organizacion que comprende los niveles educativos pregrado vy
postgrado, los cuales responden a lineamientos generales que el Estado
considera deben ser desarrollados por las universidades a través de sus
politicas gubernamentales educativas y establecidas a través de la

Constitucion, Ley de Educacion y Ley de Universidades.

Por tanto, son las administraciones universitarias las que deben
responder en lo concerniente a los diversos procesos que alli se generen,
ya sea, en el orden académico, investigativo o financiero, acatando las
normativas pero con la posibilidad de dinamizar dichas estructuras con
programas que incorporen nuevas posibilidades de respuesta a los

requerimientos sociales.

La estructura organizativa del sistema universitario venezolano

presenta varios niveles, el pregrado y postgrado:
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o El Pregrado (tercer nivel):

Comprende el pregrado, la carrera de Técnicos Superiores
Universitarios, con una duracion de 3 anos, formacion dirigida a la
investigacion tecnologica y a la extension en sus areas de influencia. Su
creciente desarrollo y el elevado numero de ellos en la actualidad, ha
significado, en conjunto con el incremento de las universidades un
dinamico proceso de multiplicacion y de diversificacion de la educacion
superior y han tenido un rol relevante en la formacion de recursos
humanos indispensables para la nacién, asi como la sustancial ampliacion
de la investigacion en las areas tecnoldgicas. Otorga el titulo de Técnico

Superior Universitario en la mencion correspondiente.

Asimismo, conforman el pregrado, las carreras universitarias dirigidas
a la formacion de profesionales universitarios. Su duracion oscila entre
los 4-5 y 6 anos, y el titulo que expiden varia segun la especialidad y area

de conocimiento.

Para acceder tanto a la carrera de Técnicos Superiores Universitarios
como a las carreras de Profesionales Universitarios, se requiere el titulo
de bachiller y satisfacer los requisitos establecidos por la OPSU (Oficina
de Planificacion del Sistema Universitario), tales como, presentacion de
una prueba de aptitud académica, preinscripcidn nacional universitaria,
asi como las reglamentaciones internas que sobre ingreso tengan las

diferentes universidades del pais, las cuales difieren entre si.
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2.4. LOS ESTUDIOS DE POSTGRADO EN VENEZUELA

2.41. Antecedentes

La educacion para graduados y post-universitaria, surge en Europa en
1800, como respuesta al cambio econdmico-técnico que propicia la
revolucion industrial y el capitalismo (Carrillo, 1980; Morles, 1980, 1988;
Oteiza, 1982). Las universidades, ante las nuevas realidades de
produccion y laborales del momento, se plantean programas de
capacitacion para los profesionales a fin de atender la demanda social
requerida. Estos programas se inician en Alemania, inspirados en el ideal
de libertad en la educacién de W. von Humboldt, donde se busca superar
la orientacién docente de la universidad, a través de la concepciéon de la
universidad como ente dedicado a la investigacion y a la formaciéon de
cientificos. Es lo que se conoce como el modelo cientifico-educativo

aleman.

Posteriormente se suman a estos estudios postuniversitarios, Francia
e Inglaterra, en parte, siguiendo el modelo de las universidades alemanas
y en atencidbn ademas, a la necesidad de formacion que la sociedad
requeria a través de los titulados quienes consideraban a los profesores
universitarios, los guias para el entrenamiento y capacitacion en el
desempeno especifico de la profesion, asi como, para cubrir las

deficiencias que pudieran existir del pregrado.
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El postgrado sigue en expansion en el mundo, hasta llegar a Estados
Unidos en 1861 (Oteiza, 1982; Morles, 1980, 1988). A comienzos del
Siglo XX, y ante la urgencia de plantear nuevos conocimientos vy
perfeccionar habilidades en los graduados universitarios, el escenario
latinoamericano universitario incursiona con los estudios de postgrado.
En la regién, Argentina, México, Peru y Chile son los paises pioneros
(Carrillo, 1980). Sin embargo, sefala Carrillo que estos estudios
surgieron sin que privara la investigacion como eje fundamental de las
actividades de postgrado. Esta debilidad pareciera que va a regir los
destinos del postgrado en Latinoamérica, y por consiguiente en

Venezuela, desde sus inicios.

La reforma de Coérdoba en 1918 (Tunnerman, 1979), representa el
punto de partida de la misién social de la universidad latinoamericana, la
universidad dirigida a participar en la transformacion de la sociedad,
buscando en su entorno esas realidades que necesitan ser ubicadas,
estudiadas y solucionadas. Por lo que la educacién de postgrado debiera
responder al compromiso social de la universidad. Compromiso que se
manifiesta en la necesidad de formar especialistas, investigadores,
docentes, que respondan a las exigencias de innovacion y cambio que

requiere la sociedad.

En Venezuela se inicia el postgrado en 1937 (Carrillo, 1980; Oteiza,

1982; Morles, 1980, 1988), como respuesta del Ministerio de Sanidad a
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los problemas de salud por los que atravesaba el pais y basicamente

orientados a la formacién de especialistas.

En 1941 estos estudios son adscritos a la Universidad Central de
Venezuela. En las décadas siguientes y por presién de algunos grupos
de investigadores y organismos cientificos del pais, se comenzaron a
desarrollar los llamados estudios de cuarto nivel o de postgrado (Carrillo,
1980; Bracho, 1990), en instituciones como el IVIC (1958), LUZ (1960),
UCAB (1961), ULA (1964), CONICIT (1967), IESA (1968), UC (1970) y

USB (1970).

En sus inicios, el postgrado en Venezuela se nutre de experiencias
foraneas, en la busqueda de soluciones a los problemas de
especializacion de profesionales que demandaba la reciente etapa de
industrializacion por la que atravesaba el pais. Sin embargo, ese estilo se
ha mantenido a lo largo de su existencia, toda vez que muchos de los
postgrados que existen en el pais, han surgido por motivaciones de
equipos o grupos de investigacion interesados en formar especialistas o
investigadores en areas de interés de esos grupos y que nho se
corresponden con las necesidades del entorno. Muchos de estos cursos
pueden considerarse como una continuacién del pregrado, lo que
contradice la necesidad del fomento de areas prioritarias para el
desarrollo del pais desde la perspectiva de la investigacion cientifica como

objetivo esencial.
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Investigaciones realizadas por Morles (1989) y Escontrella (1993), han
caracterizado a los postgrados en Venezuela, como reproduccion de
tendencias y modelos dominantes en otros paises y no como respuesta
de la universidad a las necesidades sociales del pais, lo cual ha
contribuido a una transferencia cultural y tecnolégica desde otras
latitudes, incrementando la dependencia del pais a los centros de
produccion y distribucion de conocimientos. La pertinencia social de estos
estudios ha sido reiteradamente cuestionada, debido a la falta de
respuesta desde los mismos a la solucion de problemas sociales y
productivos que aquejan al pais. Senala Albornoz (1986), que muchos
postgrados no se crearon inspirados en las definiciones que sustentan
estos estudios, ni sobre la base de grupos o lineas de investigacion, sino
orientados a la docencia y como una via para solucionar requerimientos
tanto de la universidad como de los profesores, de ser reconocidos por el
prestigio personal y académico que se obtiene al poseer cualquiera de

esas titulaciones.

La universidad, por un lado, ha generado presion para la creacion de
postgrados, y por otro lado, los profesores y sectores de profesionales,
han respondido a estas convocatorias ante la necesidad de alcanzar
ascenso académico, aun cuando no respondan a necesidades reales de
la sociedad. Esta situacion ha propiciado que muchos de los postgrados
creados sobre la base de estas premisas, no estén vinculados con el

pregrado, con la misma universidad, ni con el pais, lo que le resta
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posibilidad de insertarse en su entorno y cumplir su mision social, la de
transformar la sociedad a través de la contribucion cientifica, tecnolégica y

humanistica que se espera de ella.

Otros planteamientos sobre el surgimiento y funcionamiento de los
postgrados en el pais, refieren los estudios realizados por Orante (1983),
a través del indicador Todo Menos Tesis (TMT), el cual sefala el numero
de cursantes que han culminado la escolaridad pero que no han realizado
el trabajo o tesis de grado, y el realizado por Valarino (1991), sobre el
Sindrome Todo Menos Investigacién (TMI), donde muestra la tendencia
de la baja productividad de los postgrados en el pais. Ambos
investigadores establecen la accion tutorial como factor determinante para

la culminacion del trabajo de investigacion.

El problema de la no culminacioén del trabajo de grado no s6lo sucede
en Venezuela, otros paises también lo presentan. Ante este hecho, se
registran investigaciones que apuntan sobre la necesidad de que los
postgrados planifiquen las acciones del cursante para la realizacion del
trabajo o tesis de manera institucional (Leduc, 1990). De alguna manera
cobran fuerza afirmaciones como las expresadas por Roche (1980) y
Albornoz (1986), referidas a que la investigacién se aprende investigando,
en forma socratica, directa y que cotidianamente hemos venido
escuchando desde el pregrado. Estos planteamientos son ampliados por

Mato (1990:13), quien sefala la necesidad que tiene el cursante de
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postgrado, que la universidad le garantice una sélida formacién
metodoldgica y epistemoldgica, que el Postgrado le asegure para el futuro
“..estar abierto y atento a los cambios paradigmaticos, a la aparicion de
obstaculos epistemoldgicos, a la adquisicion, adaptacion y generaciéon de

problemas, métodos, instrumentos y procedimientos de investigacion...”.

La accion tutorial como factor de orden institucional implica una
respuesta del postgrado a este problema. Porque evidentemente, la
causa del problema de la no culminacion de la investigacién, radica no
solamente en la falta de preparacion de los profesores de estos niveles
para ejercer iddbneamente la accion tutorial, o en su defecto, la poca
disponibilidad de tutores, tal como lo sefalan Orante y Valarino, sino en
la forma como son abordadas de manera institucional las definiciones del
postgrado y las politicas que éste realice sobre ese particular que
obviamente inciden en el curriculo y las reglamentaciones internas

referidas al trabajo de grado.

En Venezuela se hace mucho énfasis en las definiciones de cada uno
de los niveles del postgrado. Salcedo (1991), establece que es posible
que la esencia del problema no sean las propias definiciones, sino la
manera en que se realicen las aspiraciones contenidas en dichas
definiciones. A nuestro entender, el problema radica en la forma aislada e
individualista, como se ha abordado la organizacién y funcionamiento de
los postgrados en Venezuela y fundamentalmente, la poca diferenciacion

existente desde las definiciones, entre los niveles del postgrado.
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Asi como, la contradiccidn entre los objetivos del postgrado, la
definicion de cada uno de los niveles y los objetivos del programa que se
oferta (Contreras, 1992). Porque asi como se exige trabajo de
investigacion en Maestria y Doctorado, igual se requiere en la mayoria de
las Especializaciones. Se observan requisitos similares para los trabajos
y tesis de grado, respectivamente, en los niveles de Maestria y Doctorado,
lo que conduce segun Inciarte (2001), a que se encuentren pocas

diferencias entre los trabajos y tesis de Maestria y Doctorado.

A los planteamientos descritos anteriormente, se suma el hecho de
que muchos postgrados han surgido sin contar con investigadores que
sirvan de base para el fomento de la investigacion. Ello trae como
consecuencia, ambientes internos poco motivadores, lo que dificulta la
formacion de docentes investigadores. Este clima se torna grave cuando
la labor del docente de postgrado, pareciera dirigida a la docencia en el
aula, descuidandose el rol critico, innovador y el desarrollo del proceso de
investigacion, propios de este nivel. El poco tiempo de dedicacion del
docente al postgrado, lo hace ajeno a la universidad, ya que asistir solo a
dar clases o a escuchar las exposiciones de los cursantes, no favorece la
interaccion docente-cursante-postgrado, y aleja al postgrado y a la

universidad de la funcidn que debe desempeniar.

El tiempo de dedicacion del cursante, parece ser otra variable que se

suma al problema. No es posible formar investigadores con dedicacion
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parcial al postgrado. Cursantes con horarios de clase que no les permite
compartir con profesores-investigadores, que cierran la posibilidad de
acceso al servicio de biblioteca, charlas, conferencias, seminarios, no
tienen posibilidad de asumir la investigacion con independencia de
pensamiento, desarrollo y creacion, siendo éstas, algunas de las
debilidades por las que atraviesan hoy dia, los postgrados en Venezuela

(Contreras, 1992).

Queda, entonces, la preocupacion que los cursantes al incorporarse a
las ofertas de postgrado, lo hacen mas por la necesidad de obtener
certificaciones que por la necesidad de formarse como investigadores, ya
que los estudios de postgrado son vistos como un medio para alcanzar las
titulaciones que los ayudara a acceder a mejores status y beneficios

econdmicos.

Otro aspecto considerado en las investigaciones realizadas sobre la
problematica del postgrado en Venezuela, esta relacionado con la forma
como éstos han sido organizados académicamente. La estructura
organizativa de la mayoria de los postgrados en el pais, no presenta una
organizacion académica sobre la base de lineas de investigacion, ni de
las materias que conforman el plan de estudios, que permitan al cursante
regirse a través de planes establecidos, la ejecucién de su trabajo de

grado o de cualquier investigacion a realizar a lo largo de la escolaridad.
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Las lineas de investigacidn se convierten en principios declarativos ya
que institucionalmente no tienen apoyo de grupos de investigacion ni de
financiamiento para el desarrollo de las mismas (Contreras, 1992). Los
proyectos de los trabajos o tesis de grado, conforman la base estructural
de la investigacidon en el postgrado. Los pocos niveles jerarquicos
permiten la fluidez de la presentacién de los trabajos o tesis de grado. Sin
embargo, las reglamentaciones de manera general, tienden a presentar
obstaculos administrativos y académicos que hacen mas largo el
desarrollo de la investigacion, que nada tienen que ver con la pertinencia

social del mismo.

De la revisidbn bibliografica y documental efectuada sobre la
investigacion realizada en Venezuela relativa a los estudios de Postgrado
en la década de los 80 y los 90, ésta puede caracterizarse segun
Escontrella (1993), como descriptiva, fragmentaria y parcial. Asimismo,
de manera general se observa una marcada tendencia a relacionar los
problemas cotidianos del Postgrado con las normas, las cuales se
orientan fundamentalmente a tratar de resolver problemas estructurales
de funcionamiento basicamente administrativo, dejando de lado aspectos
académicos relacionados con la vision y mision del postgrado desde

nuevas perspectivas tedrico-metodoldgicas y conceptuales.

Gran cantidad de trabajos dan cuenta de la preocupacion existente

sobre el problema de la proliferacion de Postgrados sin la debida
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autorizacion del C.N.U. Asi como, parte de las investigaciones se han
orientado a consolidar un grupo de opinion desde las esferas de la
direccion nacional del Postgrado, y apoyado por grupos de académicos y
de investigacion que proclaman la necesidad de cada programa de
someterse al proceso de acreditacion que la Normativa para estos
estudios tiene establecido. Como se evidencia, se acentua el hecho
operativo y de funcionamiento mas que sobre situaciones de orden tedrico

conceptual.

También se observan investigaciones que se limitan a describir la
problematica existente sin presentar propuestas concretas que permitan
resolver la situacién planteada. Investigaciones que generan poca

pertinencia cientifica, tecnoldgica y social.

2.4.2. Aspectos legales

El Sistema Universitario Venezolano es binario, por cuanto posee
organos de direccidn diferentes: Las Universidades dependen del
Consejo Nacional de Universidades y los Colegios e Institutos

Universitarios, del Ministerio de Educacion.

Sobre la necesidad de una reforma universitaria y de una modificacion
total o parcial de las leyes que rigen la educacién superior venezolana, se
ha venido trabajando en pais desde comienzos de la década de los

setenta (De Santis, 1995; Escontrela, 1995; Morles 1974), a fin de poder
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adaptar la norma a la realidad social. La ausencia de normativas en la
educacion universitaria de hoy dia, ha generado desfases naturales entre
la abstraccion legal y los cambios permanentes que se generan en la
realidad social de la cual forma parte la universidad, no sélo desde el

Pregrado, sino también en el Postgrado.

Los estudios de post-grado en Venezuela no estan referidos en textos
legales tales como la novisima Constitucion Bolivariana de 1999, aun
cuando investigadores de este nivel educativo habian advertido sobre la
ausencia de los estudios de postgrado en la anterior Constitucion de 1961
(Morles y otros, 1974; Escontrela, 1995), asi como en la vigente Ley
Organica de Educacion de 1980. Solo se considera en la Ley de
Universidades de 1958, con una Reforma en 1970, en el Articulo 26,
numeral 7, en relacion a las atribuciones del Consejo Universitario en
materia de generacion de ingresos propios a través de los aranceles
estudiantiles, lo siguiente: “..Numeral 7. Fijar arancel para determinados

cursos especiales y de Postgrado...”, 15.

Asimismo, en la misma Ley de Universidades en el Articulo 160,
Seccion |, de los Examenes, se hace referencia a los Estudios de

Postgrado: “.Articulo 160: Para obtener el titulo de Doctor en cualquier

especialidad habra un examen, publico y solemne, que versara sobre la tesis que

presente el estudiante...”, 52.
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Articulos que solo consideran aspectos de gestion académica-
administrativa de manera muy especifica y excluyente, ya que no atiende
los diferentes niveles y modalidades que se establecen en los estudios de
postgrado en Venezuela. En parte porque tampoco se aborda una
definicion que permita establecer desde el punto de vista legal, las
finalidades y objetivos de estos estudios. Cuestion ésta que tiene su
respuesta en el hecho que la Ley de Universidades vigente, es un
instrumento legal promulgado en 1958, fecha en la que sélo existian cinco
Universidades y un Instituto Universitario, siendo en este momento otra

realidad la que se vive en estas instituciones y en el pais.

Sefala Escontrela (1995), que el Consejo Nacional de Universidades
trata de subsanar este vacio de normativas juridicas y dicta las “Normas
para la Acreditacion de Estudios para Graduados”. En estas normas se
establece en el Capitulo |, Articulo 3, la primera definicion sobre los

estudios de Postgrado:

“..son estudios de Postgrado aquellos que se realizan después de
haber obtenido el titulo de Licenciado o su equivalente, en
instituciones de educacion superior venezolanas o extranjeras de
reconocido prestigio académico cuyo curriculo contemple estudios de
una duracibn minima de cuatro afios y que cumplan con las
disposiciones de estas Normas....” (1983:1).

Asimismo, a través de estas normas se clasifican los estudios de

Postgrado en:
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“.1. Estudios conducentes a wun titulo académico: a)
Especializacion profesional; b) Maestria; ¢) Doctorado y,
2. Estudios no conducentes a un titulo académico: a) Ampliacion;
b) Actualizacion; c) Perfeccionamiento y d) Programas de
entrenamiento postdoctoral...” (1983:3).

Ademas, se crea el Consejo Consultivo Nacional de Estudios para
Graduados, cuya finalidad establecida en el Articulo 10 de las citadas
Normas, lo faculta para ser érgano asesor del Consejo Nacional de
Universidades en todo lo relativo a los estudios de Postgrado en
Venezuela. Este hecho contribuye a que se desarrolle un plan de
acciones dirigidas a crear una infraestructura para establecer criterios y
procedimientos que condujeran a constituir elementos indicativos en torno
a la formacién de postgrado en Venezuela, procediéndose a planificar
todo lo concerniente a la acreditacion de los estudios de postgrado,

siendo aprobados los Criterios de Evaluacion y Procedimiento para la

Acreditacion de los Estudios de Postgrado (CNU-CCNEPG, 1986).

Relata Salcedo (1997), que estas acciones realizadas por el Consejo
Consultivo Nacional de Estudios para Graduados, inciden en 1993 a que
el Consejo Nacional de Universidades, dicte la Resolucién sobre Politica
Nacional de Postgrado (Gaceta Oficial N° 32.832, del 14-10-93), donde
se considera la importancia de la actividad de postgrado para el desarrollo
del pais, asi como, los requisitos para la creacion de postgrados y

normativas para la acreditacion de los mismos.
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Para el afio 1996, el Consejo Nacional de Universidades, dicta la
Normativa General de los Estudios de Postgrado para las Universidades e
Institutos debidamente Autorizados por el Consejo Nacional de

Universidades (Gaceta Oficial N° 36.061, del 09-10-96).

Dicha normativa contempla, naturaleza y fines de los estudios de
postgrado, organizacion y funcionamiento, régimen académico vy
acreditacion. Define a los estudios de postgrado en su Articulo 1, “..como

toda actividad que tenga por objeto elevar el nivel académico y de desempefio

i

profesional de los egresados del Subsistema de Educacion Superior...”

(1996:1).

En cuanto a la organizacién y funcionamiento del postgrado se
mantiene la clasificaciéon de las Normas del afio 1983, y que en la actual
Normativa establece en el Articulo 10, que han sido clasificados “..de
acuerdo con su propdsito especifico: en estudios conducentes a titulo y estudios

no conducentes a grado académico”, (1996:4).

De acuerdo a su propésito como se refirid en el parrafo anterior, los
estudios de Postgrado conducentes a titulo se clasifican segun la
Normativa General de los Estudios de Postgrado para las Universidades e
Institutos debidamente autorizados por el Consejo Nacional de

Universidades (1996), en:

a) Especialista: Referida a la adquisicion de nuevos conocimientos en

un area especifica de determinada profesién, requiere la
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aprobacion de un numero no inferior a 24 unidades-crédito, asi
como la elaboracion de un trabajo especial de grado a través del
cual demuestre el aspirante el manejo instrumental de los
conocimientos obtenidos en la respectiva area, teniendo un plazo
maximo para la presentacion y aprobacion de cuatro afos. En el

Articulo 14 de la citada Normativa se define que:

“..Los estudios de Especializaciéon Profesional comprenderan un
conjunto de asignaturas y otras actividades organizadas en un area
especifica, destinadas a proporcionar los conocimientos y el
adiestramiento necesario para la formacién de expertos de elevada
competencia profesional. Los Estudios de Especializacion conducen

al grado de Especialista...”. (1996:3).

Para tener acceso a las Especializaciones es necesario el titulo
universitario del area de conocimiento que se exija en el programa

ofertado.

La Normativa de postgrado establece ademas en el Articulo 3,
parrafo Segundo, que las instituciones de Educacion superior que
oferten cursos de postgrado, “..pueden implementar programas de

postgrado a nivel de especializacion dirigidos a Técnicos Superiores

Universitarios...” (1996:2).

b) Maestria: Su finalidad es la formacion para la docencia y formacién
metodoldgica para la investigacion. Se requiere la aprobacion de

24 unidades créditos y realizar una investigacion (Tesis de Grado),
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la cual debe ser defendida publicamente. Su duracién es de 2 a 4

anos. El Articulo 16, de la citada Normativa define estos estudios:

“..Los estudios de Maestria comprenderan un conjunto de
asignaturas y de otras actividades organizadas en un area especifica
de conocimiento, destinadas al analisis profundo y sistematizado de
la misma y a la formacién metodolégica para la investigacion. Los
estudios de Maestria conducen al grado de Magister...” (1996:3).

Para ingresar a los estudios de Maestria, se debe poseer el titulo

universitario respectivo.

c¢) Doctorado, capacitacion para la ejecucion de investigacion al mas
alto nivel, que implica aprobar un minimo de 45 créditos,
presentacion, defensa y aprobacion de la Tesis Doctoral,
conocimiento instrumental de otro idioma ademas del castellano, y
los que establezca el programa de Doctorado respectivo. Estudios

con una duracién entre 4 a 5 afos, la normativa establece:

“.ARTICULO 18: Los estudios de Doctorado tienen por finalidad la
capacitacion para la realizaciéon de ftrabajos de investigacion
originales, que constituyan aportes significativos al acervo del
conocimiento en un area especifica del saber. Estos estudios
conducen a la obtencién del grado de Doctor...” (1996:3)

Para ingresar a un Doctorado, es necesario poseer el titulo de
Magister. Sin embargo en cada postgrado por los niveles de
autonomia de organizacién, la gestién de ellos es desarrollado a
través de Reglamentaciones internas de cada Programa, que

incluso, puede diferir dentro de una misma Universidad.
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2.4.3. Estructura del Postgrado

Venezuela, al igual que muchos paises tanto de América como de la
Union Europea, tiene como finalidad en el cuarto nivel (tercer ciclo en
Espana), la especializacion e investigacién, evidentemente que los
requisitos para el ingreso y permanencia entre cada pais tienden a diferir,
pero de forma sustantiva descansan sobre estructuras asumidas
mundialmente, con el fin de dar coherencia y garantizar ademas, la

movilidad internacional de estudiantes y profesionales a este nivel.

Siguiendo su estructura organizativa, los estudios superiores en
Venezuela se dividen en tres niveles: A los dos primeros, Técnicos
Superiores (con duracién de 3 afos) y el que aglutina al resto de carreras
universitarias (con duracion de 4-5-6 afios), se accede con el titulo de
Bachiller, mas la Preinscripcion Nacional ante el CNU y la Prueba de
Actitud Académica; en ambos ciclos se obtiene un titulo que habilita para
la vida profesional y permite la continuacion del desarrollo académico a

través de los estudios cuarto nivel.

La organizacibn académica interna de las universidades esta
establecida en la Ley de Universidades. Este tipo de estructura
académica desde el ambito de las Facultades, desde las cuales se
disefian y desarrollan planes y programas autondmicamente, permite la
oferta también dentro del cuarto nivel, de los estudios de postgrado,

oficiales, regulados y certificados por las universidades y homologados de
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acuerdo a normativas legales. A continuacién se ofrece un esquema

comparativo de las finalidades de cada uno de estos niveles y las

alternativas de desarrollo a través de los estudios de cuarto nivel:

TERCER NIVEL CUARTO NIVEL APLICACION CENTROS
ESTUDIOS
PROFESIONALES POST-GRADO:
PREGRADO: i
TECNICOS
UNIVERSITARIOS Institutos
. Especializacion Formacion en un| yniversitarios
(Carrera universitaria —> area especifica de (Publicos y
de 3 afios) una profesion Privados)

v

TITULACIONES
UNIVERSITARIAS —»
(Carrera universitaria

de 4-5-6 anos)

. Especializacion

. Maestria

. Doctorado

(Estudios Oficiales)

Formaciéon en un
area especifica de
una profesién

Docencia y
formacion de
Investigadores

Capacitacion
para realizar
investigaciones al
mas alto nivel

Universidades
(Publicas y
Privadas)

Tabla 1. Posibilidades de acceso a estudios de Cuarto Nivel de los Titulados
Universitarios en Venezuela.

Se observan perspectivas diferentes sobre los grandes lineamientos

que los gobiernos nacionales dictan en materia de estudios para

graduados como medida para facilitar la coherencia y pertinencia de los

mismos, asi como la movilidad profesional ya referida anteriormente, y

sus alternativas de desarrollo académico permanente.

Maria Esther Contreras

64




Marco tedrico y contextual de referencia

La Tabla 1, ofrece una visibn de conjunto del Sistema Educativo
Universitario venezolano. Las coincidencias y diferencias que puedan
percibirse entre las mismas universidades venezolanas, es lo que
personaliza y permite singularizar a cada subsistema educativo, a cada
universidad y que criticamente exhorta Boyer (1997) en mantener vigente,
cuando reflexiona sobre el problema de la imitacion de modelos que
emergen y proliferan por encima del desarrollo de los valores y culturas
propias de cada institucién universitaria, en clara alusion a los objetivos
del sistema educativo de un pais determinado y la integracion de los
docentes y profesionales universitarios a través de su trabajo académico,
en atencion a las necesidades sociales como contribucion a la

transformacién de cada nacion.

Situacion sobre la cual reflexiond también Ferrandez (2001:8), en la
clase magistral realizada con motivo de la inauguracién del Curso de
Doctorado en Innovacion y Sistema Educativo en la Universidad de Los
Andes (Tachira, Venezuela), en convenio con la Universitat de Rovira i
Virgili de Tarragona (Espafia), donde expresaba que la complejidad del
entramado social muchas veces no daba tiempo a entender las
necesidades sociales y por tal motivo, para la educacidon, era menester
considerar los tres elementos esenciales de la estructura existencial del

cambio social:
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“..1.1. La irreversibilidad del fenémeno social. Nunca un fenémeno
educativo vuelve a aparecer de la misma manera. Esta es la gran
diferencia que nosotros, los dedicados a la educacién, tenemos con
los queridos y eminentes colegas que dedican su quehacer cientifico
y docente al ambito de las Ciencias Experimentales y Ciencias de la
Naturaleza, donde cada fenémeno es repetible y capaz, por tanto, de
reflexion y experimentacion tozuda y continuada. A nosotros se nos
pide un constante e inacabado estado de alerta dentro del huracan
de lo social para poder vislumbrar, como minimo, cada nuevo
fenémeno educativo que aflore en contextos que también son
cambiantes y, por tal, diferentes. No es facil tal empresa ni el
cumplimiento de las tareas que ésta requiere...

1.2. La irreversibilidad contextualizada. No sélo es imposible que
el fenémeno educativo sea repetible, sino que suponiendo que lo
pudiera ser, solo aconteceria en un contexto determinado y bien
definido, pero nunca tendria la capacidad de generalizacion y
universalidad a cualquier otro contexto social....Este principio
pedagdgico obliga a pensar que cada sociedad tiene que hacer la
educacion que le es propia y no puede copiar modelos extrafios...

1.3. La momentaneidad. EI momento es el que define la
<eseidad> del hecho educativo; por esto podemos predicar que el
contexto de cada punto del segundero del reloj es el verdadero
<<ethos>> de la educacion...”

Sin embargo, la gran critica a la educacién de postgrado en Venezuela
se centra basicamente en su tendencia a copiar modelos de programas
de otros paises, sin adaptarlos a las caracteristicas de la sociedad
venezolana y peor aun, sin comprometerse en la busqueda de las

transformaciones que el individuo y el pais necesitan.

Es asi, como la universidad venezolana, en uso de su autonomia (Ley
Organica de Reforma Universitaria, Articulos 2 y 3, facultada por la
Constitucion y por las Leyes de Educacion y de Universidades, y con
independencia del control estatal que pueda efectuarse en los estudios de
cuarto nivel; ella programa, disefia, oferta y ejecuta una gran variedad de

programas de post-grado.
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los encontramos en

instituciones universitarias publicas y privadas (Tabla 2), también es

frecuente ver las convocatorias que efectuan algunas instituciones no

vinculadas a la universidad, tanto del sector publico como del privado

(empresarial), las cuales no necesitan adscribirse a una universidad

(publica o privada), a fin de homologar los titulos que se expidan, ya que

requieren solo la aprobacion del Consejo Nacional de Universidades para

que estén en capacidad de ofrecer postgrados a los usuarios.

. AREA DE . ‘
INSTITUCION oo imiEnTo  ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO TOTAL
CIENCIAS ECONOMICAS
uev Y SOCIALES 0 1 0 1
| ucv | CIENCIAS BASICAS | 1 13 9 | 23
INGENIERIA,
ucv ARQUITECTURA Y 24 27 6 57
TECNOLOGIA
CIENCIAS DEL AGRO Y
ucv DEL MAR 8 11 5 24
| ucv | CIENCIAS DE LA SALUD | 131 14 7 | 152
CIENCIAS DE LA
uev EDUCACION 6 6 1 13
| ucv | HUMANIDADES Y ARTES | 4 13 4 |21
CIENCIAS ECONOMICAS
ucv Y SOCIALES 33 21 5 59
| ucv | INTERDISCIPLINARIAS | 7 4 2 |13
| ULA | CIENCIAS BASICAS | 2 10 7 |19
INGENIERIA,
ULA ARQUITECTURA Y 14 19 7 40
TECNOLOGIA
CIENCIAS DEL AGRO Y
ULA DEL MAR 0 2 0 2
| ULA | CIENCIAS DE LA SALUD | 27 6 1 | 34
CIENCIAS DE LA
ULA EDUCACION 2 4 1 ’
| ULA | HUMANIDADES Y ARTES | 2 5 1 ;]
| ULA | CIENCIAS ECONOMICAS | 4 9 1 | 14
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| Y SOCIALES |
LUz | CIENCIAS BASICAS | 2 6 1 9
INGENIERIA,
LUz ARQUITECTURA Y 11 18 2 31
TECNOLOGIA
CIENCIAS DEL AGRO Y
Luz DEL MAR 5 8 0 13
LUz | CIENCIAS DE LA SALUD | 34 7 0 41
CIENCIAS DE LA
Luz EDUCACION 4 4 0 8
LUz | HUMANIDADES Y ARTES | 1 6 1 8
CIENCIAS ECONOMICAS
Luz Y SOCIALES 8 25 3 36
LUz | INTERDISCIPLINARIAS | 3 7 0 10
uDo | CIENCIAS BASICAS | 0 5 0 5
INGENIERIA,
uDo ARQUITECTURA Y 3 5 0 8
TECNOLOGIA
CIENCIAS DEL AGRO Y
ubo DEL MAR 0 8 1 9
ubo | CIENCIAS DE LA SALUD | 27 2 0 29
CIENCIAS DE LA
ubo EDUCACION 0 0 1 1
CIENCIAS ECONOMICAS
upo Y SOCIALES ’ 3 0 10
uDo | INTERDISCIPLINARIAS | 2 1 0 3
INGENIERIA,
uc ARQUITECTURA Y 4 7 0 11
TECNOLOGIA
uc | CIENCIAS DE LA SALUD | 30 10 2 42
CIENCIAS DE LA
uc EDUCACION ! o 1 1
uc | HUMANIDADES Y ARTES | 0 1 0 1
CIENCIAS ECONOMICAS
uc Y SOCIALES 1 o 3 23
UsB | CIENCIAS BASICAS | 4 6 6 16
INGENIERIA,
usB ARQUITECTURA Y 14 12 2 28
TECNOLOGIA
CIENCIAS ECONOMICAS
uss Y SOCIALES ° 8 2 15
UCLA | CIENCIAS BASICAS | 0 4 0 4
INGENIERIA,
UCLA ARQUITECTURA Y 6 2 0 8
TECNOLOGIA

Maria Esther Contreras

68




Marco tedrico y contextual de referencia

CIENCIAS DEL AGRO Y
UCLA DEL MAR 4 8 0 12
UCLA | CIENCIAS DE LA SALUD | 23 4 0 27

CIENCIAS DE LA
uctA EDUCACION 0 0 1 1
UCLA | HUMANIDADES Y ARTES | 0 3 0 3
CIENCIAS ECONOMICAS
UCLA Y SOCIALES 13 4 0 17
CIENCIAS DE LA
UPEL EDUGACION 27 40 1 68
UPEL  |HUMANIDADES Y ARTES | 0 5 0 5
CIENCIAS ECONOMICAS
UPEL Y SOCIALES 0 1 0 1
UPEL | INTERDISCIPLINARIAS | 0 2 0 2
CIENCIAS DEL AGRO Y
UNESR DEL MAR 1 1 0 2
CIENCIAS DE LA
UNESR EDUGACION 4 1 1 6
CIENCIAS ECONOMICAS
UNESR Y SOCIALES 9 1 1 11
UNEFM | CIENCIAS BASICAS | 3 2 0 5
INGENIERIA,
UNEFM ARQUITECTURA Y 2 1 0 3
TECNOLOGIA
CIENCIAS DEL AGRO Y
UNEFM DEL MAR 0 1 0 1
UNEFM | CIENCIAS DE LA SALUD | 4 3 0 7
CIENCIAS DE LA
UNEFM EDUCACION 1 0 0 1
UNERG | CIENCIAS DE LA SALUD | 2 1 0 3
CIENCIAS DE LA
UNERG EDUCACION 0 2 1 3
UNERG | HUMANIDADES Y ARTES | 0 1 0 1
CIENCIAS ECONOMICAS
UNERG Y SOCIALES 4 2 0 6
UNELLEZ | CIENCIAS BASICAS | 1 0 0 1
INGENIERIA,
UNELLEZ ARQUITECTURA Y 3 2 1 6
TECNOLOGIA
CIENCIAS DEL AGRO Y
UNELLEZ DEL MAR 4 4 0 8
CIENCIAS DE LA
UNELLEZ EDUGACION 1 5 0 6
CIENCIAS ECONOMICAS
UNELLEZ Y SOCIALES 1 6 0 7
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INGENIERIA,
UNEFA ARQUITECTURA Y 1 4 0 5
TECNOLOGIA
CIENCIAS DEL AGRO Y
UNEFA DEL MAR 0 1 0 1
CIENCIAS Y ARTES
UNEFA MILITARES 0 1 0 1
CIENCIAS ECONOMICAS
UNEFA Y SOCIALES 3 3 0 6
UNET | CIENCIAS BASICAS | 0 1 0 L1
INGENIERIA,
UNET ARQUITECTURA Y 2 2 0 4
TECNOLOGIA
CIENCIAS DEL AGRO Y
UNET DEL MAR 1 1 0 2
| UNET | CIENCIAS DE LA SALUD | 1 1 0 )
CIENCIAS DE LA
UNET EDUCACION 0 1 0 1
CIENCIAS ECONOMICAS
UNET Y SOCIALES 2 3 0 °
INGENIERIA,
UNEG ARQUITECTURA Y 1 1 0 2
TECNOLOGIA
CIENCIAS DEL AGRO Y
UNEG DEL MAR 2 2 0 4
| UNEG | CIENCIAS DE LA SALUD | 1 1 0 |2
CIENCIAS DE LA
UNEG EDUCACION 2 2 0 4
CIENCIAS ECONOMICAS
UNEG Y SOCIALES 4 4 0 8
CIENCIAS DE LA
UNERMB EDUGACION 0 1 0 1
CIENCIAS ECONOMICAS
UNERMB Y SOCIALES 0 2 0 2
| UNERMB | INTERDISCIPLINARIAS | 0 1 0 L
CIENCIAS ECONOMICAS
UNEMARC Y SOCIALES 3 1 0 4
| UNEMARC | INTERDISCIPLINARIAS | 1 0 0 L
INGENIERIA,
UNEXPO ARQUITECTURA Y 10 17 0 27
TECNOLOGIA
CIENCIAS DE LA
UNA EDUCACION 0 ! 0 1
| vie | CIENCIAS BASICAS | 0 6 5 |11
| vIC | CIENCIAS DE LA SALUD | 0 6 4 |10
| IvIC | CIENCIAS ECONOMICAS | 1 2 2 | 5
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| Y SOCIALES
INGENIERIA,
ENV ARQUITECTURA Y 0 1 0 1
TECNOLOGIA
CIENCIAS Y ARTES
ESGA MILITARES 1 1 0 2
| IAEDEN | INTERDISCIPLINARIAS | 0 1 0 1
CIENCIAS Y ARTES
IESE MILITARES 0 1 0 1
INGENIERIA,
UCAB ARQUITECTURA Y 6 2 0 8
TECNOLOGIA
| UCAB | CIENCIAS DE LA SALUD | 1 1 0 2
CIENCIAS DE LA
UCAB EDUCACION 2 3 0 S
| UCAB |HUMANIDADES Y ARTES | 1 4 1 6
CIENCIAS ECONOMICAS
UCAB Y SOCIALES 27 15 2 44
| UNICA |HUMANIDADES Y ARTES | 0 1 0 1
| CIPPSV | CIENCIAS DE LA SALUD | 1 4 0 5
CIENCIAS ECONOMICAS
IVEPLAN Y SOCIALES 2 0 0 2
CIENCIAS ECONOMICAS
IAEDPG Y SOCIALES 1 1 0 2
CIENCIAS ECONOMICAS
IESA Y SOCIALES 4 2 0 6
CIENCIAS ECONOMICAS
UJAP Y SOCIALES 0 1 0 1
CIENCIAS ECONOMICAS
USR Y SOCIALES 0 1 0 1
INGENIERIA,
UvVM ARQUITECTURA Y 1 0 0 1
TECNOLOGIA
CIENCIAS DE LA
UM EDUCACION 2 0 0 2
CIENCIAS ECONOMICAS
UM Y SOCIALES 4 0 0 4
INGENIERIA,
URBE ARQUITECTURA Y 0 2 0 2
TECNOLOGIA
CIENCIAS DE LA
URBE EDUCACION 0 2 1 3
CIENCIAS ECONOMICAS
URBE Y SOCIALES 0 8 3 1
| URBE | INTERDISCIPLINARIAS | 0 3 1 4
| UFT | INGENIERIA. | 2 0 0 2
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ARQUITECTURA Y
TECNOLOGIA
CIENCIAS DE LA
UFT EDUCACION 0 0 2
CIENCIAS ECONOMICAS
UFT Y SOCIALES 6 0 /
INGENIERIA,
uy ARQUITECTURA Y 3 0 3
TECNOLOGIA
CIENCIAS DEL AGRO Y
uy DEL MAR 1 0 2
uy | CIENCIAS DE LA SALUD | 1 0 1
CIENCIAS DE LA
i EDUCACION 0 0 2
CIENCIAS ECONOMICAS
uy Y SOCIALES 4 0 6
CIENCIAS ECONOMICAS
UCAT Y SOCIALES 7 0 7
UMV | CIENCIAS BASICAS | 1 0 1
CIENCIAS DE LA
UMY EDUCACION 2 0 3
CIENCIAS ECONOMICAS
UMY Y SOCIALES 8 0 "
INGENIERIA,
UGMA ARQUITECTURA Y 1 0 1
TECNOLOGIA
CIENCIAS DE LA
UGMA EDUCACION 7 0 °
CIENCIAS ECONOMICAS
UGMA Y SOCIALES 15 0 7
INGENIERIA,
UBA ARQUITECTURA Y 2 0 3
TECNOLOGIA
CIENCIAS DE LA
UBA EDUCACION 0 1 5
CIENCIAS ECONOMICAS
UBA Y SOCIALES 6 0 12
UBA | INTERDISCIPLINARIAS | 0 0 1
INGENIERIA,
URU ARQUITECTURA Y 2 0 2
TECNOLOGIA
URU | CIENCIAS DE LA SALUD | 2 0 3
CIENCIAS DE LA
URU EDUCACION 2 0 6
URU | HUMANIDADES Y ARTES | 0 0 1
URU | CIENCIAS ECONOMICAS | 3 0 5
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Y SOCIALES
CIENCIAS ECONOMICAS
UNE Y SOCIALES 1 ! 0 2
INGENIERIA,
UNIMET ARQUITECTURA Y 0 2 0 2
TECNOLOGIA
CIENCIAS ECONOMICAS
UNIMET Y SOCIALES 9 7 0 16
| UNIMET | INTERDISCIPLINARIAS | 1 |0 0 L
CIENCIAS ECONOMICAS
UNITEC Y SOCIALES 7 7 0 14
| USM | CIENCIAS DE LA SALUD | 2 2 0 |4
CIENCIAS DE LA
USM EDUCACION 4 4 1 9
CIENCIAS ECONOMICAS
USM Y SOCIALES 19 13 3 35
TOTALES 760 629 112 1501
Tabla 2. Total postgrados por institucion, area de conocimiento y grado
académico.
Fuente: Estadisticas Consejo Consultivo Nacional de Estudios de Postgrado, 2002.
. ‘ TOTAL
AREA DE CONOCIMIENTO ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
| CIENCIAS BASICAS | 14 | 53 | 28 | 95
| CIENCIAS DE LA EDUCACION | 67 | 100 | 11 | 178
| CIENCIASDELASALUD | 287 | 63 | 14 | 364
CIENCIAS DEL AGRO Y DEL
VAR 26 48 6 80
CIENCIAS ECONOMICAS Y
SOCIALES 231 177 25 433
| CIENCIAS Y ARTES MILITARES | 1 | 3 | 0 | 4
| HUMANIDADES Y ARTES | 8 | 40 | 7 | 55
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y
TECNOLOGIA 112 ‘ 125 ‘ 18 ‘ 255
| INTERDISCIPLINARIAS | 14 |20 | 3 | 37
| TOTALES | 760 | 629 | 112 | 1501

Tabla 3. Total postgrados por area de conocimiento y grado académico.
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La posibilidad de desarrollar cursos en cualquier institucion
universitaria o0 no, pudiera generar incertidumbre en aspectos
relacionados con la efectividad de las convocatorias que realiza la
universidad, considerando su pertinencia, vista como la capacidad de
respuesta y acierto de las demandas sociales que piden mas la necesidad
de cualificaciones que de titulaciones, asi como calidad de los programas
que oferte. Lo cual pudiera incidir en que la universidad entre en un
campo de accion propio de las empresas, como lo es la competencia (no
académica), sino la referida al juego de la oferta y la demanda, en la que
de hecho, debe planificarse un marketing donde lo financiero estaria por
encima de lo ético. Tarea ésta que esta muy lejos de representar la

filosofia de la universidad.

La normativa legal de los postgrados permite que se les considere
como oferta que esta dentro del sistema educativo. Es una oferta formal,
oficial. Siendo aprovechados los estudios de postgrado de manera
particular por algunas instituciones, para obtener rentabilidad a través del

mercadeo sin consideraciones éticas ni sociales (Morles, 1988).

La actividad de postgrado queda relevada en la Ley de Universidades
a aspectos relativos a aranceles administrativos, dejando de lado el valor
que representan estos estudios avanzados para la transformacion social,
ya que permite y ofrece un trato similar, tanto a las universidades como a

cualquier centro dedicado a este tipo de formacion. Aun cuando se estén
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realizando esfuerzos referidos al disefio de planes de evaluacién desde el
Consejo Consultivo Nacional de Estudios para Graduados, adscrito al
Consejo Nacional de Universidades, para la creacién y acreditacion de los
Estudios de Postgrado en Venezuela, no todos los programas que se
ofertan estan obligados a someterse a las evaluaciones que certifiquen la

calidad ni acreditacion de los programas que salgan a convocatoria.

Los cuales muchas veces no atienden las necesidades de
especializacion y puesta al dia en el desempefio de funciones publicas y
privadas, siendo creados sin definir los ambitos de formacion, lo cual
aunque parezca paraddjico amplia y fomenta su desarrollo ya que permite
la admision de cualquier profesional que demande titulacién de postgrado
sin considerar aspectos relativos a intereses de formacién académica
para la insercion o reinsercion laboral, capacitacion para el desempefio de
funciones entre otros, sino para atender los convenios laborales que
establecen aumentos salariales por titulaciones de postgrado, hecho que
en algunos casos desdice mucho de la actividad de postgrado de algunos

programas ofertados.

El postgrado debe asumir la funcidon de educacion avanzada que la
universidad esta obligada a llevar a cabo, no sélo por su condicion de
institucion dedicada a la creacion de nuevos saberes sino porque esta en
facultad de responder a lo que la sociedad reclama, que para ella incluiria

esa respuesta inmediata a las tendencias que han generado las
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economias globales, que incidiendo en contextos muy locales requieren
no solo nuevos conocimientos, sino también de habilidades desarrolladas
a través del fomento de la filosofia, la ciencia en todas sus

manifestaciones.

Quiza las carencias reflejadas por la ley, sea una respuesta del Estado
por el papel que hasta ahora ha desempefiado la universidad, ya que es
posible que desde la perspectiva del Estado sobre la necesidad de
educacion permanente que hoy dia se demanda, deben abrirse
alternativas a la sociedad que cada vez se inclina mas por las
cualificaciones profesionales ante los cambios sociales permanentes,
porque aparentemente, la universidad no es la institucion mas adecuada,
ya que pudiera realmente ser ajena a las necesidades sociales e
individuales de la ciudadania. Es posible que aun no perciba la necesidad
de cualificar atendiendo la polivalencia curricular como tendencia que
permite flexibilizar las demandas de formacion individuales y simultaneas
en ambitos diferentes a los obtenidos en la certificacidn universitaria
inicial. Sin pretender descalificar a ultranza a la universidad venezolana
pero haciendo un ejercicio reflexivo inspirado en la situacion que vienen
presentando estas casas de estudio sobre la planificacion y organizacion
de este tipo de estudios, podria considerarse que estarian mas cercanos
al problema las multinacionales, Fedecamaras, Petréleos de Venezuela,

las Camaras de Comercio, etc.
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Esta situacion conduce a consideraciones que desdicen de los
esfuerzos que realizan los diferentes departamentos universitarios para
tratar de responder a las necesidades sociales actuales por medio de
programas de formacion para titulados universitarios que ubican en una
situaciéon desventajosa a la universidad, ya que encuentra competencia
en centros de ensefanza en los que predomina un gran interés mercantil,
por encima de aspectos académicos relativos a la formacion de los
titulados universitarios, asi como de respuesta a la demanda social, y que
pudieran resultar atractivos para los posibles usuarios por la facilidad de
acceso a los mismos, pese a los altos costos de matricula y permanencia.
Es posible que la promesa de "colocacion inmediata" una vez culminado
el curso de postgrado y una gran infinidad de "garantias", son el medio
para atraer gran cantidad de personas a estos centros. Posicion que una
institucion universitaria por los principios rectores que la caracterizan no
haria, caracteristica ésta que podria calificarse como hecho que mantiene
a la universidad allende de la realidad social ya que las relaciones con los
sectores productivos y sindicales del pais no dejan de ser fundamentales
para concretizar la demanda educativa social que no esta de mas decirlo,
se mueve en medio de un desequilibrio entre la oferta institucional y lo

que demanda la sociedad.

Es valido considerar también un aspecto diferencial importante: El
reconocimiento social no es el mismo si el titulo lo da la universidad a que

lo otorguen otras instituciones.
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Sin embargo, como la Ley no ha dictado normas para los centros que
imparten postgrados, los mismos pueden desarrollarse no sélo en
cualquier universidad publica o privada, sino en instituciones publicas o
privadas no universitarias, resta fuerza hacer cualquier diferenciacion
entre las ofertas que parten de las universidades y las que saliendo de
otros centros, las universidades presten su nombre para que puedan
superar los obstaculos legales. A menos que se contemple el prestigio de
la universidad y del Departamento responsable del programa. En este
caso el prestigio es académico. Y en cuanto a las posibilidades de
colocacion pues es evidente que las instituciones privadas tienen mas
posibilidades de colocacion, por sus vinculaciones con el sector

empresarial privado y los grandes beneficios que obtienen.

Quiza incida también, en un aspirante de educacién permanente, a la
hora de escoger estos centros ajenos a la universidad, una serie de
aspectos que la colectividad de manera general relaciona con la
universidad, uno de ellos es la imagen que existe sobre el ingreso y
permanencia, con énfasis en el récord y rendimiento académico del
estudiante, que es norma dentro de las universidades no sélo en los
estudios de tercer nivel (pregrado), sino también en los estudios de cuarto
nivel (postgrado) y que otra institucion, cuyo objetivo primordial sea la

rentabilidad y productividad, no consideraria.
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Es importante analizar si la universidad hoy dia esta dirigiéndose hacia
esos fines, movida por la competencia y la necesidad de obtener ingresos
financieros adicionales para el desarrollo de sus proyectos académicos:
investigaciones, contratacion de profesores, ingresos extras personales,
entre otros. Lo anterior pudiera estar convirtiéndose en una de las
estrategias fundamentales de las ofertas de post-grado dentro de las

universidades.

Evidentemente, que una de las razones de orden econdémico que las
universidades estan en libertad de definir, estan relacionadas con el valor
que los estudios tienen y el resto de los procesos de cada programa y
fundamentalmente con la demanda, asi como en el hecho de que el
Estado no esta obligado a responder financieramente para el desarrollo

de aprendizajes no formales.

Es importante optimizar el aprovechamiento de los recursos a través
de los estudios de postgrado. Las universidades publicas para este fin,
deberian tener no sélo el apoyo presupuestario del Gobierno, sino estar
amparadas en un marco legal, que les posibilite actuar sin caer en
rivalidades con otras instituciones publicas y privadas, en la captacién de
usuarios, ofreciendo cursos sin menos presion de rentabilidad y mas
orientados a la resolucién de problemas sociales y de respuesta a la

demanda mundial, con énfasis en la calidad, la innovacion.
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Se estaria restableciendo de esta manera la mision de la universidad y
su funcién de desarrollo de estudios avanzados a través de los cursos de
post-grado, siendo valido no dejar de considerar, ademas, que una de las
respuestas mas acertadas de la universidad a la sociedad es la capacidad
de adaptarse a los cambios que ella genera. Situacion que es asumida
por la empresa privada, las industrias, los individuos, lo cual incide
favorablemente en demanda de educacion continua o permanente de

calidad.

2.4.4. Proceso de creacion y acreditacion de postgrados

2.4.4.1. Creacion

La creacion y funcionamiento de un postgrado debe responder a una
serie de requisitos establecidos en la Normativa General de los Estudios
de Postgrado para las Universidades e Institutos debidamente autorizados
por el Consejo Nacional de Universidades (1996:2), dichos requisitos
deben ser consignados ante el Consejo Consultivo Nacional de
Postgrado, el cual es un organismo asesor del C.N.U. en materia de
Postgrado, segun el Articulo 5 de la citada Normativa y tiene entre otras

atribuciones:

“..a) Evacuar y resolver las consultas que, en materia de creacion y
acreditacion de los estudios de postgrado solicite el Consejo
Nacional de Universidades. b) Armonizar los lineamientos, criterios
y requisitos relativos a funcionamiento de los estudios de postgrado
en el pais...”
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Los programas académicos de Postgrado (Especializacion, Maestria y
Doctorado) aprobados por los Consejos Universitarios o su equivalente
(Articulo 12) deberan solicitar al C.N.U., autorizacién para su creaciéon y
funcionamiento atendiendo lo establecido en el Articulo 11, que establece,
disponer de personal académico con formacion adecuada al nivel que se
ofertara a fin de garantizar el cumplimiento de los objetivos del programa;
establecer lineas de investigacion que sirvan de soporte a las actividades
del programa en creacioén; poseer la infraestructura fisica idonea para el
funcionamiento del programa; presentar un proyecto que contemple perfil
del egresado, justificacion del programa, objetivos, planes de estudio,

numero de créditos, requisitos de ingreso, permanencia y egreso.

Sefala Zerpa (2000), que desde la aplicacion de la Normativa vigente
(1996), el C.C.N.P.G. ha recibido un total de 240 solicitudes de creacion
de Programas de Postgrado, situacién que amerité la elaboracion de una
serie de procedimientos que permitieran darle fluidez y coherencia al
proceso de creacion y a la vez facilitar al organismo encargado del C.N.U.

procesar esas solicitudes a tiempo.

Segun la Normativa, Articulo 11, parrafo 1, el Consejo Nacional de
Universidades debera, dentro de las tres (3) sesiones ordinarias
siguientes a la fecha de la consignacion de la solicitud de creacién, emitir
su opinion. De no obtener respuesta oportuna del C.N.U., el programa de

postgrado se podra iniciar sin la aprobacion respectiva.
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INSTITUCION | ESPECIALIZACION = MAESTRIA = DOCTORADO | TOTAL
| ucv | 23 | 11 | 2 | 36
| ULA | 12 | 8 | 5 | 25
| LUz | 8 | 12 | 3 | 23
| ubo | 1 | 0 | 2 | 3
| uc | 7 | 1 | 5 | 13
| usB | 11 | 2 | 1 | 14
| UCLA | 14 | 11 | 0 | 25
| UPEL | 1 | 1 | 0 |2
| UNESR | 0 | 0 | 1 |1
| UNEFM | 0 | 2 | 0 |2
| UNERG | 1 | 1 | 0 |2
| UNELLEZ | 3 | 0 | 0 |3
| UNEFA | 3 | 1 | 0 | 4
| UNEG | 1 | 2 | 0 | 3
| UCAT | 3 | 0 | 0 |3
| TOTALES | 88 | 52 | 19 | 159

Tabla 4. Programas de Postgrado autorizados en universidades publicas.
Fuente: Estadisticas Consejo Consultivo Nacional de Estudios de Postgrado, 2002.

|INSTITUCION | ESPECIALIZACION | MAESTRIA = DOCTORADO | TOTAL
| UCAB | 7 | 3 | 0 |10
| UNICA | 0 | 1 | 0 L
| UJAP | 0 | 1 | 0 L
| USR | 0 | 1 | 0 L
| UVM | 7 | 0 | 0 |7
| URBE | 0 | 6 | 1 L7
| UFT | 8 | 0 | 0 :
| uy | 7 | 2 | 0 9
| UBA | 2 | 2 | 0 |4
| UNIMET | 10 | 2 | 0 |12
| USM | 0 | 1 | 0 L1
| TOTALES | 41 | 19 | 1 | 61

Tabla 5. Programas de postgrado autorizados en las universidades privadas.
Fuente: Estadisticas Consejo Consultivo Nacional de Estudios de Postgrado, 2002.
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INSTITUCION | ESPECIALIZACION =~ MAESTRIA =~ DOCTORADO | TOTAL
| IvVIC | 1 | 2 | 0 3
| ENV | 1 | 1 | 0 2
| IAEDPG | 1 | 0 | 0 L
| IESA | 3 | 1 | 0 4
| TOTALES | 6 | 4 | 0 10

Tabla 6. Programas de postgrado autorizados en las instituciones autorizadas por
el C.N.U.
Fuente: Estadisticas Consejo Consultivo Nacional de Estudios de Postgrado, 2002.

AREA DE . ‘
CONOCIMIENTO  ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO TOTAL
| CIENCIAS BASICAS | 1 | 6 | 3 |10
CIENCIAS DE LA
EDUCACION 3 7 2 12
| CIENCIAS DE LA SALUD | 31 13 | 2 | 46
CIENCIAS DEL AGRO Y DEL
AR 6 9 1 16
CIENCIAS ECONOMICAS Y
SOCIALES 56 18 9 83
| HUMANIDADES Y ARTES | 2 | 9 | 2 13
INGENIERIA,
ARQUITECTURA Y 35 13 1 49
TECNOLOGIA
| INTERDISCIPLINARIAS | 1 | 0 | 0 L
| TOTALES | 135 .75 | 20 | 230

Tabla 7. Programas de postgrado autorizados por area de conocimiento.
Fuente: Estadisticas Consejo Consultivo Nacional de Estudios de Postgrado, 2002.

2.4.4.2. Acreditacion

Por su parte, la Acreditacion de un programa de postgrado es el acto
mediante el cual el Consejo Nacional de Universidades (C.N.U.), reconoce

publicamente que un determinado programa de postgrado cumple con los
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requisitos minimos establecidos en la Normativa General de los Estudios

de Postgrado.

Este procedimiento de acreditacion se realiza a instancias de cada
universidad ante el C.N.U. EI Consejo Consultivo Nacional de Postgrado,
como organo asesor en materia de postgrado (Articulo 5), se ha
encargado de establecer los procedimientos y criterios generales para la

evaluacion de los postgrados que asi lo requieran, tales como:

o Certificar publicamente los requerimientos minimos de calidad
que reune un programa o una institucion académica.

o Asesorar y apoyar académicamente a un programa 0 a una
institucion, de tal manera que avance progresivamente en el
logro de esos requerimientos minimos.

o Ofrecer informacién a los usuarios potenciales de esos
programas o instituciones para una acertada toma de
decisiones.

o Propiciar el mejoramiento cualitativo de programas e

instituciones.

Estos procedimientos estan enmarcados dentro de una serie de
criterios e indicadores desarrollados por el CCNPG para este fin, los
cuales son objeto de la revision y actualizacion requeridas como producto

de la practica durante su aplicacion.
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En los Criterios de Evaluacion y Procedimiento para la Acreditacion de
Programas de Postgrado (CCNPG, 1986), aparecen operacionalizados los
indicadores de cada uno de los grados académicos, en funcién de sus
objetivos y caracteristicas particulares, aspectos relacionados con los
requisitos de ingreso, seleccidn y admision, permanencia, dedicacion,
egreso y régimen de estudios de los estudiantes. En los aspectos
curriculares se establece, justificacion, pertinencia social, perfil del
egresado, planes de estudio (créditos por asignatura y otras actividades
tedricas y practicas), estrategias metodoldgicas, lineas y proyectos de
trabajo (Especializacion) o de investigacion (Maestria y Doctorado), y
numero maximo de estudiantes por cohorte. Actualmente existen 354
postgrados acreditados del total de las universidades e instituciones

autorizadas publicas y privadas.

Contemplan también los criterios administrativos y de gestion del
programa, alli son establecidas las normas y procedimientos
administrativos del programa, referidos a los estudiantes, docentes y
relacionados ademas, con la elaboracion del anteproyecto, proyecto de
trabajo de grado (Maestria) o tesis (Doctorado), para los tutores y

asesores de trabajos de grado o tesis y condiciones de los tutores.

Los criterios considerados para el recurso humano del postgrado,
refieren las condiciones y caracteristicas del personal docente, nivel

académico alcanzado por el profesor, publicaciones y/o patentes,
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proyectos de trabajo o de investigacién relacionados con el programa,

lineas de investigacion de trabajo o de investigacion en las que esta
adscrito, asistencia

presentacion de trabajos, experiencia de docencia e investigacion en

a congresos nacionales e internacionales con

postgrado, experiencia profesional y dedicacion al programa: docencia,

investigacion, tutorias, asesorias, etc.

Otro criterio formulado es la autoevaluacion, requisito que debe cubrir

cada universidad o institucion que desee pasar por el proceso de

acreditacion.

INSTITUCION || ESPECIALIZACION | MAESTRIA || DOcToRADO | TOTAL
| UCAB I 11 I 4 I 0 | 15 |
| URBE || 0 | 1 | 0 |
[ v 0 | 1 | 0 |
[ wmv 2 | 0 | 0 2 |
| unmeT || | 1 | 0 |
|  TOTALES || 13 I 7 I 0 | 20 |

Tabla 8. Programas de Postgrado Acreditados en las Universidades Privadas
Fuente: Estadisticas Consejo Consultivo Nacional de Estudios de Postgrado, 2002.

Maria Esther Contreras

86




Marco tedrico y contextual de referencia

| INSTITUCION || ESPECIALIZACION || MAESTRIA || DOCTORADO | TOTAL |
| ucv I 66 I 55 I 22 | 143 |
| ULA I 11 I 31 I 0 | 42 |
|tz | 7 | 15 | 1 23 |
o | 8 | 15 | 1 24 |
| u | 7 | 6 | 0 L 13 |
| usB | 6 | 13 | 5 24 |
|__uca | 7 | 4 | 0 1]
| UPEL || 0 | 5 | 0 L 5 |
| __UNESR || 1 | 1 | 1 L3 |
|___UNEFM || 5 | 2 | 0 L7 |
| _UNERG || 1 | 1 | 0 L2 |
| UNELLEZ || 3 I 4 I 0 | 7 |
| UNEMARC || 4 I 0 I 0 | 4 |
|  UNExPO || 1 I 1 I 0 | 2 |
| ___UucAt || 3 | 0 | 0 [IE
|  TOTALES || 129 I 152 I 30 | 311 |

Tabla 9. Programas de Postgrado Acreditados en las Universidades Oficiales.
Fuente: Estadisticas Consejo Consultivo Nacional de Estudios de Postgrado, 2002.

| INSTITUCION || ESPECIALIZACION | MAESTRIA | DOCTORADO | TOTAL |
| IVIC I 0 I 10 I 10 | 20 |
| IAEDEN || 0 | | 0 L1 |
| IVEPLAN || 1 I 0 I 0 1 ]
| EsA | 0 I 1 | 0 L1 |
| TOTALES || 1 I 12 I 10 | 23 |

Tabla 10. Programas de Postgrado Acreditados en las instituciones Autorizadas

por el C.N.U.

Fuente: Estadisticas Consejo Consultivo Nacional de Estudios de Postgrado, 2002.
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AREA DE - :
CONOCIMIENTO  |[ESPECIALIZACION| MAESTRIA (| DOCTORADO | TOTAL
| CIENCIAS BASICAS || 3 I 41 I 26 | 70
CIENCIAS DE LA
EDUCACION 8 18 3 29
| CIENCIAS DE LA SALUD || 78 I 11 I 1 | 90
CIENCIAS DEL AGRO Y
DEL MAR 6 32 4 42
CIENCIAS ECONOMICAS
Y SOCIALES 29 22 3 o4
CIENCIAS Y ARTES
MILITARES 0 ! 0 !
| HUMANIDADES Y ARTES || 5 I 14 I 1 | 20
INGENIERIA,
ARQUITECTURA Y 14 32 2 48
TECNOLOGIA
| TOTALES I 143 | 171 I 40 | 354

Tabla 11. Programas de postgrado acreditados por area de conocimiento

Fuente: Estadisticas Consejo Consultivo Nacional de Estudios de Postgrado, 2002.

Maria Esther Contreras

88




Marco tedrico y contextual de referencia

2.5. EL APRENDIZAJE DEL ADULTO

Hoy, las nuevas tecnologias y los cambios propios del mundo
moderno, exigen saberes mas flexibles y polivalentes ante una

n

hiperespecializacion que segun Morles (1988:32), conduce a la
fragmentacion, rutinizacion y especializacion laboral progresiva y el
consecuente fraccionamiento de la técnica, la ciencia y el arte..." dado el
orden de cambio constante y sus efectos sobre la reflexion ética que en el

plano educativo viene a definir al ser humano para que interactiue en un

contexto social concreto, el cual, igualmente es cambiante.

Ser humano al que se pide: que sea critico, buen ciudadano,
autonomo y libre para adquirir nuevos conocimientos y desarrollar la
capacidad de reflexién y solidaridad necesarias para interactuar en las
diferentes actividades de la vida, y que entra en contradiccion cuando se
enfrenta a una gestién y practica educativa dogmatica, que emerge y
funciona segun Perdomo (1999), sobre el dato cuantitativo pragmatico, y
es a través de esa educacion, que el hombre es formado con saberes
utilitarios para el desempefo laboral, como respuesta a los mercados
mundiales, y tal como lo sefialan Pozo y Monereo (1999), a la sociedad de
la informacidn, al conocimiento multiple y al aprendizaje continuo, lo cual
genera una nueva cultura de aprendizaje. Adquiriendo conocimientos a

través del desarrollo de conocimientos muy rapidos, sin permitirse un
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espacio para la resolucion de problemas éticos, que surjan a proposito de

los nuevos conocimientos.

Para Torres (1994:31), la complejidad de la sociedad actual impone
que el conocimiento no pueda abordarse aisladamente. Ninguno de sus
campos puede ser comprendido al margen de los demas. Implica en las
personas un pensamiento que considere el desarrollo de la critica, la
reflexién, por tal motivo plantea el autor, que las personas necesitan tener
a su alcance aquellos procesos que le ayudaran a obtener esos
conocimientos, asi como desarrollar la capacidad de comprender "...como

se elabora, produce y transforma el conocimiento...". Capacidad para
buscar, seleccionar e interpretar la informacion, esto es, acceder y dar

sentido a lo que ha encontrado.

2.5.1. Antecedentes teodricos

Desarrollar algunas consideraciones sobre el aprendizaje del adulto,
implica hacer un breve repaso por las teorias y enfoques, incluso de
algunas que se han centrado en el estudio de la evolucion del
pensamiento, pero que han abonado el camino para el planteamiento y
desarrollo de modelos adaptados al momento actual y que ademas, han
permitido dar respuestas validas, mas que verdades absolutas, a las
expectativas del adulto que se encuentra en situaciones de aprendizaje

concretas.
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El pensamiento constructivista ha recibido importantes aportaciones a
partir de las ideas de Vygostsky y Piaget (Carretero, 1993), entre las que
se encuentra por un lado la piagetana, referida al hecho de que cada
estadio cognitivo del individuo presenta fases cualitativas diferentes, y
cada nueva estructura ordena la realidad de manera distinta y a medida
que avanzan son mas complejas. Por su parte, para Vygostky (en
Carretero, 1993; Moll, 1997; Valsiner, 1997), los factores sociales que
interacttan en el proceso de desarrollo cognitivo tienen un valor
fundamental para el aprendizaje. El aprendizaje se concibe como una

accion social.

Si bien, estas aportaciones asumen posturas diferentes entre
desarrollo cognitivo y aprendizaje, tal como lo sefala Carretero (1993),
pues segun Piaget el nifio aprende de acuerdo a su nivel de desarrollo
cognitivo, mientras que las ideas vigotskianas consideran el desarrollo
cognitivo supeditado al aprendizaje, ofrecen un importante avance en el
pensamiento constructivista pues propicia el encuentro de ideas
cognitivas y sociales que ayudan a redescribir, reconstruir el aprendizaje,
no sélo en los alumnos sino en los profesores. Es importante considerar
que el constructivismo, no es un pensamiento acabado, homogéneo (Coll,
1991), ya que existen aportaciones, tendencias, teorias implicitas que se

n

enfrentan pero que finalmente, terminan concertando que "..el
conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del

ser humano..." (Carretero, 1993:37).
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Se considera importante para este trabajo, resefar muy
sintéticamente, algunos aspectos del estudio desarrollado por Pozo y
Scheuer (1999), orientado a determinar la concepcién que tanto alumnos
como profesores tienen sobre el aprendizaje. A través de esta
investigacion, tratan de establecer las teorias implicitas del aprendizaje,
partiendo de teorias, como la conductista, que reducia todo el
aprendizaje, y la cognitiva, que considera la relacién de los procesos
mediadores con los resultados del aprendizaje. Estas teorias implicitas
que sirven como guias orientadoras de la accién del docente, fueron
clasificadas por los investigadores, como: teoria directa, que reduce el
aprendizaje a un hecho "..algo que se produce en un momento dado
como resultado directo de ciertas condiciones...", (1999:100); teoria
interpretativa, en la que el aprendizaje es una actividad personal "...que
no conlleva a una auténtica reconstruccion o reelaboracion personal que
imponga modificaciones al objeto que se aprende...", (1999:102), y teoria

constructiva, que implica procesos reconstructivos que "generen nuevos

conocimientos, establezcan nuevas relaciones...” (1999:103).

Los investigadores indagaron sobre condiciones, procesos y
resultados; sobre la teoria de dominio, que son las representaciones que
hace el individuo como respuesta a una demanda y forman parte de una
teoria mas amplia, se organiza a través de supuestos implicitos y estarian
restringidas por las experiencias de los sujetos, sobre la base de

supuestos epistemoldgicos, ontologicos, conceptuales; y de las
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estructuras representacionales. En las representaciones es donde ocurre
el cambio conceptual, que implica un reacomodo, redistribucion o

integracion de formas de representacion previas y avanzadas.

2.5.2. Sobre el aprendizaje constructivo

Ferrandez y otros (1990), senalan las posibilidades del ser humano de
aprender a lo largo de la vida, en tal sentido, el aprendizaje debe
caracterizarse por ser abierto y flexible, y desarrollarse de acuerdo a cada
situacion de aprendizaje, tomando en cuenta que el adulto llega con
formas de aprender ya definidas y consciente ademas, sobre lo que debe
aprender. Sus intereses y motivaciones personales y sociales, asi como
los conocimientos ya adquiridos, son la base de esa formacién, rasgo

basico y global del aprendizaje constructivo.

La naturaleza constructiva del aprendizaje establece la funcion formal
y no formal del conocimiento previo en el proceso de aprendizaje (Dochy,
1992; Shuell, 1992; citados por De Corte, 1999). Las personas procesan
de forma activa la informacidn nueva partiendo de lo que saben y pueden
hacer, dando lugar a la consecucién de nuevos significados (Ausubel y
otros, 1983) y adquisicion de otras habilidades, actitudes, valores. Por su
parte, De Corte considera que ante la posibilidad real de que los

individuos manejen concepciones erroneas, es factible que ocurra de
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manera negativa, una influencia del conocimiento previo en el aprendizaje

futuro.

Esto ultimo fue sefalado por Ferrandez y otros (1990:43), cuando
abordan el aprendizaje previo como elemento transferencial desde el
momento mismo en que se inicia el proceso de aprendizaje. Llaman
transferencia a la influencia que los aprendizajes anteriores ejercen en los
nuevos aprendizajes, y expresan que no puede definirse transferencia,
"...como constructo meramente positivo, ya que en ocasiones los

aprendizajes anteriores interfieren en el logro de nuevas adquisiciones...".

Puesto que las personas y en el caso de los adultos que nos ocupa,
vienen con un proceso de aprendizaje madurado, interiorizado y que
opera a través de esquemas establecidos donde se integra experiencia
con habilidades, motivaciones, actitudes, estrategias metodoldgicas,
valores; es necesario, segun Marcelo (1997:19), para incorporar
experiencias de calidad que no representen un obstaculo para el proceso
de aprendizaje del adulto, caracterizarse al menos en tres principios:
"...continuidad, que implica en el adulto un desarrollo cognitivo, personal y
moral... interaccion, entender las situaciones practicas como modelos de
la realidad... y reflexion, comprender las complejidades del trabajo

profesional...." .
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Lo que implica, que los adultos no son receptores pasivos de
informacion, sino que construyen activamente sus conocimientos vy
habilidades; por tanto, deben generarse estrategias muy particulares para
este sector, que permitan la posibilidad de mediar y guiar el aprendizaje a
través de intervenciones apropiadas y de recursos educativos que se
articulen con el modo de aprender de los adultos, el cual se caracteriza

por la autoformacion y autonomia.

En tal sentido, el aprendizaje del adulto no debe ser una actividad
dirigida a un conjunto fijo de conocimientos descontextualizados vy
fragmentados, debe ser en tal caso, un proceso activo, cooperativo,
autorregulativo apoyado en experiencias y contextos reales de los
cursantes. Sin olvidar que el aprendizaje esta ligado a las expectativas,
intereses, motivaciones y que dificilmente se realiza si no tiene un valor
funcional. La construccion de conocimientos y el manejo adecuado de
sus procesos, incide en que el individuo aprenda aquello que tiene sentido

para él.

Al considerarse el rol que el individuo desempefia dentro de la
organizacion que trabaja, asi como las expectativas que tiene para si, se
van entremezclando, no solo las necesidades que la sociedad
experimenta en un momento determinado con las necesidades
individuales sentidas y potenciales de las personas, sino deben

examinarse ademas, las estrategias de ensefianza-aprendizaje idoneas,
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que tanto él como la sociedad esperan, debe relacionarse, ademas, con el

campo laboral y con las etapas de la vida.

2.5.3. El aprendizaje en la universidad

El aprendizaje del adulto en la universidad, demanda la coordinacion
de diversas acciones e iniciativas que integren racionalmente actividades
pedagdgicas, las expectativas personales y las experiencias acumuladas
a lo largo de la vida, tales como habitos educativos, haciendo énfasis en
la educacién en cualquier campo del saber, como proceso continuo,
estimulando la creatividad, curiosidad, motivando la autodidaxia
participativa, trabajo en equipo, confrontacién de ideas y divulgacién de

trabajos.

Es en este punto donde se origina la necesidad de repensar la practica
pedagodgica para transformar las maneras de hacer en el proceso de
ensefanza-aprendizaje del titulado universitario, dando lugar a que sean
consideradas modalidades pedagodgicas variadas, entrecruzandose la
intencionalidad y las realizaciones, las doctrinas y las practicas, la

ideologia y las necesidades concretas (Malglaive, 1990).

Benedito y otros (1995), realizan una importante aportacion sobre el
aprendizaje universitario, la cual se acerca a uno de los objetivos de esta
investigacion. En los planteamientos de los autores, se recoge al igual

que los anteriores estudios citados en este apartado, los antecedentes
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tedricos que soportan los diferentes enfoques sobre el aprendizaje, y
seflalan ademas, los cuatro estilos de aprendizaje del estudiante
universitario, a saber, el reflexivo, activo, tedrico y pragmatico. Abordan
las relaciones entre las experiencias previas y los nuevos conocimientos;
distinguen que las variadas actividades del alumno orientadas al
aprendizaje, exigen metodologias diferentes entre si. Consideran que la
motivacidn y las caracteristicas personales del estudiante marcan su ritmo
de aprendizaje. Presentan diversos enfoques de aprendizaje, entre los
que destacan, el superficial (perspectiva cognitiva) y profundo

(perspectiva logica).

Para estos autores, el aprendizaje universitario es significativo, en
correspondencia con las caracteristicas de ensefianza que presenta la
universidad, definidas como "...proceso de busqueda y de construccion
cientifica y critica del conocimiento..." (p. 61), y en armonia con las

actitudes personales hacia el aprendizaje, donde resalta la autonomia,

autoformacion, autoconcepto, motivacion.

Estos factores de cualquier manera, convergen hacia una autonomia e
individualizacion del aprendizaje en este nivel, que implica en el
estudiante tomar decisiones pertinentes sobre el aprender a aprender en
cuanto a formas, desarrollo de actitudes que propicien esa autonomia a
través de escenarios donde la critica, reflexion, debate de ideas,

contribuyan segun Brookfield (1989), citado por Benedito y otros
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(1995:70), al desarrollo del pensamiento critico en los adultos. EIl cual

adquiere y define un papel transformador:

"...Formar sujetos con pensamiento critico supone formar para el
cuestionamiento de las situaciones que nos rodean, de los
fenémenos naturales y sociales; cuestionar las formas de vida, de
produccioén y de consumo...".

Y que plasma ademas, la necesidad de hacer del proceso de
aprendizaje, el medio a través del cual, el ser humano se sensibilice y
comprometa critica y reflexivamente a formar parte de la transformacion

de la realidad en que se encuentre implicado.

Maria Esther Contreras 98



Marco tedrico y contextual de referencia

2.6. EDUCACION PERMANENTE O CONTINUA

El Informe a la UNESCO, coordinado por Delors (1996:115), establece
una definicion de educacién continua o permanente, la cual considera que
la educacion a lo largo de la vida, debe contribuir a que las personas
alcancen un mejor equilibrio entre el trabajo y el aprendizaje, a fin de

poder interactuar en sociedad:

"..La educacion a lo largo de la vida representa para el ser humano
una construccion continua de sus conocimientos y aptitudes y de su
facultad de juicio y accion. Debe permitirle tomar conciencia de si
mismo y su entorno y desempefiar su funcion social en el mundo del
trabajo y en la vida publica...".

La educacién permanente o continua, vista a través de los documentos
que se originan en la UNESCO: Delors (1996) y Declaracion mundial
sobre la educacién superior en el Siglo XXI (1998); promueve la
autonomia de los individuos, estableciendo nexos con las diferentes
acciones educativas, involucrando a todos los sectores y actividades de la
sociedad, propiciando una integracion continua con las experiencias de la
vida, en una sociedad de cambios permanentes, cuya tendencia seguira

ocurriendo en el nuevo milenio.

Esta autonomia debe dirigirla el individuo a aprovechar las
posibilidades que le ofrecen las nuevas tecnologias y la comunicacion,
para aprender y desarrollar capacidades, que implica el aprender a
conocer; aprender a hacer, vinculada a contextos profesionales y sociales;

aprender a vivir juntos y con los demas; y, aprender a ser, como
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experiencias del individuo donde se interrelacionan las complejidades del
mundo actual y las necesidades de dar sentido a las capacidades
desarrolladas para que contribuyan a las transformaciones que la realidad
demanda. Implica por tanto, no s6lo su desarrollo académico, vinculado
al desarrollo de capacidades y competencias, sino entender su funcion
social, que debiera estar relacionandose con el compromiso del hombre

con la sociedad.

El concepto de educacién permanente desarrollado con amplitud,
establece vinculos con las diferentes acciones educativas, considerando
que el fin de la escolaridad no implica que se haya llegado al final de la
educacién. Esta concepcion viene a representar un avance importante en
este ambito educativo, ya que involucra a todos los sectores y actividades
de la sociedad, que de cualquier manera, representan un medio para el
desarrollo del proceso educativo pensado para el adulto, a quien se debe
ayudar a encontrar su insercion social y adquisicion de autonomia en

cualquier orden social.

Schwartz(1973:9), considera que la educacién permanente aproxima
el acto educativo a lo cotidiano, a lo real, todos los elementos que se
incorporan en las diversas actividades del individuo en su quehacer diario
van a configurar el producto educativo. Esa totalidad que se vincula y

genera educacion forma parte del sistema educativo formal y no formal,
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incluso el informal, eje por medio del cual se da la interacciéon entre la

educacion y el individuo:

"... integracion de los actos educativos en una verdadera continuidad
en el tiempo y el espacio, por el juego de un conjunto de medios
(institucionales, materiales, humanos) que posibilitan esta
integracioén...".

2.6.1. Educacién como proceso permanente

Los roles de la sociedad actual permiten justificar el papel de la
educacién permanente o continua como un bien que comprende no sélo
la formacion basica, profesional, sino que tiene una funcion mas general,
mas ligada a la formaciéon humana integral (Suchodolski, 1993),
considerandose el sentido integral y de polivalencia de la educacion

(Ferrandez, 1996).

Estamos en una época en que la sociedad exige al hombre, aparte de
un perfeccionamiento profesional continuo, el abordaje de las
transformaciones no sélo de tipo técnico, industrial, sino aquellas relativas
a aspectos culturales y morales, que le facilitaran participar en un

pensamiento educativo con mayor sentido integral y humanista.

La idea de formacion continua o permanente, entendida como
herramienta fundamental de la educacién integral del ser humano,
responde a las inquietudes de una sociedad que esta viviendo un siglo

cargado de un sinnumero de expectativas, incertidumbres y exigencias;
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plagado de paradojas, que ante las amenazas y oportunidades operadas
por las fuerzas del mercado y las nuevas realidades tecnoldgicas cuyo
objetivo es la busqueda incesante de los mercados globales, que
representan la génesis de la mundializacion en casi todos los 6rdenes, ha
sumido al ser humano en constantes transformaciones que lo mueve ante

nuevas realidades. Una de ellas, es prepararse constantemente.

Es asi, como el individuo, los sectores educativos correspondientes y
el empresariado, deberian estar conscientes de esta situacion, aun
cuando todos ellos posean motivaciones diferentes, los mueve un interés
comun: alcanzar la pertinencia profesional o empresarial que el momento

actual reclama.

En este caso, la educacién permanente representa para el individuo la
formacion a lo largo de la vida, asi como, la posibilidad de adquirir ya sea
por motivacidén propia o por obligacion, conocimientos que lo van a ayudar
a alcanzar no solo su crecimiento personal, sino que ademas, contribuira
a través de ella, al progreso de la sociedad. Y, en lo que respecta a la
universidad, se ve claro que debe estar atenta a las necesidades de orden

social e individual para prestar su mision de servicio social.

El analisis y evaluacion de necesidades es totalmente necesario en
cualquier tipo de planificacion y disefio educativo, en la "Educacion
Encierra un Tesoro" (Delors y otros, 1996:116), se reflexiona sobre este

hecho. En este informe a la UNESCO, se recoge la vision tradicional de
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la educacion, la cual representaba el medio idoneo para satisfacer las
necesidades educativas de la humanidad en contraposicion con la
realidad que actualmente vivimos, que esta definida por "...Ja vida social y

los progresos de la ciencia y la tecnologia...” .

Ya con anterioridad, la Comunidad Europea (1995), atenta al
surgimiento de la mundializacion de las economias y del avance de
nuevas tecnologias, en el Libro Blanco, Ensenar y Aprender: "Hacia la
sociedad cognitiva", se habia planteado la necesidad de utilizar la
educacion y la formacion para controlar las tendencias de la sociedad del
futuro. El inevitable retorno al sistema educativo, una vez obtenido el
primer empleo, a fin de reciclarse o el cambio de empleo o profesion, asi
como la mayor incorporacion de mujeres al mundo laboral y su
consiguiente incidencia en la organizacion del hogar, entre otros, ha
incidido en una estructuracion diferente del mundo laboral y de hecho,
cobran fuerza programas dirigidos por la universidad, destinados a

actualizar conocimientos adquiridos.

Esta formacion para los titulados universitarios, requiere una
educacioén de alto nivel, durante la fase del desempenfo profesional o una
vez obtenidos los estudios iniciales de pregrado, durante el paro, la
prejubilacion, jubilacién o tercera edad, por la experiencia y el desarrollo
de habilidades y aptitudes, a lo largo de su practica profesional, asi como

por las razones anteriormente expresadas, relativas a las competencias
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que reclama la sociedad moderna en la que vivimos y que la universidad

esta en capacidad de ofrecer.

2.6.2. Relaciéon entre roles de la educacion permanente y la

transformacion social

Vista la educacion permanente como forma de transformacion y
repercusion social, ha de interesarse la universidad en establecer la
respuesta que debe dar a la sociedad y a los individuos, ante un sistema
existente de educacion formal que no satisface las expectativas de

amplios sectores sociales, politicos, econdmicos.

Para llegar a ello, es importante lograr una relaciéon directa con las
empresas, los sindicatos, el Estado, las comunidades en general.
Vincularse en forma consciente y fomentar nuevas formas de
colaboracion en términos de reciprocidad que incidiran en el disefio y

desarrollo de los programas educativos a este nivel.

Una pregunta muy importante por responder seria, ;Qué tipo de
programas quieren las personas, las empresas, la sociedad, el Estado?.
En este caso, la universidad debe estar abierta a la demanda y a la
innovacion, asumir sus competencias y desarrollar su mision social.
Ofertar programas formales y no formales que comprometan a la
universidad ante los retos y proyectos del Siglo XXI, signados por las

nuevas tecnologias de la informacién y de las comunicaciones, la
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mundializacion de la economia, que convierte a esta sociedad en una
sociedad del aprendizaje; haciendo que la educacion permanente, sea
considerada como la accion educativa que incidira en la renovacion y
redefinicion de la universidad, asi como en el desarrollo personal del

individuo y el progreso de la sociedad.

La gestidn de la educacion permanente o continua, implica considerar
una serie de elementos tanto interna como externamente. Es preciso, en
primer término, definir su compromiso de llegar a un denso sector de la
poblacion, deseoso de adquirir nuevos conocimientos o ampliarlos,
desarrollar competencias para el desempefio profesional, entre otros, con

el objeto de afrontar los tiempos actuales y el futuro inmediato.

Es muy importante por tanto, conocer el comportamiento social, las
fluctuaciones y requerimientos del mercado, las necesidades del Estado,
las expectativas de las personas, los compromisos de los sindicatos, para
definir estrategias de accion que entrafie relaciones reciprocas que logren
satisfacer los intereses de todos. La UNESCO (1998:2), recomienda a las
universidades en el "Documento sobre las acciones prioritarias en el plano

de los sistemas y las instituciones”, tener en cuenta al disefiar programas:

"...Afianzar sus relaciones con el mundo del trabajo con una base
nueva que implique una asociacion efectiva con los agentes sociales
de que se trata, empezando por una armonizacion reciproca de las
actividades y de la busqueda de soluciones para los problemas
urgentes de la humanidad...".
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2.7.  MODALIDADES DE FORMACION

Los desafios que plantea la sociedad contemporanea exigen que la
organizacion de la ensefianza de Postgrado, no siga limitada al acto
educativo desarrollado en un aula de clase, sino por las mismas
caracteristicas tanto del titulado universitario como del entorno en el que
se desenvuelve, es preciso que se incorporen otras alternativas, medios y
recursos didacticos como estrategias de aprendizaje de los adultos ya
profesionales universitarios, combinandolos con las nuevas modalidades

de formacion que la universidad ofrece.

Estas modalidades facilitan a los usuarios asumir los retos de la
formacion actual, en donde las personas aprenden a aprender,
involucrandose en la infinidad de posibilidades que representan las
nuevas fuentes de aprendizaje junto al nuevo modo de hacer de la

sociedad.

Las modalidades de formacién que se desarrollan en los estudios
de postgrado, son: Presencial, semipresencial (NNTT, MAV, monitorial) y
A distancia (Campus virtual).

2.7.1. Presencial

Esta modalidad se caracteriza por la interaccion persona a persona

durante el desarrollo del proceso de formacion. Para Ferraté i Pascual
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(1999:9), la presencialidad permite en los participantes, una actuacién
concurrente y sincronica “en vivo” ya que representa “..Ja simultaneidad
espacial y temporal de aquellos que ofrecen la formacién y de quienes la reciben...”. Se
considera una opcion de poca flexibilidad pero de acertado proceso
comunicacional, por facilitar la inmediatez de respuesta debido a la
coincidencia de los participantes en el momento y lugar de la realizacidn

del evento.

Consta de actividades informativas y formativas-orientadoras
presenciales, que permiten la interaccion entre el docente y los alumnos.
Se encuentra estructurado en moddulos en donde el estudiante es
corresponsable de su formacion, desarrollando actividades académicas a
través de clases tedricas, seminarios, coloquios, conferencias, talleres,

sesiones de practicas, entre otras.

Puede considerarse la modalidad de ensefianza de uso mas
generalizado en todos los niveles del sistema educativo. En los estudios
de Postgrado en Venezuela, la presencialidad en la mayoria de los cursos

es obligatoria.

2.7.2. Semipresencial

Combina la presencialidad a través de la modularizacion y la

interactividad. Modalidad de ensefianza que permite la organizacion de
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los cursos de postgrado a través de moédulos y el uso de ayudas

telematicas, medios audiovisuales y forma monitorial de intervencion.

La formacion de postgrado se nutre con este tipo de modalidad ya que
el proceso de formacién contempla itinerarios cuya caracteristica funcional
como lo es la flexibilidad, contribuya a la seleccion de los espacios y
tiempo en atenciéon a las necesidades y ritmo que los participantes,
docente y postgraduado, se planteen. La presencialidad, aun cuando
planificada por la Coordinacion del Postgrado, y como lo deciamos
anteriormente, con caracteristicas funcionales inflexibles, en este caso,

deja abierta la posibilidad de hacer uso de otros factores presentes

2.7.3. A distancia (Campus Virtual)

Considerada como una modalidad alternativa o complementaria a la
presencial, que se beneficia de las posibilidades que ofrece la
comunicacion interactiva en el acceso y transformacidén de conocimientos
e informacion, con el fin de satisfacer la demanda educativa continua y
actualizada, de aquellos profesionales que no pueden dejar sus sitios de

trabajo (Sarramona, 1994; Montero, 1998).

Modalidad educativa en la que se implica al docente como coordinador
del proceso, en cuanto a supervision de las clases, del material
informativo y en dar respuesta a las inquietudes de los alumnos, en lo que

respecta al material didactico y manejo de las metodologias del campo de
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conocimiento correspondiente.  Trabajo docente que implica mayor
dedicacion, ya que no solo esta obligado a atender a todos los alumnos,
sino a buscar informacion alterna al igual que los alumnos, que redunde
en el debate, la discusién a través de las aulas virtuales. Sarramona
(1994:165), considera que las nuevas tecnologias, "...vienen a substituir al
profesor como estricto transmisor de informaciones, con lo cual podra
concentrarse mejor en las actividades propiamente orientativas, dinamizadoras y

evaluadoras...".

La organizacién curricular de la educacion a distancia, contempla los
materiales autoinstructivos, proporcionando a los alumnos materiales
didacticos y sistemas tecnoldgicos que ayuden en el proceso de
autoaprendizaje, entre los que se encuentran, guias didacticas, libros
editados por la universidad, bibliografia general, articulos en fotocopias,
cassettes, cintas de video, emisiones de radio, material informativo,
evaluaciones a distancia, diapositivas, peliculas, transparencias,

television, internet, Montero (1998) y Medina (1998).

No sélo las universidades a distancia ofrecen ofertas curriculares
variadas. Se ha ido extendiendo la modalidad de educacion a distancia
en los estudios de postgrado, en algunas universidades tradicionales,
tales como la Universidad Autébnoma de Barcelona, Universidad
Politécnica de Catalunya, Universidad de Barcelona, Universidad Abierta

de Catalunya entre otras.
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2.8. SOBRE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La seleccion y desarrollo de estrategias metodolégicas como
dinamizadoras de conocimientos en los estudios de postgrado, deben
estar relacionadas con las caracteristicas de los contenidos curriculares,
con las modalidades formativas, con los métodos de aprendizaje que se
desea potenciar en los participantes, sin obviarse las formas de ensefiar
del docente, ya que es importante dar coherencia al aprender a aprender
que ocurre en cualquier escenario educativo y que implica una relacion
directa de interaccion entre alumnos-profesores y los diferentes elementos

que configuran el proceso.

Estrategias metodoldgicas que fomenten ademas, como principio
rector, la autodidaxia participativa, considerada como la capacidad de
verificar y renovar los saberes a través del trabajo en equipo,
confrontacién de ideas, divulgacion de trabajos (Morles, 1988; Aguaded y
otros, 1998), implicandose en estas acciones, el pensamiento y sus
posibilidades de reflexion, critica y explicitacion de las experiencias
previas y su interaccion con el proceso de investigacion y aplicacion; los
intereses, motivaciones (individuales y grupales), que hagan a esta

practica, no solo mas participativa, sino también mas creadora.

A continuacion se describen algunas estrategias metodologicas
consideradas pertinentes en las diferentes modalidades de formacion,

para el desarrollo de los estudios de post-grado:
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e Trabajo colaborativo: Referido al proceso asociado al desarrollo
de actividades grupales, entendido como la accién de saber y
aprender, que para Boyer (1997) comporta acciones conjuntas,
y que implica en cada participante, un ejercicio metacognitivo
continuo en el que aprender a autoevaluarse y autorregularse,
va a favorecer la reflexion, la critica y el compromiso de los
participantes de crear vinculos con la realidad de su contexto
particular, respetando el de los demas. Dandole significado a
hechos aislados a fin de comparar, reestructurar, clarificar,
construir, evaluar y aplicar nuevas ideas y conocimientos en
relacion con el mundo que lo rodea y su area de accion en

concreto.

e Procesos investigativos: Se asume la investigacion accion
como modelo alternativo de formacion, que va a ayudar a
integrar el conocimiento profesional con los problemas que

surgen en los contextos reales.

e Seminarios: Como escenario para la confrontacion de ideas a
través de experiencias practicas, que generen el debate desde
posturas reflexivas, criticas, que produzcan los cambios
necesarios que activen las potencialidades y capacidades

personales y profesionales.
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e Tutorias: Accion desarrollada de forma individual o grupal,
presencial, a distancia: por correspondencia, teléfono,
ordenador; utilizada por los docentes y alumnos como una de
las estrategias que mayor provecho mutuo ofrece, segun
Benedito y otros (1995), en cuanto a valor formativo y riqueza
intelectual. Posibilita la intervencion del docente como eje
integrador, no solo en la busqueda de métodos y saberes que
se correspondan con las finalidades de formacion, sino que
toma en cuenta las caracteristicas personales de los
participantes (intereses, motivaciones); favoreciendo en ellos, el
aprendizaje a través del didlogo, la confianza, la autonomia,
con lo que se espera lograr, la explicitacion critica y reflexiva de

sus perspectivas sobre el objeto de estudio.

e Conferencias: Contribuye a acceder a nuevas formas de hacer

y participar en debates publicos en areas de su interés.

e Talleres: Fomenta el trabajo colaborativo, la interaccion de los

conocimientos previos, la autorregulacion, critica y reflexion.

e Publicaciones: Ofrece al participante la posibilidad de presentar
a la comunidad cientifica en general, el desarrollo y avance de
los trabajos realizados. Fomenta la creacién, innovacién vy
desarrolla las habilidades de comunicacién en sus diversas

formas.
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e Television: via satélite, video.

e Telefono: Acceso a tutorias personales, ya sea por via directa
(habla) o a través del ordenador y las multiples posibilidades

que ofrece internet.

e Internet:

- Correo electrénico, apoya la tutoria y a la relacién
alumno-profesor.

- Chat: Permite las relaciones personales entre
estudiantes e intercambio de ideas.

- Video conferencias: Debate publico, discusién entre
alumnos y profesores.

- Pagina web: Distribucion de material autoinstructivo;

tutorias hipermedia.

2.8.1. Las nuevas tecnologias en educacion

El uso masivo de sistemas de informaciéon y comunicacién, permite
considerar una nueva cultura de estrategias metodoldgicas en el proceso

ensefianza-aprendizaje.

La tecnologia de los medios y recursos que el momento actual pone a
disposicion del profesor para desarrollar su accion educativa, exige de él,
una preparacion especial en esa area, tanto en el conocimiento de las

finalidades de la tecnologia a utilizar, como en la manera de afrontar
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didacticamente el establecimiento del como y la forma de no sélo
actualizarse para conocerlos y ofrecer a los alumnos oportunidades de
acercarlos a un conocimiento cada vez mas técnico y cientifico, sino a fin
de favorecer su insercion futura en una sociedad tecnificada que cada vez
requiere personas mas cualificadas para responder a los desafios de
culturas orientadas a un desarrollo constante, centradas en el
conocimiento, para hacer frente a los cambios de procesos, nuevas

necesidades y demandas sociales.

Obviamente, que algunas sociedades, las mas desarrolladas, han
asumido la utilizacion de este medio como fuente de innovacién, de
organizacion y curriculum en educacién, algunas experiencias (Light y
otros, 1994; Adell y Gisbert, 1997; Aguaded y otros, 1998), refieren las
posibilidades de alcanzar excelentes resultados individuales a través de
los ordenadores, utilizando modelos didacticos, enfocados al trabajo

grupal en clase, pero quiza mas extendido al individual.

Por tal motivo, las estrategias de ensefianza han incorporado otras
aportaciones nuevas, pero en su sentido intrinseco, son estructuralmente
similares, no iguales, deben ir adaptandose a las nuevas exigencias que
la informatica y las realidades virtuales ofrecen al docente como

aportaciones a la innovacion educativa.

Las técnicas pedagogicas a ser utilizadas por los docentes y basadas

en aplicaciones cliente/servidor, van a serle de gran utilidad ya que la
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interaccion alumno-profesor que se establece en un entorno virtual,
ubicado en ambientes colaborativos, y usando como medio las redes de
comunicacion, contribuira a que el alumno asuma de manera mucho mas
consciente las realidades del objeto en estudio, apoyandose no solo en el
docente-tutor, sino apropiandose de las posibilidades que le ofrece la red
para aproximarse a una relacion virtual con otros docentes, alumnos; a
través de debates, seminarios, intercambio de informacién, acceso a

informaciones de actualidad, entre otras.

Marqués (1998), considera el uso de internet en la ensefianza, como
un apoyo didactico para el aprendizaje del alumno y como una nueva
situacion que ha obligado a repensar el acto educativo, desde las
modalidades de formacion hasta los instrumentos didacticos a ser

utilizados.

Maria Esther Contreras 115



Marco tedrico y contextual de referencia

2.9. EL PAPEL DE LA UNIVERSIDAD A TRAVES DE SU OFERTA DE
POST-GRADO

Cuando se habla sobre lo que puede ofrecer la universidad a la
sociedad, es evidente que surja la duda de la pertinencia de la
universidad en dar respuesta a las necesidades actuales. Y esa duda
surge porque quiza la competitividad que hoy dia se ha generado, en
sociedades que se mueven aceleradamente ante el dinamismo que
imprime la globalizacion de los mercados, cuyas economias se
hegemonizan, allende las fronteras, sin afectar ideoldégicamente el
escenario de cada pais, pero si la necesidad de respuesta inmediata a lo
imprevisto que generan las sociedades hoy dia, envueltas en cambios
producidos por la incertidumbre y la paradoja. Ha permitido entonces, que
incluso, la idea de educacion permanente sea global. Estamos
interactuando entre teorias que han surgido a propésito de generalidades
comunes. Se ha globalizado la educacién permanente, la educacion de
adultos ya profesionales. Es necesario pues, “pensar globalmente y
actuar localmente..." (UNESCO, 1998), esto es, planificar y prever
sistemas de formacion integrados, democraticos, contextualizados en

realidades locales, pero de proyeccion global.

La UNESCO considera como misiéon fundamental de la educacion
superior, estar atenta a la infinidad de tendencias sociales, econémicas y
politicas a fin de disefar los programas que redundaran en el desarrollo

sostenible de la sociedad. Las cuales deben ser abordadas a través de
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enfoques multidisciplinarios y transdisciplinarios, a fin de contribuir
eficazmente al desarrollo local, regional y nacional, en tal sentido, exhorta
a los Estados miembros, en el Marco de accion Prioritaria para el cambio

y el desarrollo de la Educacién Superior (1998:1) a:

"...ampliar las instituciones de Educacion Superior para que adopten
los planteamientos de la Educacion Permanente, proporcionando a
los estudiantes una gama Optima de opciones y la posibilidad de
entrar y salir facilmente del sistema, y redefinir su cometido, en
consecuencia, lo que implica la instauracion de un espacio abierto
permanente de aprendizaje y la necesidad de programas de
transicion y la evaluacion y el reconocimiento de la ensefianza
recibida anteriormente..." .

Ha de considerarse por tanto, el saber experimental y la gama de
conocimientos adquiridos en su formacion inicial y practica profesional, asi
como a los intereses que vienen a representar un proyecto de vida
(Ferrandez y otros, 1990), ya que al establecerse la educacién
permanente o continua como accion que tiende no soélo a modificar
conocimientos, sino a responder a necesidades concretas de aprendizaje
segun el individuo, la universidad debe reflexionar sobre qué hacer en
relacion con las necesidades sociales vs. las necesidades individuales,
que algunas veces se contraponen y que la institucion universitaria no
termina de decodificar, ya sea por no tenerla incorporada como obijetivos

institucionales y/o no asumirlo como compromiso docente.

Las tendencias mundiales son indicadoras del estado de
transformacion en el que se encuentra la humanidad. Rifkin (1994),

expresa que estamos transitando en un nuevo mundo basado en las
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redes de comunicacion global y en las superautopistas de la informacion,
en el ciberespacio y en la realidad virtual, en los fuertes incrementos de la
productividad y en una riqueza material ilimitada, en aquellas sociedades
capitalistas industrializadas cuyos principios rectores son el desarrollo
exponencial de la tecnologia al servicio del sistema en la busqueda del
poderio econdmico a escala mundial. Por lo que nuestras sociedades,
deberan pasar por una reeducacion y formacién, obligandose a adquirir
nuevas capacidades y competencias, de acuerdo a sus intereses
profesionales y demanda de resolucién de situaciones reales en su

contexto de accion.

De alli, que los profesionales universitarios estén en la busqueda de
aprendizajes adicionales que les garantice renovarse constantemente,
ante los cambios sociales, sin que sea prioritario por tanto, contextos
formales para alcanzar la satisfaccion de estas necesidades. Es por eso,
que algunas sociedades, ven la formacidén permanente como un elemento
adicional y obligatorio en el proceso de formacion de los titulados

universitarios.

Se concibe la educacion de postgrado, como la especializacion vy
formacion en disciplinas concretas y de interés social de los profesionales
universitarios que demandan de la universidad este tipo de estudios. Sin
embargo, por lo amplios y profundos que son sus alcances, seria

conveniente considerar que si bien la respuesta de la universidad a la
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educacién continua, a través de la organizacion de estudios de postgrado,
esta en relacidon con el mundo del trabajo, el empleo y el mercado
mundializado, donde las personas deben basicamente, gestionar su
aprendizaje, deben ser atendidos de manera particular, sus intereses, en
correspondencia con el compromiso y funcién social, de participar en la
transformacién cultural, econémica y social, que su realidad concreta

demanda.

La educacién de postgrado, debe satisfacer no solo las multiples y
variadas evoluciones sociales, sino tomar en cuenta, ademas, los diversos
itinerarios personales de los individuos. Es preciso establecer una
organizacion diferente del curriculum de la que rige la formacion inicial de
los profesionales en la universidad. Implica por tanto, que debe adoptar
un modo de funcionamiento diferente para cumplir su misién. La cuestion
radica en potenciar a la universidad, a fin de que se incorpore con una
vision moderna y sin resistencias, a esta nueva sociedad abierta al
aprendizaje (Senge, 1992; Trow, 1999). En todo caso, no es facil
introducir cambios que favorezcan el aprendizaje permanente, por la
discontinuidad que anteriormente hablabamos entre el aprendizaje y la

vida.

Considerar la formacion permanente o continua en la universidad a
través del postgrado, tomando en cuenta las competencias que posee la

universidad y que esta en capacidad de ofrecer si esta consciente, de la
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importancia de conocer la esencia de la problematica del hombre
moderno y de la sociedad, asi como sus posibilidades, y de igual forma, el
sentido y el valor de la vida; es alentar un escenario con una diversidad

de alternativas que nos moverian hacia una sociedad diferente.

Por tanto, debe ir mas alla de la simple respuesta de ésta a las
necesidades expresadas por los diferentes agentes sociales con los que
se relaciona, precisa pues, un analisis en detalle de la visidon que desde la
perspectiva universitaria se tiene de la sociedad, cuyo objetivo debe ser
asumir un compromiso con los cambios y transformaciones que la

sociedad experimenta.

Es necesario repensar el Cuarto Nivel educativo en el Sistema
Educativo Venezolano y ponerlo al servicio de la sociedad global,
ofreciendo la educaciéon avanzada, la educacion de postgado, como
opcion valida de los titulados universitarios, que ven en ella la posibilidad
de desarrollar sus intereses accediendo a nuevos campos de
conocimiento y preparacion para la vida social y las actividades
profesionales, que en épocas muy recientes estaba restringida a élites
sociales privilegiadas, pero que actualmente, permite al mismo tiempo, no
solamente la promocién social y el aumento de ingresos, sino desarrollar

un ser social integral.

Segun Michavilla y Calvo (1998), desde hace 10 afios surge la idea en

Espafia de incorporar a los titulados nuevamente a la universidad a travées
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de la formaciéon permanente o continua, en atencion al Memorandum
sobre la Ensefanza de la Educacion Superior en la Comunidad
Econdmica Europea (1991) -citado por ellos-, en él se pide a las
universidades, abordar la formacion permanente como via para garantizar
a los titulados seguir su preparacion profesional, tratando de relacionarla
con el pregrado, y asumiendo la investigacion como medio para la

solucién de los problemas que el contexto presente.

Sin embargo, lo anterior hace referencia a lo que tradicionalmente se
conoce en Espana, como estudios de post-grado. Los cuales son
ofrecidos por diversas instituciones, incluida la universidad, adquiriendo
formas diferentes de acuerdo al lugar donde se imparten, haciendo dificil
su distincién entre lo que oferta la universidad y el resto de sectores

interesados en la formacién permanente y continua.

Repensar la universidad no debe considerarse como un slogan, sino
como una excelente oportunidad de autoevaluarse y definir novedosos e
innovadores modelos de trabajo, y de manera particular, en los estudios
de Cuarto Nivel. Incorporando programas de post-grado, que atiendan no
solo razones econdmicas, sino que tome en cuenta las expectativas
individuales y sociales de los ofertantes y demandantes relacionandolas
con las tendencias mundiales de la educacién (Tabla14. Expectativas

sobre la formacion continua o permanente).
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Debe reflexionarse con atencion sobre qué estrategias de ensefianza
deben aplicarse en los estudios de postgrado, atendiendo a lo que
representan los sistemas de postgrado en las sociedades capitalistas
desarrolladas (Morles, 1988). A fin de determinar si la universidad ha
acertado en su funcion didactica, si efectivamente, su propuesta de
ensefianza responde a las necesidades sociales, culturales, econdmicas,
politicas y personales de la sociedad. Debe problematizarse no soélo el
aspecto didactico sino ademas, los elementos -curriculares de los

programas de Post.Grado, con el objeto de formularse el disefio.

Estos supuestos implicarian evidentemente, dejar a un lado las
modalidades tradicionales de relacion con el entorno, trabajo académico,
disefio y gestidn de programas. Procesos que en muchos casos son
repetitivos y copiados de otras instituciones o paises. Sobre este
particular, Boyer (1997), en su obra "Una propuesta para la Educacion
Superior del Futuro”, expresa que la universidad ha dejado de ser menos
distintiva, ha perdido su sentido de singularidad, pasando a ser mas
imitativa, pese a su crecimiento y competencias. Es por esto necesario,
no solo cambiar sino redefinir su misién y visidn, encuadrandolas en el
contexto de accion en que se encuentren, atendiendo las tendencias y

demandas sociales, sin perder su esencia y razon de ser.

Se busca formar entonces, un ser humano, atendiendo lo individual y

social, que sea abierto a la critica, la creacion y particularmente, que esté

Maria Esther Contreras 122 .



Marco tedrico y contextual de referencia

comprometido con la sociedad. Que sea independiente para desarrollar

sus potencialidades y pertinencias profesionales deseadas.

Haciéndose énfasis en una formacion filosofica, politica general y
socioldgica, a fin de hacer un profesional mas critico y consciente, menos
manejable. Que perciba los cambios que las tendencias mundiales y
politicas imprimen a contextos sociales particulares, tal es el caso, de la
libre movilidad de estudiantes, profesionales, lo cual, no sélo favorece el
intercambio sino el establecimiento de redes de comunicacion, sobre todo

en el ambito de la investigacion y de la produccion.

Contemplando las expectativas sociales que son traducidas a través
de la demanda social. Deben atenderse los diversos agentes sociales
que intervienen en la sociedad: el individuo como tal, las empresas, el
Estado, las tendencias mundiales, las relaciones sociedad-empresa-
universidad-sindicatos, con la finalidad de que la formacién contribuya

eficazmente al desarrollo de cada nacién, en su contexto de accion.

Ante la globalizacion y mundializaciéon de la economia, se torna
necesario pensar en una ética mundial, a aplicarse en cada profesion y en
todos los ambitos del quehacer humano, en tal sentido, debe considerarse
el estimulo al mantenimiento de valores en funcion de las nuevas
realidades, y que la universidad perfectamente puede incentivar, teniendo

en cuenta, "...el respeto de la ética, la rigurosidad cientifica, intelectual...” ,
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pauta expresada en la Declaracion sobre la Educacion Superior,

UNESCO (1998:3),

Debe repensar nuevas formas de aprendizaje atendiendo aspectos
tales como multidisciplinariedad, transdisciplinariedad, trabajo en equipo,
solucion de problemas sociales complejos, experiencia intelectual no
escolarizada, vinculacion con los agentes sociales, nuevas tecnologias
para hacer frente a las tendencias sociales, econémicas y politicas con el

objeto de garantizar el desarrollo sostenible de la humanidad.

Deben estar presentes, aspectos de orden gerencial estratégico que
contemplen areas importantes para la gestion como, planificacion,
evaluacion, control, con el propédsito de actualizar y modernizar la gestidon
de estos programas, que le ofrezca la posibilidad de evaluarse y
retroalimentarse permanentemente a fin de que la ejecucion de los
programas estén siendo renovados e innovados en forma constante,

aspectos éstos que deben caracterizar a la universidad.

2.9.1. Relaciones Universidad-Empresa

Las relaciones entre la universidad y los diferentes agentes sociales,
se vincula por medio de los intereses que uno y otro sector representan.
Este ultimo factor denota lo dificil que llega a ser, ya que las relaciones
entre el mercado de trabajo, la educacion y la certificacion, no son faciles

de captar.
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Gallarte (1992), en su trabajo sobre "Las relaciones Universidad-
Empresa" en Espafa, expresa que los objetivos de la universidad han
estado particularmente centrados en la organizacion de los estudios y la
génesis que mueve las relaciones con las empresas se ha caracterizado
por razones de orden financiero, como medio para su autofinanciacion.
Su respuesta a las necesidades tecno-cientificas de la industria se
caracteriza por el incremento de la investigacion por encargo o en

cooperacion.

Hay pues, una suerte de transferencia de servicios entre estos dos
sectores: La universidad por un lado, obtiene recursos economicos,
realiza y proyecta la investigacion, reafirma la docencia. Por su parte, los
objetivos empresariales se centran en el interés de que las universidades
como fuente de diversificacion y pluridisciplinariedad aporten a la
sociedad, y en particular a la industria, nuevas tecnologias, competencias
profesionales, opciones reales de movilidad, reduccion de los costos de
produccion, garantia de permanencia en el mercado, tanto por las
cualificaciones que ofrece la universidad como por la proyeccion que la

misma otorga.

En Venezuela las necesidades de capacitacion de personal a nivel de
postgrado, se ha experimentado en las grandes industrias, ya que el perfil
del profesional de hoy estda mas determinado por las competencias que

por la definicion de la profesion, lo cual, ha marchado en paralelo con la
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multidisciplinariedad que ha dado lugar a nuevas profesiones. En tal
sentido, industrias como la petrolera y petroquimica con el CIED, el Grupo
Sivensa con Fundametal, Grupo Polar con Ceforme, algunas grandes
automotrices, cementeras, quimicas, papeleras, han hecho esfuerzos
para calificar a este personal creando sus propios centros de formacion,
que algunos operan en convenio con postgrados de universidades en

Venezuela, asi como, de universidades extranjeras.

Alli se recoge la percepcion que el empresariado tiene de la oferta
formativa de los postgrados. No sienten satisfechas sus necesidades de
formacion de postgrado en las universidades venezolanas, por lo tanto,
disefan programas de educacion avanzada a su medida, al observar
carencias de direccion y de resultados en las universidades. Demandan a
la universidad una vinculacion real con los diferentes agentes sociales,
con las nuevas tecnologias, con la preparaciéon de profesores, con el
avance de la ciencia y la tecnologia, que se flexibilice la movilidad de
profesionales entre industria y universidad y que se amplien las

posibilidades de optatividad y modularidad de la ensefianza.

Este problema es capital: la empresa quiere que la universidad esté a
su servicio exclusivo, pero la universidad tiene otros compromisos

sociales que van mucho mas alla del mundo productivo.

En lo que respecta a la industria, recomiendan los empresarios que se

abran canales de comunicacion que faciliten la movilidad de profesores a
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la industria, que se integre la industria con la universidad, a fin de
participar en el disefio curricular de los programas educativos, incluidos
los de educacion permanente y finalmente, que reconozcan el papel e

importancia de la universidad en materia educativa.

Evidentemente que la universidad y la empresa deben concertar en
dar respuesta a las demandas sociales. La universidad hoy dia, esta en
condiciones de vincularse a través de convenios que respeten su
autonomia, desarrollo académico, cientifico, humano y favorezcan su
implicacién en los cambios sociales, politicos, econémicos, tecnologicos y

de las comunicaciones, cuyo fin sea la renovacién de la sociedad misma.

2.9.2. Relaciones Universidad-Sindicato

El estilo de conduccién y liderazgo del sindicato en Venezuela,
tradicionalmente ha estado alejado de los procesos productivos y
completamente desvinculado de las necesidades de formacion de los
profesionales universitarios. Su objetivo ha estado centrado en vincularse
con el Estado para resolver los problemas de los trabajadores y sus

organizaciones en materia econémica.

La relacion con el Estado ha institucionalizado y estabilizado a la
organizacion sindical, sin embargo, no ha sido efectivo en la obtencion de
beneficios sociales de sus agremiados que generen mejores estandares

de calidad de vida.
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La relacion del sindicato con la universidad, no se traduce en una
vinculacion que permita a los agremiados estar enterados de las
convocatorias a cursos de postgrado, o a la planificacién de estas ofertas
sobre la base de las necesidades de los profesionales universitarios y que
estos gremios estan llamados a interpretar y transmitir a las

universidades.

Desvinculacion que incluso, existe en los gremios de profesores y
profesionales dentro de las universidades venezolanas, los cuales forman
parte del cogobierno universitario, lo que implica una importante cuota de
poder en cuanto a cualquier tipo de decision que se tome en materia
académica. Estas asociaciones universitarias no poseen representacion
dentro de los postgrados, y su papel consiste en su relacion con la
universidad como empleadora, que a su vez, al igual que a los gremios, el

Estado poco a poco ha ido debilitando.

Los sindicatos universitarios, asi como el resto de gremios que forman
parte de la Confederacion de Trabajadores de Venezuela, en este
momento, han visto reducidas las expectativas de empleo estable,
entrando en vigencia el empleo inestable, el cual se caracteriza por los
bajos salarios, como también, pérdida de derechos establecidos en la
Constitucion y las leyes, al igual que en los contratos colectivos, de igual

manera se ha incrementado el empleo informal. Esto, en lo relativo a
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clausulas socioecondmicas, pero en lo concerniente a clausulas
educativas, es poco lo que pudiera encontrarse referido a estudios de
postgrado. Ya que el tema cotidiano que busca resolver el sindicato, es el
correspondiente a deudas contraidas por el gobierno y que no paga a
tiempo, derechos de los trabajadores que hayan sido violentados o

violados, entre otros.

El papel del sindicato se ha visto entonces, colapsado y debilitado por
la falta de recursos econdmicos que el Estado se niega a otorgar a los
gobiernos regionales, a las universidades, a las empresas del Estado, y
que éstos a su vez, han querido resolver a través de paros laborales,
donde gran parte de la masa laboral se ha involucrado, sin obtener los

resultados esperados.

Se explica entonces, que no exista relacién entre la universidad y el
sindicato en materia de formacién de postgrado, por una parte, por la falta
de preparacion de los lideres gremiales en materia académica que
permita ubicarlos en estos escenarios en condiciones adecuadas para
adelantar negociaciones a este nivel, aunado a esto, porque su finalidad
esta referida en buena medida, a resolver problemas socioeconémicos y
no educativos de sus agremiados. Y por otra parte, porque la universidad
no ha propiciado espacios de accion donde se involucre al sector sindical
en las decisiones que comprometan la actividad académica en ninguno de

sSus niveles.
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2.9.3. Relaciones Universidad-Estado

Los valiosos aportes hechos por la universidad en la segunda mitad
del siglo XX, al progreso y desarrollo social mundial, ha incidido en la
fuerte presion social ejercida en Venezuela, en demanda de formacion
universitaria en sus diferentes niveles. Caracterizandose hoy dia, como
una universidad de masas que emerge en el siglo XXI, signada por el
vinculo derivado entre los procesos de globalizacion y el conocimiento, asi
como, con los cambios generados por el desarrollo econémico, cientifico,
tecnoldgico, social, politico y cultural de la sociedad venezolana y del

mundo.

Siendo la universidad factor de cambio, del cual no debe prescindir el
Estado, ni las universidades prescindir de éste, por su dependencia
econdmica y compromiso en la formacién del capital humano que requiere
el pais, la universidad deberia vincularse con el Estado a través de las
politicas de desarrollo de las universidades, las cuales no son discutidas
ni concertadas con el Estado. Y mucho mas lamentable aun, es el hecho
que los planes de desarrollo del pais, no estan conectados con las
politicas de las universidades, pese a que en muchos casos, el Estado los
ha discutido con estos entes (Navarro, 2001, en Politicas y Estrategias

para el desarrollo de la Educacién Superior en Venezuela).

El funcionamiento de las universidades publicas en Venezuela, se

debe al presupuesto asignado por el Estado. En tal sentido, el Estado se
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vincula preponderantemente con la vida universitaria, por la via del
financiamiento, ejerciendo presion sobre ellas, al tratar de implantar
sistemas de evaluacion estadal que permitan controlar las actividades
académico-administrativas, de investigacion y extension, amenazando
que los resultados que se obtengan de estas evaluaciones incidiran en el
aumento o disminucidon de los aportes presupuestarios para el
funcionamiento de estas instituciones, hecho que las haria mas
dependientes del Estado, menos autdonomas y mas vulnerables por el
estilo como se gestionan los diversos niveles educativos en estas
instituciones y ademas, se agrega la disposicion politica que el gobierno
de turno tenga sobre los dineros destinados para determinada universidad

afecta o no, a su planteamiento ideoldgico.

En lo que respecta a la vinculacién del Estado con los estudios de
postgrado, se observa que no existe relacion entre los esfuerzos que
hacen las universidades para el fomento de la educacion avanzada en
Venezuela y los recursos que el Estado suministra a este nivel educativo.
El gobierno fija lineas prioritarias para el desarrollo de la ciencia y la
tecnologia, financiadas a través de centros como el CONICIT,
FUNDAYACUCHO. Cuyo propdsito se enmarca en un plan maestro de
formacion de investigadores, limitado a profesores e investigadores
universitarios, como es el caso del CONICIT, y excluyente, para
profesionales universitarios con pocos recursos econdomicos, como es el

caso de los créditos educativos financiados por FUNDAYACUCHO.
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Asimismo, se observa indiferencia estatal sobre la pertinencia de las
propuestas formativas de las universidades y de igual manera, se opera la
indiferencia de las universidades por las lineas prioritarias establecidas
por el Estado. Esta situacion ocurre por la falta de vinculacién entre el
Estado y las Universidades en temas que realmente les compete discutir y
fijar posicion por el gran reto que representan estos procesos de
formacion de alto nivel, fundamentales para el desarrollo de esta sociedad

abierta al desarrollo informatico y postindustrial del futuro.
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2.10. EVALUACION DE PROGRAMAS

2.10.1. Sobre la evaluacion

La funcion evaluativa parte de la aptitud de las personas de juzgar
hechos y acontecimientos. Esta consideracion tan generalista del término
evaluacion, implica hacer referencia al papel que desarrolla
cotidianamente el ser humano, apoyado por su experiencia individual,
sobre las acciones que una vez ejecutadas, valora de forma intuitiva, lo
cual induce a la reconduccién o continuacion de los hechos de manera

natural.

La evaluacidon representa una forma de valoracion, esta situacion
puede hacer de ella una tarea compleja y sensible. La presién y el
énfasis exagerado sobre la evaluacion en determinado contexto pudiera
generar resistencias e influir en el manejo inadecuado que se le de a la
informacion que es suministrada al evaluador, y de alli su incidencia en
las decisiones que resulten del valor de confiabilidad que se haya dado a

estos datos.

Proceso en el que la informacién suministrada, es crucial para la toma
de decisiones en las organizaciones y, mas que un proceso de medicién,
represente para el evaluador y la institucion, comprender y valorar los
hechos sobre esa realidad concreta en la que se interviene. La evaluacion

debe ir mas alla del procesamiento, analisis de los datos obtenidos y la
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formulacion de juicios de valor. La evaluacion debe estar fundamentada
en la necesidad de propiciar cambios que mejoren el sistema estudiado.
Se precisa entonces, asumir una metodologia de trabajo que impulse la
evaluacion como un proceso que contribuya "...a emitir un juicio valorativo
sobre una realidad educativa en funcion de unos datos y con el propdsito

de tomar decisiones al respecto...”" (Ferrandez, 1993:11).
2.10.2. Evaluacidén de Programas

Un programa puede considerarse como un sistema complejo, muy
general, cuyo contenido, objetivos y acciones estan encaminados a

modificar y optimizar un ambito determinado.

El disefo, ejecucidon y evaluacion de un programa, responde
generalmente a aspectos de orden politico institucional. En un programa
quedan plasmados los planteamientos filoséficos, antropoldgicos,
politicos, pedagdgicos, a través de contenidos, objetivos educativos, asi
como, las acciones a desarrollar para alcanzar las metas propuestas. La
evaluacion por tanto, es parte integrante de esta planificacion, permite y

genera dialogo, comprension, mejora en los programas (Ruiz, 1996).

Necesita contar con una infraestructura de apoyo y con una
organizacion académico curricular y gestion administrativa, que garanticen

que el proceso se cumpla como esta concebido.
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Requiere ademas, configurar un proceso de evaluacion continua y
formativa, que contribuya a redefinir para la mejora, aquellos aspectos
que no encuadren con los procesos planificados y los resultados
esperados. Sin dejar de considerarse que cuando la evaluaciéon no se
refiere a los alumnos sino a los profesores, a las escuelas, o a los
programas de formacién, surgen voces en contra y resistencias a que se

realice.

Ruiz (1996:75), de manera muy completa define la evaluacion de

programas como.

"...Proceso sistematico, disefiado intencional y técnicamente, de
recogida de informacion rigurosa (valiosa, valida y fiable) orientado a
valorar la calidad y los logros de un programa, como base para la
posterior toma de decisiones de mejora tanto del programa como del
personal implicado y, de modo indirecto del cuerpo social en el que
se desarrolla..."”

La evaluacion de programas de desarrollo profesional resulta dificil por
la complejidad del objeto de estudio, el contexto, la manera como se
estructura y desarrolla el programa, la dificultad en estudiar la poblacion

total (Weiss, 1991).

La planificacion del programa debe relacionarse con la evaluacion a fin
de presentar coherencia al momento de abordarse los procesos de
evaluacion. Procesos de evaluacién que deben caracterizarse por ser
independientes; no soélo cuantitativos sino también cualitativos;

democraticos; participativos, colegiados; externos y sean abordados
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durante el desarrollo del programa, Tejada (1998), presenta la concrecion
de las diferentes dimensiones de la evaluacién procesual de programas
(Tabla 12), a través de ella refleja la necesidad de implicar
coherentemente los elementos del sistema, concertar para involucrar al
colectivo en la mejora del mismo, incidiendo en una evaluacidn
democratica, participativa que contemple ambitos debidamente definidos,
con el fin de facilitar la toma de decisiones educativas durante el

desarrollo del proceso.

2.10.3. Planificacion estratégica de la evaluacion de una

investigacion

Al emprenderse una evaluacién, ésta debe formar parte de la
planificacién y, ademas, surgir de un proceso de planificacion previamente
disefiado, el cual contemple la realizacion de un diagnostico general de la
situacion, involucrando en la evaluacion a todos los elementos del
programa y que los mismos sean organizados coherentemente. Katz y
Kan (1963), plantearon que el estudio en las organizaciones requeria una
seria relacién entre los elementos que las conformaban, siendo necesario
utilizar sistémicamente todos aquellos factores que servirian para reflejar

la realidad a ser estudiada.
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Otro factor muy importante en el disefio de la planificacion que va a
permitir realizar un analisis previo del objeto a estudiar, es definir y
sistematizar las fases, tomando en cuenta los requerimientos espaciales-
temporales, asi como los recursos a utilizarse, con el objeto de configurar
coherentemente el sistema, sin abordar hechos aislados, ya que todos los
elementos del ambiente en que se inscribe un programa tienen una

relacion légica que debe ser considerada.

Cronbach (en Stufflebeam y Shinkfield, 1993), establece la importancia
de planificar la evaluacién y plantea dos fases cuyo desarrollo es
simultdneo y estan en un proceso permanente de rectificacion: fase
divergente, a través de ella se identifican los problemas y se toma
conciencia del estado de la situacion a estudiar, y la fase convergente, en

la que se distribuye el trabajo

Con el fin de darle operatividad a esta fase inicial de diagndstico vy,
tomando en cuenta las caracteristicas de la situacion en estudio, se ha
disefiado un esquema, basado en el modelo gerencial estratégico,
desarrollado por David (1991). El esquema contempla tres fases para la
planificaciéon estratégica de la evaluacién: primera fase, o fase de
formulaciéon de estrategias; segunda fase, referida a la ejecucion de

estrategias y, tercera fase, evaluacion de estrategias.
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1) Fase de formulacion de estrategias:

En el plano organizativo, especificamente en el educativo, la
evaluacién pasa a ser sistematica. Se efectua en contextos concretos y
estd influenciada por elementos internos y externos, los cuales deben
tomarse en cuenta para evitar sesgos u obviar aspectos fundamentales
del programa que se encuentre en estudio y que pudieran ser de interés
para la evaluacibn y que posteriormente sirvan para definir las
orientaciones sobre la toma de decisiones o cualquier otra accion, en

determinado campo de la institucion.

En esta primera fase, el investigador obtiene a través de las fuentes de
informacion que haya establecido, los datos que le van a permitir
determinar las fortalezas y debilidades del contexto que conforma el
programa. Las fortalezas y debilidades son aquellas circunstancias en las
que se desenvuelve internamente el problema a investigar (estructuras,
actividades, personas), y que van a suministrar datos sobre los aspectos

que mayor necesidad tiene de ser evaluados.

En esta fase, también se investigan y analizan los elementos que
conforman el contexto externo y que se relacionan con el programa, tanto
de manera directa como indirecta (tendencias econdmicas, politicas,
sociales, tecnoldgicas, culturales), lograndose establecer las

oportunidades y amenazas que pudieran incidir en el programa.
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Este analisis previo, consiste en una revision aproximada de las
necesidades y expectativas de formacion, procesos formativos que se
desarrollan en el programa y competencias, tomando como base los
diversos factores del contexto (interno y externo), que influyen en el

desarrollo del mismo.

Se relacionan las necesidades y expectativas que deben ser tomadas
en cuenta al disefar la evaluacion y se categorizan, a fin de realizar un
analisis critico sobre el estado actual de la cuestidn, que incluya
potenciales obstaculos para tratar de minimizarlos y las oportunidades,
que sirvan para optimizar el desarrollo del proceso. Elemento que va a
servir de ayuda en la toma de decisiones con respecto al establecimiento
de los objetivos de la investigacion, de la poblacién (determinacion vy
caracteristicas), de las fuentes de informacién, la bibliografia y la

determinacion y disefio metodoldgico.
2) Fase de ejecucion de estrategias:

Segunda fase de la planificacion evaluativa donde se necesita la
concertacion, consenso; requiere apoyo de las personas que forman parte

del programa.

La planificacion de la evaluacion no soélo permite obtener datos de la
realidad que se investiga, sino que se apoya de todos los elementos que

conforman el contexto que la rodea para utilizarlos, generando estrategias
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para la puesta en practica de la investigacién, haciendo énfasis en el

mejoramiento continuo, sinérgico y orientado a la busqueda de la verdad.

Todo proceso que implique una postura diferente de sus miembros, y
que genere ademas nuevas situaciones; requiere de quien lo dirija, un alto
grado de negociacion para que se minimice cualquier hecho o situacion
que pueda propiciar resistencias y conflictos. En tal sentido, no deben
obviarse, las caracteristicas individuales de las personas que estaran
involucradas en el proceso; el rol que desempefan, sus aspiraciones, y su

grado de coincidencia con las necesidades del programa.

Hacer uso del consenso para incorporar y propiciar entre los
profesores y los diferentes equipos de cada Departamento, los alumnos,
el acercamiento entre la politica institucional y los intereses individuales
de cada uno de ellos, a fin de favorecer un equilibrio que permita orientar
una vision de conjunto sobre la gestién de los programas, es tarea de los

responsables de la evaluacion.

3) Fase de evaluacion de estrategias:

La fase de evaluacién de estrategias, o tercera fase, considera la
retroalimentacion, como parte del proceso que nos va a permitir
determinar los cambios que debe afrontar la investigacion durante su
desarrollo. Debe establecerse, por tanto, si los cambios son significativos.

En caso de resultar significativos, el investigador debe tomar decisiones
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que permita reconocer los elementos que representan obstaculos y
resistencias, a fin de redefinir y aplicar a la brevedad nuevas estrategias

de accion.

2.10.4. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos:

Escogidos y organizados en atencidn a las caracteristicas del
problema y de las situaciones en las que se desarrolle el estudio, serviran
para facilitar la comprension e interpretacion del mismo. Entre los que se

encuentran:

a) Fuentes de informacion:

o Las personas y todos aquellos documentos en general que se

relacionen con la situaciéon estudiada.

b) Estrategias para la recoleccién de informacion

0 Los cuestionarios: Ubicados dentro de los instrumentos usados
en la investigacién cualitativa, tienen la particularidad de reducir
la realidad a cierto numero de datos esenciales, con lo cual el
objeto de estudio se delimita con mayor precision (Salinas y
Pérez, 1991; Tamayo y Tamayo, 1992). En tal sentido, con esta

técnica se pueden focalizar aquellos problemas que nos
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interesa abordar de manera concreta. Pueden ser

estructurados o no estructurados.

o Entrevistas: Se realiza a través de la interaccion entre el
entrevistador y la persona que puedan aportar datos de interés
para la obtencién de informacion. El entrevistador realiza un
esquema de los temas que necesita averiguar de manera

general y sobre la base de ello va realizando la entrevista.

o Observacion: Las observaciones ayudan a que el investigador
asuma con mayor comprensioén un caso. La observacion en la
investigacion con estudio de casos, requiere un adecuado
registro de los acontecimientos con el objeto de describirlos lo

mas fielmente que se pueda.

o Descripcion de contextos: La importancia que se otorga al
contexto, viene relacionada con la finalidad del estudio y la
necesidad de reflejar la vinculacidén entre diversos aspectos que

favorezcan la comprension de los casos que se estudian.

0 Revision de documentos: Stake (1998), considera que el
investigador debe manejar un esquema sobre las necesidades
de informacion, a fin de que la obtencién de la misma se realice

de acuerdo a las necesidades de la investigacion.
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d) Analisis e interpretacion:

A los datos recogidos en el desarrollo de la investigacion, es preciso
darles un sentido, tanto a las percepciones iniciales de la situacién
estudiada, como al informe final. EIl analisis e interpretacion de datos
puede realizarse a través de dos estrategias: de manera directa o por
medio de categorizaciones (Stake, 1998). Hay acciones que se presentan
una vez y no se repiten, lo que exige que sean interpretadas
directamente, implica por tanto, realizar una vision de conjunto que

asegure un buen proceso de categorizacion.

Por otra parte, sefiala Martinez (1991), hay acciones que requieren
que el investigador las secuencie, clasifique, es decir, categorizar las
partes en relacion con el todo debido a que el significado de cada dato va
surgiendo a medida que el investigador va involucrandose y tomando
conciencia del contexto y poniéndose en sintonia con los sistemas
sociales y culturales que conforman la situacion en estudio. Es
importante establecer la relevancia de ciertas acciones para el estudio y
dar sentido a determinadas observaciones con el fin de analizarlas e

interpretarlas adecuadamente.

e) Triangulacion:

Es una forma de dar validez y fiabilidad a los resultados de la

investigacion. Puede utilizarse para validar cuestionarios, observaciones,
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entrevistas; asi como para precisar el crédito de interpretaciones a
documentos, puede hacerse a expertos, personas involucradas con el
estudio del caso. Se busca determinar a través de la triangulacion de las
fuentes de datos "..si aquello de lo que informamos contiene el mismo

significado cuando lo encontramos en otras circunstancias..." (Stake,

1998, 98).

La triangulacién permite reunir datos desde diversas perspectivas, de
una misma situacién o de varios aspectos, a fin de comparar y establecer,

si difieren, coinciden o se oponen (Elliott, 1996).
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3.1. DISENO DEL ESTUDIO

3.1.1. Metodologia

El estudio se orient6 a tratar de establecer a qué tipo de
necesidades responden las ofertas de postgrado en Venezuela, vistos
los titulados universitarios que demandan este tipo de formacion, como
seres individuales con intereses, expectativas particulares, asi como a
la respuesta que la sociedad espera en la formacion permanente de

estos profesionales como contribucion al desarrollo del pais.

Para tal fin, el proceso de indagacién se apoyd en la investigacion
descriptiva, documental y de campo, cuyo propdésito fue abordar en
forma holistica e inductiva, el tratamiento integral del objeto de estudio,
con el fin de captar su significado en su propio contexto, en un tiempo y

en un lugar determinado.

El estudio fue documental y de recoleccion de informacion a
estudiantes y coordinadores de postgrado; agentes sociales que
intervienen en el desarrollo del mismo, tales como: sindicatos,
empresarios. Se utilizaron cuestionarios, entrevistas y documentos

para este propésito.

La recoleccion, analisis y sistematizaciéon de la informaciéon se

orientd a los siguientes ambitos de investigacion: Generalidades de los
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programas de postgrado y caracteristicas personales de la muestra en
estudio; Expectativas de formacion; Accion Pedagdgica; Impacto-

Resultados; Vinculo Universidad-Agentes Sociales.

El programa estadistico SPSS version 10.06 en espariol, fue el
medio empleado para el procesamiento de los datos obtenidos en las
encuestas aplicadas a los estudiantes, cuyos resultados fueron
reflejados a través de tablas y graficos. Las entrevistas y documentos
se analizaron de acuerdo a los ambitos definidos de interés para el

estudio.

Vistas las perspectivas cualitativas y cuantitativas posibles, los
métodos de investigacion se complementaron para atender la
recoleccion, el procesamiento y analisis de los datos, con el fin de
flexibilizar el desarrollo de la indagacion, a fin de aprehender con mayor

nitidez aquellos aspectos sujetos a estudio.

Con la triangulacion, se aglutinaron los datos, de acuerdo a la
técnica y fuente de informacién correspondiente (Bericat, 1998), lo que
facilito el analisis e interpretacion de los resultados de la investigacion,
desde diversas perspectivas del problema en estudio y con la
intervencion de los actores que forman parte del proceso, con el

proposito de establecer su grado de coincidencia u oposicion.
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3.1.2. Poblacion — Muestra

3.1.2.1. Poblacion:

El conjunto de los estudios de postgrado de Venezuela:

3.1.2.2.  Criterios para seleccionar la Muestra:

Los criterios que se establecieron para la seleccion de las
universidades donde se efectudé esta investigacion, se expresan a

continuacion:

v" Responder a la categoria de universidades publicas.

v' Ubicarse dentro de la provincia venezolana, en regiones
académicamente activas en cuanto a oferta y demanda de
postgrados.

v" Conformar regiones claramente diferenciadas por su situacion
geografica:

1) Region Central: Universidad de Carabobo.

2) Region Los Andes: Universidad de Los Andes (Mérida y
Tachira) y Universidad Nacional Experimental del
Tachira.

3) Region Zuliana: Universidad del Zulia.

Se considero la clasificacidn que realiza por regiones geograficas la

Oficina de Planificacidon del Sector Universitario (OPSU, 2001), tomando
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en cuenta la importancia que estas zonas representan para el pais de
manera general, y para la regién en la cual estan ubicadas, por los

aspectos geograficos, sociales y econémicos.

Elementos que fueron de gran utilidad a la investigacion, ya que
permitid caracterizar a cada una de las universidades en relacién con el

propdsito del estudio.

3.1.2.3. Muestra estudiada:

El procedimiento de muestreo utilizado para la conformacion
definitiva de la muestra, es el muestreo por conglomerado. En nuestro
caso, considerando los criterios anteriores, y dicho muestreo, la

resultante definitiva son las siguientes universidades:

v" Universidad de Carabobo,
v Universidad de Los Andes (Tachira y Mérida),
v Universidad Nacional Experimental del Tachira y

v" Universidad del Zulia.

Se seleccionaron como fuente de informacion, los alumnos
regulares activos, cursantes de la cohorte académica de ingreso 1999,
de los programas de postgrado en areas del conocimiento segun
clasificacion establecida por FUNDAYACUCHO (1997), y que se

detallan a continuacion:
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Ciencias Basicas
Ciencias Sociales y Econémicas
Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia

Ciencias de la Educacion

Se considerd importante para la investigacion, escoger estas areas

del conocimiento en vista del niumero de convocatorias ofertadas por los

postgrados que las conforman, asi como, al numero de participantes

inscritos en los mismos.

Los programas de postgrado estudiados fueron los siguientes:

AN N N NN Y U U N N N R N N

Doctorado en Educacion

Especializacion Docencia para la Educacion Superior
Especializacion en Recursos Humanos

Maestria en Empresas

Maestria Administracidon del Trabajo y Relaciones Laborales
Maestria Calidad y Productividad

Maestria en Investigacion Educativa

Maestria en Lectura y Escritura

Maestria en Literatura Venezolana

Maestria en Orientacion

Maestria en Planificacién Curricular

Maestria en Ingenieria Ambiental

Maestria en Ingenieria Industrial

Maestria en Ingenieria Mecanica
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3.1.2.4. Tamano definitivo de la poblacion:

La poblacion objeto de estudio estda conformada por 1.335
estudiantes que ingresan en la primera cohorte de 1999, la cual esta
compuesta por los siguientes estratos; dentro de cada una de las

universidades:

UNIVERSIDAD/AREA uc ULA LUz UNET TOTAL
DE CONOC
Ciencias Basicas 6 6
Ciencias Sociales y 136 142 272 70 620
Econdémicas
Ingenieria, Arquitectura 35 23 120 178
y Tecnologia
Ciencias de la 127 180 193 31 531
Educacion
TOTAL 298 351 585 101 1.335

Tabla 13. Tamafo definitivo de la poblacién.

3.1.2.5. Criterios para seleccionar la muestra definitiva:

v La finalidad de la investigacion.

v Las técnicas de recoleccion de informacion.

v' La busqueda de datos tenia que dirigirse a aquellos grupos
de la muestra seleccionada que pudieran aportar la
informacion que se esperaba obtener.

v Las personas que conformaban el objeto de estudio.
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3.1.2.6. Condicion de la muestra definitiva:

Estudiantes regulares activos con mas de seis meses de estudio en

el postgrado, pertenecientes a la cohorte académica de ingreso 1999.

3.1.2.7. Tipo de muestreo:

No probabilistico, intencional y casual.

3.1.2.8. Tamano de la muestra:

241 estudiantes regulares activos.

» Por area de conocimiento

v" Ciencias Basicas: 14
v' Ciencias Sociales y Econémicas: 91
v' Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia: 72

v" Ciencias de la Educacion: 64
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3.1.3. Fuentes y Técnicas de Recoleccion de Datos:

3.1.3.1. Cuestionario:

Por medio de este instrumento se recogié informacion de los propios

alumnos sobre la opinidn que ellos tienen de los programas que cursan:

1.

En el Apartado A: Se obtuvo informacion sobre el Programa

de Postgrado investigado.

En el Apartado B: Se recogieron datos objetivos sobre el
cursante, esto es, perfil de los alumnos de cada programa de
postgrado, a fin de tener datos mas precisos sobre aspectos
tales como, los referidos a su condicion como individuos
(edad, sexo, estado civil) y como seres sociales (titulacién,
experiencia, lugar de trabajo, de residencia, relacion entre el
programa de postgrado que cursa y su empleo, entre otros),
con el proposito de determinar qué nivel de correspondencia
y vinculacion existe entre la oferta de las universidades vy la

demanda de los usuarios.

En el apartado C: Se quiso establecer la validez de las

ofertas de educacidbn permanente y continua de las
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universidades publicas venezolanas objeto de estudio, en
atencion a las necesidades a las que responde.

Para el diseio de esta parte del cuestionario, se consultd un
instrumento elaborado por Robbins (1987), para el estudio de las
necesidades. Si bien, la finalidad de la investigacion no es la misma,
sirvié para considerar indicadores de evaluacion, formas de estructurar

las preguntas, entre otras.

Se consideraron ademas, algunos planteamientos realizados por
Morles (1988), a partir de la caracterizacion que el citado investigador
hace sobre los objetivos individuales y sociales de la Educacién de
postgrado en el mundo, y se siguieron ciertos aspectos de orden
general de Delors (1996), recogidos en el Informe de la UNESCO, lo
cual sirvié para el disefio del esquema (Tabla 14. Expectativas sobre
la formacion continua y permanente). Lo cual ayudo notablemente en el

disefo del instrumento definitivo.
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CRITERIOS/
INDICADORES

COMO SER INDIVIDUAL

COMO SER SOCIAL

Educativos:
.Especializacion
.Conocimientos

Autodesarrollo profesional con el
fin de desarrollar su propio
potencial.

Formaciéon muy especializada
en areas prioritarias a través de
la educacion avanzada.

Econdémicos: o : . . .
Y Adquirir competencias para el Exigencia de calificaciones y

Globalizacion

interdependen.cia desempefio profesional en competencias profesionales

Competencias contextos interdependientes que | con un nivel elevado de

'Productividad genere beneficios econémicos. estudios.

Cientificos: e L

Tecnologia Cualificacion para la Desarrollo de la ciencia, la

.Produccién de
nuevos
conocimientos

investigacion en areas
especificas, requeridas para el
desarrollo de la profesion.

tecnologia, la cultura, en
contextos globalizados.

Sociales: . .
Gestion Alcanzar mejor status: laboral, Satisfacer la demanda laboral y
-Movilidad poder, reconocimiento. enfrentar el desempleo de los
) c titul niversitarios, |
.Participacién uad9§ universiarios, fa
exclusion y el éxodo de
competencias profesionales.
Politicos: . . .
g Formacién para la consecucion | Conformar una sociedad
.Ideoldgicos . : . o
. o0 mantenimiento de ideas, abierta al aprendizaje, al logro
.Dependencia

.Sindicalizacion
.Grupos de poder

creencias o intereses
particulares.

de una mejor calidad de vida,
respondiendo a exigencias de
desarrollo econémico-social y
de orden politico.

Laborales:
.Cambios laborales
.Cultura de
empresa

.Modelo productivo
.Sindicalismo

Actualizacién de técnicas y
conocimientos a fin de adquirir
una vision mas amplia del trabajo
y del propio papel de la
organizacion

Cubrir las demandas laborales
de los diferentes medios de
produccioén, locales, nacionales
e internacionales.

Mas de 40 afos:
.Cultural
.Tiempo libre
.Deportivas
.Ludicas
.Artisticas.

Autodesarrollo y preparacion
para nuevas oportunidades y
realidades personales.

Formacion de una cultura
personal que ensefie a vivir
mejor, en las etapas que han
sido establecidas como
socialmente productivas y en la
fase posterior a las mismas.

Tabla 14. Expectativas sobre la formacion continua o permanente

Para la recoleccion de la informacion de este apartado, los items se

distribuyeron de la manera siguiente:
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NECESIDADES/ ITEM PREGUNTAS

CRITERIOS

Como ser individual / (1) | Actualizacion y adquisicion de nuevos conocimientos.

educativas (9) | Formacion complementaria para lograr la satisfaccion
personal.

Como ser social/ (28) | Formacién académica que propicie la competitividad,

educativas productividad y elevados niveles de excelencia.

(15) | Formacién que responda a los retos de la
mundializacién.

Como ser individual/ (2) | Oportunidad de alcanzar mejoras salariales.

economicas (13) | Acceso a beneficios econémicos.

Como ser social/ (16) | Aumentar la productividad y competitividad social.

econémicas (24) | Formacion para participar en los procesos
productivos.

Como ser individual/ (14) | Formacién para la investigacion cientifica.

cientificas (10) | Adquisicion de competencias profesionales en su
especialidad.

Como ser social/ (3) | Formacién para participar en el desarrollo cientifico y

cientificas tecnoldgico de la nacién.

(19) | Atender necesidades de sectores especificos de la
sociedad en investigacion e innovacion.

Como ser individual/ (27) | Alcanzar un status social acorde con la titulacién
sociales obtenida.

(22) |Interactuar con personas de similar nivel académico y
grupos de interés social.

Como ser social/ (23) | Cualificacion de los titulados en competencias
sociales profesionales que la sociedad reclama.

(7) | Actualizacion profesional permanente.

Como ser individual/ (25) | Desarrollo intelectual critico, reflexivo que propicie la
politicas autonomia de ideas y creencias.

(21) |Posibilidad de desarrollar creencias y valores con
libertad.

Como ser social/ (20) |Formacién que responda a la demanda de
politicas sobreespecializacion de la sociedad hoy dia.

(4) | Cualificacion que permita mejorar o cambiar la calidad
de vida personal y social.

Como ser individual/ (5) | Oportunidad de ampliar perspectivas profesionales en
laborales el lugar de trabajo.

(17) | Actualizar conocimientos en areas especificas o en
otras nuevas, que garanticen la estabilidad laboral.

Como ser social/ (11) | Formacién para los cambios laborales.

laborales (8) | Formacién que permita equilibrar las relaciones entre
los diversos agentes sociales.

Como ser individual/ (6) |Formacion para enfrentar la jubilaciéon y/o el

Maés de 40 arfios desempleo.

(18) | Oportunidad de desarrollo en areas diferentes a la
titulacién inicial, como opcién para explorar nuevas
posibilidades laborales.

Como ser social/ (26) | Formacién permanente para el desarrollo de la

Mas de 40 arnos

sensibilidad artistica, humanistica y recreativa.

(12)

Cualificacién profesional para la reinsercion laboral.

Tabla 15. Distribucion items del Cuestionario, Parte C.

Maria Esther Contreras

158




Para

Marco Aplicado

el analisis e interpretacion de este apartado, se realizo el

agrupamiento de los items de acuerdo a las categorias definidas en la

Tabla 15,

obtenida:

4.

a fin de facilitar el procesamiento y analisis de la informacion

NECESIDADES DEL INDIVIDUO
COMO SER INDIVIDUAL COMO SER SOCIAL
Educativos: items 1y 9 Educativos: items 15y 28
Econdmicos: items 2y 13 Econdémicos: items 16 y 24
Cientificos: items 10y 14 | Cientificos: items 3y 19
Sociales: items 22 y 27 Sociales: items 7y 23
Politicos: items 21y 25 | Politicos: items 4 y 20
Laborales: ltems 5y 17 Laborales: items 8 y 11
Mas de 40 afios: items 6y 18 Mas de 40 afios: items 12y 26

Tabla 16. Agrupamiento de items para el procesamiento de los datos.

En el apartado D: Se obtuvo informacion sobre el proceso
de ensefanza-aprendizaje que se desarrolla en el programa
de Post-Grado en estudio, aspectos tales como, flexibilidad
curricular, actividades y trabajos académicos, ensefianza de
la investigacion, modalidades de formacion, organizacion de
los espacios de ensefianza, medios y recursos, aspectos
éstos, referidos al ambito organizativo institucional vy
pedagogico, lo que implica tratar de analizar la vision
pedagogica desde la perspectiva institucional, docente vy

practica que se desarrolla en clase:
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ASPECTOS A
CONSIDERAR

ITEMS

PREGUNTAS

Flexibilidad curricular

(1)

¢, Las asignaturas que conforman el plan de
estudios de este curso puedes escogerlas en
atencion a tus expectativas de formacion?

¢ El Programa te ofrece la posibilidad de seleccionar
contenidos y actividades de acuerdo a tus
intereses?

©)

¢, Encuentras relacién y vinculacién entre las
asignaturas y seminarios que cursas?

(4)

¢La duracion de las asignaturas varia conforme a la
importancia de la tematica?

Actividades
Académicas

(8)

Las actividades académicas de las asignaturas se
orientan a través de:

Clases magistrales

Talleres

Seminarios

Pasantias

Lecturas dirigidas
Recopilacion bibliografica
Proyectos de investigacién
Investigaciones

Tutorias

Conferencias

Intercambio de experiencias
Trabajo en equipo

Nuevas tecnologias

Otras (especifique)

Trabajos académicos

©)

Los trabajos académicos de las asignaturas estan
referidos a la presentacion de:

Trabajo individual

Trabajo en equipo

Examenes escritos

Exposicién oral

Problematizacion, experimentacion y sintesis
Informes de investigacién

Patentes

Ensenanza de la
investigacion

(®)

¢, En el postgrado recibes formacion para desarrollar
la competencia investigativa?

(6)

¢ La accion tutorial ha estado presente durante el
desarrollo del postgrado?

(7)

¢ Hay conexion entre las lineas de investigacion que
se desarrollan en postgrado y las asignaturas que
cursas?

(10)

¢ Las actividades de investigacion estan
relacionadas con las asignaturas que cursas?

(11)

¢ Encuentras vinculacion entre los problemas de
investigacion desarrollados en el postgrado y las
necesidades sociales y de produccion?

(12)

¢, Conoces los grupos de investigacion del postgrado
que realizas?

(13)

¢ El programa te ha ofrecido la posibilidad de
incorporarte a alguna linea de investigacion?
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(14) | Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a
través de:
Publicaciones
Ponencias
Discusion en clase
Discusién con profesores
Discusioén con el tutor
(15) | ¢ El postgrado propicia tu participacion en eventos
cientificos, publicaciones?
Modalidades de (16) | ¢Las actividades de las asignaturas del curso que
formacion realizas, pueden ubicarse en las siguientes
modalidades de formacién?:
Presencial
Bimodal= Presencial + ayudas telematicas
Semipresencial= moédulos + ayudas telematicas
Monitorial= Semipresencial + ayudas telematicas
A distancia (Campus Virtual)
Organizacion de los (17) | La organizacion de los espacios y disposicion de
espacios de materiales y equipos de ensefianza-aprendizaje del
ensefianza postgrado que realizas, responde a tus expectativas
en cuanto a:
Aulas especiales para post-grado
Cubiculos compartidos para los cursantes de
postgrado
Aulas de Informatica exclusivas para los cursantes
de postgrado
Sala de estudio para los estudiantes de postgrado
Bibliografia actualizada
Servicios técnicos (impresion, reproduccion)
Equipos telematicos
Medios y recursos (18) | ¢ Tienes facilidad de acceso a losrecursos

audiovisuales y telematicos para tus actividades
académicas y de investig.?

Tabla 17. Distribucion de los items del Cuestionario, Parte D.

5. En el apartado E: Se traté de determinar la respuesta de la

universidad a las necesidades educativas de los estudiantes.

El grado de satisfaccion frente a lo que ha sido la oferta

formativa.

Para la recoleccidon de la informacion de este

apartado, los items se distribuyeron de la manera siguiente:
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ASPECTOS A ITEMS PREGUNTAS

CONSIDERAR
Orientacion del (1) En el postgrado se emplean sistemas de
postgrado informacion que permiten introducir el principio de

interactividad.

La orientacion del postgrado es prioritariamente de
caracter instruccional.

(6)

La fundamentacion del postgrado es axiolégica.

(1)

Este postgrado responde a un perfil:
Tecnocientificista

Elitista

Humanista

Respuesta del
postgrado a las

()

La formacién que recibes responde a las demandas
empresariales.

demandas de
formacién

@)

La universidad trata de responder a través de las
ofertas de postgrado a las nuevas demandas
personales y sociales.

(4)

Las propuestas curriculares del postgrado ofrecen
renovacion en los conocimientos.

(7)

El titulo que te ofrece tiene que ver mas con el
desarrollo de tu prestigio personal.

(8)

Lo que estas aprendiendo en el postgrado mejora tu
desemperio laboral.

Con este tipo de formacion la universidad brinda a
los profesionales universitarios la oportunidad de
cualificarlos para el desarrollo de la investigacion e
innovacion.

(12)

La universidad dirige la produccién de
conocimientos en el nivel de postgrado a fin de
contribuir con el desarrollo del pais.

Gestion de la
investigacion

(10)

El proceso de investigacion se desarrolla y relaciona
armoénicamente:

Con la estructura curricular

Con las estrategias de ensefianza

Con los profesores y con los estudiantes

(13)

Las asesorias metodoldgicas que recibes en este
postgrado representan para ti un costo econémico.

(14)

La actividad tutorial que recibe el estudiante de este
postgrado debe financiarla.

Medios y recursos

(18)

¢ Tienes facilidad de acceso a losrecursos
audiovisuales y telematicos para tus actividades
académicas y de investig.?

Tabla 18.

Distribucién de los items del Cuestionario, Parte E.

6. En el apartado F: Se obtuvo informacion sobre la percepcion

que tienen los estudiantes del papel de los agentes sociales

que pudieran

permanente en
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participantes estan sido formados para lo que quieren los

empresarios.

Si han tenido receptividad de los gremios

profesionales. ¢Qué posibilidad tiene el Estado venezolano

en la continuidad de su formacion permanente, asi como de

la empresa privada. Si el Estado garantiza sus derechos al

igual que los gremios y empresas.

ASPECTOS A
CONSIDERAR

PREGUNTAS

Agentes sociales que
intervienen en el

El postgrado se desarrolla a través del vinculo
universidad-agentes sociales.

postgrado

Los sindicatos de profesionales estan interesados
en atender las necesidades de formacion de
postgrado de los profesionales universitarios.

(7)

Existe una relaciéon empresa-sindicato-universidad
para atender las demandas educativas de postgrado
en el pais.

9)

El Estado venezolano ofrece a las universidades la
posibilidad de seleccionar y postular estudiantes de
postgrado para optar a estas becas.

Relacion del
empresariado con el
postgrado

()

El empresariado ofrece becas de formacion de
postgrado atendiendo los nuevos modelos de
organizacién del trabajo y demanda laboral.

©)

El empresariado demanda formacién en areas:
Rentables para el empresariado

Que contemple el desarrollo tecnoldgico

Que impulse la ciencia

Culturales y humanisticas

Relacion de los
sindicatos con el
postgrado

Los sindicatos de profesionales estan interesados
en atender las necesidades de formacion de los
profesionales universitarios.

(6)

Los sindicatos ofrecen informacion a los
profesionales universitarios sobre las demandas
laborales que pudiera permitirles tomar decisiones
sobre los estudios de postgrado a cursar.
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Relacién del Estado (8) El Estado venezolano dentro de sus politicas de
con el postgrado educacion de postgrado, ofrece un niumero
determinado de becas atendiendo ambitos de
interés, establecidos por:

Lineamientos del Fondo Monetario Internacional
Politicas de la UNESCO en materia educativa
Respuesta a necesidades sociales detectadas
Desarrollo cientifico del pais

Desarrollo humanistico del pais

Desarrollo tecnoldgico del pais

Apoyo a lineas de investigacién de interés nacional

(10) | El Estado convoca a becas de postgrado sélo a
determinadas areas de conocimiento, excluyendo a
otras de similar interés académico y social.

Tabla 19. Distribucion de los items del Cuestionario, Parte F.

3.1.3.2. Entrevistas no estructuradas:

Esta técnica de recogida de informacion se utiliz6 con los
Coordinadores de los programas de Postgrado de la UC, ULA, LUZ y
UNET; expertos en el nivel de postgrado, asi como con los empresarios
y representantes sindicales, con el fin de obtener informacién relativa a

los objetivos de la investigacion.

Se utilizé el grabador e internet para apoyar la aplicacion de esta

técnica. Ver pauta de entrevista no estructurada (Anexo 1).

3.1.3.3. Fichas, registros:

Toda la informacion obtenida de las diferentes fuentes de
informacion, se procesd y asentd en fichas y otros medios a fin de
garantizar un orden para el registro, seguimiento y categorizacion de los

datos durante el desarrollo de la investigacion.
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OBJETIVOS INSTRUMENTOS | FUENTE INFORMACION

. Caracterizar grupos de Encuesta Estudiantes de Postgrado
participantes de acuerdo a sus
demandas profesionales

. Comparar las prioridades Encuesta Estudiantes de Postgrado.
profesionales con las ofertas de | Entrevista Coordinadores de Postgrado,
las universidades expertos, empresarios,

sindicalistas.
Documentos Programa de Postgrado,
generales sobre el tema.

. Determinar el grado de Encuesta Estudiantes de Postgrado.
viabilidad que ha tenido en los Entrevista Coordinadores de Postgrado.
participantes la estructura y Documentos Programa de Postgrado.
organizacion de los postgrados
estudiados

. Establecer el grado de Encuesta Estudiantes de postgrado.
satisfaccion de los estudiantes Entrevista Coordinadores de Postgrado,
frente a lo que ha sido la oferta Expertos, Empresarios,
formativa de los postgrados Sindicalistas.

. Establecer los agentes sociales | Encuesta Estudiantes de Postgrado.
que apoyan en sus politicas Entrevista Coordinadores de Postgrado,
laborales, la formacién en Expertos, Empresarios,
servicio, conduciendo a una Sindicalistas.
mejor estabilidad laboral y una Documentos Programa de Postgrado.
mejora de la productividad en el
puesto de trabajo

. Determinar la pertinencia social | Encuesta Estudiantes de Postgrado.

e individual de cada una de las | Entrevista Coordinadores de Postgrado,
ofertas de postgrado en funcion expertos, empresarios,
de las necesidades detectadas sindicalistas.

Tabla 20. Operacionalizacion de los objetivos del estudio.

3.1.4. Procesamiento de la informacion

3.1.4.1. Confiabilidad

El procedimiento utilizado para calcular la confiabilidad del
instrumento fue a través de la determinacidén de la consistencia interna,
la cual items de

permite determinar si los la prueba estan

correlacionados entre si.
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El método especifico utilizado fue el Alpha de Cronbach, por tratarse

de instrumentos que utilizan escalas que miden actitudes.

Para la interpretacion del Coeficiente de Confiabilidad, se puede

considerar la siguiente Escala:

RANGOS MAGNITUD
0.81 a 1.00 Muy Alta
0.61a0.80 Alta
0.41a0.60 Moderada
0.21a0.40 Baja
0.01a0.20 Muy Baja

Tabla 21. Escala de Coeficiente de Confiabilidad.

Mas adelante Bolivar(1992:55) senala, “por lo general el Coeficiente
de Confiabilidad se considera aceptable cuando esta por lo menos en el

limite superior (0.80) de la categoria Alta’.

Para determinar la confiabilidad del instrumento aplicado a los
estudiantes se efectu6 una prueba piloto al 10% de los sujetos que
conforman la muestra, aproximadamente 136 estudiantes inscritos en el

periodo diciembre/1999 a enero/2000.

Esta prueba piloto permitié corregir algunos items referidos a los
datos del programa de postgrado y datos personales del estudiante que
facilitarian el procesamiento de la informacion. Asi como, items
relativos a los otros apartados que fueron aportados por los estudiantes

en conversaciones sostenidas durante la aplicacion de esta prueba. Se
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anexa el primer instrumento de evaluacion elaborado (Anexo 2), asi

como el instrumento reformulado (Anexo 3).

Se utilizd el software estadistico SPSS v.10.06 en espafiol, para
determinar el coeficiente de confiabilidad, arrojando un resultado de
0,95. Este resultado segun la Escala indica un grado de confiabilidad

muy alta.

Frkxkx Method 1 (space saver) will Dbe wused for this
analysis *kkkkx

RELIABIULTITY ANALYSTIS - S CALE
(AL P HA)
Reliability Coefficients
N of Cases = 24,0 N of Items =126

Alpha = , 9512

3.1.4.2. Validacion:

Con la finalidad de ser validado, el instrumento se sometid a la
consideracion de 12 jueces, en las Facultades de Ciencias de la
Educaciéon de las Universidades Auténoma de Barcelona (Barcelona),
Rovira i Virgili (Tarragona), en Espafia. De igual manera se sometié a
la técnica de jueces en la Universidad de Los Andes, Estados Tachira y
Mérida y Universidad Nacional Experimental del Tachira, Estado

Tachira, en Venezuela, para que a través de los resultados pudieran
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aprovecharse las sugerencias o ideas propias del contexto en estudio,

lo que sirvio para ir mejorando cada vez mas el instrumento aplicado.

Estableciéndose la validacion de contenido del instrumento de
acuerdo a los siguientes criterios: univocidad, referido al aspecto formal
y de expresidn del item; pertinencia, establece la valia del item para el
objeto de la evaluacién vy, la importancia, tiene en cuenta el peso y

relevancia del item, respecto al objeto de evaluacion.

3.1.4.3. Triangulacién

Este proceso consisti6 en la combinacion de aspectos
metodolégicos cualitativos y cuantitativos, para la recogida de la
informacion. Se complementaron fuentes y técnicas de recogida de

datos, adecuadas para el desarrollo de los objetivos planteados.

Fuentes de Informacién: Coordinadores de Postgrado, Estudiantes

de Postgrado, Agentes Sociales (Fedecamaras, CTV, expertos).

Técnicas: Entrevistas, Observacion, Documentos, Cuestionarios.
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ESTUDIANTES

Entrevistas,
Observacion,
Documentos,
Cuestionarios

COORDINADORES POSTGRADO AGENTES SOCIALES

Figura 4. Proceso de triangulacion.
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3.2. RESULTADOS

En este apartado se realiza una descripcion general sobre los
programas de postgrado estudiados, se caracteriza la muestra, se
conocen sus expectativas de formacion. También se hace una
descripcion de los aspectos curriculares de los programas de
Postgrado, tomando en cuenta su flexibilidad curricular, forma de
organizacion del proceso de ensefanza aprendizaje, modalidades de
formacion, organizacion de los espacios de ensefianza, medios y

recursos.

Lo que a su vez permite hacer algunas inferencias o aproximaciones
de la misién pedagdgica desde la perspectiva institucional, obtenida de

las respuestas que ofrecen los informantes.

Los participantes de los diferentes programas realizan una
valoracion del Postgrado, dimensionando el impacto-resultados de su

oferta académica.

Y como ultimo aspecto, se aborda la relacion entre la universidad y

los diversos agentes sociales.

Maria Esther Contreras 170



Marco Aplicado

3.2.1. Generalidades de los programas de Postgrado y

caracteristicas personales de la muestra en estudio

En esta parte, se analizaron e interpretaron los resultados de la
informacion suministrada por los estudiantes de postgrado a través del

instrumento aplicado:

Al realizar el andlisis de este estudio se obtuvieron los siguientes
resultados de las cuatro universidades estudiadas, el 32% de la
muestra pertenecen a la Universidad de Carabobo; el 28% a la
Universidad de Los Andes; el 26% a La Universidad del Zulia, vy, el 14%

a la Universidad Nacional Experimental del Tachira.

Las Facultades involucradas fueron: Ciencias Econdmicas y
Sociales con un 38% de estudiantes; Humanidades y Educacion un
27%; Ingenieria un 25%; Arquitectura un 4%; Ciencias un 4% v,

Ciencias Ambientales y Forestales un 2%.

3.2.1.1.  Distribucion de la muestra por universidad y area de

conocimiento

A través de la Figura 5, se determina el comportamiento de la
distribucion porcentual de la muestra entre las universidades y las areas
de conocimiento, y de la extraccién de los datos suministrados por los

informantes se establece la ubicacion respectiva:
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= Area de Ciencias Sociales y Econdmicas: En L.U.Z. 12%; en
la U.C 11%.; enla U.L.A. 4%; yenla UN.E.T 14%.

= Area de Ingenieria, Arquitectura y Tecnologias: Enla U.C. un
8%;enlaULAun6%;enL.UZ un9%y, enla UN.E.T.

» Area de Ciencias de la Educacién: La U.C. tiene un 10%; la
U.L.AA. un 11%; L.U.Z. un 6% vy, la U.N.E.T. no oferta en esta
area.

» Area de Ciencias Basicas: En la Universidad de Los Andes,
6%; las otras universidades estudiadas no tienen cursantes

en esta area.

Universidades segun area del conocimiento

60 -

50

gu.c
OULA
LUz
UN-ET

40

30

Porcentaje

20 ]

10

CS. BASICAS CS. soc.Y ING., ARQ.Y CS. EDUC.
ECON. TECN.

Figura 5. Distribucién de la muestra por Universidad y area de conocimiento

Estos indicadores de informacién reflejan las preferencias que por
areas de conocimiento, los estudiantes manifiestan desde el pregrado
(OCEI, 2000) y que se mantienen en el postgrado (Salcedo, 1997).

Intereses y expectativas de formacion que ubica en un porcentaje muy
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importante a los sectores de las Ciencias Econdmicas y Sociales, a
Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, a las Ciencias de la Educacion,
que representan un 90% de los datos obtenidos de la muestra
seleccionada y se relacionan con la informacion expresada en la
distribucion por areas de conocimiento, realizada por Salcedo (1997),
donde estas tres areas del conocimiento alcanzan el 63% de la

matricula nacional de postgrado.

Resulta preocupante tanto la oferta como la demanda en el area de
Ciencias Basicas en el nivel de Postgrado, dada su importancia para el

desarrollo del pais.

3.2.1.2. Distribucion de la muestra por Universidad y Facultad

Las Facultades de Ciencias Economicas 38%; Humanidades y
Educacién 27% e Ingenieria 25%, representan los mayores porcentajes
de la muestra. Porcentajes que se ajustan a las convocatorias que las
universidades hacen de postgrado y que se relacionan ademas, con la
demanda en el pregrado (OPSU, 2001) de las carreras que forman

parte de estas Facultades.
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Universidades segun facultad
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Figura 6. Distribucion de la muestra por Universidad y Facultad.

3.2.1.3. Distribucion de la muestra por area de conocimiento

segun sexo y segun edad

A través de los indicadores de informacion, se encontré que del 38%
de los estudiantes ubicados en el area de Ciencias Sociales y
Econdmicas y que representan el mayor porcentaje del total de la
muestra estudiada, existe una mayor presencia de mujeres 21% con

respecto al 17% de hombres, lo cual representa una diferencia del 4%.

En cuanto a Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia del 30% total de la
muestra, un 20% lo representan los hombres, mientras que un 10%
corresponde a las mujeres. En Ciencias Basicas 27% vy, en Ciencias de
la Educacion, 30%; lo cual no representa ninguna diferencia relevante

entre los hombres y las mujeres.
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Figura 7. Distribucién de la muestra por area de conocimiento y sexo.

Se considera conveniente resaltar, que las diferencias no son tan

grandes, y que el comportamiento es bastante comun.

Con relacion a la edad, la distribucion porcentual de los estudiantes
se agrup6 de la siguiente manera, los comprendidos entre las edades
de 25 a 35 afos, su porcentaje mayor que va entre el 26% y 28%
aproximadamente en las areas de Ciencias Sociales y Econdémicas; e
Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia. Los ubicados en edades
comprendidas entre los 36 a 45 afos, mayormente estan representados
en Ciencias Sociales y Ciencias de la Educacion. Igual sucede en las

edades comprendidas entre los 46 y los 60 afos.
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Figura 8. Distribucién de la muestra por area de conocimiento y edad.

El mayor porcentaje de estudiantes de postgrado esta ubicado en
edades comprendidas entre los 25 a 35 afos. Se observa una
tendencia que a mayor edad, menor porcentaje de estudiantes de

postgrado, aun cuando estén activos laboralmente.

Reflejandose entonces, la formacion de nuevas promociones de
profesionales de postgrado que vendran a conformar las generaciones
de relevo de las instituciones publicas y privadas del pais. Asi como
una baja escolarizacion y falta de prosecucion de nuevas formaciones

en postgrado de las personas mayores.

Maria Esther Contreras 176



Marco Aplicado

3.2.1.4. Dedicacibn al Postgrado segtn area de conocimiento

y sexo

Las Figuras 9 y 10, expresan la dedicacion al post grado segun
area de conocimiento y sexo, respectivamente. Se aprecia un alto
porcentaje, 66% de estudiantes cuyo tiempo de dedicacion al postgrado
es parcial; a medio tiempo 23% y a dedicacion exclusiva un 11%. Al
establecerse la dedicacidon al postgrado segun area de conocimiento,
los estadisticos de informacion reflejan que en Ciencias Basicas la
tendencia es la Dedicacion Exclusiva al postgrado; mientras que en
Ciencias Sociales y Economicas, la dedicacion por lo general es Parcial
y a Medio Tiempo; en Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, los
resultados expresan Dedicacion Parcial y Exclusiva al postgrado; por su
parte, en Ciencias de la Educacion, los resultados indican que los

estudiantes de postgrado tienen una Dedicacién a Medio Tiempo.

Dedicacion al post grado segun area de conocimiento

40
35
2, 30 [ PARCIALMENTE
E, zg | 0 MEDIO TIEMPO
S 15 DEDICACION EXCLUSIVA

CS. CS.SOC.Y ING, CS.EDUC.
BASICAS  ECON. ARQY
TECN.

Figura 9. Dedicacion al postgrado segun area de conocimiento.
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Dedicacion al postgrado segtin sexo
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Figura 10. Dedicacion al postgrado segun sexo.

Se infiere que esto se debe en parte, porque el 88% de los

encuestados trabaja, y sélo un 15% de la muestra recibe beca.

Sin embargo, la condicidon de becarios no se relaciona directamente
con una dedicacién exclusiva al postgrado, ya que en el caso de los
profesores universitarios becados por la universidad o en convenio con
Fundayacucho o Conicit, adquieren la condicion de becarios activos,
con lo cual deben asumir una importante carga docente mas la referida
a sus estudios de postgrado. Podria considerarse que la dedicacion al
postgrado la establece como requisito cada programa. Siendo en el
area de Ciencias Basicas donde se exige a los cursantes la dedicacion
exclusiva al programa para llevar adelante las investigaciones desde el

inicio del postgrado.

Maria Esther Contreras 178



Marco Aplicado

3.2.1.5. Distribucion de los estudiantes por area de
conocimiento segun sector empleador y afos de

experiencia profesional

La mayor concentracion de estudiantes que trabajan se encuentra
en el area de Ciencias de la Educacion. Esto se debe
fundamentalmente, por la necesidad de alcanzar certificaciones que les
permitira obtener mejoras salariales establecidas en las clausulas
contractuales del Ministerio de Educacion para todos los educadores

ubicados en los diferentes niveles del sistema educativo venezolano.

El mayor porcentaje de estudiantes desempleados se encuentra en
Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, 7%; seguido por Ciencias

Sociales y Econdmicas, 5% vy, finalmente, Ciencias Basicas, con un 1%.

No se observan diferencias en los porcentajes que se obtuvieron de
la muestra que trabaja en el sector publico 46%, con relacion a la

muestra que trabaja en el sector privado 42%.

Es relevante sefalar que las areas de conocimiento Ciencias
Sociales y Econdémicas 18%, asi como, Ingenieria, Arquitectura y
Tecnologia 16%, registran mayor numero de estudiantes empleados en
el sector privado. Mientras que los estudiantes del area de Ciencias de
la Educacion que trabajan y representan el 20%, se encuentran

mayoritariamente ubicados en el sector publico.
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Con estos resultados se puede inferir que existe una relacién entre
el sector empleador y el titulo de pregrado. Las empresas privadas
demandan profesionales en areas que tienen que ver con la produccion
y los servicios, lo cual les genera productividad y rentabilidad. Mientras
que en las Ciencias de la Educacién, el mayor porcentaje se concentra
en el sector publico, lo cual da respuesta a la fuerte demanda de

estudios en el nivel de Maestria para esta area de conocimiento.

Area de conocimiento y sector empleador
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Figura 11. Muestra segun area de conocimiento y sector empleador.

Con respecto a la experiencia que poseen en el desempeno de sus
funciones profesionales, la informaciéon suministrada por el total de los
encuestados permite apreciar que un 37% de los estudiantes, tiene una
experiencia laboral entre 1 a 5 afos, siendo éste el mayor rango
obtenido de la muestra. Sin embargo, son los estudiantes del area de

las Ciencias Sociales y Econdmicas con un 14% y Ciencias de la
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Educacion con un 13%, quienes con mayor porcentaje estan ubicados
en este rango. Areas éstas que no expresan tasas de desempleo en

los estudiantes encuestados.

Lo que permite inferir que el porcentaje de estudiantes jévenes y
considerados como generacién de relevo en las diferentes areas de

conocimiento, buscan formacion de postgrado .

Area de conocimiento y experiencia profesional
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35
30
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CS. EDUC.
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0 1-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-30

Figura 12. Muestra por area de conocimiento y experiencia profesional.

3.2.1.6. Distribucion de la muestra por area de conocimiento

y nivel académico

Los indicadores de informacion sefialan un alto porcentaje de
estudiantes que cursan Maestrias 69%; mientras que Especializacion

19%, y, Doctorado 12%, nivel que representa los valores mas bajos de
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la muestra. A través de la Figura 13, se expresa la incidencia por area

de conocimiento.

Area del conocimiento segun el nivel de postgrado
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Figura 13. Muestra por nivel académico y area de conocimiento.

En el area de las Ciencias de la Educaciéon, la demanda de
formacion de postgrado en el nivel de Maestria, podria estar
influenciada por una parte, por la oferta patronal del Estado, que
garantiza ascenso de manera porcentual con respecto al sueldo que
devengue cualquier docente a través de los contratos colectivos,
cuando estos profesionales obtengan certificaciones en el nivel de
postgrado, especificamente en los niveles de Maestria y Doctorado. Y
en el caso de las Ciencias Sociales y Econdmicas, las demandas
empresariales sobre calificacion y certificacion de los profesionales,
convierte cada dia mas competitivas las ofertas de empleo y

permanencia en los puestos de trabajo de estos profesionales, por tal
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motivo, el nivel de Maestria es quiza el mas demandado por los

profesionales de esta area.

Los profesionales pertenecientes a otras areas de conocimiento,
parecieran preferir certificaciones como las Maestrias, pues estas
tienen que ver mucho mas con las oportunidades de mejoras salariales
y permanencia en el empleo. También influye el hecho, que la mayor
oferta de las universidades se centra en el nivel de maestria y es muy
poca la oferta en doctorados y especializaciones de manera general
(Salcedo, 1997). Por cuanto en el nivel de Especializacién, la mayor
demanda y oferta de formacion en Venezuela se encuentra ubicada en
el area de Ciencias de la Salud, area que no fue considerada para ser
estudiada en esta investigacion, pero que tiende a incrementar los

porcentajes con respecto al resto de niveles.
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3.2.2. Expectativas de formacion

En esta parte se aborda el analisis e interpretacion de la informacion
suministrada por los estudiantes de postgrado, a través de 28 items, en
relacion a las expectativas de formacién que tienen con base a las
necesidades sentidas que como persona-individuo y persona-sociedad

aspiran sean satisfechas a través de los estudios de postgrado.

Segun Robins (1987), las necesidades que crean expectativas en
las personas, son aquellas que aun no han sido satisfechas. En la
medida que se satisfacen las motivaciones e intereses, se van
cubriendo las necesidades, creandose entonces, otras nuevas.
Planteamiento éste que se apoya en la piramide de necesidades de
Abraham Maslow, segun la cual, las necesidades de las personas estan
jerarquizadas y escalonadas de tal manera que cuando son satisfechas
las necesidades de un orden, es cuando se inician las necesidades del

orden superior.

Las necesidades en gran medida, se expresan a través de
mecanismos sociales que buscan inducir hacia cierto comportamiento,
generando nuevas expectativas para un colectivo que busca progreso
material. Es entonces, cuando la sociedad a través de multiples

estrategias, incide para que las personas sientan necesidades que
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operativamente pueden ser satisfechas por diversos entes que ofrecen
como satisfacerlas y a la vez, éstos encuentran quién tiene necesidad

de que sean cubiertas esas necesidades.

Si partimos entonces de la premisa que las fuerzas productivas
publicas y privadas, estan dedicadas a la satisfaccion de necesidades
sociales de grandes segmentos de la poblacion, la educacion de
postgrado, debe ser entonces, un puente entre los profesionales
universitarios y la insercion laboral que demanda la sociedad. Pero a la
vez, el postgrado debe estar atento a las necesidades del mundo
empresarial y de las instituciones publicas y privadas, sin dejar de lado,

las del individuo en particular.

Por tal motivo, desde el postgrado debe considerarse qué necesitan
las empresas y cuales son las debilidades de los profesionales que
recién se graduan, y basicamente, qué es lo que éstos desean cubrir a
través de esa formacién, ya sea alcanzar mayor profesionalizacion para
el desempeno laboral o formacién para la investigacion, como
respuesta a la demanda de educacién de calidad para el desarrollo de

la sociedad.

El estudio indagd sobre las expectativas de formacion de los
titulados universitarios, perspectiva desde la que se analizaron e

interpretaron los resultados de este apartado.
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Expectativas de formacion de los titulados

universitarios como seres individuales y sociales

NECESIDADES DEL INDIVIDUO

COMO SER INDIVIDUAL

COMO SER SOCIAL

» Educativas:

El 91% de los encuestados expresa la
necesidad de formacién de postgrado,
para lograr la satisfaccion personal.

» Educativas:

El 82% sefiala la necesidad de
formacién avanzada en areas
prioritarias que responda a los retos
de la mundializacion.

» Econdmicas:

El 68% expresa necesidades de
formacion permanente para obtener
mejoras salariales.

» Econodmicas:

El 76% establece su necesidad de ser
participe del desarrollo econémico-
social del pais en espacios
fuertemente competitivos.

» Cientificas:

El 78% considera a la educacion de
postgrado, como forma de calificarse
profesionalmente.

» Cientificas:

El 74% opina que con esta formacion
se contribuye al desarrollo cientifico y
tecnoldgico del pais.

» Sociales:

El 61% sefiala que con la formacion
de postgrado, se alcanza mayor
estatus, poder, reconocimiento.

» Sociales:

Un 80% opina la necesidad de
formacion a fin de responder a
demandas laborales.

» Politicas:

El 73% cree en la necesidad de
formacion para alcanzar liderazgo,
poder, mantener ideas y creencias.

> Politicas:

El 71% considera necesario formarse
para responder a las necesidades de
equidad, justicia y mejora de la calidad
de vida.

> Laborales:

El 79% revela la necesidad de
formacion que califique para
desarrollar con amplitud competencias
laborales.

» Laborales:

El 67% revela la necesidad de
formacién a fin de hacer frente a los
cambios sociales y a la nueva
organizacién del trabajo.

» Mas de 40 afios:

El 55% establece la necesidad de
formacion para enfrentar los cambios
personales propios de la edad.

» Mas de 40 afios:

El 56% considera la necesidad de
formacion, en un contexto que permita
vivir mejor, de forma activa, sin excluir
a determinadas etapas de la vida para
el desempeiio laboral.

Tabla 22. Expectativas de Formacion de la muestra estudiada.
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Los resultados obtenidos ofrecen una vision de un sector importante
dentro del proceso productivo del pais, como es el de los titulados

universitarios que reciben formacién de postgrado.

Sefalan los datos aportados por los estudiantes, que el mayor
porcentaje de expectativas de formacién se concentra en el plano

educativo:

Necesidades educativas como ser individual, 91%, la lectura que se
hace de estos datos, ofrece la percepcién que tienen los cursantes
sobre la necesidad de satisfacer la formacién de postgrado, para
desarrollarse como ser individual. Seguramente con la idea de
participar activa y significativamente en la toma de decisiones de la
sociedad. Modo de participacién que consideran se logra a través de la
formacion continua, enmarcada en un nuevo y cambiante orden mundial
donde convergen intereses de distinto tipo y que exige por tanto,
responder a intereses universales, en contextos locales que satisfagan

las necesidades humanas con calidad.

Es posible que la necesidad del individuo como ser individual al
formarse a nivel de postgrado, busque en sociedades como la
venezolana, con un bajo nivel de desarrollo econdmico, certificarse para
su insercion laboral a fin de alcanzar bienestar, igualdad de

oportunidades, desarrollo personal.
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Necesidades educativas del individuo como ser social, 82%.
Necesidades que una vez satisfechas le serviran como individuo
integrante de esa sociedad, desempefiarse en areas prioritarias vy
espacios fuertemente competitivos. Se entiende pues, que como
ciudadano tiene una relacion con la sociedad, expresada en los deberes
y derechos que debe asumir responsablemente desde el nivel de

actuacion en el que se encuentre.

Por tal motivo, el individuo como ser social busca cubrir este
compromiso a través de la educacidon; necesita ser participe del
desarrollo econdmico-social del pais, para garantizarse una vida digna.
La educacion es vista entonces, desde estas latitudes, como el medio
que facilita el bienestar social, una vez abonadas las exigencias

educativas necesarias para insertarse en el proceso productivo.

Segun lo refiere la Tabla 22, las necesidades economicas,
cientificas, sociales, politicas y laborales de los estudiantes como seres
individuales y sociales, ocupan dentro de sus expectativas de
formacion valoraciones importantes, pero secundarias en relacién a las
necesidades educativas. Es posible que esta opinion se deba, segun
sus valores y creencias, a que en buena medida éstas son cubiertas
una vez obtengan sus cualificaciones y certificaciones y logren

insertarse en el mundo laboral; asi como, las diversas oportunidades
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que el medio ofrece al integrarse y relacionarse en cualquiera de los

ambitos mencionados.

La especializacion de los profesionales en cualquier nivel del
postgrado, es vista entonces, como el ideal de los individuos que
buscan formar parte del selecto grupo de trabajadores asociados al
saber como medio para ganarse la vida, alcanzar estatus social, poder,
reconocimiento, obtener mejores ingresos, para su provecho como
persona y miembro activo de la emergente sociedad del saber, que

reclama sus competencias.

Sin embargo, es importante que el postgrado entienda que no sdlo
debe aportar al demandante esas competencias, sino ademas, la
capacidad de utilizarlas éticamente en escenarios altamente
competitivos, a fin de no excluir socialmente a quienes no hayan podido

acceder a esos conocimientos.

En relacion a las necesidades de formacion de las personas
mayores de 40 arios, como seres individuales y sociales, la opinion de
los cursantes se vincula con la idea que se tiene en Venezuela de las
etapas productivas y de insercion laboral del ser humano. Algo mas de
la mitad de los encuestados establece pocas expectativas de formacion
en el nivel de postgrado, para satisfacer la previsible necesidad de
enfrentar los cambios propios de la edad; en contextos que permitan

vivir mejor, activamente, sin quedar excluidos del desempefio laboral
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por transitar determinada etapa de la vida. Aqui queda de manifiesto,
que la sociedad venezolana no brinda igualdad de oportunidades a este
sector de la poblacién, que pese a su preparacidn, esta convencida que
no tiene cabida después de cierta edad, de la jubilacion, del paro, entre

otras.

Medianamente puede separarse de esta idea, el sector
representado por los profesores universitarios, quienes tienen otras
opciones de reinsercion después de la jubilacién dentro de la misma
universidad y, de los profesores de educacion primaria, media y
diversificada, los cuales, por convenios laborales reciben aumentos al
salario por sus certificaciones en el nivel de postgrado. Actualmente en
Venezuela, con la nueva Ley de Seguridad Social, en el sector publico,
las personas pueden jubilarse a los 30 afios de trabajo; o al cumplir 60

afos de edad tanto las mujeres como los hombres.

Sin embargo, iniciar o reiniciar una nueva etapa laboral resulta
complejo por el peso que representa la edad a la hora de competir con
personas mas jovenes y que tengan las mismas certificaciones, a lo que
se le endosa la posibilidad de jubilacién a corto plazo y las minimas
opciones de empleo que hay en el pais, que ha ocasionado no sélo las
pocas expectativas de formacién de postgrado de los titulados
universitarios mayores de 40 afos, los cuales necesitan prepararse

para enfrentar los cambios personales propios de la edad, sino también,
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la fuga de talentos, la fuga de capitales, falta de inversion interna y
externa, por la desconfianza que las politicas econdmicas populistas de
los gobiernos venezolanos en las ultimas dos décadas, ha generado en
los inversionistas. Y que incide ademas, en la toma de decisiones de

los profesionales universitarios para la formacion de postgrado.
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3.2.3. Accion pedagdgica

Para la investigacion resultaba muy importante, poder llegar a caracterizar

la manera como se desarrolla el curriculum en los postgrados estudiados.

Consideramos oportuno indagar entre los estudiantes de postgrado,
aspectos relativos a la flexibilidad curricular, ensefianza de la investigacion,
modalidades de formacion, organizacién de los espacios de ensenanza,
medios y recursos, que nos dieran luces sobre situaciones muy particulares
referidas al ambito organizativo institucional. Elementos éstos, que nos
permitieron analizar la vision pedagodgica desde la perspectiva de las
instituciones y de la practica de los docentes, obtenida a través de la

percepcion que sobre el tema tienen los estudiantes de esos postgrados.

Los criterios de los informantes que se reflejan en estos resultados,
evidencian en buena medida, la respuesta a la demanda de formacion de
postgrado, por universidad, area de conocimiento y nivel de postgrado. De
esas valoraciones se obtiene la vision en concreto de los participantes y se
logra a través de la encuesta, darle una relativa solidez a conceptos
presentes, obvios, pero no abordados por la administracion del postgrado en

Venezuela y que han servido para que el encuestado, una vez expuestos
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para su valoracion, problematice un hecho real que incide directamente en su

formacion permanente.

Este apartado esta conformado por 18 items, agrupados en tablas, los
cuales han sido analizados desde dos ambitos, uno, referido a cada uno de
los postgrados de las universidades investigadas, analisis por universidad,
nivel de postgrado y area de conocimiento, y el otro ambito de analisis, se
refiere a la globalidad de los datos aportados por los cursantes de todos los

postgrados estudiados.

ANALISIS POR UNIVERSIDAD, NIVEL DE POSTGRADO, AREA DE CONOCIMIENTO

FLEXIBILIDAD MODALIDADES
CURRICULAR FORMACION
ftem-1.2.34 ftem- 16

ORIENTACION ACCION MEDIOS Y
ASIGNATURAS [P PEDAGOGICA <4 RECURSOS

ftem:- 8 ftem:- 18
TRABAJOS / f \ ORGANIZACION

ACADEMICOS ENSENANZA ESPACIOS

ftem: 9 INVESTIGACION item: 17
ftem: 5,6,7,10,11,
12,13,14,15

ANALISIS GLOBAL

Figura 13. Ambitos de analisis de la Accién Pedagdgica.
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3.2.3.1.  Flexibilidad Curricular

El estudio se propuso conocer la manera como se gestionan los planes
curriculares dentro del postgrado, para tal fin, se investigd mediante el
cuestionario aplicado a los cursantes y a través de 4 items, la opinion sobre
las oportunidades que estas ofertas docentes de postgrado brinda a esos
titulados. Este bloque de informacion es de importancia para la
investigacion, por cuanto permite establecer el desarrollo académico y
cientifico en general, desde la perspectiva de la organizacion curricular,
fundamentado en la flexibilidad, movilidad interna e interinstitucional de
estudiantes y profesores.

a. ANALISIS POR UNIVERSIDAD, NIVEL DE POSTGRADO Y AREA DE

CONOCIMIENTO

a.1. UNIVERSIDAD DE CARABOBO:

Ciencias Sociales y Econémicas; Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia y,
Ciencias de la Educacion, desde el punto de vista de los colectivos de
Especializacion y Maestria, se observan diferencias muy estrechas en torno
a la apreciacion que sobre este tema tienen los cursantes. La tendencia
ubica a estos postgrados inmersos en un esquema curricular rigido, poco
flexible que limita los intereses de formacion de los profesionales

universitarios en la oferta que se les ofrece.
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En cuanto al nivel de Doctorado, en Ciencias de la Educacion, a través de

los indicadores de informacién, se percibe mayor flexibilidad en los planes de

estudio de esta area de conocimiento.

NIVEL DE POSTGRADO

AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

56% Siempre

73% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

84% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

84% Nunca

60% Siempre

Tabla 23. Las asignaturas las escoges en atencion expectativas de formacion.

NIVEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENT

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

61% Nunca

73% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

95% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

89% Nunca

60% Siempre

Tabla 24. El programa te ofrece la posibilidad de seleccionar contenidos y actividades
conforme a tus intereses.

NIVEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

78% Siempre

60% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

68% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

63% Siempre

60% Siempre

Tabla 25. Encuentras relacion y vinculacion entre las asignaturas y seminarios que

cursas.
IVEL DE POSTGRADO
: ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

56% Nunca

80% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

79% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

74% Nunca

100% Nunca

Tabla 26. La duracién de las asignaturas varia conforme a la importancia de la
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a.2. UNIVERSIDAD DE LOS ANDES:

Ciencias Basicas, Los indicadores de informacion nos senalan que el 50%
de los cursantes de Especializacion y Doctorado pueden escoger las
asignaturas de esos programas de acuerdo a sus expectativas de formacion,

y que un 90% de los cursantes de Maestria tienen esa opcién.

Por tradicién, dentro de las universidades venezolanas en el area de
Ciencias Basicas, se desarrollan proyectos sobre la base de lineas de
investigacion las cuales sirven de apoyo a los postgrados. En los postgrados
de Ciencias Basicas es poca la demanda, quiza se deba en parte porque la
mayoria de las convocatorias que se realizan en los diferentes niveles de
postgrado, se ofertan en funcién de proyectos institucionales por realizar y
requieren en tal sentido, cursantes dispuestos a incorporarse a determinada
linea de trabajo que establezca la Coordinaciéon del Postgrado, desde el

inicio del mismo.

Basicamente, concursan en estas convocatorias, profesores universitarios
en plan de formacion como generacidon de relevo. Los profesores
responsables de estas lineas sirven de tutores a los cursantes, quienes

disefan itinerarios académicos de acuerdo sus intereses.

Ciencias Sociales y Econdmicas, y, Ciencias de la Educacion, se observa

segun los indicadores de informacién, que el postgrado no ofrece la
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posibilidad de seleccionar asignaturas en atencion a las expectativas de
formacion de los aspirantes. En los niveles de Especializacion y Maestria no
se consideran las necesidades individuales y de formaciéon para el
desempeno profesional, ni las demandas laborales del sector empleador
como receptor de la fuerza laboral especializada, ya que los planes de
estudio no permiten que el estudiante se organice o disefie su respectivo

itinerario académico, tomando en cuenta sus intereses particulares.

Las areas de Ciencias Basicas, Ciencias Sociales y Econdmicas v,
Ciencias de la Educacion, en el nivel de Especializacion, segun la Tabla N°
28, no ofrecen opcion a los cursantes de seleccionar contenidos y

actividades conforme a sus intereses.

Se observa una diferencia significativa sobre los resultados obtenidos de
los niveles de Maestria y Doctorado, especificamente en el area de Ciencias
Basicas, donde los cursantes si tienen esa posibilidad, en relacion con los
resultados del nivel de Especializacion. Esta situacion puede expresar de
alguna manera, la diferenciacion que las definiciones sobre los niveles de

postgrado existen en Venezuela.

En la Tabla 29, podemos apreciar que en las diferentes areas de

conocimiento en el nivel de Especializacion, los estudiantes de postgrado
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encuentran relacion y vinculacién entre las asignaturas y seminarios que

cursan.

La respuesta suministrada por los cursantes de postgrado del area de
Ciencias Basicas, permite percibir un clima de trabajo planificado y orientado

a las lineas de trabajo que se desarrollan.

En cuanto a los indicadores de informacion suministrados por los
cursantes de las otras areas, reflejan en gran medida, la falta de planificacion
y coordinaciéon dentro de los programas de postgrado, de aspectos
fundamentales que permitan la coherencia entre los lineamientos y objetivos

del postgrado y la actividad del docente en el mismo.

Tal como puede observarse, la tendencia de los resultados establece
cierta flexibilidad curricular en el area de Ciencias Basicas, mientras que en
las areas de Ciencias Econdmicas y Sociales, Ingenieria, Arquitectura y
Tecnologia y, Ciencias de la Educacion, se determina la rigidez existente en
los planes de estudio de las asignaturas que se imparten en los postgrados

estudiados en la Universidad de los Andes.

NIVEL DE POSTGRADO
) ESPECIALIZACION | MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 50% Siempre 90% Siempre 50% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 67% Nunca 56% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Nunca 54% Nunca 58% Siempre

Tabla 27. Las asignaturas las escoges en atencion a tus expectativas de formacion.
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NIVEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENT

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

100 % Nunca

50% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

100 % Nunca

67 % Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

67% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

80% Nunca

100% Nunca

58% Siempre

Tabla 28. El programa te ofrece la posibilidad de seleccionar contenidos y actividades
conforme a tus intereses.

NIVEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

100 % Siempre

90% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67 % Siempre

67 % Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

87% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

60% Siempre

56% Nunca

75% Siempre

Tabla 29 . Encuentras relacion y vinculacién entre las asignaturas y seminarios que

cursas.

IVEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

100 % Siempre

70% Siempre

50% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67 % Siempre

78 % Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

93% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

80% Nunca

71 % Nunca

50% Siempre

Tabla 30. La duracién de las asignaturas varia conforme a la importancia de la

tematica.

a.3. UNIVERSIDAD DEL ZULIA:

Ciencias Sociales y Econdémicas, la valoracién concedida a éste ambito

de organizacion curricular, refleja rigidez en un 100% en los niveles de

Maestria y Doctorado, mientras que en el de Especializacion, los indicadores

de informacion expresados en las Tablas 31, 32,

relativas a la opcion que

tienen de escoger las asignaturas en atencion a sus expectativas de

formacion y, asi como, la vinculacién existente entre las asignaturas y

seminarios que cursan, fueron valorados con 57% y 86% respectivamente.
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Ciencias de la Educacion, la opinidn de los cursantes en el nivel de
Maestria expresa la falta de flexibilidad curricular en la oferta formativa de

esos programas de postgrados.

Ingenieria Arquitectura y Tecnologia, opinan que si existe flexibilidad

curricular en los cursos del nivel de Maestria estudiados.

NIVEL DE POSTGRADO

AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Siempre

56% Nunca

60% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

81% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

100% Nunca

Tabla 31. Las asignaturas las escoges en atencion a tus expectativas de formacioén.

NIVEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENT

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Nunca

88% Nunca

80% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

53% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

79% Nunca

Tabla 32. El programa te ofrece la posibilidad de seleccionar contenidos y actividades
conforme a tus intereses.

NIVEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

86% Siempre

81% Siempre

80% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

71% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

79% Siempre

Tabla 33. Encuentras relacion y vinculacion entre las asignaturas y seminarios que

cursas
IVEL DE POSTGRADO
1 ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Nunca

63% Nunca

60% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

52% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

57% Nunca

Tabla 34. La duracioén de las asignaturas varia conforme a la importancia de la
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a.4. UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DEL TACHIRA:

Ciencias Sociales y Economicas, en el nivel de Maestria, consideran que

en poca medida se aborda la flexibilidad curricular dentro de la organizacion

de la oferta formativa del postgrado.

Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, la opinidn recogida en el nivel de

Especializacion, denota la falta de flexibilidad curricular.

Mientras que los

indicadores de informacion en el nivel de Doctorado, establecen que si existe

flexibilidad curricular en las ofertas del postgrado.

NIVEL DE POSTGRADO

AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

50% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

100% Nunca

50% Siempre

Tabla 35. Las asignaturas las escoges en atencion a tus expectativas de formacion.

NIVEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENT

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

100% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

100% Nunca

50% Siempre

Tabla 36. El programa te ofrece la posibilidad de seleccionar contenidos y actividades
conforme a tus intereses.

NIVEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

89% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

88% Siempre

100% Siempre

Tabla 37. Encuentras relacion y vinculacion entre las asignaturas y seminarios que
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IVEL DE POSTGRADO , ,
| ESPECIALIZACION | MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 72% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 56% Nunca 63% Siempre
Tabla 38. La duracién de las asignaturas varia conforme a la importancia de la
tematica.

b. ANALISIS GLOBAL:

Los indicadores de informacién resultantes de los datos obtenidos de
manera general de los postgrados de las cuatro universidades estudiadas,
establecen como tendencia un 60% de rigidez en los planes de estudio de
los programas de postgrado ofertados. El 69% opina que el postgrado ofrece
pocas posibilidades de seleccionar contenidos y actividades de acuerdo a los

intereses personales-académicos del cursante.

Esta situacion es consecuencia de la manera como las universidades
gestionan los programas de formacion continua, apoyados en los mismos
criterios con los que se ejecutan las carreras de pregrado. Hecho que
dificulta una adecuada interpretacion de parte de la universidad, de las
necesidades de formacién de los titulados universitarios de acuerdo a
competencias individuales con base al contexto social al que debe dirigirse la

oferta educativa.

Tal como en el pregrado, no son considerados los itinerarios académicos
del cursante, ya que se disefian planes de estudios generales sin considerar

el itinerario profesional del titulado universitario que busca a través de la
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educacién continua adquirir las competencias requeridas para el desempeino

profesional que el contexto laboral exige.

La opinion expresada conlleva a establecer que un 72% de los
encuestados encuentra relacidn y vinculacién entre las asignaturas y
seminarios que cursan. Asi como, un 65% considera que no hay vinculacion
entre la duracidon de las asignaturas y la importancia de la tematica de las

mismas.

Estos indicadores evidencian las carencias organizativas al disefiarse el
curriculo del postgrado, por cuanto se observa la ausencia de coherencia
entre la propuesta académica del postgrado y las propuestas docentes como

hecho individual y aislado de la totalidad del programa de postgrado.

Y es posible que se deba también, a la ausencia de lineas de
investigacion que soporten el trabajo de los equipos de investigacion que
deben estar operativos desde el momento en que se solicita la creacion de

cualquier programa académico a este nivel.

Maria Esther Contreras 203



Marco Aplicado

3.2.3.2. Ensenanza de la Investigacion

A través de este bloque de informacion, conformado por 10 items del
cuestionario aplicado a los estudiantes (paginas 160-161), el estudio se
propuso determinar como se realiza dentro del postgrado el proceso de
investigacion.

a. ANALISIS POR UNIVERSIDAD, NIVEL DE POSTGRADO Y AREA DE

CONOCIMIENTO

a.1. UNIVERSIDAD DE CARABOBO:

Ciencias Sociales y Economicas, Tabla 39, en los niveles de
Especializacion y Maestria, los indicadores de informacion expresan relaciéon
entre las actividades de investigacion y las asignaturas que cursan, asi
como, en el area de Ciencias de la Educacion, donde se extrae que en los

niveles de Maestria y Doctorado se presenta este hecho.

Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, la informacidn suministrada por los
cursantes, sefala que no existe relacion entre las actividades de

investigacion y las asignaturas que cursan.

EL DE POSTGRADO , ,
| ESPECIALIZACION | MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 72% Siempre 73% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 53% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 68% Siempre 80% Siempre

Tabla 39. Las actividades de investigacion estan relacionadas con las asignaturas que
cursas.

Maria Esther Contreras 204



Marco Aplicado

La valoracion expresada en la Tabla 40, en el nivel de Maestria en las
tres areas de conocimiento estudiadas, refleja la inconformidad de los
cursantes al indicar que no se desarrolla la competencia investigativa dentro

del postgrado.

Sin embargo, en los niveles de Especializacion, en Ciencias Econémicas
y Sociales; y Doctorado, en Ciencias de la Educacion, consideran que estos
programas si desarrollan competencias investigativas en el proceso de

formacion.

NIVEL DE POSTGRADO

: ESPECIALIZACION | MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS ’SOCIALES Y ECONOMICAS 72% Siempre 53% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURAY TECN 79% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 53% Nunca 100% Siempre

Tabla 40. En el postgrado recibes formacién para desarrollar la competencia
investigativa.

Sobre el papel que desempefa la accion tutorial en el postgrado, los
cursantes en el nivel de Maestria en las areas de Ciencias Sociales y
Econdmicas y, de Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, sefalan que no ha
estado presente en los programas respectivos. En este mismo sentido, los
cursantes de especializacion del area de Ciencias Sociales y Econdmicas, y
los del nivel de Maestria y Doctorado del area de Ciencias de la Educacién,

estiman que la accién tutorial si ha estado presente en estos programas de
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La Tabla 41, refleja los estadisticos de informacién que dan

AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

72% Siempre

73% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

58% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

63% Siempre

80% Siempre

Tabla 41. La accién tutorial ha estado presente en el desarrollo del postgrado.

Segun la valoracidn que expresan las Tablas 42 y 43, el area de

conocimiento Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, se encuentra en relativa
debilidad con respecto a las otras dos areas estudiadas, ya que los cursantes
sefialan que no existe conexidon entre las lineas de investigacion y las
asignaturas que cursan y las actividades de investigacion y las asignaturas

que cursan.

ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 83% Siempre 67% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 74% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION 68% Siempre 80% Siempre

Tabla 42. Hay conexion entre las lineas de investigacion del postgrado y las
asignaturas que cursas.

ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 72% Siempre 73% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 53% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION 68% Siempre 80% Siempre

Tabla 43. Las actividades de investigacion estan relacionadas con las asignaturas que
cursas.
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Expresan los cursantes segun lo recogido en la Tabla 44, en las areas de
Ciencias Sociales y Econdémicas, niveles de Especializacion y Maestria; asi
como, en Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, en el nivel de Maestria, y, en
el area Ciencias de la Educacion, en el Doctorado, que si hay vinculacion
entre los problemas de investigacion desarrollados en el postgrado y las
necesidades sociales y de produccién. A diferencia, de lo sefialado en el
nivel de Maestria, en el area de Ciencias de la Educacion, donde consideran

que no encuentran ésta vinculacion.

Respuestas que dejan de manifiesto, la manera aislada y marginal como
tiende a desarrollarse el proceso de investigacion dentro de las
universidades venezolanas. Lo que indica el fraccionamiento que se observa
en los diferentes niveles del postgrado, incluso dentro de un mismo programa

académico ofertado.

NIVEL DE POSTGRADO
\ ESPECIALIZACION | MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS ’SOCIALES Y ECONOMICAS 67% Siempre 67% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURAY TECN 93% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 56% Nunca 92% Siempre

Tabla 44. Encuentras vinculacion entre los problemas de investigacion desarrollados
en el postgrado y las necesidades sociales y de produccion.

La valoracién otorgada por los cursantes, a los planteamientos resefiados
en las Tablas 45, 46, en el nivel de Maestria y Doctorado, en las tres areas

de conocimiento estudiadas, deja en evidencia que los participantes
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desconocen los grupos de investigacion en virtud de que no existen lineas de
investigacion, y ambos aspectos deben necesariamente estar relacionados.
Asi como, funcionar cotidianamente dentro del postgrado, como hecho vital
de la razén de ser de la actividad investigativa del cuarto nivel del sistema

universitario venezolano.

VEL DE POSTGRADO . ’
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 61% Siempre 73% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 68% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 68% Nunca 80% Nunca

Tabla 45. Conoces los grupos de investigacion del postgrado que realizas.

VEL DE POSTGRADO . ’
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 67% Siempre 67% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA 'Y TECN 68% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 79% Nunca 80% Siempre

Tabla 46. El postgrado te ha ofrecido la posibilidad de incorporarte a alguna linea de
investigacion.

En relacibn a la manera como se confronta el resultado de las
investigaciones desarrolladas en el postgrado, las Tablas 48, 52, muestran
en el nivel de Maestria y Doctorado, de las tres areas de conocimiento
estudiadas, que no se realiza a través de ponencias de manera particular, ni
el postgrado propicia su participacion en eventos cientificos y/o

publicaciones.
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Asi mismo, los indicadores de informacién expresados en las Tablas 47,
49, 50, 51 permiten establecer que en el nivel de Maestria del area Ciencias
Sociales y Econdmicas, se confronta el desarrollo de las investigaciones a
través de discusion en clase y con el tutor. En Ingenieria, Arquitectura y
Tecnologia, se confrontan las investigaciones a través de publicaciones En
Ciencias de la Educacion, es a través de discusidon en clase y con los
profesores, como se confronta el desarrollo de las investigaciones en el

postgrado.

En el nivel de Doctorado, del area de conocimiento Ciencias Sociales y
Econdmicas, se observa que esta actividad se desarrolla a través de
ponencias, discusion en clase, discusion con profesores y discusion con el

tutor.

Queda establecido entonces, que en el postgrado de la Universidad de

Carabobo, es escasa la divulgacion de las investigaciones realizadas.

EL DE POSTGRADO , ,
, ESPECIALIZACION | MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 72% Siempre 53% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 63% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 58% Nunca 100% Nunca

Tabla 47. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de publicaciones.
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EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

56% Siempre

60% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

68% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

63% Nunca

80% Siempre

Tabla 48. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de ponencias.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

78% Siempre

53% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

63% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

58% Siempre

100% Siempre

Tabla 49. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusion en

clase.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

78% Siempre

60% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

68% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

63% Siempre

100% Siempre

Tabla 50. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusion con

profesores.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67% Nunca

60% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

68% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

53% Nunca

100% Siempre

Tabla 51. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusion con el

tutor.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

72% Nunca

73% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

84% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

79% Nunca

100% Nunca

Tabla 52. El postgrado propicia tu participacion en eventos cientificos, publicaciones.
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a.2. UNIVERSIDAD DE LOS ANDES:

Areas de conocimiento Ciencias Sociales y Econémicas y, Ciencias de
la Educacion, evidencian los indicadores de informacion mostrados en la
Tabla 53, algunas debilidades en el desarrollo de la competencia
investigativa en el nivel de Maestria. Situacion ésta, ampliamente referida
por la literatura especializada en postgrado (Valarino, 1991; Contreras,
1992), donde la relacién produccion de trabajos de grado, con competencias
investigativas adquiridas en las Maestrias y Doctorados, refleja la

problematica del postgrado en Venezuela.

NIVEL DE POSTGRADO

: ESPECIALIZACION | MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100 % Siempre 90% Siempre 100% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS | 67 % Siempre 67 % Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 73% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION 60% Siempre 56 % Nunca 92% Siempre

Tabla 53 . En el postgrado recibes formacion para desarrollar la competencia
investigativa.

Segun lo expresa la Tabla 54, la opinion de los cursantes del nivel de
Maestria en las areas de conocimiento Ciencias Sociales y Econdmicas vy,
Ciencias de la Educacion, pareciera responder a la tendencia expresada por
Valarino (1991), en sus estudios sobre el sindrome “Todo Menos
Investigacion” en los postgrados venezolanos, donde sefiala como variable
que afecta el desempeno de la investigacion en los cursantes, la ausencia de

tutores que asuman ese rol. Este hecho se refleja en la informacion
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suministrada por los cursantes de esta area de conocimiento en contraste

con las otras areas estudiadas.

W

AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

100 % Siempre

90% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

100 % Nunca

56 % Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

93% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

60% Siempre

78 % Nunca

75% Siempre

Tabla 54. La accién tutorial ha estado presente en el desarrollo del postgrado.

En la Tabla 55, se observa nuevamente que el area Ciencias de la

Educacién presenta debilidades en aspectos relativos a la gestion curricular.

Los cursantes no encuentran conexion entre las lineas de investigacién del

postgrado y las asignaturas que cursan.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

100 % Siempre

90% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67 % Siempre

67% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

100% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

80% Siempre

67 % Nunca

80% Siempre

Tabla 55. Hay conexién entre las lineas de investigacion del postgrado y las

asignaturas que cursas.

Los indicadores de informacién permiten establecer que si existe relacion

entre las actividades de investigacion y las asignaturas que cursan los

estudiantes, segun lo refiere la Tabla 56.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

50 % Siempre

100% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67 % Siempre

100% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

100% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

100% Siempre

83 % Siempre

83% Siempre

Tabla 56. Las actividades de investigacion estan relacionadas con las asignaturas que
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Las Maestrias en el area de conocimiento Ciencias de la Educacion, en la
Tabla 57, establecen la diferencia en relacion a los otros niveles de

postgrado y areas de conocimiento estudiados.

Estos valores que se repiten en el aspecto referido a la “Ensefanza de la
Investigacion”, indican la principal debilidad de ésta area del conocimiento,
basica por el papel fundamental que deberia cumplir en la formacion de
formadores de manera general. Hecho que implica efectuar una serie de
consideraciones sobre la pertinencia social de las actuales ofertas

académicas de los postgrados estudiados.

NIVEL DE POSTGRADO , ,
\ ESPECIALIZACION | MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 50 % Siempre 80% Siempre | 100% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 67 % Siempre 67% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 93% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Siempre 56% Nunca 92% Siempre

Tabla 57. Encuentras vinculacion entre los problemas de investigacion desarrollados
en el postgrado y las necesidades sociales y de produccion.

Los resultados de los indicadores de informacion segun la Tabla 58,
establecen en Ciencias Sociales y Econdmicas, en los niveles de
Especializacion y Maestria, que los cursantes no conocen los grupos de
investigacion del postgrado que realizan. Al igual que en Ciencias de la
Educacion, donde los encuestados de los niveles de Maestria y Doctorado,

expresan desconocer los grupos de investigacion del programa que cursan.
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Estos valores pudieran reflejar dos situaciones que acontecen dentro del
postgrado, por un lado, estariamos en presencia de grupos de investigacion
cuya presencia ha servido para justificar la creacion de dichos programas,
pero que en la practica son los grandes ausentes de la actividad investigativa
que justifica y garantiza la existencia y permanencia del postgrado en
términos de pertinencia y calidad. Y por otra parte, pudiera ser que se
realice una investigacion silenciosa, no involucrada con los estudiantes, sin
confrontacién, ni divulgacion, la cual no propicia la incorporacion de los
cursantes a proyectos de investigacion que orienten y faciliten la realizacion

de los trabajos y tesis de grado.

VEL DE POSTGRADO . ’
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100 % Siempre 80% Siempre | 100% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100 % Nunca 89% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 93% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION 60% Siempre 67% Nunca 58% Nunca

Tabla 58. Conoces los grupos de investigacion del postgrado que realizas.

Siguiendo con nuestro analisis en el mismo orden de ideas, encontramos
que las Tablas 59, 60, 61, 62, expresan nuevamente la ausencia de politicas
institucionales dentro del postgrado relativas a la presencia de la

investigacion como eje de estos estudios.
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Estos resultados reflejan la debilidad de la actividad investigativa de estos
postgrados, ya que se infiere que la producciéon investigativa (referida a

trabajos y tesis de grado) esta relacionada con la necesidad de titulaciones.

La ausencia de infraestructura para la investigacion, implica para el

cursante, no tener acceso a intercambio de experiencias a través de

ponencias, publicaciones, reconocimientos.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

50 % Siempre

80% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

100 % Nunca

89% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

80% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

100% Nunca

78% Nunca

75% Nunca

Tabla 59. El postgrado te ha ofrecido la posibilidad de incorporarte a alguna linea de

investigacion.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

100 % Siempre

80% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

100 % Nunca

89% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

80% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

100% Nunca

89% Nunca

58% Nunca

Tabla 60. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de publicaciones.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

50 % Siempre

80% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

100 % Nunca

100% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

80% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

100% Nunca

89% Nunca

67% Nunca

Tabla 61. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de ponencias.
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EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

50 % Siempre

80% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

100 % Nunca

56% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

73% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

100% Siempre

56% Siempre

58% Nunca

Tabla 62. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusion en

clase.

Las Tablas 63, 64, expresan la forma como se confronta el resultado de

los trabajos realizados por los cursantes. Los profesores y tutores de manera

individual supervisan y orientan el desarrollo de las investigaciones dentro

del postgrado.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

100 % Siempre

80% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67% Siempre

56% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

67% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

80% Siempre

89% Siempre

50% Nunca

Tabla 63. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusién con

profesores.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

100% Siempre

100% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67% Nunca

78% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

87% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

100% Siempre

56% Siempre

75% Siempre

Tabla 64. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusién con el

tutor.

Los indicadores de informacion suministrados en la Tabla 65, evidencian

la cultura investigativa de los postgrados por area de conocimiento. Ciencias

Basicas; Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, presentan tendencias

constantes en este renglon. Se observan respuestas favorables hacia este
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hecho dentro del postgrado. A diferencia de los resultados de Ciencias
Sociales y Econdmicas y, Ciencias de la Educacion, donde queda en
evidencia segun las respuestas de los cursantes, la escasa participacion de

esos programas en actividades de divulgacion de las investigaciones

realizadas.
VEL DE POSTGRADO
: \N\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS BASICAS 100% Siempre 80% Siempre | 100% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 67% Siempre 78% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 53% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Nunca 67% Nunca 67% Nunca

Tabla 65. El postgrado propicia tu participacion en eventos cientificos, publicaciones.

a.3. UNIVERSIDAD DEL ZULIA:

Los resultados presentados en la Tabla 66, con respecto a la relaciéon
entre las actividades de investigacion y las asignaturas que cursan, reflejan
una percepciéon positiva de los estudiantes de estos programas de postgrado

sobre este aspecto fundamental en ese proceso de formacion.

VEL DE POSTGRADO
: ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 71% Siempre 81% Siempre 60% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 76% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 86% Siempre

Tabla 66. Las actividades de investigacion estan relacionadas con las asignaturas que
cursas.
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Segun los datos expresados en la Tabla 67, cuando se pregunta si en el
postgrado se desarrolla la competencia investigativa, en el nivel de
Doctorado en Ciencias Sociales y Econdmicas y, en el de Maestria, en
Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, responden que ese aspecto no esta

presente en el postgrado.

NIVEL DE POSTGRADO
: ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 57% Nunca 50% Siempre | 60% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 57% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 86% Siempre

Tabla 67. En el postgrado recibes formacién para desarrollar la competencia
investigativa.

La ausencia de la accién tutorial dentro del postgrado, es cuestionada por
los cursantes de los tres niveles del area de conocimiento Ciencias Sociales
y Econdmicas, segun lo sefiala la Tabla 68. Sin embargo, segun los datos
aportados por los informantes en Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, asi

como, en Ciencias de la Educacién, en esos postgrados, si se efectua.

NIVEL DE POSTGRADO
: ESPECIALIZACION | MAESTRIA | DOCTORADO

AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS ’SOCIALES Y ECONOMICAS 71% Nunca 69% Nunca 60% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA'Y TECN 76% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 71% Siempre

Tabla 68. La accidn tutorial ha estado presente en el desarrollo del postgrado.

Segun la valoracién de los niveles de Especializacién y Doctorado en
Ciencias Sociales y Econdmicas, y de acuerdo a lo indicado en las Tablas

69, 71, no existe conexion entre las lineas de investigacion del postgrado y
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las asignaturas que cursan; asi como, ellos no conocen los grupos de
investigacion del postgrado. Por su parte, la respuesta suministrada por los
cursantes en el nivel de Maestria, en las tres areas de conocimiento
estudiadas, establece que si existe conexion entre las lineas de investigacion
del postgrado y las asignaturas que cursan, de igual manera, sefialan que si

conocen los grupos de investigacion del postgrado.

VEL DE POSTGRADO . ’
: ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 57% Nunca 75% Siempre 60% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 62% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 86% Siempre

Tabla 69. Hay conexién entre las lineas de investigacion del postgrado y las
asignaturas que cursas.

Segun lo reflejado en la Tabla 70, los cursantes de las areas de
conocimiento estudiadas, en los niveles de Especializacion y Maestria,
consideran que si existe vinculacion entre los problemas de investigacion
desarrollados en el postgrado y las necesidades sociales y de produccion.
En el nivel de Doctorado, en Ciencias Sociales y Econdmicas, opinan los

estudiantes que no encuentran este tipo de vinculacion.

NIVEL DE POSTGRADO , ,
: \ ESPECIALIZACION | MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS ,SOCIALES Y ECONOMICAS 57% Siempre 62% Siempre 60% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA 'Y TECN 66% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 57% Siempre

Tabla 70. Encuentras vinculacion entre los problemas de investigacion desarrollados
en el postgrado y las necesidades sociales y de produccion.
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En el area de Ciencias Sociales y Econdmicas, en los niveles de
Especializacion, Maestria y Doctorado, segun la Tabla 71, los cursantes no

conocen los grupos de investigacion del postgrado que realizan.

En cuanto a Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia y, Ciencias de la
Educacién, en el nivel de Maestria, los estudiantes si conocen los grupos de

investigacion del postgrado que cursan.

EL DE POSTGRADO , ,
| ESPECIALIZACION | MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS ’SOCIALES Y ECONOMICAS 60% Nunca 81% Nunca 69% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA'Y TECN 57% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 64% Siempre

Tabla 71. Conoces los grupos de investigacion del postgrado que realizas.

La Tabla 72, de manera general establece que el postgrado no ofrece la
posibilidad de incorporar a los estudiantes a lineas de investigacion que

contribuyan al desarrollo de la actividad investigativa propia de este tipo de

estudios.
EL DE POSTGRADO
: \N\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 71% Nunca 88% Nunca 80% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 62% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 57% Nunca

Tabla 72. El postgrado te ha ofrecido la posibilidad de incorporarte a alguna linea de
investigacion.

La valoracion otorgada a la forma como se confronta el desarrollo de las

investigaciones en esos postgrados, opinan los cursantes que en su mayoria
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se realiza a través de discusion en clase y con los profesores (Tablas 75, 76).
En algunos casos y segun lo expresado en la Tabla 77, el desarrollo de las

investigaciones se confronta a través de la discusion con el tutor, aspecto

éste que se efectua generalmente en funcién del trabajo final de grado.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

71% Nunca

63% Nunca

60% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

100% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

64% Nunca

Tabla 73. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de publicaciones.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Siempre

75% Nunca

60% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

100% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

64% Nunca

Tabla 74. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de ponencias.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Siempre

50% Siempre

80% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

52% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

79% Siempre

Tabla 75. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusion en

clase.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Siempre

63% Siempre

60% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

57% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

86% Siempre

Tabla 76. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusion con

Maria Esther Contreras

profesores.

221



Marco Aplicado

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

100% Nunca

75% Nunca

80% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

71% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

64% Siempre

Tabla 77. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusién con tutor.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

86% Nunca

81% Nunca

80% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

67% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION 64% Nunca

Tabla 78. El postgrado propicia tu participacion en eventos cientificos, publicaciones.

a.4. UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DEL TACHIRA:

Este ambito de andlisis, de importancia vital para el funcionamiento de los
postgrados es considerado por los cursantes positivamente, ya que segun lo
sefalado en las Tablas 79, 80, 81, 82, en las areas de conocimiento Ciencias
Sociales y Econdémicas; Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, la actividad de
investigacion se relaciona con las asignaturas que cursan; alli se recibe
formacion para el desarrollo de competencias en investigacion; la accion
tutorial esta presente a lo largo del postgrado; y ademas, opinan que hay
conexion entre las lineas de investigacion del postgrado y las asignaturas

que cursan.

VEL DE POSTGRADO

\N\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 78% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 56% Nunca 88% Siempre

Tabla 79. Las actividades de investigacién estan relacionadas con las asignaturas que
cursas.
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NIVEL DE POSTGRADO

AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

56% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

67% Siempre

100% Siempre

Tabla 80. En el postgrado recibes formacién para desarrollar la competencia

investigativa.

NIVEL DE POSTGRADO

AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

78% Siempre

50% Siempre

Tabla 81. La accién tutorial ha estado presente en el desarrollo del postgrado.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

89% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

89% Siempre

75% Siempre

Tabla 82. Hay conexion entre las lineas de investigacion del postgrado y las

asignaturas que cursas.

En el area de conocimiento Ciencias Sociales y Econdémicas, en el nivel
de Maestria, los informantes consideran que no existe vinculacion entre los

problemas de investigacion desarrollados en el postgrado y las necesidades

sociales y de produccion. La opinion recogida en Ingenieria, Arquitectura y

Tecnologia, sefiala que si encuentran esta vinculacion.

NIVEL DE POSTGRADO

\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 56% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

67% Siempre

100% Siempre

Tabla 83. Encuentras vinculacién entre los problemas de investigacion desarrollados
en el postgrado y las necesidades sociales y de produccion.
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En las Tablas 84, 85, se observa que en el postgrado los cursantes no
conocen los grupos de investigacion y ademas, no ha ofrecido la oportunidad

de que se incorporen a alguna linea de investigacion.

VEL DE POSTGRADO ) .
) ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 100% Nunca 100% Nunca

Tabla 84. Conoces los grupos de investigacion del postgrado que realizas.

EL DE POSTGRADO ) )
) ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 94% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 89% Nunca 100% Nunca

Tabla 85. El postgrado te ha ofrecido la posibilidad de incorporarte a alguna linea de
investigacion.

En relacion a la forma como se confronta el desarrollo de las
investigaciones, las Tablas 88, 89, 90, nos muestran que al igual como han
sido valoradas por los estudiantes las anteriores universidades objeto de
estudio, en la UNET también se realiza a través de discusiones en clase y
con los profesores; de igual manera, se lleva a cabo medianamente con los
tutores. Estos resultados reflejan la tendencia existente dentro de los
estudios de postgrado en Venezuela, donde se obvia la posibilidad de la
discusiéon de ideas en eventos cientificos, ponencias, publicaciones,

asumiéndolo como un aspecto docente en el aula de clase y no como la
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posibilidad que tienen los cursantes de formarse integralmente para la

investigacion.

EL DE POSTGRADO
\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 94% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 100% Nunca 100% Nunca

Tabla 86. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de

publicaciones.

EL DE POSTGRADO
\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 89% Nunca 100% Nunca

Tabla 87. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de ponencias.

EL DE POSTGRADO
\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 89% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 56% Nunca 88% Siempre

Tabla 88. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusion en

clase.
EL DE POSTGRADO , ,
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

83% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

67% Siempre

63% Siempre

Tabla 89. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusién con

profesores.
EL DE POSTGRADO
\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 56% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 78% Nunca 100% Siempre

Tabla 90. Confrontas el desarrollo de tus investigaciones a través de discusién con el

tutor.

VEL DE POSTGRADO
\N\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 89% Nunca 100% Nunca

Tabla 91. El postgrado propicia tu participacion en eventos cientificos, publicaciones.
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b. ANALISIS GLOBAL:

De los resultados obtenidos en el bloque de informacion “Ensefianza de la
Investigacion”, un 40% opina que “nunca” el postgrado estimula el desarrollo
de la competencia investigativa. Con respecto a la accién tutorial en el
postgrado, el 40% expresa que “nunca” ha estado presente durante el
desarrollo del postgrado. Por su parte, el 60% sefiala que no conocen los

grupos de investigacién del postgrado que realizan.

Ante el planteamiento formulado a los encuestados, si las actividades de
investigacion se relacionan con las asignaturas que cursan, un 33% opinan
que si se relacionan. Un 30% encuentra vinculacion entre los problemas de
investigacion desarrollados en el postgrado y las necesidades sociales y de
produccion, en contraposicion a un 33% que no encuentra ningun tipo de

vinculacion.

A la pregunta “si existe conexidén entre las lineas de investigacion y las
asignaturas que cursan”, un 31% expresa que si existe, ante un 29% que

expresa que no existe esta vinculacion.

En relacion a la posibilidad de “incorporarse a alguna linea de
investigacion”, la opinion de un 64% es que “nunca” se le ha ofrecido en el
postgrado. Un 71% opina que el postgrado no propicia la participacion en

eventos cientificos ni publicaciones.
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Sobre la manera como el cursante confronta el desarrollo de sus
investigaciones, las opiniones se estructuran asi: Un 65% establece que
‘nunca” confronta el desarrollo de sus investigaciones a través de
publicaciones. El 70% opina que “nunca” se realiza a través de ponencias en
Congresos. Un 37% expresa que “nunca” se hace por medio de discusiones
en clase, ante otro 37% que dice que “con frecuencia” se realiza de esta
manera, y un 25% sefiala que “siempre” se discute en clase el resultado de

las investigaciones.

Estas opiniones permiten considerar la tendencia sobre la inexistencia de
estrategias que permitan divulgar el hecho investigativo. Se observa la poca
importancia que se le da a este aspecto, de fundamental importancia dentro
del quehacer del postgrado. Que evidencia ademas, que ni siquiera queda
para el consumo interno dentro del aula de clase. Siendo desplazada la

investigacion en el aula por la ensefianza tradicional heredada del pregrado.

Esta afirmacién se corrobora ante la pregunta formulada a los cursantes,
“si se confronta el desarrollo de las investigaciones a través de discusion con
profesores”, los indicadores resultantes se sitian de manera similar a la

anterior, 35% “nunca”; 40% con frecuencia y, 25% siempre.
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Expresa un 44% de los cursantes, que “nunca” se confronta el desarrollo
de las investigaciones con el tutor; un 30% sefala que “con frecuencia” lo

hacen, y, un 26% indica que “siempre” se realiza.

La investigacion como eje que regula y dirige en teoria, el desarrollo del
postgrado en los niveles de Maestria y Doctorado, es mostrada a través del
juicio de los cursantes de los postgrados estudiados, como la gran ausente
tanto en las estrategias del docente en el aula, asi como, del postgrado de

manera general.

Es posible que esto obedezca a que la mayoria de la oferta de programas
de postgrado en el pais, se inspiren en lineas de investigacion que sirven en
la practica, para que sean autorizados por el C.N.U., en virtud de que los
requisitos exigidos para la creacidon de cualquiera de los niveles de
postgrado, son aspectos simplemente de orden formal al momento del
registro ante el C.N.U., ya que automaticamente pueden darse por
autorizados al cumplirse los lapsos establecidos desde el momento de la
consignaciéon de la solicitud de creacién, sin que prive la verificacion de la

informacion suministrada al efecto.

Estos sefalamientos permiten establecer que en el plano operativo, el
proceso de investigacion dentro del postgrado en Venezuela, sea marginal y

poco efectivo en cuanto a mision y objetivos se refiere. Dirigiendo el
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desarrollo de la accion docente en el aula, a la repeticion de esquemas
tradicionales, caracteristicos del pregrado, que por su dinamica minimizan y

debilitan la formacion del cursante para la investigacion e innovacion.

Convirtiéndose el postgrado en una continuacion del pregrado pero sin
ofrecer opciones de educacién avanzada, sino mas concretamente, como

una forma de alargar el pregrado.

Evidencian los indicadores de informacidon mostrados en la Tabla N° 26,
algunas debilidades en el desarrollo de la competencia investigativa en el
nivel de Maestria en las areas de conocimiento Ciencias Sociales y
Econdmicas y, Ciencias de la Educacién. Situacion ésta, ampliamente
referida por la literatura especializada en postgrado (Valarino, 1991;
Contreras, 1992), donde la relacién produccion de trabajos de grado, con
competencias investigativas adquiridas en las Maestrias y Doctorados, refleja

la problematica del postgrado en Venezuela.

Segun lo expresa la Tabla 27, el nivel de Maestria en las areas de
conocimiento Ciencias Sociales y Economicas y, Ciencias de la Educacion,
pareciera responder a la tendencia expresada por Valarino (1991), en sus
estudios sobre el sindrome “Todo Menos Investigacion” en los postgrados
venezolanos, donde sehala como variable que afecta el desempefio de la

investigacion en los cursantes, la ausencia de tutores que asuman ese rol.
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Este hecho se refleja en la informacién suministrada por los cursantes de

esta area de conocimiento en contraste con las otras areas estudiadas.

Si bien, existe formalmente un régimen tutorial obligatorio en la mayoria
de los postgrados estudiados, en la practica segun lo reflejan los resultados,
se realiza de manera parcial y basicamente al final de los estudios cuando se

requieren tutorias para la presentacion del trabajo o tesis de grado.

En la Tabla 28, se observa nuevamente que el area Ciencias de la
Educacion presenta debilidades ubicadas en aspectos relativos a la gestion
curricular. Los cursantes no encuentran conexidon entre las lineas de

investigacion del postgrado y las asignaturas que cursan.

Los indicadores de informacién permiten establecer que si existe relaciéon
entre las actividades de investigacion y las asignaturas que cursan los

estudiantes.

Las Maestrias en el area de conocimiento Ciencias de la Educacion, en la
Tabla 30 establecen la diferencia en relaciéon a los otros niveles de postgrado

y areas de conocimiento estudiados.

Estos valores que se repiten en el aspecto referido a la “Ensefanza de la
Investigacion”, indican la principal debilidad de ésta area del conocimiento,

basica por el papel fundamental que deberia cumplir en la formacion de
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formadores de manera general. Hecho que implica efectuar una serie de
consideraciones sobre la pertinencia social de las actuales ofertas

académicas de los postgrados estudiados.

Los resultados de los indicadores de informacion segun la Tabla 31,
establecen en Ciencias Sociales y Econdomicas, en los niveles de
Especializacion y Maestria, que los cursantes no conocen los grupos de

investigacion del postgrado que realizan.

Al igual que en Ciencias de la Educacion, donde los encuestados de los
niveles de Maestria y Doctorado, expresan desconocer los grupos de

investigacion del programa que cursan.

Estos valores pudieran reflejar dos situaciones que acontecen dentro del
postgrado, por un lado, estariamos en presencia de grupos de investigacion
cuya presencia ha servido para justificar la creacion de dichos programas,
pero que en la practica son los grandes ausentes de la actividad investigativa
que justifica y garantiza la existencia y permanencia del postgrado en
términos de pertinencia y calidad. Y por otra parte, pudiera ser que se
realice una investigacion silenciosa, no involucrada con los estudiantes, sin
confrontacién, ni divulgacion, la cual no propicia la incorporacion de los
cursantes a proyectos de investigacién que orienten y faciliten la realizacion

de los trabajos y tesis de grado.
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Siguiendo con nuestro analisis en el mismo orden de ideas, encontramos
que las Tablas 32, 33, 34 y 35 expresan nuevamente la ausencia de politicas
institucionales dentro del postgrado relativas a la presencia de Ila

investigaciéon como eje de estos estudios.

Estos resultados reflejan la debilidad de la actividad investigativa de estos
postgrados, ya que se infiere que la produccién investigativa (referida a

trabajos y tesis de grado) esta relacionada con la necesidad de titulaciones.

La ausencia de infraestructura para la investigacion, implica para el
cursante, no tener acceso a intercambio de experiencias a través de

ponencias, publicaciones, reconocimientos.

Las Tablas 36 y 37 expresan la forma como se confronta el resultado de
los trabajos realizados por los cursantes. Los profesores y tutores de manera
individual supervisan y orientan el desarrollo de las investigaciones dentro

del postgrado.

Los indicadores de informacién suministrados en la Tabla 38, evidencian
la cultura investigativa de los postgrados por area de conocimiento. Ciencias
Basicas; Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, presentan tendencias
constantes en este renglén. Se observan respuestas favorables hacia este
hecho dentro del postgrado. A diferencia de los resultados de Ciencias

Sociales y Econdmicas y, Ciencias de la Educacion, donde queda en
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evidencia segun las respuestas de los cursantes, la escasa participacion de
esos programas en actividades de divulgacion de las investigaciones

realizadas.

A través de estos resultados podria estar estableciéndose la escasa
diferencia existente entre los requerimientos realizados en los niveles de
postgrado. Ya que al igual que en Doctorado y Maestria, algunos programas
de Especializacidn exigen un trabajo de investigacion, con exigencias

similares a los otros niveles.

Aun cuando, existe una diferenciacion teérica que ha sido expresada a
través de definiciones sobre cada uno de estos niveles, es necesario sefalar
que en la practica, a veces resulta dificil segun lo sefala Inciarte (2001),
establecer diferencias entre una investigacion de Doctorado y una de
Maestria. Termina convirtiéndose la investigacion que se hace en el
postgrado como un instrumento de evaluacion para obtener certificaciones o

titulaciones y no, para la resolucion de problemas significativos del contexto.

Esto es posible que se deba al hecho que no existe vinculacion entre el
postgrado y la realidad social. Aun cuando se aprecia segun la declaracion
de la mision de estos estudios, que los mismos estan dirigidos a la creacion

de conocimientos aplicables a la realidad concreta, los mismos, sin embargo,
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no son vistos como pertinentes socialmente, ya que no contribuyen al

desarrollo cientifico, tecnolégico y social de la region, el pais, ni del mundo.

En tal sentido, quedan reducidos al espacio limitado por la universidad, de
acuerdo a sus fines, intereses, liderados en muchos casos por motivaciones
académicas muy personales y que muchas veces la universidad no termina
de descifrar, en gran medida por no contar con sistemas de evaluacion
interna que permitan retroalimentarse y conocer el desarrollo y resultados de

los procesos de formacion en el postgrado.

3.2.3.3. Orientacion de las asignaturas

Para la investigacién resultaba de interés efectuar un estudio sobre el
desarrollo metodoldgico de la actividad académica en el postgrado, el bloque
de informacion estuvo conformado por 13 items.

a. ANALISIS POR UNIVERSIDAD, NIVEL DE POSTGRADO Y AREA

DE CONOCIMIENTO

a.1. UNIVERSIDAD DE CARABOBO:

La valoracion efectuada por el colectivo de estudiantes de estos
programas de postgrado, a la forma como se orientan las asignaturas,

establece en el area de conocimiento, Ciencias Sociales y Economicas, entre
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la revision bibliografica,

En el area de conocimiento Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, nivel de

Maestria, predomina entre las estrategias de ensefanza:

magistrales y la revision bibliografica.

las clases

Por su parte, en el area de Ciencias de la Educacion, en el nivel de

Maestria, las asignaturas se orientan a través de clases magistrales,

seminarios, revision bibliografica e investigaciones. En el nivel de Doctorado,

en ésta misma area de conocimiento, las estrategias de ensefianza utilizadas

son los seminarios, lecturas dirigidas, revision bibliografica, proyectos de

investigacion, tutorias, conferencias, intercambio de experiencias y trabajo en

equipo.

EL DE POSTGRADO
\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 56% Nunca 60% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 58% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 58% Siempre 80% Nunca
Tabla 92. Las asignaturas se orientan a través de clases magistrales.
EL DE POSTGRADO
\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 61% Siempre 87% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 95% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 53% Nunca 80% Nunca

Tabla 93. Las asignaturas se orientan a través de talleres.
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EL DE POSTGRADO

\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 61% Nunca 60% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 63% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

58% Siempre

100% Siempre

Tabla 94. Las asignaturas se orientan a través de seminarios.
VEL DE POSTGRADO
\N\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 88% Nunca 100% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 100% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 89% Nunca 100% Nunca
Tabla 95. Las asignaturas se orientan a través de pasantias.
EL DE POSTGRADO
\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 61% Nunca 73% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 84% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 53% Nunca 68% Siempre

Tabla 96. Las asignaturas se orientan a través de lecturas dirigidas.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

56% Siempre

60% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

53% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

68% Siempre

80% Siempre

Tabla 97. Las asignaturas se orientan a través

de revision bibliografica.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

61% Siempre

60% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 53% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 53% Nunca 80% Siempre
Tabla 98. Las asignaturas se orientan a través de proyectos de investigacion.
EL DE POSTGRADO
) ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO

AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 61% Siempre 73% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 58% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION 68% Siempre 60% Nunca

Tabla 99. Las asignaturas se orientan a través de investigaciones.
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EL DE POSTGRADO
\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 56% Nunca 73% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 74% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 58% Nunca 80% Siempre
Tabla 100. Las asignaturas se orientan a través de tutorias.

VEL DE POSTGRADO
\N\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 56% Nunca 87% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 74% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 74% Nunca 80% Siempre

Tabla 101. Las asign

aturas se orientan a través de conferencias.

EL DE POSTGRADO

\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 67% Siempre 60% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 74% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION 53% Nunca 80% Siempre

Tabla 102. Las asignaturas se orientan a través de intercambio de experiencias.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

83% Siempre

93% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

74% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

53% Nunca

80% Siempre

Tabla 103. Las asignaturas se orientan a través de trabajo en equipo.

EL DE POSTGRADO

\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 72% Siempre 67% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 79% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION 84% Nunca 80% Nunca

Tabla 104. Las asignaturas se orientan a través de nuevas tecnologias.

a.2. UNIVERSIDAD DE LOS ANDES:

En el area de conocimiento de Ciencias Basicas, predomina el desarrollo

de la actividad académica del docente a través de clases magistrales,
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talleres, seminarios, lecturas dirigidas, recopilacién bibliografica, proyectos de
investigacion, investigaciones, tutorias, conferencias, intercambio de

experiencias, trabajo en equipo y, utilizacion de nuevas tecnologias.

La valoracion realizada por los cursantes en el area de Ciencias Sociales
y Econdmicas, establece en el nivel de Maestria que las estrategias
utilizadas por los docentes de postgrado, se orientan en talleres, recopilacion
bibliografica, conferencias, trabajo en equipo. En el nivel de Especializacién
de esta area de conocimiento, se establece ademas de las anteriores,
orientacidon de las asignaturas a través de conferencias y al uso de nuevas

tecnologias.

Las estrategias de ensefanza utilizadas en el area de Ingenieria,
Arquitectura y Tecnologia, en el nivel de Maestria, se caracterizan en clases
magistrales, seminarios, lecturas dirigidas, recopilacion bibliografica,
proyectos de investigacion, tutorias, conferencias, intercambio de

experiencias, trabajo en equipo y uso de nuevas tecnologias.

La opinion de los cursantes en el area de Ciencias de la Educacion, nivel
de Especializacion, refleja la orientacion de la asignaturas hacia talleres,
seminarios, lecturas dirigidas, recopilaciéon bibliografica, proyectos de
investigacion, investigacion, tutorias, conferencias, intercambio de

experiencias, trabajo en equipo y, uso de nuevas tecnologias. En el nivel de

Maria Esther Contreras 238



Marco Aplicado

Maestria, la respuesta dada sobre este tema fue que las asignaturas se
orientan a través de lecturas dirigidas y recopilacion bibliografica. En cuanto
al nivel de Doctorado, los cursantes expresaron que las estrategias de
ensefianza utilizadas por los docentes son las clases magistrales, lecturas

dirigidas, recopilacion bibliografica, investigaciones, tutorias y, uso de nuevas

tecnologias.
VEL DE POSTGRADO
\N\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS BASICAS 50% Siempre 80% Siempre 50% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca 67% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 93% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Nunca 78% Nunca 58% Siempre

Tabla 105. Las asignaturas se orientan a través de clases magistrales.

EL DE POSTGRADO
, ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100% Nunca 70% Siempre 50% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Siempre 56% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 60% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Siempre 78% Nunca 83% Nunca

Tabla 106. Las asignaturas se orientan a través de talleres.

EL DE POSTGRADO , ,
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100% Siempre 90% Siempre 100% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca 67% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 80% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Siempre 67% Nunca 75% Nunca

Tabla 107. Las asignaturas se orientan a través de seminarios.

EL DE POSTGRADO ) ]
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100% Nunca 50% Siempre 50% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca 89% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 67% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Nunca 100% Nunca 92% Nunca

Tabla 108. Las asignaturas se orientan a través de pasantias.
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EL DE POSTGRADO , ,
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100% Siempre 70% Siempre 100% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca 100% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 80% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 80% Siempre 67% Siempre 83% Siempre

Tabla 109. Las asignaturas se orientan a través de lecturas dirigidas.

EL DE POSTGRADO
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100% Siempre 90% Siempre 100% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Siempre 56% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 80% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Siempre 56% Siempre 100% Siempre

Tabla 110. Las asignaturas se orientan a través de recopilacion bibliografica.

VEL DE POSTGRADO ; )
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100% Siempre 100% Siempre 100% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 67% Nunca 67% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 80% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Siempre 67% Nunca 92% Nunca

Tabla 111. Las asignaturas se orientan a través de proyectos de investigacion.

VEL DE POSTGRADO : )
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100% Siempre 80% Siempre 100% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 67% Nunca 67% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 87% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Siempre 56% Nunca 92% Siempre

Tabla 112. Las asignaturas se orientan a través de investigaciones.

EL DE POSTGRADO ) ]
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100% Siempre 90% Siempre 50% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca 89% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 100% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION 60% Siempre 89% Nunca 83% Siempre

Tabla 113. Las asignaturas se orientan a través de tutorias.
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EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

50% Siempre

80% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 67% Siempre 100% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 67% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 80% Siempre 78% Nunca 75% Nunca

Tabla 114. Las asignaturas se orientan a través de conferencias.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

50% Siempre

80% Siempre

50% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca 67% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 80% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 80% Siempre 78% Nunca 83% Nunca
Tabla 115. Las asignaturas se orientan a través de intercambio de experiencias.
VEL DE POSTGRADO ] ]
) ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS

100% Siempre

90% Siempre

50% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67% Siempre

100% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

73% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

60% Siempre

56% Nunca

83% Nunca

Tabla 116. Las asignaturas se orientan a través del trabajo en equipo.

VEL DE POSTGRADO

\N\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100% Siempre 80% Siempre 100% Nunca

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 67% Siempre 78% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 67% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 80% Siempre 100% Nunca 67% Siempre

Tabla 117. Las asignaturas se orientan a través de la utilizaciéon de nuevas

tecnologias.

a.3. UNIVERSIDAD DEL ZULIA:

Los estadisticos de informacion de las Tablas que siguen a continuacion,

y referidos a los datos suministrados por los cursantes de los programas de

postgrado, en relacidon a la orientacion de las asignaturas que cursan,
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registran en el area de Ciencias Sociales y Econdmicas, nivel de
Especializacion, en las estrategias de ensefianza de los profesores, clases
magistrales, talleres, seminarios, lecturas dirigidas, revision bibliografica,
proyectos de investigacion, investigaciones, conferencias y, trabajo en
equipo. En el nivel de Maestria, las estrategias metodologicas para el
desarrollo de la ensehanza, estan establecidas en clases magistrales,
talleres, revision bibliografica, proyectos de investigacion, intercambio de
experiencias y, trabajo en equipo. El nivel de Doctorado se caracteriza por
estrategias de ensefanza, tales como, lecturas dirigidas, revision
bibliografica, investigaciones, intercambio de experiencias, trabajo en equipo

y, utilizacion de nuevas tecnologias.

La valoracion de los cursantes en el area de conocimiento Ingenieria,
Arquitectura y Tecnologia, nivel de Maestria, establece que las estrategias
de ensefanza utilizadas son las clases magistrales, revision bibliografica,
proyectos de investigacién, investigaciones, tutorias, intercambio de

experiencias y, trabajo en equipo.

En el area de conocimiento Ciencias de la Educacién, nivel de Maestria,
se extrae de la informacion reflejada en las Tablas precedentes, que la
orientacién de las asignaturas se realiza a través de talleres, seminarios,
lecturas dirigidas, revision bibliografica, proyectos de investigacion,

investigaciones, tutorias, intercambio de experiencias y, trabajo en equipo.
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EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Siempre

50% Siempre

80% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

81% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

57% Nunca

Tabla 118. Las asignaturas se orientan a través de clases magistrales.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Siempre

69% Siempre

60% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

76% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

50% Siempre

Tabla 119. Las as

ignaturas se orientan a través de talleres.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Siempre

81% Nunca

80% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

57% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

57% Siempre

Tabla 120. Las asig

naturas se orientan a t

ravés de seminarios.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

66% Nunca

88% Nunca

100% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

76% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

100% Nunca

Tabla 121. Las asignaturas se orientan a través de pasantias.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

71% Siempre

69% Nunca

60% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

81% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

79% Siempre

Tabla 122. Las asignaturas se orientan a través de lecturas dirigidas.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 51% Siempre 69% Siempre 80% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

52% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

79% Siempre

Tabla 123. Las asignaturas se orientan a través de revision bibliografica.

Maria Esther Contreras

243



Marco Aplicado

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

71% Siempre

63% Siempre

60% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

81% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

64% Siempre

Tabla 124. Las asignaturas

se orientan a través de proyectos de investigacion.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Siempre

63% Nunca

80% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

67% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

79% Siempre

Tabla 125. Las asigna

turas se orientan a través de investigaciones.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Nunca

81% Nunca

80% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

62% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

50% Siempre

Tabla 126. Las asignaturas se orientan a través de tutorias.
VEL DE POSTGRADO
: ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Siempre

69% Nunca

80% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

57% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

64% Nunca

Tabla 127. Las asign

aturas se orientan a través de conferencias.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Nunca

63% Siempre

80% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

57% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

50% Siempre

Tabla 128. Las asignaturas se orientan a través de intercambio de experiencias.
VEL DE POSTGRADO ] )
1 ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Siempre

100% Siempre

100% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

57% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

50% Siempre

Tabla 129. Las asignaturas se orientan a través de trabajo en equipo.
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EL DE POSTGRADO , ,
, ESPECIALIZACION | MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 57% Nunca 79% Nunca 60% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 76% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 79% Nunca

Tabla 130. Las asignaturas se orientan a través de nuevas tecnologias.

a.4. UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DEL TACHIRA:

Los cursantes del area de conocimiento Ciencias Sociales y Econdmicas,
nivel de Maestria, valoran que las asignaturas se orientan a través de clases
magistrales, talleres, lecturas dirigidas, revision bibliografica, proyectos de

investigacién, investigaciones, conferencias, trabajo en equipo.

En cuanto al area de Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, la respuesta
dada a este planteamiento se concentré en el nivel de Especializacion, en
clases magistrales, revision bibliografica, proyectos de investigacion, tutorias,
trabajo en equipo. En el nivel de Doctorado, opinan los estudiantes que se
realiza a través de clases magistrales, seminarios, lecturas dirigidas, revision
bibliografica, proyectos de investigacion, investigaciones, tutorias,

intercambio de experiencias, trabajo en equipo y uso de nuevas tecnologias.

EL DE POSTGRADO
, ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 67% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 78% Siempre 75% Siempre

Tabla 131. Las asignaturas se orientan a través de clases magistrales.
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EL DE POSTGRADO

\M\ ESPECIALIZACION | MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 50% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 78% Nunca 63% Nunca

Tabla 132. Las asignaturas se orientan a través de talleres.

EL DE POSTGRADO

\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 82% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 100% Nunca 63% Siempre

Tabla 133. Las asig

naturas se orientan a t

ravés de seminarios.

EL DE POSTGRADO

\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 94% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 78% Nunca 88% Nunca

Tabla 134. Las asignaturas se orientan a través de pasantias.

VEL DE POSTGRADO

\N\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 50% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 89% Nunca 88% Siempre

Tabla 135. Las asignaturas se orientan a través de lecturas dirigidas.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

72% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

78% Siempre

100% Siempre

Tabla 136. Las asignaturas se orientan a través de revision bibliografica.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

61% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

67% Siempre

75% Siempre

Tabla 137. Las asignaturas se orientan a través de proyectos de investigacion.

EL DE POSTGRADO

\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 56% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 56% Nunca 100% Siempre

Tabla 138. Las asignaturas se orientan a través de investigaciones.
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EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

78% Siempre

75% Siempre

Tabla 139. Las asignaturas se orientan a través de tutorias.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

61% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

77% Nunca

63% Nunca

Tabla 140. Las asign

aturas se orientan a través de conferencias.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 89% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 67% Nunca 75% Siempre
Tabla 141. Las asignaturas se orientan a través de intercambio de experiencias.
EL DE POSTGRADO
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

100% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

56% Siempre

88% Siempre

Tabla 142. Las asignaturas se orientan a través de trabajo en

equipo.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

68% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

67% Nunca

100% Siempre

Tabla 143. Las asignaturas se orientan a través de nuevas tecnologias.

b. ANALISIS GLOBAL:

La inexistencia de una infraestructura de investigacién, no propicia la

incorporacion del cursante a equipos que desarrollen lineas de investigacion,

lo que trae como consecuencia, que el estudiante de postgrado no tenga

oportunidades para formarse como investigador, pasando a formar parte de
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un proceso donde se escolariza la investigacion, debido a que se aborda su
ensefianza a través de seminarios de investigacion, evaluaciones de

asignaturas y, trabajos o tesis de grado.

El desarrollo metodoldgico de la actividad académica dentro del
postgrado se orienta en gran medida a esquemas tradicionales de
ensefanza, sin embargo, se considera oportuno reflejar la tendencia

existente por area de conocimiento y nivel académico.

Si bien, podemos observar diversas formas de orientar la accion
pedagdgica dentro del postgrado que en teoria deberia ser pertinente a los
fines establecidos para este nivel, los cuales estan directamente ligados al
desarrollo de la investigacién. Los indicadores de informaciéon terminan

estableciendo a través de los resultados expuestos serias carencias.

La respuesta de los cursantes a la manera como se orientan las
asignaturas, indica la importancia que da el profesor de postgrado, en el
marco de la ensefianza de su area, a estrategias para la practica de la

ensefanza en este nivel educativo.

La actividad del docente en el aula, encuentra las siguientes

apreciaciones en los cursantes de postgrado:
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Se expresa cierta divergencia de criterios sobre la orientacién de las
asignaturas, un 30% expresa que se orientan hacia la accion investigativa en
el aula. Ante otro 30% de los encuestados que sefalan que este hecho se
manifiesta “con frecuencia” y, un 37% que opina que “nunca” se orientan las

asignaturas hacia la investigacion.

Estos valores porcentuales se repiten en otras actividades de aula: Un
27% indica que las asignaturas se desarrollan a través de clases magistrales.
El 29% de los cursantes precisan que se basa en recopilacion bibliografica.
Los proyectos de investigacién alcanzan un 29%, y , el trabajo en equipo un

37%.

En relacion a la orientacion de las asignaturas sobre la base de otras
estrategias, se obtuvieron los siguientes resultados: En las actividades
referidas a Talleres, Conferencias y Uso de nuevas tecnologias, un 59% de
los encuestados opina que “nunca” se realizan. El 55% sefaldé que “nunca”
se efectuan a través de Seminarios, Lecturas dirigidas y Tutorias. Un 88%

expresa que “nunca”’ se orientan al desarrollo de Pasantias.

Estos indicadores de informacién permiten sefialar una tendencia en
relacion a la accion docente en el aula a través de clases magistrales,
recopilacion bibliografica, proyectos de investigacion y trabajo en equipo de

manera permanente.
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3.2.3.4. Actividades y trabajos académicos:

La investigacion se propuso conocer a través de la opinion expresada por
los cursantes, cdmo se evaluan en la practica, las actividades y trabajos
académicos dentro del postgrado. EIl bloque de informacién lo integraron 6

items del cuestionario aplicado a los estudiantes.

a. ANALISIS POR UNIVERSIDAD, NIVEL DE POSTGRADO Y AREA DE
CONOCIMIENTO

a.1. UNIVERSIDAD DE CARABOBO:

En el area de conocimiento Ciencias Sociales y Econdmicas, se observa
en el nivel de Especializacion, que las actividades académicas de las
asignaturas se realizan como exposiciones orales; como problematizacion,
experimentacion, sintesis; como informes de investigacién. Por su parte, en
el nivel de Maestria se orientan las actividades académicas de las

asignaturas a exposiciones orales; informes de investigacion.

En el area de conocimiento Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, nivel de
Maestria, las actividades se académicas se realizan como exposiciones

orales.
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EL DE POSTGRADO

\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 56% Nunca 60% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 53% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

68% Siempre

80% Siempre

Tabla 144. Las actividades de las asignaturas se realizan como trabajo individual.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

89% Siempre

93% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

68% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

74% Siempre

100% Siempre

Tabla 145. Las actividades académicas de las asignaturas se realizan como trabajo

en equipo.
EL DE POSTGRADO
\NL\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 94% Nunca 93% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 53% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 89% Nunca 100% Nunca

Tabla 146. Las actividades de las asignaturas se realizan como examenes escritos.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

83% Siempre

73% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

63% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

79% Siempre

100% Siempre

Tabla 147. Las actividades de las asignaturas se realizan como exposiciones orales.

EL DE POSTGRADO

\M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA | DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 50% Siempre 67% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 84% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION 53% Nunca 60% Nunca

Tabla 148. Las actividades de las asignaturas se realizan como problematizacion,

experimentacion, sintesis.
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EL DE POSTGRADO , ,
: ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 83% Siempre 60% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 89% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 68% Siempre 60% Nunca
Tabla 149. Las actividades de las asignaturas se realizan como informes de
investigacion.
EL DE POSTGRADO
: \M\ ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 61% Nunca 80% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 95% Nunca
CIENCIAS DE LA EDUCACION 79% Nunca 100% Nunca

Tabla 150. Las actividades de las asignaturas se realizan como disefio de
innovaciones.

a.2. UNIVERSIDAD DE LOS ANDES

Ciencias Basicas, la valoracién otorgada en el nivel de especializacion, a
las actividades académicas de las asignaturas, se expresa como trabajo
individual; trabajo en equipo; examenes escritos; exposiciones orales;
problematizacion, experimentacion y sintesis; informes de investigacion. En
el nivel de Maestria, opinan los cursantes que las actividades académicas de
las asignaturas se realizan como trabajo individual; trabajo en equipo;
examenes escritos; exposiciones orales; problematizacion, experimentaciéon y
sintesis; informes de investigacion; disefio de investigaciones. En el nivel de
Doctorado, sobre este planteamiento expresan que se realiza como trabajo
individual; trabajo en equipo; examenes escritos; exposiciones orales;
experimentacion, problematizacion y sintesis; informes de investigacion;

disefo de investigaciones.
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Ciencias Sociales y Econdémicas, los cursantes del nivel de
especializacion, expresan que la actividades de las asignaturas se realizan
como trabajo en equipo, exposiciones orales. En el nivel de Maestria, opinan
que las actividades se realizan como trabajo en equipo; exposiciones orales;

problematizacion, experimentacion y sintesis; informes de investigacion.

Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, en el nivel de Maestria, los
cursantes sefalan que las actividades académicas de las asignaturas se
realizan como trabajo individual; trabajo en equipo; examenes escritos;
exposiciones orales; problematizacion, experimentacion y sintesis; informes

de investigacion.

Ciencias de la Educacion, en el nivel de Especializacién, la valoracion
otorgada por los estudiantes a este planteamiento, establece que las
actividades académicas de las asignaturas se realizan como trabajo
individual; trabajo en equipo; exposiciones orales; problematizacién,
experimentacion y sintesis; informes de investigacion. En el nivel de
Maestria, la opinion de los estudiantes la expresan a través del trabajo
individual, exposiciones orales, informes de investigacion. Los cursantes del
nivel de Doctorado, sefialan que se realizan como trabajo individual, informes

de investigacion.
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EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

100% Siempre

90% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca 56% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 100% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Siempre 67% Siempre 92% Siempre

Tabla 151. Las actividades de las asignaturas se realizan como trabajo individual.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

100% Siempre

90% Siempre

50% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67% Siempre

100% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

87% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

60% Siempre

56% Nunca

75% Nunca

Tabla 152. Las actividades académicas de las asignaturas se realizan como trabajo

en equipo.
EL DE POSTGRADO ] ]
) ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS

100% Siempre

70% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca 89% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 80% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Nunca 89% Nunca 92% Nunca

Tabla 153. Las actividades de las asignaturas se realizan como examenes escritos.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

100% Siempre

100% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67% Siempre

78% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

100% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

100% Siempre

89% Siempre

75% Nunca

Tabla 154. Las actividades académicas de las asignaturas se realizan como

exposiciones orales.

NIVEL DE POSTGRADO

AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS BASICAS

50% Siempre

80% Siempre

100% Siempre

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

67% Siempre

67% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

87% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

80% Siempre

78% Nunca

75% Nunca

Tabla 155. Las actividades académicas de las asignaturas se realizan como
problematizacion, experimentacion, sintesis.
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EL DE POSTGRADO , ,
: ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 50% Siempre 70% Siempre 100% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca 76% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 80% Siempre
CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Siempre 56% Siempre 92% Siempre

Tabla 156. Las actividades académicas de las asignaturas se realizan como informes
de investigacion.

EL DE POSTGRADO ) ]
: ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS BASICAS 100% Nunca 50% Siempre 50% Siempre
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca 89% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 60% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION 100% Nunca 89% Nunca 67% Nunca

Tabla 157. Las actividades académicas de las asignaturas se realizan como disefio de
investigaciones.

a.3. UNIVERSIDAD DEL ZULIA:

Ciencias Econdomicas y Sociales, en el nivel de Especializacion, los
cursantes sefalan que las actividades académicas de las asignaturas se
realizan como exposiciones orales. En el nivel de Maestria, se establece
que se realizan como exposiciones orales, informes de investigacion. Los
cursantes del nivel de Doctorado, opinan que se realizan como exposiciones
orales; problematizacion, experimentacion y sintesis; informes de

investigacion.

Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, en relacion a la forma como se
realizan las actividades académicas de las asignaturas, los estudiantes del

nivel de Maestria, expresan que se hace a través de trabajo individual;
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examenes escritos; exposiciones orales; problematizacion, experimentacion y

sintesis; informes de investigacion.

Ciencias de la Educacién, nivel de Maestria, los cursantes opinan que las

actividades académicas de las asignaturas se realizan como trabajo

individual; exposiciones orales; informes de investigacion.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Nunca

56% Siempre

80% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

67% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

86% Siempre

Tabla 158. Las actividades de las asignaturas se realizan como trabajo individual.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

86% Siempre

88% Siempre

100% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

62% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

57% Nunca

Tabla 159. Las actividades académicas de las asignaturas se realizan como trabajo

en equipo.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

71% Nunca

56% Nunca

80% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

86% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

100% Nunca

Tabla 160. Las actividades de las asignaturas se realizan como examenes escritos.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

71% Siempre

81% Siempre

80% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

90% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

57% Siempre

Tabla 161. Las actividades de las asignaturas se realizan como exposiciones orales.
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EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

71% Nunca

63% Nunca

60% Siempe

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

62% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

64% Nunca

Tabla 162. Las actividades de las asignaturas se realizan como problematizacion,
experimentacion, sintesis.

EL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

57% Nunca

63% Siempre

60% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

62% Siempre

CIENCIAS DE LA EDUCACION

79% Siempre

Tabla 163. Las actividades de las asignaturas se realizan como informes de

investigacion.

VEL DE POSTGRADO
AREA DE CONOCIMIENTO

ESPECIALIZACION

MAESTRIA

DOCTORADO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS

86% Nunca

88% Nunca

80% Nunca

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN

62% Nunca

CIENCIAS DE LA EDUCACION

86% Nunca

Tabla 164. Las actividades de las asignaturas se realizan como disefio de

innovaciones.

a.4. UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DEL TACHIRA:

Ciencias Sociales y Economicas,

nivel

de Maestria,

reflejan los

estadisticos de informacion que los cursantes expresan que las actividades
de las asignaturas se realizan como trabajo individual; examenes escritos;
exposiciones orales; problematizacion, experimentacion y sintesis; informes

de investigacion.

Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia, en el nivel de Especializacion, la

informacion aportada por los estudiantes establece que las actividades
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académicas de las asignaturas se realiza como trabajo individual; examenes
escritos; informes de investigacion. En el nivel de Doctorado, la opinion de
los cursantes establece que se realizan como trabajo individual; examenes
escritos; exposiciones orales; problematizacidon, experimentacion y sintesis;

informes de investigacion.

VEL DE POSTGRADO ) .
) ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 84% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 67% Siempre 100% Siempre

Tabla 165. Las actividades de las asignaturas se realizan como trabajo individual.

EL DE POSTGRADO
, ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 100% Siempre 100% Siempre
Tabla 166. Las actividades académicas de las asignaturas se realizan como trabajo
en equipo.
EL DE POSTGRADO . )
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 61% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 100% Siempre 50% Siempre

Tabla 167. Las actividades de las asignaturas se realizan como examenes escritos.

EL DE POSTGRADO ) .
) ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 83% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 56% Nunca 100% Siempre

Tabla 168. Las actividades de las asignaturas se realizan como exposiciones orales.

EL DE POSTGRADO ) ]
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 67% Siempre

INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 56% Nunca 63% Siempre

Tabla 169. Las actividades de las asignaturas se realizan como problematizacion,
experimentacion, sintesis.
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EL DE POSTGRADO , ,
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO

CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 83% Siempre
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 56% Siempre 100% Siempre
Tabla 170. Las actividades de las asignaturas se realizan como informes de
investigacion.
EL DE POSTGRADO ) ]
ESPECIALIZACION MAESTRIA DOCTORADO
AREA DE CONOCIMIENTO
CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS 100% Nunca
INGENIERIA, ARQUITECTURA Y TECN 78% Nunca 63% Nunca

Tabla 171. Las actividades de las asignaturas se realizan como disefio de
innovaciones.

b. ANALISIS GLOBAL:

Sobre la manera como se ejecutan los trabajos académicos de las
asignaturas cursadas, los estudiantes de los postgrados investigados
opinaron lo siguiente: Un 62% sefala que “nunca” se evaluan a través de
examenes escritos; el 52% senala que “nunca” hacen énfasis en la
problematizacion, experimentacion y sintesis, y, un 78% opina que “nunca”

se basan en el disefo de innovaciones.

Por su parte, se observa una fuerte tendencia al trabajo académico
individual, reflejado en el 40% de la opinion suministrada. En cuanto al
trabajo en equipo se obtuvo un 38%, y a través de exposiciones orales, un

39%.
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Considerando el nivel educativo en estudio, los resultados de manera
general, reflejan las criticas que a la estructura académica del postgrado se
han efectuado en diversos escenarios, sobre el sistema de evaluaciéon de la
actividad del alumno en el postgrado. Donde se reduce la evaluacion de las
actividades y trabajos académicos, a través de trabajos individuales, trabajo
en equipo, exposiciones orales, examenes escritos, e informes e
investigacion, cuyos resultados se enmarcan en estandares rigidos
anacronicos, los cuales fomentan la transmisién en lugar de la construccion
de conocimientos, estimulando ademas, segun (Inciarte, 2002), al fomento
del desarrollo de habilidades para investigar, en lugar de generar una

investigacion significativa.
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