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RESUMO

Esta tese tem como objetivo analisar o ensino de Historia nas escolas publicas e
privadas de ensino médio nas cidades de Feira de Santana, I1héus, Paulo Afonso, Sdo Gongalo
dos Campos e Salvador, a partir do estudo da influéncia da formacdo e dos niveis de
atualizacdo dos docentes sobre a prética de avaliacdo da aprendizagem dos alunos e sobre a
metodologia e didatica utilizadas, ressaltando o aporte das novas tecnologias de informacéo e
comunicagdo no processo de ensino—aprendizagem de Histéria; e de como a prética
pedagogica dos professores tem repercutido na aquisicdo de habilidades e competéncias
criticas acerca do conhecimento historico e da concepcdo que os alunos constroem sobre esta
disciplina.

O argumento desenvolvido nesta tese € 0 de que a formagdo e a prética critica dos
professores de histéria podem levar a um enfoque inovador do ensino, permitindo uma
mudanca de atitudes dos proprios docentes e nos seus alunos, onde a incorporacdo das novas

tecnologias ocorre de forma a dinamizar o processo de ensino—aprendizagem.

Esta andlise foi possivel a partir da aplicacdo de question&rios em 17 (dezessete)
instituicdes educacionais das cidades investigadas, abordando questfes da avaliacdo, da
metodologia e da préatica pedagdgica utilizada pelos professores de Histéria de ensino médio,
assim como questdes sobre a compreensdo que os estudantes tém sobre o conceito e a

importancia desta matéria.



Estudar esta amostra proporcionou visualizar as diferencas bastante acentuadas entre as
escolas médias publicas e privadas, e entre estas e a universidade, ndo obstante, para uma
considerével parte do professorado de ambas realidades, a maior referéncia metodol 6gica
ainda sgja o livro texto. Outro relevante resultado obtido com a pesquisa foi a constatagéo da
deficiéncia da formacdo universitaria dos professores entrevistados, identificada através da
fragilidade tedrica das respostas produzidas pelos docentes, notadamente nos aspectos de

metodologia e didética.



RESUMEN

Esta tesis tiene como objetivo andlizar la ensefianza de Historia en las escuelas
publicas y privadas de tercero y cuarto de Eso y primero y segundo de Bachiller en las
ciudades de Feira de Santana, 11héus, Paulo Afonso, Sdo Gongalo dos Campos 'y Salvador, a
partir del estudio de la influencia de la formaciéon y de los niveles de actualizacion de los
docentes sobre la préctica de la evauacion del aprendizaje de los aumnos y sobre la
metodologia y didactica utilizadas, resaltando €l aporte de las nuevas tecnologias de
informacién y comunicacion en € proceso de ensefianza—aprendizaje de Historia; y de como la
préctica pedagogica de los profesores han repercutido en la adquisicion de habilidades y
competencias criticas acerca del conocimiento histérico y de la concepcion que los aumnos

construyen sobre esta asignatura.

La argumentacion desarrollada en esta tesis es que laformacion y la practica critica de
los profesores de historia pueden llevar a un enfoque innovador de la ensefianza, permitiendo
un cambio de actitudes de los propios docentes y en sus alumnos, donde la incorporacion de

las nuevas tecnol ogias, ocurre de forma a dinamizar € proceso de ensefianza—aprendizaje.

Estos andlisis fueron posibles a partir de la aplicacion de preguntas, cuestionariosen 17
(diecisiete) instituciones educacionaes de las ciudades investigadas, abordando temas de
evaluacion, de la metodologia y de la practica pedagogica utilizada por los profesores de
Historia de Eso y Bachiller, asi como cuestiones sobre la comprension que los estudiantes

tienen sobre e concepto y laimportancia de esta asignatura.



Estudiar esta muestra me ha proporcionado visualizar las diferencias bastante
acentuadas entre las escuelas publicas y privadas, y entre éstas y la universidad, no obstante,
para una considerable parte del profesorado de ambas realidades, |la mayor referencia
metodol 0gica todavia sea el libro texto. Otro relevante resultado obtenido con la pesquisa fue
la constatacion de la deficiencia de la formacion universitaria de los profesores entrevistados,
identificada a través de la fragilidad tedrica de las respuestas producidas por los docentes,

notadamente en |os aspectos de metodologiay didéctica.
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INTRODUCAO

Desde o inicio de minha caminhada na pés—graduac@o (especiaizacdo, mestrado e
agora doutorado), venho desenvolvendo estudos com a teméatica Ensino de Histéria. Para esta
pesquisa de doutorado percebi a necessidade de levantar dados sobre a educagéo no Brasil e,
assim, estabelecer uma avaliacdo critica entre a producdo sistematizada acerca do tema e a
realidade vivenciada na Bahia pelo corpo discente e, principalmente, pelo corpo docente, ja
que faar do tema ensino de Histéria congtitui—se ainda — apesar dos muitos trabalhos
realizados — em um espaco de discussGo muito pouco explorado. Neste sentido, faz—se
necess&rio refletir e aprofundar estudos sobre aspectos fundamentais da formac&o e da pratica

deste professor.

Estas questbes sdo elementos preponderantes para o desenvolvimento da pratica
pedagogica do professor em sala de aula, pois ai é que se configura 0 seu espaco de trabalho e
0 contato com 0s outros atores do processo educativo. A sala de aula é onde os professores
passam, juntamente com os alunos, a maior parte do seu tempo e vivenciam nela todas as
relacbes que vao desde os conflitos pessoais, culturais, sociais, até as probleméticas

pertinentes a educacao.

Poder estudar alguns destes aspectos vai me permitir identificar, se ndo todos, mas um
considerdvel nimero de problemas que enfrentam hoje os professores no dia a dia da sala de
aula, e a partir dai analisar o estado atual do ensino de Historia. E assim perceber se 0 ensino

de Histéria ministrado é inovador e se as mudangas atitudinais dos professores tém
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contribuido para um fazer critico, analitico e interpretativo dos diferentes contextos historicos.
Neste cend&rio, a incorporacdo das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo se
constitui em um importante apoio pedagdgico para que 0s seus protagonistas — os professores

e 0s alunos — possam fazer, apreender e aprender uma outra historia.

Véarias situagbes que ocorrem no processo de ensino aprendizagem de historia —
avaliagdo, relacdo professor x aluno, as abordagens tedrico—metodol égicas — aiadas a outros

problemas de ordem estrutural, levam, no dizer de Schimidt, ao

... insucesso da renovacdo do ensino de Histéria, destacando—
se, principalmente, o descaso a que vem sendo submetida a educacéo
brasileira por parte das autoridades governamentais. Na verdade,
podemos afirmar que o quadro — negro ainda persiste na educacéo
brasileira, muitas vezes como Unico recurso na formacéo do professor e
no cotidiano da sala de aula. (Ibid. P. 55).

Contudo, por mais que se fale em (re)construir o ensino, e aqui me detenho ao caso
especifico de Histéria (reflexo também do sistema educacional como um todo), me parece ser
este um fazer cada vez mais distante da realidade, posto que os resultados das pesquisas
universitérias que deveriam retornar a sociedade — neste caso a0 ensino — em forma de
aplicacéo prética e dentro de uma linguagem adequada ao cotidiano vivido pelos professores e
alunos ficam em verdade restritas aos gabinetes universitarios ou depositadas nas bibliotecas,

constituindo—se, rapidamente, em documentos ultrapassados e inuteis.

Apesar de travarmos uma luta muito grande com o sistema vigente para que o ensino
de Histéria sgja construido (e ndo reproduzido), sgja o veiculador e formador de consciéncias
criticas (e ndo formadores de elementos passivos diante do mundo e das coisas), situacdes

externas comprometem os avancgos al cancados.

16



Para tanto, urge que o profissional do ensino em sentido gera e o de Histdria em
sentido especifico tenha em mente que ndo basta apenas e tdo somente reaizar pesquisas,
introduzir novas técnicas, desenvolver novas metodologias, apoiando—se em novos materiais,
mas fundamentalmente procurar mudar de atitude em sua prética docente, realizando um
trabalho que, para ele e os alunos, sga gratificante, instigador, formador de uma consciéncia

critica, buscando, enfim, ser um educador.

Trabalhar no sentido de que ser um profissional da educagdo é estar a servico da
sociedade e, em sendo assim, propor para as caréncias desta mesma sociedade “... meios de
soluciond-as. Meios reais, concretos, efetivos, ndo meras propostas que sdo facels de serem
escritas, transformadas em livros mas (sic) indtels as necessidades das pessoas ...”. (Tinoco,

1999:51).

E bem verdade que a concretizago deste contexto € uma tarefa dificil. Requer dos
professores (principalmente) e dos alunos uma preparacéo paratal, forgca de vontade para fazer
as transformacdes das relacbes do ensino tradicional — centrado em posturas conservadoras,
relagOes de poder, reprodugdes e manutencdo do conhecimento deslocado da realidade — para
0 ensino questionador e libertador, com a perspectiva de buscar novos horizontes, ndo s

didético—-metodol 6gi cos como também de contelidos.
Problematica

Em nossa pratica pedagdgica brasileira, no cotidiano da sala de aula, trabalhamos com
alunos que tém a idéia, que ganhou corpo e cristalizou—se ao longo desses anos, de que a
Histéria € uma disciplina que em nada ou quase nada acrescenta para 0 Seu processo de
conhecimento, que serve apenas para a memorizacdo dos fatos, grandes nomes e datas. Com o

agravante de trazer para o estudo algo distante da sua realidade, deslocado do seu universo.
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Este cenario favorece que o ensino de Histéria pouco desperte o aluno para a apreensdo do

conhecimento, ja que, para eles, este ensino ndo tem utilidade.

E fato que, depois da queda da ditadura e com a volta da democracia, a educacio no
Brasil passou e ainda passa por momentos de revisdo de um ensino tradicionalmente

positivista, que nos foi legado desde o inicio do século passado.

As décadas de 80 e 90 sdo extremamente importantes para 0 ensino da Histéria, pelo
empenho e esforgo dos profissionais que tém por objetivo a (re)val orizagdo da disciplina como
conhecimento fundamental na formacdo do pensamento critico do cidadd. Um desses
caminhos ocorre com a divulgacdo das correntes historiogréficas, que colocam em evidéncia

Novos temas e novos objetos para 0 conhecimento histérico.

Tornaram-se objetos e sujeitos do conhecimento histérico os “excluidos da histéria’
como a mulher, a crianga, 0 negro, o indio, o trabalhador, o velho. Os temas foram extraidos
do contexto das relacfes sociais existentes no cotidiano, presentes no imaginario social, na

histéria das mentalidades, na vida privada.

Essa nova postura historiogréfica deu—se e vem se dando, via de regra, nos meios
académicos embora muito ainda precise ser feito para que estas novas dimensdes cheguem ao
ensino fundamental e médio, evitando—se, dessaforma, o fosso entre a universidade e a escola.

Assim, 0s meios universitéarios estardo rompendo com atradicional distancia, onde:

Procura—se dar voz aos excluidos, ora tentando introduzr novos
materiais, novas fontes, novas questbes sobre 0s esquemas
preexistentes. (...) As propostas expressam a necessidade histérica de
trazer para o centro da reflexdo, acdes e sujeitos até entdo excluidos da
Histéria ensinada na escola fundamental. (Fonseca, 1993: 109).
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Num pais de extensdes continentais como o Brasil, estas iniciativas devem ser
estimuladas e concretizadas. Em muitos lugares — Porto Alegre* é um exemplo —, mudancas

estdo sendo implementadas e levadas a efeito.

Entretanto, e apesar de todo este esfor¢o, 0 ensino de Histdria— no que diz respeito a
sua transmissdo, a prética do professor em sala de aula, ao cotidiano do processo de ensino—
aprendizagem — ainda ndo apresenta um resultado que nos indique que as mudangas atingiram,

no Brasil como um todo, um indice satisfatorio, excecdo feita ao eixo Sudeste e Sul.

Muitos dos profissionais de histéria nestas regides tém sido vivamente estimulados
pelas pesquisas advindas das universidades e das produgdes acerca do ensino de histéria a
refazerem as suas praticas pedagogicas, buscando aternativas teméticas e de abordagens a
partir de um estreito estabelecimento de didlogo com a academia. Um nimero cada vez maior

de publicaces universitarias® tem possibilitado um suporte tedrico metodol 6gico contribuindo

! Quando iniciou a administragio da cidade de Porto Alegre, em 1989, o Partido dos Traba hadores implantou
uma politica de Educagdo que passou e vem passando por uma radical transformagdo, tanto no plano
administrativo e pedagégico, quanto no de valorizagdo de pessoa. Esta acdo politica tem como conseqliéncia
uma inquestiondvel melhoria na qualidade do ensino ai ministrado e a participagdo popular nas discussies e
decisdes sobre as agfes politicas desenvolvidas na area de Educagdo. O projeto de uma Educacdo Popular
Democrética trouxe para a comunidade porto—alegrense, com a aprovagéo da Lei de Elei¢do de Diretores e a
criacdo dos Conselhos Escolares e da Constituinte Escolar, uma nova razdo e estimulo para ter uma participagdo
mais concreta e efetiva no sentido de intervir na “... politica educacional que norteara as agfes transformadoras
nos campos pedagdgico, administrativo e financeiro”. Aliado a estas iniciativas, 0 Governo Municipal, através da
Secretaria Municipa de Educacdo—SMED, desenvolve ainda projetos de relevancia para o resgate da cidadania,
dentre os quais destaco: 1) O Servico de Educagdo de Jovens e Adultos-SEJA que visa “Mudar parametros
politicos e pedagdgicos para ler e re—escrever o mundo (...) Nesta direcdo este servigo “... estd mergulhado neste
processo, e, certamente, € a partir de agcbes como esta que emergird um mundo novo construido por consciéncias
renovadas’ (Tarso Genro, in: Palavra de Trabalhador, SMED-SEJA, Porto Alegre, 1995, n° 3); 2) a publicacéo
“Cultura e Trabaho. Histérias sobre o Negro no Brasil” que tem por objetivo “... subsidiar os educadores da
RME — Rede Municipal de Ensino — para um fazer pedag6gico que, partindo dos interesses e necessidades das
comunidades com as quais trabalhamos”, estardo “... contribuindo na alteracdo do curso da Histéria, mobilizando
préticas sociais e desencadeando as transformagdes desegjadas, tanto no ambito das relagdes econdmicas, sociais e
politicas quanto de nosso imaginario socia” (Sbnia Pilla Vares, Secretaria Municipal de Educacdo de Porto
Alegre, in: Paixdo de Aprender, SMED, n° 6, Porto Alegre, marco de 1994). Para saber mais a respeito das acdes
do Governo Municipa de Porto Alegre na area de Educagdo, ver as publicagdes da SMED: Paix&do de Aprender,
Cultura e Trabalho, Histérias sobre o Negro no Brasil, Palavra de Trabalhador e Novos Mapas Culturais:
Novas Perspectivas Educacionais.

2 Destaco entre estas producBes universitérias as seguintes: Discutindo a histéria (Editora Atual), Polémica
(Editora Moderna), Pergunte ao José (Editora L&), Atualidade (Editora L&), Principios (Editora Atica),
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para gque os professores possam aprofundar as suas leituras, além de oportunizar outros olhares

que se diferenciam dos tradicionais livros didaticos. (Ricci, 1992).

Entretanto, o tema Ensino de Histdria é ainda pouco pesguisado no meio académico.
No periodo de 1984 a 1989, foram produzidos, entre dissertacbes de mestrado e teses de
doutorado e de livre docéncia na &rea de Histéria, 1.729 trabalhos, dos quais apenas 13
abordam o ensino de Histéria. O quadro agrava—se quando estes mesmos assuntos Sao
apresentados em periddicos nacionais especializados em Histéria, ou sgja, de um total de
1.048 artigos produzidos entre 1961-1992, apenas 44 (4,19%) discutem, especificamente, 0
ensino de Histéria, enquanto que 1.004 artigos (95,81%) discutem outros temas ligados a
histéria e/ou a historiografia. Quando a producéo € especifica da area de educacdo, o quadro é
0 seguinte: dos 3.248 artigos produzidos entre 1944-1992, apenas 11 (0,33%) sdo relativos ao

ensino de Histdria e 3.237 (99,67%) abordam outros temas. (Nunes, 1996:17-20).

NUmeros mais atuai s indicam que a temética é pouco discutida no seio académico. Para
0 XXI| Simp6sio Nacional de Histdria realizado em julho de 2001 foram apresentadas apenas
30 comunicagdes (5,6%) sobre o ensino de histéria num universo de 533 producdes
selecionadas para este evento. No X X1 Simposio Nacional de Histéria realizado em julho de
2003, de um total de 284 trabalhos inscritos, 51 (18%) artigos tratavam sobre 0 ensino de
histéria, 0 que representou um avango em relacdo ao encontro de 2001, mas que ainda é

representativamente muito modesto.

Estes dados revelam que a falta de trabalhos sobre o ensino de histéria € um dado

relevante e que, mesmo na &rea especifica de Historia, a producdo acerca do tema ainda é

Cotidiano da Histéria (Editora Atica), Como se faz (Editora Vozes), Primeiros Passos (Editora Brasiliense),
Tudo éHistéria (Editora Brasiliense), Repensando a Historia (Editora Contexto).
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restrita; na area de Educagdo, os limites sdo da mesma ordem, pouco contribuindo para um
processo de transformacdo da realidade posta. A busca de melhoria da qualidade do ensino
deve ser uma constante por parte dos pesquisadores, tanto em nivel da graduacdo quanto,

preferencialmente, no ensino fundamental e médio.

No levantamento feito junto a diversas entidades® sobre as pesquisas realizadas acerca
do ensino de histéria produzidas em cursos de pos—graduacdo strito sensu, destaco 0s

trabalhos de:

Claudia Sapag Ricci (1992), em sua dissertacéo de mestrado Da Intencdo ao Gesto —
guem é guem no ensino de historia em Sao Paulo, discute o trabalho dos professores da rede
estadual de ensino a partir dos aspectos da formacdo académica, da prética pedagdgica, da
atuacdo nos 6rgaos governamentais, e suas concepgdes sobre a histéria e a producdo do
conhecimento. A pesquisa foi redizada a partir da andise dos relatérios dos professores
enviados a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, acerca da discusséo da proposta
curricular para o ensino de histéria, ocorrida no ano de 1987. Esta discussdo, na verdade,
ultrapassa os limites institucionais e envolve aimprensa, a sociedade civil e a universidade em
debates, questionamentos e reflexdes sobre o ensino de historia, as condi¢Oes de vida e o
trabalho do docente. A dissertacdo de Ricci trouxe como resultado uma percepcdo muito clara
das divergéncias e confrontos entre os professores dos niveis fundamental e médio e da

universidade, além de uma relagéo intima e conflituosa entre estas institui¢cdes de ensino;

Elison Antonio Paim (1996), na dissertacdo intitulada Fala do Professor: o ensino de

histéria em Chapecd 1970-1990, que busca apreender as vivéncias e experiéncias dos

% Associacgo Nacional de Histéria— ANPUH — GT de Ensino de Histéria, Centro Virtual de Estudos Histéricos —
CEVEH, Sociedade Brasileira de Ensino do Histéria — SOBENH — e Resumos de Pesquisas sobre Ensino de
Histéria do Laboratério de Tecnologia Educacional da UNICAMP.
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professores de histéria da rede estadual da cidade de Chapecd, em Santa Catarina, a partir de
indagacOes da sua pratica pedagdgica. O que ensinar para que os alunos participem? Como
construir com os aunos o interesse pela Historia? Como as aulas de histéria poderiam
contribuir para a formacdo de um senso critico nos alunos? Como fazer para que os alunos se
sintam agentes, sujeitos historicos? Como trabal har as questdes do seu tempo? Qual o papel da
histéria? Quais os contelidos mais importantes? O que priorizar? Que metodologia adotar?
Usar ou ndo usar livros didaticos? Através do método de Histérias de Vida dos professores
entrevistados, Paim compreende as formas de ensinar do professorado local, as dificuldades
docentes durante o periodo da ditadura militar, as brechas percebidas pelos docentes para
poder praticar um ensino voltado para as experiéncias locais. Esta compreensdo deu ao autor a
clara percepcéo de que é possivel realizar pesquisa nos niveis fundamental e médio para
produzir novos conhecimentos histéricos. E que lentamente vai acontecendo uma sintonia
entre universidade e ensino fundamental e médio através da utilizacdo de novas fontes e
recursos como fotografias, depoimentos, literatura e histéria de bairros, das instituicdes e de
familias. Entretanto, o autor deixou de trabahar os conceitos que os professores da amostra

tém sobre a histéria, a educagéo, o papel do docente, os alunos;

Claudio Borges da Silva (1996), em sua dissertacdo de mestrado intitulada Os
labirintos da construgdo do conhecimento histérico, nos mostra um trabalho que tem como
objetivo central 0 processo de elaboracdo do conhecimento historico pelos alunos, a partir de
SituacOes concretas de ensino e aprendizagem escolares. A pesquisa foi realizada em uma
turma de 5* série de uma escola publica da cidade de Campinas, através de um trabalho
compartilhado entre o pesquisador e o professor da classe. Partindo do pressuposto tedrico da

origem social da cogni¢cdo e do conhecimento, a linguagem e o outro sdo concebidos como
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fatores congtituintes da construcdo do conhecimento. Sendo assim, foram utilizados como
fonte de andlise alguns “episodios’ que mostram situacdes de interlocucdo entre professor e
alunos, na atividade de interpretacdo de documentos histéricos, além de textos dos proprios
alunos. O trabaho buscou revelar o0 modo e como diferentes vozes séo apropriadas pelos
alunos e como diferentes estratégias de dizer sdo postas em circulagdo no contexto da
interlocucdo, participando da construcdo de significados para a realidade social. Buscando
superar a aparente homogeneidade de sentido dos textos dos alunos e a ilusdo de que eles
realizam o mesmo percurso intelectua do professor, o autor pde em evidéncia um processo de
ressignificacdo, produzido no contexto das interacOes escolares, e que marca a elaboracdo do

conhecimento pelos alunos e pelo professor;

Vera Lucia Trennepohl (1996), com a sua dissertacdo de mestrado O ensino de
histéria em questéo: os caminhos de uma experiéncia, analisou o ensino de histéria no 1° grau
(atual fundamental), mais especificamente, os efeitos produzidos pelo “Projeto Estudos
Sociais’, que foi implantado nas escolas da cidade de ljui e regido no ano de 1984. Este
projeto modificou o curriculo e produziu novos materiais didéticos, entre estes, os livros
textos. Os professores, insatisfeitos com o ensino que estava sendo desenvolvido, véem neste
projeto a possibilidade de superar as deficiéncias de sua prética. Esta proposta desafiou o
professor a abandonar a sua prética segura, onde tudo estava dado num livro did&tico, e ele
deveria plangar 0 “que’” e “como” ensinar. Este contexto era, portanto, propicio para o
surgimento de propostas desta natureza, isto tanto em nivel nacional como local. A partir dai, a
autora busca informacgfes sobre os contextos sociais, econdmicos e politicos em que a
proposta foi concebida, articulada e implementada, fundamentada em dois momentos. “A

Histéria que temos’, que estava dentro de um contexto historico cultural de autoritarismo,
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baseado no modelo positivista de ciéncia, e “A Histéria que queremos’ que vem em oposi Gao
a anterior e redefine o ensino de Histéria, dando atencdo a questdes econdmicas, sociais,
culturais e politicas. A autora conclui que o contexto social, politico e econdmico dos anos 90
diferem em muito daguele que foi concebido e realizado o “Projeto Estudos Sociais’, as
mudangas no contexto e 0 avango nas ciéncias criaram novas necessidades ao ensino da
Histéria, delegando um novo pape ao professor. Estes aspectos terminam por criar novos

desafios cabendo aretomada do Projeto em novas dimensdes,

Silvia Helena Orlandelli (1998), na sua dissertacdo de mestrado A Representacao
Identitaria no Professor de Histéria. Um Estudo Com Depoimentos Orais, busca a partir da
investigacdo discutir a melhoria na qualidade do ensino de Historia, que para ela passa
necessariamente pela sala de aula e particularmente pela relagdo professor — auno. Ela
assinala que a funcdo educativa do professor pode maximizar a aprendizagem do aluno a partir
de sua atuacéo, que depende dos elementos empenho, coragem, vontade e determinacdo, 0s
guais podem estar contidos dentro daquilo que chama de identidade profissional. Orlandelli
parte, portanto, da premissa que existem atuacdes de professores mais responsaveis e
comprometidos com o0 ensino da Histéria e com a educagdo em gera, do gque outros, e que
estas diferencas ndo sdo explicaves apenas por salé&rios, localizacdo de escolas ou tipo de
alunos diferenciados. Para ela € no cotidiano da escola que o professor faz e sefaz. A pesquisa
construiu o conceito de identidade junto aos professores e, a partir dai, buscou definir como,
em que momento e por que esta identidade é importante para o ensino de Histéria na
atualidade. Visto que a dinamica da realidade constantemente se refaz, o aluno, o professor, a

escola e a sociedade tém mudado. Nesta direcdo 0 ensino de Histéria também deve
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acompanhar estas mudancas, posto que o velho ensino de Histéria que discorria sobre batalhas

e feitos de herdis, que mais impressionavam do que efetivamente gjudavam, ndo serve mais.

No estado da Bahia, 0 nimero de trabalhos sobre o tema ensino de histéria € ainda
mais restrito do que no Sul e Sudeste. Dados |levantados na Universidade Federal da Bahia ddo
conta de apenas trés dissertaces de mestrado e duas teses de doutorado® ja defendidas ou em
andamento na sua Faculdade de Educagéo; adicionalmente, foi produzida uma dissertagdo de
mestrado na Universitat Autonoma de Barcelona sobre 0 ensino de histéria na cidade de

Salvador®.

Claro esta que a discussdo sobre 0 ensino de histéria ainda € insuficiente, notadamente
no estado da Bahia. Todavia, areaizacdo de trabahos que possam analisar e compreender a
formacdo dos professores de histéria e suas préticas docentes sdo imprescindiveis para a
melhoria da qualidade do ensino de historia que se ministra nos niveis fundamental e médio da

educacdo basica, estreitando dessa forma a relagdo academia escola.

Neste sentido, estudar de que maneira o ensino de Historia € ministrado, propor novas
formas didéaticas, bem como investigar a formacéo do professor de Historia na universidade,
reveste-se, neste momento, em uma temética importante e de muito interesse para as
comunidades académicas e as do ensino fundamental e médio, como pontos de reflexdo para

Se construir uma nova educagéo.

* Alfredo Eurico Rodrigues Matta com a tese Procedimento de Autoria Hipermidia em Rede de Computadores,
um Ambiente Mediador para Ensino/Aprendizagem da Histéria, 2001. Antonieta Tourinho com a tese O Ensino
de Histéria: inventos e contratempos (em andamento). Maria Elizabete Souza Couto com a dissertacdo Kit's na
Escola — a televisio e o video na sala de aula, 1999. Maria Inés Correa Marques com a dissertacéo de mestrado
A Formagc&o do Professor de Histéria: implicacdes e compromissos, 1992. Teresa Cristina Alvares de Aragéo
com a dissertacdo O Ensino de Histéria numa Sociedade de classes: analise comparativa entre as escolas
publicas e particulares, 1979.

> Carlos Augusto Lima Ferreira, com a dissertagdo O Ensino de Histéria nas escolas de Ensino fundamental e
médio de Salvador: anélises de variaveis e a contribui¢ao do computador, 1998.
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Tendo em vista as preocupacdes postas até aqui, o objeto principal de investigacéo
desta tese € 0 ensino de histéria praticado no nivel médio das escolas privadas e publicas do

estado da Bahia.
A problemética desta tese girou em torno da seguinte questdo central:

Como a formacéo académica tem influenciado a prética dos professores de historia da

amostra no exercicio docente para a construcéo de um ensino critico problematizador?

Nessa perspectiva, esta tese tem como objetivo gera andisar a relacdo da formacéo
docente com o processo de ensino aprendizagem de Histéria nas escolas publicas e privadas de

nivel médio do estado da Bahia. Os objetivos especificos sdo:

Relacionar a influéncia que a formac&o e os niveis de atualizagdo dos docentes
tém na prética de avaliacdo da aprendizagem dos alunos, na metodologia e na

didética do professor;

e Obter elementos que indiqguem como as concepgdes tedricas e a préatica dos
professores de histéria do ensino médio publico e privado da Bahia tém
repercutido na aquisicdo de competéncias criticas acerca do conhecimento

historico e da concepgdo que seus aunos constroem sobre esta discipling;

e Andisar o pape dos aunos no processo de ensino—aprendizagem da disciplina

Histériano ensino médio publico e privado daBahig;

e Andisar a contribuicdo das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo

no ensino de historia.

O argumento desenvolvido nesta tese € 0 de que a formagdo e a prética critica dos

professores de historia podem levar a uma mudanca de atitudes e a um enfoque inovador do
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ensino, onde a incorporagéo das novas tecnologias ocorre de forma a dinamizar o processo de

ensino—aprendizagem.

Esta andlise foi possivel a partir da aplicacdo de question&rios em 17 instituicoes
educacionais das cidades investigadas (Feira de Santana, Ilhéus, Paulo Afonso, S0 Gongalo
dos Campos e Salvador), abordando questdes da metodologia e da prética pedagdgica utilizada
pelos professores de Histéria de ensino médio e questbes da visdo dos aunos acerca dos

conceitos e daimportancia do ensino de historia.

No que diz respeito a temética do uso das tecnologias na educacéo por professores e
escolas da amostra, desde o inicio do traba ho tive a percepcdo de que, para eles, estes recursos
s80 ainda muito pouco utilizados e o tema irrelevante na sua préatica educativa. E esta
percepcdo tornou—se ainda mais clara quando me deparel com os dados acerca da realidade da

escola publica.

Esta percepcdo do inicio do trabalho veio, ao longo da andlise, a se confirmar. Isto
indica que, antes de incorporar esta tecnologia, a escola — principalmente a publica — devera

corrigir os graves problemas de estrutura e de recursos humanos ainda existentes.

Por esta razéo, a énfase maior da pesquisa foi para as questdes de formacdo do
professor, sua pratica docente e o processo de ensino aprendizagem dos alunos na apreensdo
do conhecimento histérico. Todavia, 0s aspectos concernentes as tecnologias da informacéo e

comunicagdo também foram tratados.

Este trabalho, portanto, visa contribuir na dire¢cdo da transformacdo do ensino-
aprendizagem de histéria, dando a oportunidade para que professores e alunos sgjam sujeitos e

ndo somente objetos do processo historico.
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A presente tese esta estruturada em 3 partes, com 7 capitul os, assim distribuidos:
Partel —O Ensino de Histéria

Capitulo | — O Ensino de Histéria no Contexto da Educacdo Brasileira

Neste capitulo, realizo uma reflex&o sobre o ensino de Historia, mais precisamente do
governo militar até os dias atuais, acerca de suas probleméaticas, da influéncia da politica
neoliberal nos destinos da educacdo e das politicas publicas. Visando desta forma,
compreender melhor como o ensino e o fazer Historico, em seus diferentes contextos, foi e &

trabalhado no Brasil, e, particularmente na Bahia.

Capitulo |1 — Espaco e Tempo: Implicacdes no Ensino de Histéria

Procuro discorrer neste capitulo sobre a temética espaco-tempo, fundamenta no
processo de ensino aprendizagem de Historia e suas implicagdes no cotidiano da sala de aula,
principalmente hoje, onde as regras impostas por uma sociedade cada vez mais digita

(re)dimensionam o espago-tempo o fazer historico e a pratica docente.

Capitulo 111 —A Formacdo do Professor e ensino de Histéria

Como um importante ponto de andlise, desenvolvo neste capitulo, uma reflexdo sobre a
formagdo do professor, aspecto que considero prioritério para qualquer proposta de mudanca
no sistema educativo, ja que o professor deve ser um profissional capaz de construir o
conhecimento enquanto processo e ndo mais reproduzir um produto acabado, para que o seu
fazer pedagdgico sgja uma contribuicdo a uma nova maneira de formar cidaddos criticos,
autdbnomos e conscientes do seu papel socia neste “... pais ainda e sempre tdo em formagao”.

(Ibid., p. 52).
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Analiso também a questdo curricular de histéria e quais as suas consequiéncias para a

formacdo do profissional de historia.
Parte Il — As Concepcdes do Professorado e do Alunado de Historia da Amostra

Capitulo 1V — Metodologia

Apresento, neste capitulo, os objetivos da tese, a opcdo metodol bgica para a andlise do
trabalho de campo desenvolvido em 5 cidades do Estado da Bahia, bem como a maneira como
utilizei o suporte dos softwares Microsoft Access e Planilha Microsoft Excel, sendo o primeiro

gerador de Banco de Dados Estatisticos e 0 segundo para a parte gréfica da tese.

Apresento, também, o problema do tema que € o ponto chave para ainvestigacdo e seu
conseqliente desenvolvimento. Estes aspectos estdo embasados, principalmente, nas

constatagoes feitas a partir da pesquisa de campo.

Capitulo V — Andlise de Resultados: as concepcdes dos professores da amostra

Neste capitulo, realizo a andise de todos os dados levantados na pesquisa de campo
feita nas escolas de nivel médio, em relagdo aos professores da amostra. Apresento e analiso
as respostas dos professores a respeito dos temas didéticos e metodologicos que tém
implicacdes no ensino de historia, temas estes que considero essenciais ao processo de ensino—

aprendizagem em histéria.

A reflexd@o redlizada neste estudo pode representar uma importante contribuicdo aos
professores de Historia das escolas baianas, estimulando o debate acerca do ensino de histéria

e da prati ca pedagdgica dos docentes.

Capitulo VI — Andlise de Resultados: as concepcdes dos alunos da amostra
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Neste capitulo, realizo a andlise de todos os dados levantados na pesquisa de campo
feita nas escolas de nivel médio, em relaco aos alunos da amostra. Aqui apresento e analiso a
concepcdo dos alunos sobre o ensino de historia, como realizam sua aprendizagem, qual é a

importancia desta disciplina para seu desenvolvimento e como se relacionam com 0s

professores.

Parte |1l — Conclusbes

Capitulo V11 — A guisade conclusio

No capitulo final datese, retomo sinteticamente as questdes discutidas ao longo da tese
sobre o0 ensino de Histéria no nivel médio, onde proponho reflexdes e mudangas de atitudes do
docente em sua pratica, bem como a incorporacéo critica das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo enquanto ferramentas de apoio, que podem redundar em novas posturas e novas

préticas didéticas e metodol 6gicas no cotidiano das salas de aula.

Todavia, as conclusdes aqui apresentadas, ndo tém a pretensdo de esgotar 0 tema, mas
prioritariamente, contribuir com os debates acerca das questdes sobre o ensino de historia e

para outros estudos que também desegem prosseguir nesta caminhada.
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PARTE | —O ENSINO DE HISTORIA
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Capitulo 1 —O Ensino deHistoria no Contexto da Educacdo Brasileira

La historia no es una memoria atavica ni una tradicion colectiva. Es
lo que la gente aprendio de los curas, los maestros, los autores de libros de
historia y los editores de articulos de revista y programas de television. Es
muy importante que los historiadores recuerden la responsabilidad que
tienen y que consiste ante todo en permanecer al margen de las pasiones de
la politica de la identidad incluso si las comparten. Después de todo,
también somos seres humanos. Eric Hobsbawm.

A Histéria € um campo do conhecimento que tem como preocupacdo a andlise das
vivéncias humanas e relacfes sociais em suas multiplas dimensdes temporais e espaciais. Esta
analise € possivel quando historiadores tém a preocupacao de estabelecer um nexo de ligacéo
do presente com o passado, numa atitude dialogal, recuperando memoérias, acontecimentos e
fontes documentais. Esta € uma perspectiva que nega a visao de que a histéria € a ciéncia que

estuda apenas fatos passados, grandes nomes, datas e memorizacao.

A construcdo do conhecimento acontece quando ocorre, inicialmente, a reconstrucéo, a
andlise e, posteriormente, a interpretacdo das evidéncias dos acontecimentos e das praticas

coletivas dos homens na dinamica de suas transformacoes.

Nesta perspectiva, o historiador, hoje, tem a preocupacdo de compreender e analisar as
vivéncias de diferentes sujeitos, isto € de recuperar as experiéncias vividas das multiplas
categorias de trabalhadores do campo, da cidade, da indUstria, dos pescadores, sendo eles

homens, mulheres, criangas, negros, mesticos, indios, brancos.
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Longe se pensar que esta recuperacao acontece com neutralidade, a qua é “ destruida”
a partir do momento em que o historiador escolhe 0 objeto e 0 sujeito do seu estudo, seleciona
as fontes e determina suas perguntas. Nesse proceder, a reconstrucdo do conhecimento
histérico é infinita. A cada momento, 0 presente coloca questdes do passado, explicita as
tramas das relagdes sociais ocorridas no cotidiano e cada grupo faz uma leitura dos

acontecimentos ocorridos.

A histéria estuda a dinamica das relagcbes humanas no presente, passado e futuro. O
trabalho de quem lida com a histéria é realizado por um processo de pesquisa onde se faz a
reconstrucdo documentada das relagdes sociais de um determinado momento e lugar. Para,
efetivamente, ocorrer esse processo, 0 historiador se reporta ao passado, numa dimenséo do
presente, buscando entender as relagcbes sociais humanas existentes ao longo do tempo
historico.

E preciso haver uma relacgo intima entre o sujeito que vai estudar o passado e esse
passado (objeto de estudo). Nesse sentido, 0 passado € algo que acontece, que nao esta pronto
e devera ser construido pelo historiador. Essa reconstrucdo € muito dindmica e modifica—se

tanto espacia quanto tempora mente.

Para conhecer a historia, torna—se importante o entendimento do processo de producéo
do saber historico: como o pesquisador seleciona a pesquisa, 1€ os documentos, como analisa e
produz o conhecimento. Importante, também, é ter a clareza do tema a ser estudado, das
fontes, do que procurar e como lidar com esses dados. A histéria entdo € concebida como o
conhecimento de um determinado momento, de um determinado lugar, de um determinado

fato que envolve vérios sujeitos.
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Portanto, a andlise dessa multiplicidade vai permitir perceber para onde se encaminham
0s seres humanos (idéia de futuro). Nesse aspecto, a histéria € entendida como uma prética
social e o futuro € o vir a ser construido pelos sujeitos histéricos. A histéria é sempre um

campo de construcéo do conhecimento, esta sempre a ser construida.

Se acreditarmos que a Histéria € resultado de um processo histérico construido, ponto a
ponto, pel os pensamentos e agdes dos homens entre si, No tempo e No espago, pensaremos que,
para estuda-a, precisamos partir do conceito de que os sujeitos sdo construtores da historia,

segja agindo no processo, seja reconstruindo esse processo historico.

Esta concepcao de historia se opde a uma visao da histéria positivista, considerando os
fatos passados como ja prontos e acabados e dando—hes a categoria de verdades absolutas,

neutras, universalmente vaidas e imparciais.

Esta histéria privilegia o estudo dos individuos isolados, “grandes governantes’ e
constitui 0 espaco ideal para a historia de herois e vildes, dos acontecimentos magnanimos.
Proporciona uma visdo linear, evolutiva, etapista e terminal da histéria, de fatos narrados
numa sequiéncia cronolégica sem contradi¢des, ndo considerando a histéria como feita pelo
povo, como experiéncia realizada nas relagbes sociais. N8 confronta, ndo analisa, ndo

guestiona os fatos ocorridos e, muito menos, as agdes humanas que os concretizam.
1.1 - A educacdo no Brasil

A educacdo brasileira ainda tem muito da escola tradicional, heranca que nos legaram
0s jesuitas nos tempos da colonizagdo, quando mantinham um ensino dogmaético — baseado
apenas na visdo da igrga — trabalhado numa perspectiva linear, cartesiana, tendo como

referéncia os pressupostos de Santo Agostinho e S8 Tomas de Aquino. Mesmo depois de o
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ensino ndo ser mais exclusividade da lgreja e, por conseguinte, ndo estar mais sob a orientacéo
jesuitica, os métodos, na sua grande maioria, no Brasil de hoje, ainda permanecem
tradicionais, com curriculos defasados, com uma estrutura escolar autoritéria, fechada em s

mesma, legitimadora de um processo socia ndo igualitario.

Estas questbes caracterizan um ensino fundado em verdades absolutas e
inquestionaveis, e contribuem para que a escola sgja vista como um espaco pouco atraente,

mondtono e reprodutor das estruturas existentes e daideologia oficial.

A evasdo escolar, a repeténcia e o aumento do nimero de iletrados sdo processos que
ocorrem na realidade brasileira e que restringem o0 acesso das populagbes mais carentes ao
emprego e as novas formas de trabaho, tornando praticamente nulas as chances de ascensdo

social.

Existe uma valorizacdo de disciplinas como Matematica, Fisica, Quimica, Biologia —
associadas historicamente a carreiras que permitem ascensdo social e econdémica na sociedade
como Engenharia e Medicina, ainda que hoje ndo tenham a importancia de outrora. A
valorizagdo destas disciplinas ocorre em detrimento das disciplinas de formagdo humana e
vinculadas a educagdo como Histéria, Geografia, Educagcdo Artistica, Portugués e Lingua

Estrangeira.

Neste sentido, as licenciaturas, responsaveis pela formagdo de professores, sofreram
um duro golpe durante o governo militar com os acordos entre o Ministério da Educagéo e a
United States Agency for International Development (MEC-USAID)®, que retiraram as

disciplinas Sociologia e Filosofia dos curriculos do ensino basico e tornaram 0 ensino de

® Acordos de cooperacéo para assisténcia técnica, financeira e organizagéo do sistema educacional brasileiro.
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Historia e Geografia meramente factuais. Estes acordos atingiram todo o sistema de ensino

brasileiro e também a producéo, publicacéo e distribuicéo dos livros didaticos.

Com o processo de redemocratizacdo nos anos oitenta, ja ndo cabia mais a manutencao
de aparelhos legais que serviram ao periodo de excecdo. Assim € que tem inicio a luta de todo
0 conjunto de educadores para substituir a Lei nimero 5.540/68, que versava sobre a Reforma

Universitaria, ealLei de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB — de nimero 5.692/71.

Em sendo assim, todos o0s setores que compdem a sociedade civil e que tém ligacéo
direta com a educagdo participaram, durante cinco anos, na Camara dos Deputados, do
processo de elaboragdo da nova LDB, através de vérias discussdes has comissdes especificas e
de cardter nacional, 0 que se constituiu em um avanco muito importante para a reval orizacéo

da educacéo no Brasil.

Todos os setores sociais, da direita a esquerda, das instancias
do MEC aos organismos representativos da sociedade civil e politica,
participaram do processo de elaboracéo da LDB da Camara, de 1988 a
1993, através de audiéncias publicas, seminarios tematicos e
negociacdes politicas. (Muranaka & Minto, 1998: 74).

O projeto proposto para a nova LDB procurou levar em conta os profundos contrastes
da sociedade brasileira, pensado de tal forma que todas as suas diretrizes considerassem as
questdes sociais, para que elas ndo fossem esquecidas e funcionassem como o horizonte social

sobre 0 qual alei deveria ser interpretada, porque:

Diferente do tempo em que fomos normatizados em
‘pensamento, palavra e obras pela 5692, pela 5540 e por tantas leis
mais, 0 contexto historico do processo desta LDB é de luta aberta pelos
valores de democracia enquanto utopia de participacdo e de eqlidade
social (...). Sgnifica que a lel deve ser interpretada no sentido da
ampliacdo da vontade coletiva e afirmar a inconformidade com a
exclusdo social de milhdes de desamparados, e de construir um outro
pais, uma outra sociedade. (Franco, 1993: 49. Grifo nosso).
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E fato, também, que a letra fria dalei ndo vem, como em um passe de mégica, fazer as
transformacdes educativas ansiadas e desgadas pela comunidade, mas € um instrumento
imprescindivel para nortear as aces de um projeto de nacdo que ndo desconsidere 0 quesito
educagdo, peca fundamental na construcdo de uma sociedade mais justa e humana. Nessa

mesma direcdo, Otaiza Romanelli considera que:

Nenhuma lei € capaz, por s sO, de operar transformacdes
profundas, por mais avancada gque sgja, nem tampouco de retardar,
também por s sO, o ritmo de progresso de uma dada sociedade, por
mais retrograda que sgja.(Romanelli, 1984: 37).

Acontece, porém, que o poder executivo, leia—se Governo Federal, derrubou o projeto
que vinha sendo discutido pelos diversos setores da educacdo e, seguindo a logica da
globalizacdo, nos impds o substitutivo Darcy Ribeiro que descaracterizou toda a proposta. A
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, de n°® 9.394 foi entdo sancionada pelo
presidente da republica em 20 de dezembro de 1996. Esta lei, que é o instrumento legal de
gerenciamento do sistema educacional brasileiro, contudo atende mais aos interesses da
comunidade internaciona — e, em realidade, beneficia os paises mais ricos e mais fortes — do

gue aos interesses locais. Este acontecimento, sem dlvida alguma, estabeleceu uma nova

ordem na educagdo brasileira, gerando na comunidade de educadores uma grande insatisfagéo.

Além da LDB, o Governo Federa, através do Ministério de Educacdo — MEC,
implantou, em todo o Brasil os Par&metros Curriculares Nacionais — PCN'’s. Estes documentos
de revisdo do ensino fundamental e médio, construidos e desenvolvido por um conjunto de
consultores e técnicos da Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC, ndo passaram pelo
processo de discussdo da comunidade de profissionais do ensino fundamental e médio. O

vazio destes debates fizeram com que os conflitos sociais que compdem o corolério socia e as
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questdes regionais estejam ausentes do conjunto de discussdes propostas pelos PCN's. E como

se estivéssemos estudando uma soci edade harmonica e eternamente feliz!.

Este fato arrefeceu, em certa medida, as tentativas que vinham se solidificando de
reconstruir um curriculo de Histéria comprometido com novos fazeres e novas concepcoes.
Assim:

Estamos assistindo a uma retomada da centralizacdo da
educacdo que alija da discussdo 0s seus principais sujeitos. alunos e
professores novamente vistos como objetos incapacitados de construir

sua histéria e de fazer, em cada momento de sua vida escolar, seu
proprio saber. (Bittencourt, 1997: 40).

E certo que estes parametros, ainda que tragam novas diretrizes que apontam para a
construcdo de um novo ensino, chegam as diversas escolas brasileiras para sua aplicacdo —
principalmente as do meio rural — como um instrumento de pouca utilidade para professores.
A meu ver, isto vem ocorrendo visto que 0s mesmos ndo tiveram neste processo nenhuma
possibilidade ndo s6 de conhecer o documento em profundidade como, também, de participar
da sua elaboracdo. Neste sentido, os parametros pouco tém a ver com a realidade educacional
de cada regido, principalmente quando falamos de regides com indices aarmantes de pobreza

e analfabetismo como sdo o Norte e o Nordeste.

O estado atual da educacdo brasileira ndo difere muito dos anos da ditadura apesar de
vivermos em um periodo de (re)democratizacdo. Aqui é importante assinadlar que muitos
estados da federagdo buscam (re)definir o papel da educagéo e recuperar 0 seu valor junto a
sociedade. A educagdo é uma area que historicamente esteve relegada a sua prépria sorte e, em
sendo assim, creio que ainda vamos levar um longo tempo para termos uma educacao decente,

democrética e de qualidade que sgja acessivel atodos.

38



Com este cenario, a escola, hoje, ndo é um locus onde os estudantes tenham prazer de
fazer, aprender, conhecer, pensar; € sim um reflexo da nossa sociedade que vive em crise, e
aqueles que sdo responsaveis pela elaboracdo da politica educaciona ndo estdo muito

preocupados em resgatar, discutir e melhorar a qualidade da educacdo. Por isso é que a

... qualidade de ensino virou mera expressao de efeito que faz
parte apenas da retérica eleitoreira e das mentiras da propaganda
oficial, que, custeada pela sociedade, a ela retorna sob forma de mais
um engano. (Miceli, 1988: 103, grifo do autor).

As escolas publicas, as quais sdo mantidas pelos Estados e Municipios — ou sgja, pela
sociedade — tém um grande contingente de alunos que ter8o, dentro desta estrutura atual,
possi bilidades remotas de ascensdo. Existem, entretanto, neste “mar” de contradic¢des, algumas
poucas escolas da rede privada que formam os seus alunos com “melhor qualidade”, visando

a0 sucesso destes educandos e oportunizando o “retorno do investimento” na sua educacéo.

O sistema educacional vive uma crise gue vem se prolongando por muito tempo e este
quadro se agrava com o discurso do fracasso da escola publica, justificando a incapacidade do
poder publico em gerenciar e atender, satisfatoriamente, os interesses da sociedade. Esta
situacdo possibilita, conforme Saviani (1991: 85), “... que se advogue, também no émbito da
educagdo, a primazia da iniciativa privada regida pelas leis de mercado”. E estes aspectos, ha
politica neoliberal ora vigente no Brasil, ganham contornos ainda mais agravantes. Torna—se

importante, pois, que abordagens gque apresentem novas perspectivas levem em conta que:

. 0S processos educativos ndo podem ser inventados e,
portanto, ndo dependem de idéias mirabolantes, megalémanas de
génios gque dispdem de planos ou férmulas mégicas. Depende de uma
construcdo molecular, organica, pari passu com a construcdo da
propria sociedade no conjunto das préaticas sociais. (Frigotto, 1995:
176).
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As diretrizes politico—educacionais adotadas pelo Governo sdo sempre pensadas na
perspectiva da manutencdo da ordem estabelecida, legando a visdo de mundo que é
reproduzida no ensino fundamental e médio, através das concepgdes metodoldgicas e das
préticas pedagdgicas. Sobretudo em sociedades excludentes, como a nossa, devemos —
enquanto profissionais de ensino — construir novas préticas pedagogicas, novas formas de
fazer e de construir a relacéo ensino—aprendizagem, visando a socializagdo do conhecimento.

Visto que, no dizer de Gramsci,

criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer
individualmente descobertas ‘originais, sSignifica tambéem, e
sobretudo, difundir criticamente verdades ja descobertas, “ socializa—
las’. (...) O fato de que uma multiddo de homens sgja conduzida a
pensar coerentemente e de maneira unitaria a realidade presente € um
fato ‘filosofico’, bem mais importante e ‘original’ do que a descoberta
por parte de um ‘génio filosofico’, de uma verdade que permaneca
como patriménio de pequenos grupos de intelectuais. (Gramsci apud
Frigotto, 1995: 176).

Para Antonio Gramsci, € importante combater a educacdo espontaneista, mecanicista e
conformista. Critica as posi¢des educacionais que reforcam a passividade e a resignacéo.
Propde a construcdo de uma nova cultura, uma nova concep¢do de mundo e uma educagdo

comprometida com o projeto de mudanca social.

Portanto, é preciso que a escola de hoje aprenda com os ensinamentos de Gramsci, a
refletir e incorporar a préatica democratica coletiva e articulada com as grandes questdes do

Nosso tempo, numa perspectiva de transformagéo das relagdes sociais de poder vigentes.

Além disso, como a nossa sociedade sofre um ritmo intenso de modificacdes, a escola

tem de acompanhar esse processo sob pena de transmitir conhecimentos ja ultrapassados. Para
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isto, deve incorporar os temas e as inovagdes tecnol 6gicas com que 0s aunos ja lidam no seu

cotidiano.

Constitui—se, hoje, para os educadores do ensino fundamental e médio, um desafio
muito grande ensinar alunos que tém contato cada vez maior com 0s meios de comunicagdo e
sofrem a influéncia da televisdo, radio, jornal, videogames, fax, computador, redes de
informagdes e outros. Como produzir uma boa aula? Como sair do tradiciona giz e “cuspe”?

Como romper com as imposi ¢des de um ensino que parou no tempo?

A escola deve despertar 0 interesse dos alunos em aprender, estimulados a serem
criticos e a propor solugbes para problemas enfrentados, desenvolvendo o raciocinio.
Entretanto, na realidade brasileira, a desvalorizacdo das licenciaturas como um todo, e mais
especificamente a licenciatura em Histéria, das Faculdades de Educacédo e dos professores,
bem como a fata de recursos materiais, constituem—se em obstécul os significativos — mas ndo

impedimentos — para a transformagao da escola.

Por um lado, a escola vem sofrendo cada vez mais a pressdo da sociedade e das
tecnologias aplicadas & educagdo visando, principalmente, uma légica de resultados téo
comuns nos dias de hoje, notadamente nas escolas privadas — que se constituem em um

ndmero considerdvel dentro da realidade educativa brasileira.

Por outro lado, nas duas Ultimas décadas, a escola, principamente a publica, vem
sofrendo um processo de degradacdo tanto no aspecto fisico quanto no aspecto didético
pedagbgico. Acrescente-se também que varias Secretarias Estaduais de Educacdo vém
desenvolvendo programas voltados para a educacdo de resultados, obedecendo, fielmente, aos

ditames dos organismos internacionais. Tal fato ocorre mesmo em realidades de comprovada
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caréncia como as regides Norte e Nordeste. O Estado da Bahia é singular no cumprimento

destas politicas.

Segundo o Ingtituto de Pesquisa Econdmica e Aplicada — IPEA — e o Ingtituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, o Estado da Bahia (figura 1) contava com uma
populacdo de 13.070.250 habitantes no ano de 2000, dos quais 10.385.720 habitantes sdo
habitantes acima dos 10 anos de idade dos quais 2.247.527 (21,6%) eram analfabetos. Ainda
de acordo com estas instituicdes, 7.162.497 habitantes do estado (54,8%) vivem abaixo da
linha da pobreza’, ou seja, com uma renda mensal menor que R$ 90,00 (o que correspondia a
U$ 36,00). De acordo com a pesquisa Mapa do Fim da Fundagéo Getulio Vargas de 2001, o

estudo abrange todo o pais e apresenta um dado relevante sobre a situagéo na Bahia que:

. € 0 Estado brasileiro onde se precisaria investir mais
recursos para reverter o quadro de miséria. Por més, o custo para
erradicar a pobreza do povo baiano, de acordo com a pesquisa, € de R$
277 milhdes. No Estado, a pior situacao se apresenta no Extremo Oeste
Baiano, onde 64,75 % da populacédo tém renda inferior a R$ 80. (FGV:
2001).

Isto mostra o quanto foi significativo a queda do poder econdémico destas pessoas, que
jA ndo era, do ponto de vista do necess&rio para a convivéncia e sobrevivéncia social,
associado a valores decentes. Este € um cenario com o qual nos deparamos, sendo necessario,
portanto, acOes mais eficazes e concretas por parte dos governantes e da sociedade visando a

superacdo desta triste realidade.

" Segundo a Organizagdo Mundial de Salide — OMS, linha da pobreza ocorre quando os aspectos pertinentes a
aimentacdo e necessidades basicas individuais, como transporte, habitacdo, educagdo, entre outros, sdo atendidos
de forma precéria.
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Figura 1 — Quadro social da Bahia em 1997

13.070.250

10.385.720

7.162.497
2.247.527
W Populacéo Total m Populacdo acima de 10 anos
O Analfabetos acima de 10 anos = Abaixo Linha Pobreza

Fonte: IBGE/IPEA/SEI/IFGV

Nas Ultimas pesquisas feitas pelo IPEA, em parceria com o Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD/ONU), constatou—se que, entre as 12 maiores cidades
brasileiras, Salvador foi a camped em desigual dades sociais e concentragcdo de renda durante a
década de 90. Segundo a pesquisa, Salvador apresentou a menor taxa de evolugdo dos
indicadores sociais. O indice de CondigBes de Vida (ICV), que leva em conta dados sobre
educacdo, habitacdo, salde e renda, melhorou apenas 0,6% entre 1995 e 1999. Ou sgja, 0s
indicadores sociais da capital baiana praticamente estagnaram. Em contraposicéo, S&o Paulo

foi acapital que teve o melhor desempenho, com um aumento de 28,8%.

Apesar dos discursos oficiais de que a Bahia esta cada vez melhor, a quantidade de
pobres em Salvador cresceu 24,9% entre as décadas de 80 e 90, de acordo com o relatorio do
IPEA sobre o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Brasil. So quase 1,4 milhdes de
pessoas, que representam 73% dos quase 2,3 milhdes de habitantes, vivendo em situagéo de
pobreza cronica. Quando as pesquisas abarcam todo o Estado, segundo dados do censo do ano
2000 do IBGE, a conclusdo é que 54,3% da populagéo baiana esta abaixo da linha pobreza,

pois recebe até R$ 80,00 por més.
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Salvador tem as menores rendas per capita e familiar dentre as 12 maiores cidades
brasileiras. Segundo estudo da Fundacédo Getulio Vargas (FGV), os moradores desta cidade
recebem em média apenas 1,43 salario minimo por més e tém uma renda familiar média de
6,06 salarios minimos. Mais. 80,2% dos trabalhadores da cidade ganham de um a oito sal&rios
minimos, ou sgja, de R$ 180 a R$ 1.440, e somente 9% da popul agéo recebe de 8 a 12 salarios

minimos.

Inserido neste quadro, a qualidade do ensino deixa muito a desgar. A sSituacdo da
educacdo na Bahia, assm como a brasilera, revela muitos problemas que influenciam
diretamente no ensino. Dentre as condi¢des do sistema educacional que se apresentam muito
fortemente na Bahia, destaco algumas das mais significativas. as péssimas condicdes
estruturais, o aviltamento salarial, 0 pouco estimulo a qualificagcdo, 0 excesso de carga horéria,
a pouca autonomia dos professores e as péssimas condi¢gdes materiais das escolas. Estes sdo
fatores que identifiquel ao longo da pesquisa e que interferem, de forma negativa, na qualidade

do trabalho do educador.

A Bahia foi, durante a década de 90, um dos estados do Brasil que mais tiveram
problemas com a educacdo, apresentando um numero de alunos fora da escola e uma
defasagem escolar (resultado da entrada tardia das criancas na escola) bastante grandes. Tais
problemas trouxeram como consequéncia um descompasso entre idade do auno e série

cursada, aém das atas taxas de evasao escolar.

Observamos, entretanto que dados oficiais tentavam encobrir o estado de atraso na
educacdo baiana. Os dados do Anuario Estatistico da Educacdo da Secretaria da Educacéo —
SEC, referente ao ano de 1999, revelam que em alguns municipios baianos — entre os mais

pobres — a taxa de aprovacdo é de 100%. Segundo estes mesmos dados, a cidade de Tabocas



do Brejo Velho teve um indice de aprovacdo escolar que chegou a 100,91% (?!), e com uma
taxa negativa de evasdo escolar de 4,85%. (Jorna A Tarde de 25/07/2000). Isto € um aspecto
bem singular de como as estatisticas sdo manipuladas. Além disso, um grande contingente de

alunos matriculados ndo significa necessariamente qualidade de ensino.

Em que pese esta manipulagdo do governo baiano, € dificil crer que estes indices
correspondam a realidade dentro de um estado t&o cheio de contradi¢des como o da Bahia, no
qual o ensino publico passa por uma profunda crise, com caréncia de professores, instalacdes

deficientes e baixa frequiéncia dos alunos (principal mente no interior).

A preocupacdo com o quadro educacional da Bahia levou 0 governo a propor um
ambicioso programa de recuperacdo da educacdo publica. “E ndo € outra a razdo gque levou o
Governador César Borges a eleger a educacdo como prioridade absoluta do governo estadual
nos proximos quatro anos lancando o programa Educar para Vencer que marca a entrada da
Bahia na modernidade educacional do Brasil”. (Eraldo Tinoco, Secret&io da Educacéo do
Estado da Bahia). O discurso de melhoria do sistema educativo faz parte das politicas pablicas
de todos os governantes, e o da Bahia, ndo podia ser diferente. O programa “Educar Para
Vencer” (figura 2), implantado a partir de outubro de 1999, tem um forte apelo de midia,
estabel ecendo os seguintes itens:

Figura 2 — Publicidade do Governo da Bahia

EDUCACADO H; BAHILA ::;2';‘;‘\
L&.\.E’!:f*

Educarparavencer

O En=sino Publica do Novo Século
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PRINCIPIOS

O eixo damudanca € aescola

O centro dareforma é o aluno

O foco dessa revolucao sera a elevacéo da qualidade do ensino fundamental

CARACTERISTICASBASICAS

Envolve simultaneamente as redes estadual e municipal de ensino;

A adesdo dos municipios se faz por convite da Secretaria de Estadual, e é

volunt&ria;

Implementacéo de forma progressiva ao longo de trés anos,

Ano 2000 — 45 municipios;

Ano 2001 — 130 municipios,

Ano 2002 —280 municipios.

PRINCIPAISRESUL TADOS ESPERADOS ATE 2002

Fortal ecimento das unidades escolares e promocéo de autonomia;

Estabelecimento de critério do mérito para a escolha de dirigentes e promocéo dos

profissionais de educacéo;
Aumento substancial da demanda por vagas no ensino médio;
Melhoria substancial da qualidade da educagéo;

Liberac@o de mais de 500 mil vagas no Ensino Fundamental;
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e Universaizacdo do atendimento;

e Erradicacdo do analfabetismo na faixa de 7 a 14 anos e redugdo da taxa para um

digito em todo estado.

(Fonte: _http://www.sec.ba.gov.br/educarparavencer/tudo_educvencer.htm).

O Programa Educar Para Vencer € veiculado reiteradamente para toda a sociedade,
divulgando aidéa de que a educacdo do novo milénio vai ser definitivamente transformada. E
evidente esta que estes aspectos, vistos principamente pelo ambito da estatistica e dos
nimeros, tornam-se exemplares. Este programa, ainda que represente um esfor¢o da politica
publica na érea educacional, deixa muito a desgjar, pois esta muito mais ancorado em bases
publicitdrias do que efetivamente contribuindo para o processo de erradicacdo tota do

analfabetismo e para um ensino de qualidade e de acesso universal.

Em redidade, documentos mais recentes ddo conta de que o estado da Bahia tem a
maior taxa de estudantes atrasados na rede publica de ensino do pais. Segundo dados do Censo
Escolar 2000, divulgados pelo Ministério da Educacdo, 64,9% dos 2 milhdes de alunos das
escolas estaduais e municipais tém idade superior a série em que estdo matriculados, indice
bem acima da média nacional, que é de 41,7%. A Bahia supera até mesmo outros estados
nordestinos, como Alagoas, Piaui, Maranhdo, Sergipe e Paraiba, que apresentam altos indices

de defasagem idade/série.

A repeténcia e a evasdo escolar também so atissimas. Dos 2 milhdes de estudantes,
120 mil abandonaram as salas de aula no ano de 2001. Além disso, um terco dos alunos
repetiram de ano. A deficiéncia de escolas, a falta de professores e a ma formagéo desses
profissionais explicam os indices negativos, que fazem da educacdo na Bahia um problema

grave.

47



Deste modo, vae, entdo, a pena questionar: Como estes alunos estdo sendo
preparados? Tém eles efetivamente condicbes e qualidade de apreensdo do conhecimento?
Como esta o indice de aprovacédo dos egressos da rede estadual de ensino no vestibular? Estas
perguntas, ab meu ver, ndo estdo sendo respondidas pelos dirigentes da educacéo publica com

adevida coeréncia.

Neste particular, o IBGE, em pesquisa realizada em 1999, demonstrou as reais
condi¢des de acesso dos estudantes baianos ao nivel superior, 0 que nos coloca o resultado de
como as préticas administrativas que envolvem as politicas educacionais vém ao longo do

tempo produzindo um problema que assume proporgdes cada vez mais agudas.

Apenas 5% dos estudantes baianos, de 15 anos ou mais, estdo
matriculados no ensino superior, o menor indice do Pais. Em 1992 este
percentual era de 4,3%. Em numeros significa dizer que para uma
populacdo de menos de 9 milhGes de habitantes, de 15 anos ou mais,
apenas 439.854 tiveram acesso ao ensino superior. (IBGE: 1999).

N&o obstante este aspecto, a Bahia era o Estado brasileiro até os anos 90 com o0 menor
nimero de escolas de nivel superior no Brasil. Hoje, a situagéo tende a uma falsa reversao
com a implantagdo de varias escolas notadamente com a explosdo de escolas privadas
superiores isoladas®, gracas ao processo de privatizacdo do ensino. Atualmente, j& s quase

seis dezenas de ingtitui¢cdes de nivel superior no estado da Bahia

Deste total, 50 sdo faculdades superiores privadas, 4 universidades estaduais (a
Universidade do Estado da Bahia — UNEB, presente em 21 municipios, a Universidade do
Sudoeste da Bahia — UESB, a Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC — e a

Universidade Estadua de Feira de Santana — UEFS), uma universidade federal, a

8 Estas escolas dispdem de poucos recursos, ndo desenvolvem pesquisas e sdo administradas para obtencéo de
lucros, aém do que 0s seus cursos nNdo estdo associados as reai s necessi dades da educagdo baiana.
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Universidade Federal da Bahia— UFBa, e um centro de educacéo federal, o Centro Federal de
Educacé@o Tecnologica— CEFET. Ha duas universidades particulares, a Universidade Catdlica

do Salvador — UCSa — e a Universidade Salvador — UNIFACS.

O que os nimeros mostram é gque a democratizacdo do ensino ainda ndo chegou a
universidade. O acesso ao ensino superior, apesar de um numero cada vez maior de faculdades
e de alunos que ai ingressam, é cada vez mais dificil, sobretudo aos estudantes das camadas

mais carentes da popul agéo, pois as novas faculdades sdo todas privadas.

O maior problema s&o os altos custos de suas mensalidades e a limitagdo de vagas das
instituicdes publicas. SO atitulo de exemplo, as vagas disponibilizadas no ano de 2002 pelas
trés instituicdes publicas presentes em Salvador — UFBa, UNEB e CEFET — chegam a exatas
7.835 mil vagas para os cerca de 104.000 estudantes que Se inscreveram em Seus CONcursos

vestibulares.

Estas sd0 apenas algumas inquietagdes mais proximas entre as varias que tenho sobre
os problemas que afligem mais de perto o cotidiano da educacéo na Bahia, os quais interferem
diretamente na vida de milhares de estudantes do ensino médio, a quem estdo negando as

possi bilidades de uma educac&o de qualidade em seu sentido maisreal.

Contudo, o que vemos sdo os fatos noticiados nos principais meios de comunicagéo da

Bahia, diados & situacdo do professorado, a mostrarem a outra face da realidade’. Os

° Escolas em estado deploravel. Alunos ainda disputam vagas uma semana antes das aulas

O ano letivo da rede plblica de ensino comega ha proxima semana, mas € péssima a situagdo de véarias
escolas estaduais e municipais. Faltando poucos dias para o inicio das aulas, muitas salas ainda estéio com nlmero
de cadeiras inferior ao do aunado, sanitarios continuam fétidos e com equipamentos destruidos, e a rede elétrica
de alguns estabelecimentos é uma ameaca a seguranca de alunos, professores e funcionérios. (...) Inimeras
carteiras escolares continuam quebradas. (...) Paredes sdo pichadas e os bancos de areas de recreio estéo
igualmente destruidos pelos alunos. Mas ha outros problemas que ndo sdo resultado de insubordinagdo dos
aunos. Na mesma Escola Roberto Santos, por exemplo, a rede elétrica apresenta problemas. Caixas de
disuntores estdo quebradas e a fiagdo estd exposta. Na rede publica municipal, a Secretaria Municipa de
Educacdo anuncia que esta reformando vérias escolas. Os alunos do Instituto Municipal de Educagdo Professor
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professores — peca fundamental do sistema de ensino que em nenhum momento dos principios
da “educacdo para 0 novo século” sdo considerados — recebem um misero saério de R$
230,00 (U$ 92,00) por 20 horas ou R$ 460,00 (U$ 184,00) por 40 horas de trabalho, que muito
mal da para sua sobrevivéncia (e da familia também). Além disso, é exigido que o professor
mantenha—se atualizado, participando de cursos, congressos, seminérios, comprando livros,
entre outros, o que efetivamente com o nivel salarial a que estd submetido torna—se uma tarefa

quase impossivel.

Com relacéo ao sistema escolar, o Governo da Bahia — que se interessa muito por
dados estatisticos — vemn, desde 1998, “bombardeando” a sociedade com massivas campanhas
publicitarias nos meios de comunicacd’® sobre a melhoria da educagdo no estado,
conseguindo desviar o foco da discussdo sobre os reais problemas que afetam o sistema de

ensino.

Todavia, afalta de recursos materiais € uma constante nas nossas escolas, notadamente
nas escolas de periferia, onde a realidade contradiz toda a propaganda oficial dos governantes.
Essas campanhas publicitarias relacionam o soerguimento da educacdo apenas com estatisticas
de aunos aprovados, prédios construidos e/ou reformados e com a aquisicdo de um sem
nuimero de livros didéticos, antenas parabdlicas, TV e video, computadores, que, muitas vezes,

do ponto de vista pedagdgico, ndo contribuem para a melhoria do aprendizado.

José Arapiraca, situado na Boca do Rio, serdo transferidos para um novo prédio alugado pela prefeitura, no bairro
do Imbui. A destruicdo de uma aa da escola revelou que a situagdo era mais grave. Os blocos de toda a estrutura
do 2° piso estéo total mente ancorados por tubos de ago. Fonte: Jornal A TARDE de 09 de fevereiro de 2000.

190 Governo do estado divulgou com entusiasmo no ano de 1998 que a Bahia teve a maior queda no indice de
analfabetismo do Brasil, entretanto, omitiu os nimeros relativos a esta “conquista’. Na Bahia, segundo o IBGE,
existem 3.616.820 analfabetos o que representa um percentual de 28,5% e que traduzem a verdadeira e
vergonhosa face de uma politica de fachada. Em realidade, o nimero de pessoas alfabetizadas foi de 180.841 ou
5,68% 0 que é insignificante dada a magnitude de pessoas que ndo sabem ler e escrever.
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Dentro deste contexto, & importante refletir sobre a influéncia das instituicoes
financeiras internacionais como Fundo Monetario Internacional — FMI, Banco Interamericano
de Desenvolvimento — BID, e, notadamente o Banco Mundial — BIRD, nos destinos da

educagdo latino americana com consequiéncias imediatas no sistema de ensino.

As acbes do BIRD acontecem principamente em paises como o Brasil, que vém
passando por um rigoroso programa de guste estrutural, monitorado por esta instituicdo, a
qual chega até a dar “sugestfes’ de como o Estado deve proceder nesta matéria. E bastante

significativa a recente noticia naimprensa brasileira da atuagdo do Banco Mundial no Brasil:

O Brasil precisa de metas sociais de médio prazo para atacar de
uma vez todos 0s seus problemas e conter a pobreza. O diretor do
Banco Mundial no Brasil, Gobind Nankani, afirmou que pelo menos
cinco areas merecem especial atencdo: renda, saude, educacéo,
seguranga e inclusdo social. O Banco Mundial tem sugestdes a fazer
para essas discussdes, que ja estdo em andamento no Brasil. Nankani
afirmou que é mais facil ver resultados dos programas de investimento
gue o banco tem feito nas areas sociais também com metas. Para ele,
objetivos concretos facilitam o uso dos instrumentos. Um dos critérios a
ser usado € o de indicadores mais sensiveis as politicas de governo e
com dados anuais confidvels. Segundo ele, poderia ser usado o
arcabouco do relatério anual do Banco Mundial. (Jornal A Tarde,
secdo de economia. 19/10/2000, grifo nosso).

Esta situacdo leva os paises em desenvolvimento a aumentar o seu nivel de
dependéncia, 0 que impde uma gama de sacrificios para a maioria da populagéo, sem nenhuma
reflexdo mais contundente dos nossos governantes acerca desta ingeréncia cada vez mais

violenta e acentuada por parte dos senhores do mundo. E para os dirigentes destas institui ¢coes,

Las prioridades educacionales deben establecerse teniendo en
cuenta los resultados utilizando analisis econdémicos, estableciendo
normas y midiendo los resultados a travées de la evaluacion del
aprendizaje. (Roca, 1997: 10).

E continuam na mesma linha de raciocinio, radicalizando e chamando, todavia,
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La atencion a los resultados entrafia también el establecimiento
de normas sobre rendimiento, en particular para las escuelas primarias
y secundarias, y € desarrollo de un sistema de evaluacion para vigilar
(sic) lo que aprenden los estudiantes. Las normas, los planes de
estudios y la vigilancia (sic) son méas eficaces cuando estén
directamente vinculados mediante incentivos apropiados. (Ibid., 1997:
10).
Para Pere Polo Fernandez, esta situacdo tdo largamente difundida ultimamente na
América Latina, e particularmente no Brasil, faz parte “... de um conjunto de medidas tipicas
das politicas neoliberais que pretendem o total descrédito da qualidade e eficiéncia social dos

servicos publicos’.
Acrescenta ainda com muita propriedade que, pouco a pouco, vai acontecendo a

... transferéncia de recursos publicos em direcdo a iniciativa
privada e se reduzem progressivamente 0s Servi¢os sociais basicos, com
a educacdo, a salde e os servicos de assisténcia e previdéncia social a
cargo do Estado. (Fernandez, 1997: 76).
Ainda gque esta seja uma andlise de ambito mais geral, ela se aplica profundamente ao
modelo administrativo do governo baiano que nos ultimos anos tem seguido fielmente a

cartilha dos organismos internacionais no que diz respeito a aplicacéo dalégica neolibera e do

chamado estado minimo™?.

! Estado minimo é a concepcéo de que o governo n&o deve participar diretamente de outras éreas, a ndo ser as de
salde, educagdo e seguranca. Dentro desta concepcdo, o Governo da Bahia privatizou a empresa de energia
elétrica, 0 Banco do Estado, e o Instituto de Previdéncia e Assisténcia Social, bem como instituiu um sistema de
gerenciamento privado nos hospitais publicos do Estado, e prepara—se para privatizar o sistema de abastecimento
de &gua, ao tempo em que paga um dos piores salérios do pais ao professor do ensino médio. E, contraditoria e
injustificadamente, o governo estadual se faz “socio” da FORD — segunda empresa automobilistica em
faturamento do mundo — através um vasto programa de beneficios em relagéo a esta empresa e que totalizam 5,8
bilhdes de reais: 2,1 bilhdes de reais de rentincia fiscal do governo estadual sobre o Imposto sobre Circulacdo e
Mercadorias — ICMS — a0 longo de quinze anos, 1,9 bilhdes de reais a titulo de compensagéo de frete em quinze
anos e 840 milhdes de reais de renlincia fiscal por ter de pagar Imposto sobre Produtos Industrializados — IPI, um
imposto federal, em quinze anos; 1 hilhdo de reais é o que a FORD poupara ao fazer um empréstimo de 1,2
bilhGes de reais conseguido junto ao Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social — BNDES — e néo
nos bancos privados. Fonte: Revista VEJA de 14/07/1999. Além deste montante, a malha viaria, no entorno da
fébrica, foi reconstruida pelo governo, de tal forma que as estradas que dela fazem parte sdo hoje as mais
perfeitas do pais, bem como a terraplenagem da fabrica, os acessos e o resto da infra—estrutura também foram
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Este é um quadro da educacdo no Brasil e na Bahia de hoje e se constitui em uma
problemética que devemos encarar, na perspectiva de propormos, concretamente, novas agoes
que possibilitem ndo s a mudanca de atitudes, visando superar 0s aspectos da transmisséo do
conhecimento de forma estética, factual ou episodica da realidade historica e cultural, como,

também, apontar caminhos na (re)construcéo da educacéo.

Esta claro, também, que sem uma mudanca de atitude, por parte dos professores, de
autovalorizagdo, de luta permanente e de procurar fazer um ensino comprometido com a
construgdo, com o repensar, com o estudo e a reflex&o, teremos poucas ou quase nenhuma
chance de modificar este cenério. O que tem sido regra, até aqui, € 0 ensino marcado pela

reproducdo do conhecimento produzido.
1.2 — Antecedentes e concepcgdes do ensino de Historia no Brasil

Para melhor compreendermos a caminhada do ensino de histéria no Brasil se faz
necessario apresentar um breve historico e as concepgoes historiogréficas que foram ganhando
espaco ao longo desta tragjetdria no sistema educaciona brasileiro. Os primeiros passos no
ensino de Historia foram dados no século X1X de forma lenta e voltados para a Historia
Sagrada e Universal, enquanto na Europa, apds a Revolugdo Francesa, a disciplina ja se
tornava auténoma e desvinculada do caréter religioso. Com o advento da Republica no Brasil
(1889), que tem uma influéncia muito grande da perspectiva positivista de August Comte,
introduz—se no ensino o culto aos herdis e monumentos e a instituicdo dos feriados nacionais,
com um forte predominio da Histéria Universal Enciclopedista e Eurocéntrica, que a divide

em quatro areas de concentracdo: Historia Antiga, Média, Moderna e Contemporanea.

doados pelo Estado. Some-se a isto que, para construir o porto exclusivo da FORD, o qual tera uma area de
estacionamento com capacidade de 6.000 veiculos, o Estado da Bahia esta pagando 31 milhdes de reais a
construtora Norberto Odebrecht.
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Com o movimento da escola nova®™ (1932), foram introduzidos os temas de Histéria do
Brasil e da América na disciplina historia, entdo denominada de Histéria das Civilizages.
Durante o Estado Novo (periodo do governo ditatorial de Getdlio Vargas, 1937-1945), a
disciplina Historia do Brasil tornou—se autdbnoma, passando a ser desdobrada em Histéria do

Brasil e Geral, mas com um conteido severamente policiado.

Apesar dos avangos ocorridos durante a redemocratizacdo na década de 50, a forma
tradicional de ensinar histéria, acima citada, continuava sendo reforcada, e foi posteriormente
consagrada no periodo do regime militar. Na década de 60, a necessidade de atender ao
desenvolvimento industrial brasileiro colocou em evidéncia o ensino técnico em detrimento do
ensino das ciéncias humanas. O governo militar brasileiro, que vigorou de 31 de marco de
1964 a 31 de dezembro de 1984, promoveu a introducéo da disciplina Estudos Sociais e, no
seio da reforma educaciona de 1971, inseriu também as matérias Educacéo Moral e Civicae
Organizagd Social e Politica do Brasil com um cardter civico—doutrinario. Assim, 0s
contetdos de Histdria foram praticamente esvaziados pela legislacdo vigente e por imposi¢cao

da acéo politica do governo militar.

Nos vinte anos da ditadura militar, 0 ensino passou por uma de suas maiores Crises,
onde o0 que se produzia nas universidades e nas pesquisas histéricas, via de regra, nunca
chegava as escolas; ao passo que a qualidade da formacéo de professores foi ficando cada vez
mais baixa. Assim é que o ensino de Historia, ao longo deste periodo, foi perdendo seu espaco
de importancia no curriculo das escolas brasileiras, mantendo-se, apesar disto, como

disciplina autdbnoma.

12 Tendéncia pedagégica criada no Brasil pelo chamado Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova, em oposicéo
a0 modelo de escola tradicional existente marcadamente religiosa, preconizava como principios elementares a
escola laica, publica, gratuita e para todos. Seu maior expoente foi Anisio Teixeira, que se inspirou em John
Dewey (1859-1952), fil6sofo e pedagogo, grande nome do movimento nos Estados Unidos.
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A carga horéria, que ja ndo era tdo grande assim, foi reduzida drasticamente,
prejudicando fortemente o ensino ministrado. As aulas de Histéria nas escolas de 1° e 2° graus
passam a ter somente 50 minutos, ocorrendo duas vezes por semana. Esta atitude do governo
teria uma justificativa “porque outras disciplinas mais ‘Uteis teriam sido incorporadas ao
curriculo e precisavam de espago”’. (Bittencourt, 1977: 39). Ademais, todo o conteldo
ensinado, na primeira e segunda série do ginésio®®, considerava a Histéria do Brasil a partir da
colonizag&o portuguesa até os dias daquela época. E importante assinalar que, neste periodo, o
ensino de Historia ndo fazia parte do curriculo da 32 série ginasial. O contelido de Histéria na
42 sgrie ginasia compreendia a Historia Geral, que abrangia “... desde a Antiglidade até a
atualidade, ou melhor, chegava até o fina da Segunda Guerra, para guardar a ‘devida
distancia e objetividade”. (Ibid. p. 39). Neste mesmo cenério, o governo introduziu o ensino de
Estudos Sociais™ para os alunos de 1° a0 5° ano do ensino primério. Estes acontecimentos
fragilizaram ainda mais 0 ensino de Histéria, que passou a ser uma disciplina com um

contetdo programético descritivo, factual e demasiado eurocéntrico.

“Os valores inculcados neles eram os que predominavam no
pos—guerra, como o da participacdo e unido entre 0S povos e as
questdes colocadas pela guerra fria, como a importancia liberal e o
repudio ao comunismo” . (Ibid. p. 40).

O ensino de Histéria, para 0 governo de entdo, era encarado como questdo estratégica e

fundamental para os planos de difusdo do projeto politico a ser implementado na sociedade

3 Até 1971, os niveis de ensino correspondentes &s idades de 07 a 18 anos eram denominados de primério (1° a0
5° ano), ginasio (12 a 42 série) e colegial (1°ao 3° ano). Com aLei 5.692/71, a classificagdo dos niveis de ensino
foi condensada, passando a chamar—se 1° grau (12 a 82 série — de 07 a 14 anos) e 2° grau (1° a0 3’ ano —de 15 a
17 anos). A nova LDB em 1996 passou a adotar a nomenclatura de Ensino Fundamental (12 a 82 série) e Ensino
Médio (1° ao 3 ano), os quais juntamente com a educacdo infantil formam o ensino basico. Os PCN's, em
1997/1998, introduzem a denominacdo de 1°, 2°, 3° e 4° ciclo para cada par de séries do Ensino Fundamental. O
3° grau passou a ser denominado de ensino superior.

14 A disciplina Estudos Sociais (conhecimentos histéricos e geogréficos), assm como Matemética, Lingua
Portuguesa e Ciéncias, é ministrada por professores formados no ensino médio (curso de Magistério).
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brasileira, e na direcdo de concretizar estes objetivos, 0s generais foram taxativos, como nos
informa Claudia Sapag Ricci: “A Histéria representa valioso papel na conservacdo e no
fortalecimento do Poder Nacional, mormente em épocas criticas como esta em que estamos

vivendo”. (Ricci, 1992: 19).

A lbgica desta politica, desenvolvida pelos militares, justificava—se em funcéo de
estarmos vivendo, naguele momento, um periodo de repressdo politica. Nesta perspectiva, €
possivel entender a razdo e quais as consequéncias para a formacdo do professor. A Histéria
congtituia—se, assim, como um espaco que deveria ser fiscalizado e controlado em nome da
Politica de Seguranca Nacional. Sobre esta questéo Circe Bittencourt nos aponta que “ De um
modo geral, regeitavam—se os Estudos Sociais, que pretendiam — tirando da Histéria e
Geografia seus métodos proprios de producdo de conhecimento — excluir do ensino as

possibilidades de critica a realidade brasileira” . (op. cit. 1997: 40).

Ao longo desse processo, ocorria, @ mesmo tempo, uma desgualificagdo dos
professores de Histéria e uma massificacdo e proliferagdo dos livros didaticos, reprodutivistas,
factuais, compromissados com a histéria oficia. Esta politica, segundo Freire, além de tornar
0 comportamento destes profissionais passivos diante das circunstancias, poda—hes a
possibilidade de construir, de criar e acreditar na transformagdo, contribuindo para sua
desvalorizacdo, levando—o0s a se transformarem em parentes “posticos’ dos aunos, a
assumirem o papel detias etios. E, ainda nesta direcdo, no seu livro Professora Sm, Tia N&o,

conclui:

O que me parece necessario na tentativa de compreensdo do
enunciado professora, sim; tia, ndo, se ndo é opor a professora a tia é
também identifica-as ou reduzir a professora a condicdo de tia. (...)
Isto ndo significa, porém, que a tarefa de ensinar transforme a
professora em tia de seus alunos da mesma forma como uma tia
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qualguer ndo se converte em professora de seus sobrinhos so por ser tia
deles. Ensinar é profissdo que envolve certa tarefa, certa militancia
certa especificidade no seu cumprimento enquanto ser tia € viver uma
relacdo de parentesco... (Freire, 1993: 10-11).

Percebe-se assim que o ensino de Histéria no Brasil notadamente na década de 70

caracterizou-se,

... de umlado, pela existéncia de uma histéria Unica e ja pronta
para ser transmitida; de outro, de uma histéria cuja nogao introjectada
favorecia a legitimacdo da memoria dos dominantes e dificultava a
efetivacdo de experiéncias que rompiam com o modo tradicional de
ensino de Histéria. (Fonseca, 1993: 11).

Algumas mudancas comegam a acontecer no final da década de 70 e em meados de 80
(ocaso da ditadura militar), quando Histéria e Geografia voltam a existir como disciplinas
autdbnomas, nas Ultimas séries do 1° grau (72 e 8% e no 2° grau (1°, 2° e 3° anos). Inicia—se,

também, um processo de reforma dos curricul os.

Com a redemocratizacdo do Pais a partir de 1985, uma luta por mudancas, novas
abordagens e novos curriculos de Historia, comecou a ser travada pela comunidade de
professores, tendo a Associagdo Nacional de Histéria— ANPUH — a frente, buscando solugdes

para a questdo do ensino de Histéria

Os debates levaram ao enfrentamento das questbes
principalmente em duas vertentes: modernizacdo dos curriculos de 1°,
2° e 3° graus e a qualificacéo e atualizacdo de professores de Historia.
Muitos esforgos, recursos humanos e financeiros foram e estdo sendo
dispendidos nesse sentido em varios estados do Brasil, por parte de
Secretarias de Educacéo, Instituicoes de Ensino Superior e de 1° e 2°
graus. (Schimidt, 1997: 54, grifo nosso).
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Na Bahia, como de resto no Brasil, depois de umalonga e ardua discusséo, as diretrizes
curriculares estaduais de 1986 trazem essa proposta de mudanca, defendida pelos especialistas

da &rea, buscando areval orizacdo das duas disciplinas e a extin¢do de Estudos Sociais.

As décadas de 80 e 90 foram extremamente importantes para o ensino da Historia, na
busca de novos caminhos e novos objetos, com debates e discussdes amplas, visando a
revalorizagdo da disciplina como conhecimento fundamental na formacdo do pensamento
critico do cidadd. Um desses caminhos ocorre com o0 estudo de novas correntes
historiogréficas, que colocam em evidéncia novos temas e novos objetos para 0 conhecimento
historico.

Tornaram-se objetos e sujeitos do conhecimento histérico os “excluidos da histéria’
como a mulher, a crianga, o negro, o indio, o trabahador, o velho. Os temas foram extraidos
do contexto das relacfes sociais existentes no cotidiano, presentes no imaginario social, na

histéria das mentalidades, na vida privada.

Apesar desses esforcos, 0 ensino de Histéria™, ministrado notadamente na Bahia nas
Ultimas décadas aos alunos do ensino fundamental e médio, ainda esta bastante ligado ao
ensino produzido e desenvolvido durante os anos da ditadura militar. A Histéria cristalizou—se
ao longo dos anos como uma disciplina que em nada ou quase nada acrescenta no processo de
formacao do educando, servindo apenas para a memorizagao dos fatos, grandes nomes e datas,
com a agravante de trazer para o seu estudo algo distante da sua realidade, deslocado do seu

universo.

'3 Para se ministrar a disciplina Histéria no ensino fundamental (da 52 a 8 séries) e no ensino médio (do 1° ao 3°
ano), é necessério que o professor tenha graduagdo universitaria em Histéria.
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O cenario da escola ndo problematizadora favorece que o ensino de Histéria pouco
desperte 0 aluno para a apreensdo do conhecimento, ja que, para eles, este ensino ndo tem
utilidade, além de propiciar uma visdo que assume 0 passado como a Unica possibilidade de
andlise historica.

A este respeito, Eric Hobsbawm, em sua mais recente obra “ Sobre la Historia”, nos
diz:

Cuando el cambio social acelera o transforma la sociedad mas
alla de cierto punto, €l pasado debe dejar de ser el patrén sobre € que
se traza €l presente para pasar a ser como maximo un modelo de
referencia. ‘Tendriamos que recuperar las costumbres de nuestros
antepasados cuando ya no las seguimos ni se espera que lo hagamos.
Esto significa que ha tenido lugar una transformacion radical en €
propio pasado, que se convierte — y debe convertirse — en una mascara
de la innovacion, puesto que su misién ya no consiste en expresar la
repeticion de lo acaecido con anterioridad, sino determinadas acciones
que, por definicion, son diferentes de las que produjeran en otra época.
(Hobsbawm, 1998: 26-27).

Para Hobsbawm, a andlise do passado € importante como referéncia, jamais para
vivermos nele. No entanto, 0s nossos professores (e aqui incluo também os da universidade)
do ensino fundamental e médio, via de regra, mantém-se com construcfes e concepcdes do

ensino de Historia ainda ligadas a um passado distante, periodizada de forma linear, divididas

em momentos estanques.
E tal qual umabola de neve este ensino chega a sala de aula como:

... histéria acabada, ‘verdadeira’, cujo contelido parece distante
no tempo, que é apresentado aos alunos. (...) Esse é 0 ensino de histéria
que prevalece hoje nas escolas de 1° e 2° graus, e que nos, professores
da universidade, muito freqlentemente acabamos por reforcar, ao
desenvolver no 3° grau um ensino semelhante. (Cabrini, 1985: 21).
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E urgente, pois, desvelar'® e repensar o ensino de Histéria. Como bem retrata Eric

Hobsbawm:

Es tarea de los historiadores tratar de arrancar dichas vendas,
0, por o menos, un poco alguna que otra vez; y, en la medida en que lo
hagan, estaran en condiciones de decirle a la sociedad contemporanea
algunas cosas de las que podra beneficiarse, incluso en el caso de que
se resista a aprenderlas. Por suerte, la universidad es la Unica
institucién del sistema educativo en la que a los historiadores se les ha
permitido, e incluso se les ha animado, a hacer tal cosa. (Hobsbawm,
1998: 50-51).

O professor de Histéria, portanto, em oposicdo a uma tradicdo positivista e
conservadora, devera problematizar, indagar, dialogar sobre o rea e entender a formagéo
social como ago ligado ao cotidiano, as experiéncias. Agindo assim, estard fazendo uma

releitura da sua praxis.
1.3-Ensino de Histéria e as Novas Tecnologias da | nformacéo e Comunicacdo

As Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo — NTIC — vao desde as mais
conhecidas como jornal, rédio, televisdo, cinema, video, fotografia, até as mais recentes como
ainformatica, Internet, lista de discussdo, hipertexto, video conferéncia, CD-ROM e DVD. O
papel destas tecnologias € por demais evidente nos setores de producdo, de servicos e dos
meios de comunicagdo social, ndo constituindo um simples fendmeno passageiro. Pelo
contrario, vieram para ficar. O avanco tecnoldgico verificado na sociedade tem criado novas
necessidades e exigéncias no ensino em geral, e em particular para o ensino de historia. A
escola ndo tem possibilidade de fugir a sua influéncia, e neste sentido, temos visto que a sua

incorporagdo vem se dando de maneira crescente. Dessa forma, € necessario que 0 espago

16 A esse respeito é imprescindivel a leitura da recente obra “Os Tabus da Histéria’ de Marc Ferro que procura
desvendar os segredos da histéria que vive sob o manto da protegdo, notadamente quando envolvem processos
relacionados com aigreja, os partidos politicos e os governos.
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educativo se aproprie das discussdes em torno das tecnologias, bem como da producéo e
utilizacdo de materiais pedagdgicos que considerem as NTIC. O grande problema, entretanto,
€ saber qual deverd ser a sua funcdo e qual a melhor estratégia para a sua integracdo nas

atividades educativas.

As NTIC representam no campo educativo ferramentas de recurso didatico das mais
importantes. Habilitar os docentes para a correta utilizacdo didética das NTIC revela—se sine
gua non para o desenvolvimento da sua prética pedagogica no mundo atual. Assim, é
importante que a formagdo docente enfogque a incorporacdo critica destas ferramentas como

ponto central para sua utilizacdo no universo educativo.

As tecnologias de informagdo tornaram—se subitamente visivels para o grande publico
em meados da década de setenta e tém seu incremento na década de oitenta, com o
aparecimento dos computadores pessoais, os chamados PC’s, e a sua divulgacdo entre largas

camadas da popul agéo.

Nos paises industrializados se comega, muito rapidamente, a colocar a questéo da sua
integracdo nos sistemas educativos. Alguns destes paises, como a Franga, a Inglaterra e a
Espanha, lancaram programas nacionais com este objetivo. Assim, em meados da década de
oitenta, a Comunidade Européia introduz as tecnologias de informagdo na educagdo, sendo
tomadas iniciativas diversas para estimular o intercambio entre paises e apoiar as decisdes

politicas.

No Brasil, a partir dos anos 70, 0 governo procura tragar os caminhos da insercao no
mundo da informatica, com a criagdo da Secretaria Especial de Informética que seria o 6rgéo

encarregado pela politica do setor. Dessaforma,
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... buscava—se uma capacitacéo cientifica e tecnolégica capaz
de promover uma autonomia nacional balizada por principios e
diretrizes fundados na realidade brasileira, a partir de atividades de
pesquisas e da consolidacdo da indUstria brasileira, no sentido de
fomentar e estimular a informatizacdo da nossa sociedade. (Moraes,
1993: 26).

Era necessério, entretanto, difundir a utilizacgo da informética para as diversas areas da
sociedade, entre elas a Educacdo de forma a preparar a comunidade educativa para a
introducdo das tecnologias de informagdo no ensino brasileiro. Em 1982, o MEC conduz a

iniciativa de desenvolver projetos que discutam ainsercdo dainformética na educacéo.

A temdtica comega a ganhar forca com o surgimento dos primeiros projetos nas
universidades, notadamente: na Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ — com a
criacdo dos nucleos de computagdo, de eletronica e de tecnologia educaciona para salde; na
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP — com a criacdo de um nulcleo de
pesquisadores que desenvolveram o documento “Introducéo a Computadores para ser utilizado
nas escolas de 2° grau” e a criacdo do Nucleo Interdisciplinar de Informética Aplicada a
Educacdo, tendo como ponto principal de pesquisa o Projeto LOGO, que mantinha uma
estreita ligacdo com o Professor Seymour Papert, do Massachussets Institute of Technology —
MIT, criador da linguagem LOGO"; na Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS — com o desenvolvimento de pesquisas do Laboratério de Estudos Cognitivos do
Instituto de Psicologia que, baseados nas teorias de Piaget e de Papert, procuravam explorar as
potencialidades do computador no processo de ensino aprendizagem de criancas de escolas

publicas.(Sampaio, 1997: 10).

7 Linguagem de programago de computador baseada nos principios da filosofia educacional piagetiana. Através
dessa linguagem, o computador deixa de ser apenas mais um meio de transferir informacdo e passa a ser
ferramenta através da qual o educando pode formalizar os seus conhecimentos intuitivos e seu estilo de
pensamento.
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De |4 para ca, o Brasil avancou consideravelmente na discussdo, implantacéo e
desenvolvimento de trabalhos e projetos na area da informatica na educacdo. E um dos mais
importantes foi 0 Programa Nacional de Informética na Educacdo — PROINFE. O programa

apontava para

... 0 apoio ao desenvolvimento e a utilizagdo da informatica nos
ensinos de 1°, 2° e 3° graus e na educacao especial, o fomento a infra—
estrutura de suporte relativa a criacédo de varios centros, o fomento a
consolidacéo e integracdo das pesquisas, bem como a capacitacéo
continua e permanente de professores. (Andrade & Lima, 1992: 56).

Em setembro de 1991, a Associacdo Brasileira de Historia e Computagdo — ABHC —
com o apoio do Departamento de Histéria da Universidade Federa de Santa Catarina— UFSC
— promoveram o 1° Encontro Internacional de Histdria e Computacdo que visava naquele
momento discutir a inser¢do das Novas Tecnologias no contexto da Historia. Neste encontro

participaram também vé&ios profissionais de universidades latino—americanas que

contribuiram para a ampliacdo do debate em torno das NTIC em Historia.

A partir do evento de Santa Catarina, foram realizados outros encontros com o apoio
da ABHC e participagdo cada vez maior de professores e alunos, tanto como assistentes
quanto apresentando trabalhos, comunicagdes e ministrando cursos. Estes eventos de caréter
internaciona e naciona tiveram lugar nas Universidades: Estadual de Ponta Grossa em 1992,
Catdlica do Salvador em 1993, Estadua Paulista em 1994, Estadual de Santa Cruz em 1995,

Federal de Santa Catarinaem 1996 e na Federa de Uberlandiaem 1999.

O crescente interesse da comunidade académica sobre a tematica das NTIC em
Historia € percebido a partir da evolugdo das teméticas presentes nesses encontros. Nos

primeiros eventos, os trabalhos — apresentados principalmente por autores estrangeiros
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(Manfred Thaller, André Zysberg, David Pozzi, Susana Marini, Lawrence McCrank) —
abordavam aspectos referentes a tendéncias futuras dos softwares aplicados a pesquisa e
ensino de histéria, base de dados aplicados em ficharios bibliogréficos, projeto hipertempo,
antecedentes e perspectivas da informatica e historia. Nos ultimos encontros, os temas foram
ampliados, tratando, por exemplo, da criacdo de CD-ROM para a pesquisa historica, a
utilizagdo da Internet e do cinema no ensino de historia, pesquisa histérica e multimidia. Estas
producdes evidenciam um avango nas pesquisas durante a década de 90, oportunizando
reflexdes e discussdes para um fazer histérico que leve em consideracdo a contribuicdo das

NTIC.

Diversas tecnologias de informagéo e de comunicagéo estdo sendo utilizadas no ensino
de historia, passando pelos videos produzidos especialmente para o contexto da sala de aula e
filmes com contelidos histéricos, até processadores de texto, banco de dados, hipermidias,

web/Internet, com vistas aampliar o processo de ensino e pesquisa em historia.

Como exemplo, trago algumas experiéncias de universidades brasileiras gque
incorporaram as novas tecnologias aplicadas a histéria como um importante apoio ao fazer
histérico. Adicionamente, também apresento alguns sites que considero referéncia por sua
qualidade e conteido, sendo desenvolvidos por organismos oficiais, bem como por grupos de
professores interessados na ampliacéo e divulgacdo de temas historicos utilizando a www, e

que sd0 espagos de pesquisa a disposi¢do de docentes e discentes.
O projeto Historia das Ingtituicbes Educacionais Brasileiras. uma experiéncia de
pesquisa, coordenado pelos professores Deécio Gatti Junior e Geraldo Inacio Filho

(mestreduca@ufu.br), e que vem sendo desenvolvido na Universidade Federal de Uberlandia,

tem se apoiado nos recursos da informética a partir do levantamento, catalogagdo e arquivo
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das fontes em meios eletrénicos de mais de 7.500 fontes primarias de interesse da Histéria da
Educacéo.

As instituicdes educacionais das cidades de Araguari, Uberaba e Uberlandia, situadas
na regido do Triangulo Mineiro, foram o ponto de partida para a pesquisa. Estd sendo
realizada coleta de depoimentos de ex—dirigentes, ex—professores e ex—alunos, 0s quais sdo
arquivados em meios €eetrénicos, como também um vasto material iconogréfico das
instituicdes escolares estd sendo copiado através de scanner para armazenamento em meios

eletronicos.

O Nucleo de Estudos Contemporaneos — NEC — (http://sites.uol.com.br/nec—uff)

mantém um primoroso site na web que visa promover e divulgar estudos, pesquisas e
atividades na &rea da Histéria Contemporéanea. Constituido por professores do Departamento
e da P6s-Graduacdo em Histéria da Universidade Federal Fluminense — UFF, congrega
também estudantes de graduacéo, mestrado e doutorado. Desenvolve trabalhos em duas linhas
de pesquisa: histéria socid das idéias e histdria politica. E uma péagina de exceléncia para os
pesquisadores, alunos, professores que se interessam pelos temas de histéria contemporanea e

do tempo presente.

A Oficina Cinema—Historia: Nucleo de Pesguisa e Producgéo de Videos Historicos é um
projeto ligado ao Departamento e Mestrado em Histéria da Universidade Federal da Bahia.
Iniciado h& trés anos, visa 0 estudo da relacdo cinema-histéria em suas diversas matizes, a
criacdo de um centro de producdo de videos historicos, bem como a realizacdo de pesquisas

tedricas de campo.

O cinema € estudado enquanto agente da historia, documento historiografico e nova

linguagem para 0 ensino da Histéria. Eventualmente, sdo organizados grupos de discussao,
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chamados laboratérios de reflexdo, que realizam estudos e discussdes tematicas. O nucleo
também organi za atividades de extensdo e eventos ligados a sua problemética. Muitas das suas
reflexdes encontram—se em textos publicados na revista O Olho da Historia, um dos frutos de

seu trabal ho.(http://www.ufba.br/~oficihis/)

Durante o 1X Encontro de Historia e Informética, ocorrido na cidade de Uberlandia,
MG, de 26 a 28 de maio de 1999, houve varios cursos e trabalhos abordando a pesquisa e 0
ensino de Histéria utilizando—se das NTIC como fonte de investigacdo, suporte e divulgacdo
de produgdes historiograficas. Foram realizados quatro mini—cursos, ministrado por
professores pesquisadores que tém se dedicado mais sistematicamente a estas discussoes nas
Ultimas décadas. Estes cursos versaram sobre: a pesguisa histérica pela Internet; como
disponibilizar dados, documentos e imagens na www; a criagdo de CD—ROM; bem como a
criagdo de bancos de dados digitalizados referentes a acervos documentais existentes em

Brasil e Portugal.

Dentre os trabalhos apresentados, doze trazem discussdes que ampliam o debate sobre
0 tema. Destaco, entre estes, trés comunicagdes'® que apontavam a construcdo de banco de
imagens digitalizadas como resultado das pesquisas académicas, com sua posterior
disponibilizacdo na Internet visando subsidiar futuras pesquisas e trabalhos académicos,
inclusive fornecendo recursos de imagem como fonte historica de pesquisa. Estas trés
pesquisas, desenvolvidas na Universidade Federa de Uberlandia — UFU, tinham como

objetivo reconstruir a participagdo e contribuicdo dos anarquistas na cultura politica brasileira,

8 PINTO, Luciano Macedo. Montagem de um “Banco de Imagens’ Digitalizadas: uma Experiéncia na Histéria;
MACEDO, Ana Paula Rezende. A Construcéo de Biografias em Busca da Memdria do Movimento Anarquista
Brasileiro; OLIVEIRA, Antoniette Camargo. Uma Experiéncia da Utilizagdo de Biografias na Histéria.

66



centrada nos Estados de Séo Paulo e Rio de Janeiro, ao longo do periodo da Primeira
Republica.
A Universidade Federa de Juiz de Fora, sob a coordenagdo da Professora Galba Di

Mambro, esta desenvolvendo um interessante trabalho intitulado Clionet — Rede Eletronica de

Histéria (http://www.clionet.ufif.br/) e que foi lancado na Internet em maio de 1997. A

Revista Eletronica de Histéria (http://www.clionet.ufjf.br/rehb/index.ntm) e a Lista de

Discussdo sobre Histdria do Brasil (http://www.clionet.ufjf.br/rehb/lista.htm) fazem parte

deste projeto A Clionet utiliza ainformética para apoiar as tarefas dos historiadores e objetiva

. promover o intercambio, divulgar pesguisas e eventos,
publicar trabalhos em forma de artigos e obras e, também, trocar
arquivos eletronicos (...) até o momento, tem recebido quase setecentas
adesbes de quase todos os estados brasileiros e de diversos paises
estrangeiros, estando a revista no seu quinto fasciculo. (GALBA, 1999:
27-28).

Esta experiéncia de ambito nacional, ao integrar os estudos nas areas de pesquisa e
ensino de historia na revista eletrénica e lista de discussdo, mostra a importancia das novas
tecnologias como uma possibilidade de democratizar e disseminar o conhecimento produzido

na universidade para um universo de professores e alunos de distintos espacos geogréficos.

Um grupo de pesquisadores de vérias especialidades, vinculados ao Departamento de
Histéria da Universidade Sao Paulo — USP, desenvolveram, sob diregdo da Professora Janice

Teodoro, o Centro Virtua de Estudos Histéricos (http://www.ceveh.com.br) que disponibiliza

na web artigos, teses, banco de dados, imagens de pinturas do seculo X1X, imagens do barroco

mineiro e diversas outras bases de informagéo para aunos e professores de historia.

O Departamento de Historia da Universidade Catdlica do Salvador — UCSal — vem,

desde 1986, quando se iniciou a discussdo do novo curriculo de Histéria, desenvolvendo
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discussoes tedrico—praticas que estdo redundando na construcdo, em sala de aula, de materiais

para as atividades pedagdgicas.

Deste modo € que a UCSal — por ter sido a primeira universidade do Norte e Nordeste
a iniciar—se nesta temética — vem ganhando espaco na producdo, desenvolvimento e aplicacdo
da informédtica na Historia, conforme constata Figueiredo, em seu texto Histéria e

Informatica: o uso do computador, onde destaca que:

O departamento de histéria da Universidade Catélica da Bahia
(sic), seguindo a tendéncia a que lentamente se assiste no sentido da
disseminacdo de cursos de informatica voltados especificamente para
historiadores, criou uma disciplina especifica para tanto. Desgja criar
um “usuario consciente”, inicialmente com uma idéia geral do que o
computador poderia fazer pelo historiador. As ferramentas utilizadas
sdo editores de texto, banco de dados, planilha eletronica e multimidia.
Tem uma filosofia pragmética, pretendendo que o usuério sgja capaz
de, se ndo resolver sozinho seus problemas relacionados a computacéo,
ao menos saber encaminhar objetivamente ao analista o que desga. O
gue costuma ocorrer freqlientemente € o historiador se ver sujeito as
modificacbes de seus padrdes metodol 6gicos pelo analista. A rotina do
curso traduz essa concepcdo envolvendo uma orientacdo basica,
seguida de aplicacéo pelos proéprios alunos de solugdes aos problemas
e, finalmente, reuniées em que sdo supervisionados os problemas.
(Figueiredo, 1997: 443).

O uso das NTIC no curso de Histéria da UCSal tem servido em muito para auxiliar os
estudos e pesquisas nas disciplinas de Métodos e Técnicas de Pesquisal ell, Historia da Bahia
e Monografia. Este auxilio procura vincular o conteido estudado e a produgdo desenvolvida
pelo aluno nos seus trabalhos especificos na construcdo de model os aplicativos de utilidade as

suas monografias, possibilitando que o auno veja as NTIC como uma ferramenta de apoio

metodol 6gico e passe a familiarizar—se com ela.
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O site A Biblioteca Virtual de Estudos Culturais € um excelente meio de pesquisa dos

mais variados assuntos na area de Ciéncias Humanas. Segundo informagBes contidas na
pagina

... € um repositério comentado de informagdes disponiveis na
Internet, organizada pelo Programa Avangcado de Cultura
Contemporanea (PACC) da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), e integra o Programa Prossiga’®, do CNPq. Ela possui um
carater eminentemente interdisciplinar, como é proprio dos Estudos
Culturais, e relaciona e analisa sites de interesse para pesguisadores
da cultura contemporénea, nos seus mais variados enfoques. A
Biblioteca contempla tanto aqueles enderecos de nitido caréter
académico, que disponibilizam artigos analiticos sobre questbes da
contemporaneidade, quanto aqueles que funcionam como fontes
primérias de pesguisa, a0 darem voz a universos conceituais e
textualidades coletivas proprias.

Por isso, as categorias de referéncia obedecem a trés padrdes
distintos, que se complementam: aquelas relacionadas ao tipo de
instituicdo mantenedora do site (por exemplo: instituicdes de Pesquisa,
Museus e Centros Culturais), aquelas relacionadas ao formato
assumido pelos recursos de informagdo disponiveis (por exemplo:
Bibliotecas Virtuais, Listas e Newsgroups) e, finalmente, aquelas
relacionadas por padrées temdaticos (Brasil Arte & Cultura,
Movimentos de Cidadania e Identidade). Nos dois primeiros,
concentram-se os sites dedicados a abordagem analitica e académica e
de catalogacdo de fontes, enquanto no terceiro tipo de categorias se
encontram aqueles enderecos que compdem fontes primérias ou
adicionais, que ndo necessariamente incluem andlises formalmente
estabelecidas sobre a préatica, a identidade social ou o enunciado
conceitual abordados.

A Biblioteca Virtual de Estudos Culturais tem manutencéo
permanente e é atualizada todos os dias. Para otimizar a pesquisa na
Internet, recomendamos ao usuério consultar a pagina de Navegacdo
do PACC. Nela ha uma série de recursos e informacdes Uteis para uma
navegacao mais rapida e objetiva pela Internet, bem como orientactes
de como lidar com esta nova fonte de pesquisa (por exemplo: copyright,
regras para  elaboracdo de  referéncia bibliografica).
(http://www.prossiga.br/estudoscul turai /pacc/).

¥ Ste do CNPg, que compila e organiza informacdes relacionadas a temas académicos, hibliotecas virtuais,
producéo cientifica, entre outros. Oferece uma selecdo de péginas contendo informacgBes sobre ciéncia e
tecnologia, organizadas e comentadas. Inclui diciondrios, enciclopédias, bases de dados e periédicos.
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O Laboratorio Interdisciplinar de Tecnologias Educacionais — LITE

(http://lite.fae.unicamp.br/), da Faculdade de Educacdo da UNICAMP, € um espaco virtua

que reline um grupo de professores voltados para 0 desenvolvimento de pesquisa e construcéo
de materiais didéatico—pedagogicos de diversas areas do conhecimento baseados nas Novas

Tecnologias.

O LITE visa também atualizar e capacitar os docentes associados no uso de novas
tecnologias de informac&o e comunicacdo contribuindo para o aperfeicoamento e ampliacdo de
projetos de educacdo a distancia. Um dos aspectos mais importantes do LITE é a participacéo

de projetos de carater multi — institucionais paraa melhoria do ensino.

O LITE pretende ser um férum de discussdo, pesquisa, execucdo e avaliacdo de acles
relacionadas com a temética das tecnologias educacionais. Para tanto, conta com a atividade
dos Grupos de Estudo em Alfabetizacdo, Leitura e Escrita; Educacdo de Jovens e Adultos;
Formacdo de Professores;, Educagcdo e Familia; Educacdo Infantil; Educacdo Matemaética;
Ensino de Histéria; Gerontologia; Gestdo Educacional; Imagem; Movimentos Sociais e
Cidadania; Plangjamento Estratégico; Psicologia da Educacdo; Matemética; Sexuaidade

Humana e Educagéo.

Em relagdo aos sites “independentes’, que ndo tém uma vinculagdo com organizagoes

académicas e educacionais destaco a Webhistéria (http://www.webhistoria.com.br), uma

revista eletrénica que apresenta temas da histéria do Brasil e do mundo, aproveitando as
possibilidade técnicas do hipertexto e a facilidade de comunicagdo gerada pela Internet. Esta
revista busca trazer ao leitor em geral mais informacdes sobre o que esta sendo pesquisado nas
universidades, documentos histéricos relevantes para discussdes atuais, e orientacdo para

quem queira se aprofundar sobre algum tema especifico. Além das se¢Bes que hoje compde a
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Webhistéria, este espaco plangja uma se¢do de resenha de livros recém—publicados e
paradidaticos. Os artigos das edicBes anteriores também compdem a revista, e podem ser

encontrados atraves de links de arquivo em cada se¢éo.

O site CLIO Historia (http://www.cliohistoria.hpg.ig.com.br) é um outro espago

importante para os pesquisadores de Histéria e usu&rios em busca de uma vasta gama de
informagOes. Para isso, busca reunir materia e links, organizando e facilitando o acesso de
interessados, dispondo de vérios itens como: Biblioteca, onde o internauta encontra textos e
documentos de histéria geral e do Brasil; Livros, que tem obras completas, resenhas, roteiros
de estudo; Didatica, que € um ponto de encontro para os interessados em educacao e no ensino
de historia, em particular; Videos, que traz sinopses e alguns roteiros de trabalho para utilizar
0 cinema no ensino de historia; Nossa Comunidade, que redine pessoas, idéias e experiéncias,
Banco de Imagens, que agrupa temas ilustrados, figuras, lugares; e Links, onde se pode achar

0s principais sites dedicados a histéria (e afins) da rede.

A Histéria de Canudos (http://www.portfolium.com.br/) é um site temético, totalmente

dedicado a Guerra de Canudos, considerada a mais completa pagina sobre este assunto. Conta
com um rico acervo documental, de imagens, sinopse de livros e de filmes, mapas sobre a
guerra e uma relacdo de teses académicas acompanhadas de resumos, bem como a
apresentacdo de textos raros ou inéditos sobre Antonio Conselheiro e a comunidade de

Canudos.

Dentre as publicagbes aqui elencadas, vale destacar a iniciativa dos estudantes de
Histéria da USP, que construiram um site de historia A Revista Klepsidra

(http://www.klepsidra.net/) é uma publicacdo bimensal eletrdnica de textos académicos destes

estudantes com o propdésito de divulgar, utilizando a Internet, as pesquisas que ficam restritas
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a0 mundo académico a populacdo em geral, a0 mesmo tempo em que permite a0 estudante
uma chance de publicar suas pesquisas. A Klepsidra esta dividida em trés secdes. Edicoes,
Arquivo e Pesquisainterna. Este trabalho mostra como as novas tecnol ogias podem servir para
os estudantes de Histéria repensarem o lugar do seu saber, bem como o vaor da informagéo

gue podem dominar.

O Republica On Line (http://www.republicaonline.org.br/), € um site do Museu da

Republica que versa sobre o tema da Histéria da Republica no Brasil de 1889 a 1961,
contendo uma diversidade de assuntos para pesquisa, como: movimentos sociais, higiene e
salde, cultura, educacdo, politicas publicas, industrializagdo, entre outros, que possibilita
compreender a histéria republicana, que tem consequéncias em importantes questbes da
atualidade brasileira. Os documentos sobre estes temas estdo apresentados sob forma de
sinopse, indicando ao usuario o loca onde encontrar as fontes para o aprofundamento da
pesquisa. Esta pagina é um exemplo de como as informagdes sobre a Histéria do Brasi
recente podem ser democratizadas estando ao acance da sociedade, contribuindo para

enriguecer a compreensao do Brasil contemporaneo.

Os exempl os acima mostram a diversidade de producdes e possibilidades construidas a
partir da utilizacdo das NTIC para a histéria, apresentados através de portal sobre historia,
centro de estudos e biblioteca virtual, rede eletronica com lista de discusséo e revista, sites
teméticos. Estas produgdes democratizam a informagdo e divulgam para um publico mais
amplo pesquisas, banco de dados, imagens de documentos, acervos fotogréficos e videos
historicos, os quais sdo fontes de pesguisa para a construcdo de materiais didatico—
pedagdgicos. Cabe, entretanto, ressaltar que, como o nimero de sites dedicados a histériaja é

bastante significativo, mister se faz que o profissional de histéria — a0 acessar as diferentes
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home pages — tenha um olhar critico na perspectiva de selecionar aqueles que efetivamente

possam contribuir ao processo de ensino e pesquisa em historia

Os trabalhos elencados evidenciam que as NTIC (a exemplo de softwares educativos
para o ensino de historia, banco de dados histéricos, digitalizacdo de documentos histéricos,
listas de discussdo na rede www) vém se fazendo presentes no ambito académico dos cursos
de histéria, ganhando maior visibilidade a partir de debates e produgdes académicas que
enfatizem a sua importancia enquanto suportes fundamentais para 0 ensino e pesquisa de
historia. A disponibilizagdo de dados e contetidos historicos para docentes e discentes através
de sites e programas multimidias geram discussdes tedricas e préticas na perspectiva de uma
melhor formacdo, instrumentalizando cada vez mais os profissionais de histéria na tematica

das novas tecnologias.

Portanto, € necessario que este tema faca parte dos curriculos dos cursos de graduacéo
e de pos—graduacéo em Histéria que dessa forma, estaréo “conectados’ com as exigéncias do
mundo atual, sendo parte integrante da formacgdo inicial e continuada do profissional de
historia.
1.4 — A producdo do livro didatico de Historia no contexto do ensino brasileiro

Os livros didaticos sobre histéria, utilizados no ensino brasileiro, sdo produzidos por
editoras privadas e ndo nas universidades, apesar de professores universitarios de forma
isolada terem escrito obras didaticas. Em recente pesquisa sobre os livros didéticos, realizada
pela UNICAMP, houve uma constatacdo de que estes sdo reprodutivistas, mantenedores da
ordem estabelecida, onde os contelidos sdo trabalhados de forma acritica e passiva, contendo

sempre avisao dos dominadores.
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Como observa Lorenzato (Unicamp, 1995), “Os livros didaticos pecam também por
ndo estimular o raciocinio. A tendéncia internacional € valorizar as estratégias do auno e ndo
tanto o resultado acancado. Ainda estamos longe disso”. Os livros didaticos, particularmente
para a Histéria, constituem—se numa tragédia, que simplifica conceitos e prioriza a
memorizacdo, através de perguntas e respostas prontas e cruzadinhas, com contetidos

estangues e esqueméticos.

Conforme constata Lukesi (1991: 110), “... sobre o indio se diz: existia no Brasil na
época do descobrimento; falava uma lingua estranha; vivia em tribos; cacava e néo trabalhava;
ndo aceitou as normas dos brancos... principamente porque era indolente e arrogante”’. Ja
sobre o negro, 0 que € transmitido nos leva a crer na inexisténcia dos conflitos que
aconteceram no processo de escravizagdo. Deste modo o problema do negro foi solucionado
de “... uma vez por todas pelo decreto da abolicdo da escravatura(!). (...) Assim como ndo se
discutem os interesses outros que motivaram a abolicdo, que ndo apenas a bondade dos que
promoveram e assinaram a lei”. (Ibid. p. 110). E, continuando nesta mesma temética, Rufino
apud Lukesi (p. 110), nos aponta que “... 0 mito da democracia brasileira € uma forma

brasileirissima de controle social”.

Este raciocinio induz o aluno a acreditar que as sociedades indigena e negra ndo tinham
cultura, ndo tinham histéria e que ndo houve vilipéndio, morticinio, destruicdo do seu meio,
enfim, que ndo houve escravidao; nega—se gque estes episddios se constituiram em um dos mais
importantes aspectos do Projeto Portugués, pilares fundamentais para o éxito da colonizagao.
Esta postura torna o ensino do ponto de vista da produgdo do material didatico algo estético,
produtor de fatos isolados e herdis, ndo €, portanto, uma histéria “... de um povo e sim de

individuos especiais, dotados de coragem e caracteristicas especiais (...) Por ser uma histéria
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de herdis nada se registra sobre as lutas, dificuldades e espagos abertos pelo préprio povo”.

(Ibid. p. 110-111).

Ainda que existam as excecles, ndo se percebe um trabalho criterioso por parte do
governo — o qua tem a responsabilidade de gerenciar a educagdo — na andlise da producéo do

livro didético, pois

... quase todo material sugerido pelas editoras € aceito pela
FAE — Fundacdo de Assisténcia ao Estudante do Ministério da
Educacéo — e distribuidos aos 30 milhdes de estudantes da rede publica
de ensino do pais. Analisar um livro didatico € muito dificil, os critérios
s30 subjetivos. (Revistal STO E, 14/06/1995, n° 1341, p. 63).

Na verdade, quem realmente manda no processo de selecdo dos livros que serdo
adquiridos pelo MEC (para as escolas publicas) e pelas escolas privadas so as editoras, que
enviam seus produtos para a andise da FAE. Segundo a mesma revista, anualmente, chegam
cerca de 800 titulos as maos dos professores que, diante de tamanha lista, acabam optando por
obras mais conhecidas. Em 1994, apenas sete editoras™ forneceram 92% dos livros didéticos

comprados pelo governo, o que propiciou um gasto de US$ 120 milhdes com estes livros.

Dessa forma, como assinala Micdi (op. cit. p. 109), “... o livro didético tem servido
para atender primordialmente interesses comerciais da industria editorial, 0 que raramente

coincide com os interesses pretendidos pel os educadores’.

Para a industria editorial brasileira, a producdo do livro didético tornou—se um grande
negocio, sem nenhuma preocupacdo com a quaidade, mas apenas com a massificagdo e
venda. Esta producéo tem sido encarada como mera mercadoria e, como tal, afeito as leis de

mercado impostas pel o processo capitalista.

2 FET.D., Saraiva, Brasil, Atica, Scipione, Ibep—-Nacional e Dimens&o.
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Para um pais com uma vasta extensdo territorial e com uma numerosa populagdo, o
Brasil — de acordo com os dados levantados pela Organizacdo das Nagdes Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO? em 1987, (ver tabela 1) — aparece como o 6°
produtor mundial, junto aocs maiores produtores de livros didaticos do mundo. Estes dados

mostram o quanto € significativo o mercado de producéo de livros didéticos.

Tabela 1 — Producéo de Livros Didaticos no Cenario I nternacional no ano de 1987

PAIS NUMERO DE LIVROSDIDATICOSEDITADOS

1° — Uni&o Soviética 83. 011.000
20 — Alemanha

Ocidental 65.670.000
3° — Estados Unidos 45, 401.000
4° — Francga 43.505.000
50 — Jap&o 37.010.000
6° — Brasil 10.945.000

Fonte: Adaptado de Fonseca, (1993).

A redlidade é que, no quesito educacdo, estamos bem proximos dos paises mais pobres
do mundo. O livro didético, particularmente o de Historia, foi, nestatrgetdria, um instrumento
gue manteve o ensino livresco descolado da redidade, difundindo a idéia de nacdo que se
constituiu de forma harménica, reproduzindo sempre a visdo da sociedade vencedora, centrada
apenas em grandes nomes, datas nacionais e herdis, tornando—se o veiculo divulgador da
Histéria Oficial. Vale ressaltar que muito da importancia que os livros didéaticos tiveram nesta
trajetéria deveu—se a politica implementada pelos governos militares, e, que mesmo com a

redemocrati zagao, ela permaneceu a mesma.

' Dados da UNESCO fornecidos pelos Consulados em S8 Paulo e Revista Quem é Quem, Leia, 1988. In Selva
Guimarées Fonseca, 1993, p. 141.
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Em 1993, com o objetivo de realizar um diagndstico sobre os livros didéticos, uma
comissao de especidistas constituida pela FAE foi encarregada de avaliar a qualidade dos dez
livros de cada contetido disciplinar mais solicitados a Fundacéo pelos professores das
escolas publicas, e, portanto, mais comprados por essa instituicdo. O estudo concluiu pela
deficiéncia e inadequagcdo dos livros, evidenciando que o MEC vinha comprando e
distribuindo as escolas publicas, é verdade que por solicitacdo delas mesmas, livros didéaticos
com graves erros conceituais, espantosa desatualizacdo de conteldo e de metodologias que
privilegiavam o exercicio da memorizacao, inaceitavel inducdo a preconceitos, enfim, livros
inadequados e, mais que isso, prejudiciais a formagdo do aluno. Todos esses elementos ficam

visiveis quando o MEC reconhece que:

... em nenhum momento o Ministério vinha se propondo, direta e
sistematicamente, a discutir a qualidade e a correcao dos livros que
adquiria e que buscava chegar as maos dos alunos e professores das
escolas publicas do ensino fundamental. No entanto, investigacoes
sobre a producdo didatica brasileira vinham, reiteradamente, desde a
década de 60, denunciando a falta de qualidade de parte significativa
desses livros. (...) Vinham, mostrando, também, que esses livros, (...)
terminavam por constituir, (...) o principal impresso utilizado por
professores e alunos. Sgja em razdo de uma inadequada formacgdo de
professores (inicial e continuada), sga em razao de precarias
condigdes de trabalho docente, seja, ainda em razéo das dificuldades
enfrentadas para produzr e circular o livro no Brasil (...) Tornou-se,
sobretudo, um dos principais fatores que influenciam o trabalho
pedagogico, determinando sua finalidade, definindo o curriculo,
cristalizando abordagens metodolégicas e quadros conceituais,
organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula. (Batista, 2002: 11-12).

Como consequiéncia dos resultados obtidos nesse diagnostico, a partir de 1996 o MEC
vem submetendo periodicamente os livros didaticos a uma avaliacdo dentro do Programa
Naciona do Livro Didatico — PNLD, com o objetivo de orientar os professores na escolha

dagueles que vao ser adotados na escola. O conceito de histéria adotado no processo avaliativo
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estd em consonancia com 0s parametros curriculares nacionais que visam trabahar a historia

numa perspectiva critica. Inserido nesta abordagem, o livro didético enquanto instrumento de

aprendizagem deve:

... apresentar contetido e atividades que favoregcam a aquisicéo
do conhecimento, por meio da reflexdo e da resolucdo de exercicios
propiciada pela observacéo, pela analise e por generalizagdes, visando
ao desenvolvimento da criatividade e da critica. Atendendo a essas
expectativas, o livro possibilita ao aluno tornar—-se sujeito de sua
propria aprendizagem e ao professor assumir a responsabilidade pela
conducdo da mesma. (MEC, Projeto de Avaliagcdo do Livro Didético,
1995).

Vale ressaltar ainda que os critérios estabelecidos pelo MEC para esta avaliagdo sdo 0s

de:

.. adequacéo didatica e pedagogica, a qualidade editorial e
grafica, a pertinéncia do manual do professor para uma correta
utilizacdo do livro didatico e para a atualizacdo docente. Definiu—se,
ainda, entdo, como critérios eliminatorios, que os livros. ndo poderiam
expressar preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisquer
outras formas de discriminacdo; ndo poderiam induzir ao erro ou
conter erros graves relativos ao contelido da area, como, por exemplo,
erros conceituais... (Batista, 2002: 13).

A andlise realizada pelo PNLD, indicou uma classificagdo dos livros didaticos a partir

das seguintes categorias:

Excluidos: apresentaram erros conceituais dos mais graves, desatualizacdo de

contetdos, além de preconceitos e discriminacdo de quaisquer natureza;

N&o recomendados. constituida por manuais nos quais 0s conceitos se
apresentam  insuficientes com  impropriedades que comprometem

significativamente sua eficiéncia di dético—pedagogica;
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¢ Recomendados com ressalva: livros que possuem qualidades minimas que
justificam sua recomendacdo, que, embora apresentem problemas se levados

em conta pelo professor poderiam ndo comprometer sua eficiéncia;

e Recomendados. livros que cumprem corretamente sua fungdo atendem
satisfatoriamente aos aspectos comuns e especificos e aos critérios mais

relevantes da area;

e Recomendados com distingdo: livros que se destacam por apresentar propostas
pedagbgicas €logidveis, criativas e instigantes, de acordo com o ided

representado pelos principios e critérios adotados nas avaliagdes pedagdgicas.

Desde sua implantagdo até a Ultima avaiacdo redizada, o MEC tem buscado
aprimorar este trabalho, ampliando as éreas de conhecimento analisadas de acordo com a nova
divisio estabelecida pela LDB 9.394/96 para as disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais®,
além de enfatizar as questfes regionais com a incorporacdo dos livros de historia e geografia

regionais.

Os resultados das avaliagBes redizadas pelo PNLD estdo apresentados nas tabelas™
abaixo. Percebe-se que a quantidade dos livros excluidos ao longo dos seis anos de avaliacéo
varia consideravel mente, representando percentagens entre 17% a 50% do total analisado para
cada ano (porém concentrando—se mais nos valores acima de 30%), 0 que atesta a baixa
qualidade dos livros produzidos com o intuito de abastecer o sistema de ensino; outrossim, €

significativo que apenas uma peguena parcela deste material avaliado seja considerado de

2 De acordo com a L DB 9.394/96, a disciplina Estudos Sociais foi substituida por Histéria e Geografia no ensino
dal1?a 42 séries.

% Os dados apresentados referem-se & avaliagdo dos Livros Didéticos ocorridos entre os anos de 1997 a 2004, no
ensino de afabetizagdo, da 12 a 42 séries e da 5% a 82 series do ensino fundamental, com excegdo dos anos de 2000
€2003. Ainda ndo foram realizadas as avaliactes das produgdes didaticas do ensino médio.
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qualidade destacada, isto €, recomendado com distin¢go, percentual este que varia de 1% a

14% em relacdo ao nimero de livros analisados (Videtabelas 2, 3, 4, 5,6 e 7).

Na érea de histéria (ai incluidos estudos sociais e historia regional), estes nimeros sdo
ainda mais expressivos para 0 mesmo periodo considerado: 186 ndo sdo recomendados (com
percentuais variando de 11% a 68%), ou sga, foram excluidos; apenas 19 obras sdo
recomendas pelo Ministério com distingdo (com percentuais de 0% a 11%) de um total de 452
obras avaliadas. Isto demonstra que situagdo da producdo dos livros didéticos é de baixissima
gualidade, evidenciando a fragilidade dos autores na elaboracdo daquele que se congtitui no

principa —quando ndo o Unico — aporte pedagogico do professor de histéria.

Assim, dentro do enfoque conceitual adotado pelo MEC para a &rea de histéria, os
livros avaiados ndo conseguem dar conta de um ensino que permita a aguisicdo do
conhecimento por meio de reflexdes e construcéo propria por parte dos alunos. Em realidade,
a producdo dos livros didaticos estd tdo deficiente que ndo consegue satisfazer no gera as
exigéncias do MEC no que diz respeito ao seu aprimoramento, o que termina por invalidar a
distribuicdo dos materiais considerados excluidos para o universo das escolas de ensino

fundamental e médio.

Tabela 2 — Resultado da avaliacdo dos livros didaticos PNL D/1997 — 12 a 42 series

Area Recomendados com Recomendados Recomendados Excluidos
distin¢éo com ressalvas
L ingua Portuguesa 19 10 133 20
Matemética 25 16 37 13
Ciéncias 7 3 36 35
Estudos Sociais 12 13 75 12
Total 63 42 281 80

Fonte dos gréficos: MEC/SEF/COMDIPE*

2 Ministério de Educacdo, Secretaria de Ensino Fundamental, Coordenacio Geral de Avaliacdo de Materiais
Didaticos e Pedag6gicos — MEC/SEF/COMDIPE.
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Tabela 3 — Resultado da avaliacdo doslivros didaticos PNL D/1998 — Alfae 12 a 42 séries

Area Recomendados | o mendados | Recomendados Excluidos
com distingdo com ressalvas
L ingua Portuguesa 8 9 33 10
Matemética 6 26 25 5
Ciéncias 3 1 15 35
Estudos Sociais 2 8 19 17
Alfabetizacdo 0 3 9 9
Tota 19 47 101 76

Tabela 4 — Resultado da avaliacdo dos livros didaticos PNL D/2001 — Alfae 12a 42 séries

Area igcrgrggﬂ?gs Recomendados Recor:]ggﬁ/d;;s com Excluidos
Lingua Portuguesa 10 14 48 85
Matematica 17 25 37 43
Ciéncias 04 17 59 18
Estudos Sociais 04 15 49 88
Alfabetizacdo 0 05 17 14

Total 35 76 210 248

Tabela 5 — Resultado da avaliacdo dos livros didaticos PNL D/2004 — Alfae 12 a 42 séries

Area Recomendados Recomendados Recomendados com Excluidos
com distincdo ressalvas

Lingua Portuguesa 5 10 14 13
Matematica 3 14 14 2
Ciéncias 1 7 13 13
Histéria 0 4 12 9
Histéria Regional 0 0 14 10
Geografia 2 9 9 5
Geografia Regional 0 0 9 8
Alfabetizacdo 0 11 17 13
Dicionarios 1 5 10 3

Totad 12 60 112 76

Tabela 6 — Resultado da avaliacdo dos livros didaticos PNL D/1999 — 5% a 82 series

Area Recomendados | .. - odados | RECOMendadoscom | . o oo
com distingio ressalvas
L ingua Portuguesa 2 26 49 43
Matemética 4 16 18 3
Ciéncias 0 07 23 =
Historia 0 03 19 A7
Geografia 0 09 42 o1
Totd 6 61 151 220
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Tabela 7 — Resultado da avaliacdo dos livros didaticos PNL D/2002 — 5% a 82 series

Area Fégcrgrggi?]aéjé%s Recomendados Féicrgrpggla\x/j;s Excluidos
Lingua Portuguesa - 9 13 14
Matemética 3 5 5 4
Ciéncias 0 0 6 12
Histéria 1 1 15 3
Geografia 0 3 4 6
Dicionérios % 6 6 11 0

Tota 10 24 54 39

Apesar de criticas que por ventura fazemos aos 6rgéos governamentais que cuidam da
educacdo, o projeto de avaliagdo dos livros didéticos representa um salto qualitativo enquanto
politica de governo e uma importante contribuicdo para o debate da escola publica brasileira.
Significa também a busca da melhoria na producdo e na qualidade dos textos didéticos e no
processo de escolha e compra desses materiais pedagogicos que iréo abastecer o sistema de

ensino bésico brasileiro.

Muito embora ja se faca sentir os efeitos do Programa de Avaliacdo do Livro Didético
desenvolvido pelo MEC, ainda vale a observacdo de Fonseca (1993: 142), quando aponta que
um dos grandes e graves problemas do livro didético constitui—-se na simplificacdo dos
contetidos que contribui para legitimar o poder institucional. E continua afirmando que “...
‘alguns atos sdo escolhidos e ‘outros ndo, de acordo com critérios politicos’. Todos estes
pontos s80, para aqueles que vivem o cotidiano da escola, uma dura realidade. Os problemas
devem ser encarados visando & sua resolucdo, sem medo de transgredir®® os limites impostos

por uma educacdo de préticas e posturas inconsequientes e indtel's.

% Os dicionérios sdo direcionados aos alunos da 12 série do ensino fundamental.

% A palavra transgredir foi usada no sentido de propor novas possibilidades, de tornar a relacdo ensino—
aprendizagem prazerosa, que se abre para 0 novo, gque experimenta, que propde outras formas de fazer e viver o
objeto.
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Ainda que a producdo didéatica dos ultimos anos propague uma concepcdo de Histéria
gue visam a superacdo da histéria factual, narrativa e descontextualizada, o que em readlidade
se apresenta na sala de aula, notadamente dos niveis basicos, € um ensino refém dos livros
textos onde os professores ainda transmitem os “fatos’ histéricos como “verdades’ definitivas,
absolutas e cristalizadas. Representa, portanto, uma concepcdo positivista da Historia, que
separa de maneira estanque o passado e 0 presente, hegando 0 presente enquanto construcao,
jA que, na visdo de muitos, a Histéria € apenas passado. Este fazer pedagdgico tem
comprometido o ensino de Historia e vem desestimulando paulatinamente tanto alunos como

professores.

Neste sentido, temos assistido, nas Ultimas décadas, a uma forte critica ao pensamento
positivista dominante tanto no que diz respeito aos contelldos como a0 processo de ensino.
Esta posicao critica ocorre principalmente dentro de universidades, que tém desenvolvido, ao
longo desses anos, inimeros trabahos tedricos com base em concepgdes que oxigenem uma
nova producdo historiogréfica vinculada a uma histéria que busca entender os processos
sociais. Dessa forma, é importante assinalar a existéncia de vérias iniciativas individuais e/ou
coletivas, através de estudos, pesquisas, debates, dissertaces e teses, que visam incorporar ao
ensino novas abordagens que discutem a Histéria numa perspectiva critico—dialética, sempre
em construgdo, colocando professores e alunos como sujeitos do seu proprio Processo.
Possibilitam, assim, uma nova concepcdo de fazer Histéria que torna o ato do ensino—
aprendizagem mais interessante e criativo, contrapondo—se a Historia tradicional, que, aos

poucos, vai perdendo espaco.

Por conseguinte, como aponta com singular propriedade Marcos A. da Silva, € preciso

ndo sO criticar uma concepgdo de histéria conservadora e reprodutora do modelo dominante,
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mas aertar os intelectuais, professores e alunos universitérios para o fato de que a academia

deve ter uma prética diferente da que até entdo vem sendo desenvolvida, visto que:

Enquanto graduados em historia tém dificuldades para se
assumirem como historiadores, muitos historiadores gue lecionam em
universidades ndo se véem como professores. Reforcam o
descompromisso do ensino superior com o prazer da histéria para
todos, deixando de assumir responsabilidades na preparacéo de seus
proprios alunos para ensino e pesquisa, desqualificando—os por néo
saberem linguas estrangeiras nem técnicas de pesquisa e estudo (em
lugar de reconhecerem o aprendizado dessas e outras habilidades como
tarefas da universidade). Contribuem, assim, para a reproducdo
ampliada daquela desgualificacdo. Na medida em que a escola ndo é
encarada como patrimonio historico, legitima—se mais a degradacdo do
ensino, com prédios e equipamentos destruidos ou escondidos por
outdoors, professores pessimamente remunerados, obrigados a fazer
sofridas greves, alunos sem aprender e ‘altos estudos apropriados por
minorias muito (o)cultas. (Silva, 1995: 83-84. Grifo nosso).

O ambiente ao qual se refere Silva— a universidade — deveria ser, para a sociedade, um
espaco veiculador da producdo do conhecimento, acumulacdo e socializagdo do saber;
contudo, fica, na realidade, restrito aos seus préprios muros. Um dos pontos que poderiam
contribuir para a socializagdo do conhecimento gerado na universidade € sem duvida, a
producdo de livros didaticos, visto que o livro texto € um dos recursos de apoio pedagdgico
dos mais utilizados pelos professores. Esta producdo contribuiria de forma decisiva para a

mel horia dos contetidos apresentados nos livros.

Nos ultimos anos a universidade vem, mesmo que timidamente, produzindo materiais
didéticos que trabalham com novas abordagens histéricas, novas metodologias, introduzindo
“... novas fontes, novas questdes sobre 0s esquemas preexistentes. (...) As propostas expressam
a necessidade historica de trazer para o centro da reflex&o, aces e sujeitos até entdo excluidos
da Histéria ensinada na escola fundamental”. (Fonseca, 1993: 109). Todavia, esta producéo

académica desenvolvida na universidade pouco tem atingido o ensino fundamental e médio e
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pouco influencia na direcdo de novas formas metodolégicas para o ensino da Histéria. Isto
acontece porgue a producéo para o ensino basico ndo recebe a devida valorizacdo por meio

dos pesquisadores universitarios.

Entretanto, é necessario que se evite um gap entre a universidade e o ensino bésico,
fazendo com que estes novos materiais didaticos cheguem as salas de aula para abastecer o
ensino fundamental e médio, principa mente a escola publica onde o ensino ainda deixa muito

adesgar e que reconhecidamente, a educacdo ndo esta entre as prioridades do governo.
1.5-A Didaética

O trabalho do professor esteja ele na academia ou no ensino bésico, deve ser dindmico,
atualizado e receptivo as inovagdes no exercicio de sua profissdo. Agindo assim, ele assume 0
papel de agente integrador—orientador com os alunos, desmistificando o papel de detentor do
saber histérico, onde toda a relacéo de sala de aula é mantida e centrada na sua exposi ¢ao.
Neste sentido, € necessario que o docente entenda que a contextuaizacdo do processo
histérico é fundamental para a relacdo ensino aprendizagem, onde o papel da didética deve

estar social mente comprometida com aformagdo do ser humano.

Para melhor compreender o significado de didética, trago aqui algumas definicdes
deste conceito, sua trgjetoria histérica, e a relagdo de como a sua correta aplicagdo pode

contribuir para mudangas de atitudes pedagdgi cas que levem a uma escola transformadora.

O termo Didética é conhecido desde a Grécia antiga e la significava “ensinar, instruir,
fazer, aprender”. O dicion&io Aurélio Buarque de Holanda Ferreira apresenta—a como a
técnica de dirigir e orientar a aprendizagem, ja o dicionario Caldas Aulete coloca—a como a

arte de ensinar o dominio corrente da didética ou da atividade educativa
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Para Pura Lucia O. Martins, “A Didética é vista como sinbnimo de métodos e técnicas
de ensino. Ta representaco encontra sua razdo de ser no enfoque dado a essa disciplina pelos

estudiosos’. (Martins, 1997: 39).

O professor Surghi define didatica como sendo “A disciplina de cardter instrumental;
posse dos mei0s necessarios para manegjar, com maior ou menor diretividade, a aprendizagem

gue o auno readlizara, de acordo com finsjadeterminados’ (Surghi apud Martins, 1975: 2).

Ilma Passos Alencastro Veiga, em sua obra Repensando a Didética, nos brinda com
uma retrospectiva histérica bastante interessante sobre a didatica no Brasil; paraela, a Didatica
tem uma trgjetéria que se inicia com os jesuitas, que durante o periodo de 1549/1759 foram os

responsaveis pela educacdo brasileira

A acdo pedagogica dos jesuitas foi marcada pelas formas
dogméticas de pensamento (...) Privilegiavam o exercicio da meméria e
0 desenvolvimento do raciocinio; dedicavam atencdo ao preparo dos
padres—mestres, dando énfase a formacéo do carater e sua formacéo
psicol 6gica para conhecimento de si mesmo e do aluno.

Desta forma, ndo se poderia pensar em uma pratica pedagogica
e muito menos em uma Didatica que buscasse uma perspectiva
transformadora na educacédo. (Veiga, 1998: 26).

Mesmo com as reformas de ensino, apds os jesuitas, realizadas por civis como Rui
Barbosa em 1882 e Benjamin Constant em 1890, com a ado¢do da Pedagogia Tradicional,
pouca coisa mudou na formulacdo das politicas educativas. Estes politicos introduziram a face
leiga da Pedagogia Tradicional que, segundo Saviani apud Veiga (1998: 28), mantém a visdo
essencialista de homem, ndo como criagdo divina, mas aliada a nocdo de natureza humana,
essencialmente racional. Essa vertente inspirou a criagdo da escola publica, laica, universa e

gratuita. Naquela ocasi&o, a Didatica
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. € compreendida como um conjunto de regras, visando
assegurar aos futuros professores as orientacbes necessarias ao
trabalho docente. A atividade docente € entendida como inteiramente
autébnoma face a politica, dissociada das questbes entre escola e
sociedade. Uma didatica que separa teoria da préatica. (Veiga, 1998:
28).

Era, portanto, um momento em que Se pensava a agdo educativa descontextualizada,
como se a educacdo fosse algo descolado do mundo. A educacdo conformava agqueles que a

frequientavam com disciplina, ordem e obediéncia.

A crise de 29 abalou a economia mundia tendo reflexos no Brasil, o que contribuiu
sobremaneira para a derrocada do regime que vigia, a chamada Republica Velha. Assim,
através da denominada Revolucéo de 30, que marca uma nova ordem social e politica, surge o
governo Getulio Vargas, no qual nasce a Escola Nova, onde a Pedagogia ainda era tradicional,

entretanto, buscava—se renovada Assim,

A Didatica € entendida como um conjunto de idéias e métodos,
privilegiando a dimensdo técnica do processo de ensino, fundamentada
nos pressupostos psicoldgicos, psicopedagdgicos e experimentais,
cientificamente validados na experiéncia e constituidos em teoria,
ignorando o contexto socio—politico—econdmico. (Idem, 1998: 32).

A década de 30 representa para a sociedade brasileira um novo momento hist6rico,
com a emergéncia de uma classe média, do tenentismo, de uma incipiente burguesia e do

movimento operario.

Em 1964, com a ditadura militar instaurada, a educacdo passa por uma virada
ideoldgica, levando este governo a assumir com muita énfase a Pedagogia Tecnicista. Assim,

o papel da Didatica

procura desenvolver uma alternativa ndo psicoldgica,
stuando—se no ambito da tecnologia educacional, tendo como
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preocupacdo basica a eficacia e eficiéncia do processo de ensino (...)
Neste enfoque, os cursos de Didatica centram-se na organizacao
racional do processo de ensino, isto € no plangamento didatico
formal, e na elaboragdo de materiais instrucionais, nos livros didéticos
descartaveis. O processo € gque define o que professores e alunos devem
fazer, quando e como o faréo. (Idem, 1998: 35).

E o tecnicismo, inspirado nas teorias behavioristas da aprendizagem e da abordagem
sistémica do ensino, que definiu uma prética pedagogica atamente controlada e dirigida pelo
professor, com atividades mecénicas inseridas numa proposta educacional rigida e passivel de

ser totalmente programada em deta hes, tendo uma ampla predominancia no Brasil.

A supervalorizagdo da tecnol ogia programada de ensino trouxe consequéncias. a escola
se revestiu de uma grande auto-suficiéncia, reconhecida por ela e por toda a comunidade
atingida, criando assim a falsa idéia de que aprender ndo é algo natural do ser humano, mas

gue depende exclusivamente de especialistas e de técnicas.

O que é valorizado nessa perspectiva ndo € o professor, mas a tecnologia, o professor
passa a ser um mero especialista na aplicacéo de manuais e sua criatividade fica restrita aos
limites possiveis e estreitos da técnica utilizada. A func¢do do auno € reduzida a um individuo
gue reage aos estimulos de forma a corresponder as respostas esperadas pela escola, para ter
éxito e avancar. Seu interesse e seu processo particular ndo sdo considerados e a atencéo que
recebe é para gustar seu ritmo de aprendizagem ao programa que o professor deve
implementar. Essa orientagdo foi dada para as escolas pelos organismos oficiais durante os
anos 60, e até hoje exerce uma forte influéncia na educacéo brasileira, especialmente na Bahia

e esta presente em muitos materiais didaticos com carédter estritamente técnico e instrumental .

Durante a abertura politica decorrente da queda do regime militar, a didética passa,

como de resto a educagdo, por uma reflexdo com intensa mobilizagdo dos educadores para
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buscar uma educacdo critica a servico das transformacdes sociais, econdmicas e politicas,
tendo em vista a superacéo das desigual dades existentes no interior da sociedade. Ao lado das
denominadas teorias critico—reprodutivistas, firma—se no meio educacional a presenca da
pedagogia libertadora e da pedagogia critico—socia dos contetidos, assumida por educadores

de orientacdo marxista.

Para a concepcédo dialética de Filosofia da Educacéo, ndo existe
um homem dado “ a priori”, pois ndo coloca como ponto de partida uma
determinada visdo de homem. Interessa—se pelo ser concreto. A tarefa da
filosofia é explicitar os problemas educacionais e compreendé-os a
partir do contexto historico em que estdo inseridos. (Saviani, 1984: 24).

A pedagogia libertadora, cujo um dos seus maiores expoentes foi Paulo Freire, tem
suas origens nos movimentos de educacdo popular que ocorreram no final dos anos 50 e inicio
dos anos 60, quando foram interrompidos pelo golpe militar de 1964, tendo seu
desenvolvimento retomado no final dos anos 70 e inicio dos anos 80. Nessa proposta, a
atividade escolar centra—se em discussdes de temas sociais e politicos e em acbes sobre a
realidade social imediata; analisam—se 0s problemas, seus fatores determinantes e organiza—se
uma forma de atuagdo para que se possa transformar a realidade social e politica. O professor
€ um coordenador de atividades que organiza e atua conjuntamente com 0s alunos. Esse
movimento esteve muito mais presente em escolas publicas de vérios niveis e em

universidades, do que em escolas privadas.

A pedagogia critico—social dos contetidos que surge no final dos anos 70 e inicio dos
80 se pde como uma reacdo de alguns educadores que ndo aceitam a pouca relevancia que a
pedagogia libertadora d&4 ao aprendizado do chamado “saber elaborado”, historicamente

acumulado, e que constitui parte do acervo cultura da humanidade.
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A pedagogia critico—socia dos contetidos assegura a fungéo social e politica da escola
através do trabalho com conhecimentos sistematizados, a fim de colocar as classes populares
em condicdes de uma efetiva participacdo nas lutas sociais. Entende que ndo basta ter como
conteldo escolar as questdes sociais atuais, mas que € necessario que se tenha dominio de
conhecimentos, habilidades e capacidades mais amplas para que 0s alunos possam interpretar

suas experiéncias de vida e defender seus interesses de classe.

A didatica apoiada pela pedagogia critica passa a ser um espaco de lutas na busca da de

uma escola democratica e transformadora, e é no dizer de [lmaVeiga:

... trabalhar no sentido de ir além dos métodos e técnicas,
procurando associar escola—sociedade, teoria—prética, conteldo—
forma, técnico—politico, ensino—pesquisa, professor—aluno. (...) deve
contribuir para ampliar a visdo do professor quanto as perspectivas
didaticopedagdgicas mais coerentes, com nossa realidade
educacional... (Veiga, 1984: 39).

E continua argumentando que a construgcdo de uma nova prética pedagogica passa por

uma postura que;

busca superar o intelectualismo formal do enfoque
tradicional, evitar os efeitos do espontaneismo escolanovista, combater
a orientacdo desmobilizadora do tecnicismo e recuperar as tarefas
especificamente pedagogicas, desprestigiadas a partir do discurso
reprodutivista. Procura, ainda, compreender e analisar a realidade
social onde esta inserida a escola. (Idem, 1984: 39-40).

Muitos compreendem a Didética como um compéndio de técnicas para um bom
ensino. Entretanto, a didética hoje deve trazer como reflexdes os temas significativos ligados a
educagdo, tais como: a Escola e o desenvolvimento dos alunos; a sala de aula: espaco de
vida?, o processo de ensino—aprendizagem; escola: espaco de interagles, organizacdo

curricular da escola; plangjamento: instrumento de acdo educativa. Estes assuntos devem ser
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selecionados pela sua relevancia na &rea do ensino e deve ser trabalhado pelos atores do

processo, professores e alunos.

E preciso uma didatica que proponha mudancas no modo de
pensar e agir do professor e que este tenha presente a necessidade de
democratizar o ensino. (...) E evidente que a didatica, por si, ndo é
condicao suficiente para a formacdo do professor critico. Nao resta
divida de que a tomada de consciéncia e o0 desvelamento das
contradi¢des que permelam a dindmica da sala de aula sio pontos de
partida para a construcdo de uma didatica critica, contextualizada e
socialmente comprometida com a formagéo do professor. (Idem, 1984:
40).
Assim é que o papel do professor e das interacfes sociais nas atividades de sdla de aula
e nos debates sobre aprendizagem de Histéria deve se fazer presentes recolocando algumas

discussdes da escolatradicional e redimensionando as novas conquistas no ensino de Historia.

A didética, pois, deve ser um auxiliar a montar o plangjamento e a definir préticas de
sdla de aula, na apresentacdo de textos complementares cuja andise reamente venha a
acrescentar informacfes ao texto base ndo sendo apenas uma repeticdo do que jafoi dito. E
estas atividades devem ser desenvolvidas utilizando—se de poemas, letras de musica,
depoimentos de especialistas etc. Devem—se também incluir pesguisas de filmes, obras de arte,
obras literarias que aproximam o leitor dos temas discutidos, trazendo—os para a redidade

cotidiana.

A dificuldade de renovacéo didética no ensino de historia € aumentada pela resisténcia
dos adultos em abandonar o transcurso da historia tradicional, que ja tem fixado os critérios de
selecdo das coisas do passado consideradas importantes. Rever esses critérios €, de fato, uma
operacao bem embaracosa e requer grande empenho no campo ideol gico, porque a historia é

um grande canal de condicionamento cultural. Para tanto, € preciso partir da historia pessoal,
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da micro-histéria do territério, das outras culturas e inclusive dos proprios contelidos do

imaginério, onde se encontram elos importantes do passado recente e distante.
1.6 — A Metodologia

E preciso pensar historicamente o presente, para muda-o e, para
tanto, deve-se retornar ao passado com os olhos do presente. Jean
Chesneaux.

O ensino de Histéria no Brasil tem conquistado novo rigor e novas abordagens nas
Ultimas décadas. As pesguisas académicas, nas mais diversas &reas de concentracdo e nas
diferentes regides, tém contribuido para este novo olhar sobre o processo historico brasileiro e

emergem freqlientemente nos debates sobre o ensino e a prética da Histéria como disciplina.

As informagBes sd0 revisitadas e oferecem dimensbes instigantes ao oficio dos
historiadores e cientistas sociais. Por isso, a constante urgéncia em fazer das pesquisas e das

producdes universitérias um materia acessivel ao mais amplo publico.

Essa preocupacao de repensar a Historia ja € observada nas recentes edicdes didaticas e
paradidaticas. Pesguisadores e editores se unem para produzir e divulgar o conhecimento,
demanda de um publico cada vez mais &vido de saberes e informacOes. Neste sentido, a
producdo de materiais didéticos que acompanhem ndo sO o debate historiogréfico, como
também explorem as possibilidades e o enriquecimento de informagdes acerca da histdria,
torna—se evidente. Urge apresentar uma analise critica e interativa que proponha a apreensao
das diferencas e contradicbes geradas pelas agdes do ser humano em um determinado espaco e

tempo e que ganhe visibilidade no ensino béasico.
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Mais uma vez, explicita—se a relevancia em integrar a Universidade — através de suas
producdes e novas perspectivas — a0 movimento social que busca na educagdo formas de

globalizar informagdes e interagir com as expectativas socio—culturais.

A organizagdo do trabalho docente com a prética de Ensino de Historia deve
estabelecer nexos com a forma como a nossa sociedade organiza o trabalho em geral, pois
consideramos que o trabalho pedagdgico € produto de tais relagdes. Portanto, todo o trato com
a disciplina deve ter a preocupacdo em estabelecer uma articulagdo entre teoria e prética,
contetdo e forma, ensino e pesguisa, no sentido de evitar a dicotomizacdo imposta pela prética

social mais ampla e tdo comumente solidificada na universidade.

Consideramos, também, que toda metodologia de ensino é decorrente da posicéo
assumida pelo professor diante do proprio fendmeno educativo. Esta posicdo decorre da
compreensdo e explicacdo do contexto social em que vivemos. Uma metodologia de ensino
coerente com a postura diante destas relactes deve responder as perguntas que nos levardo a
compreensdo e explicacdo dos problemas postos pela pratica pedagdgica: deve ser uma forma
para 0 conhecer e para o fazer; deve, também, responder para quem fazer, para que fazer e

por que fazer.

O processo de ensino deve ser entendido como uma prética socia do dia—a—dia da
instituicdo educativa, neste caso, 0 locus dos professores que € a sua sala de aula. O ensino é
um processo de trabalho, € um processo em movimento. O ensino ndo existe em si mesmo,
mas na relacdo com a aprendizagem. N&o existe ensino sem aprendizagem. A metodologia de
ensino &, pois, entendida como a articulagdo entre 0 dominio dos conhecimentos tedricos de

uma area especifica e um projeto politico—pedagdgico particular.
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As aulas, o relacionamento entre professores e alunos, a bibliografia usada, o sistema
de avaiacdo, as técnicas e dindmicas de grupo, os materiais usados etc, revelam a
compreensdo e interpretacdo da relacdo homem-—sociedade—natureza historicamente
determinada. Esta relagdo constitui—se na metodologia do ensino, que deve a todo 0 momento

ser repensada para oxigenar a agao docente.

Uns dos pontos fundamentais do trabalho docente diz respeito aos aspectos
metodol 6gicos que sdo para o professor o pilar de sustentagdo de sua atividade. Portanto, o
processo de investigacdo deve ser o referencia do educador no seu fazer cotidiano e néo
apenas o de ter um papel de mero reprodutor do que chega as suas maos, dando qualidade ao

que produz.

Nesta linha de pensamento, Maria Isabel da Cunha nos diz que “Isto significa assumir
que o pesquisador, como membro de uma sociedade localizada no tempo e no espaco, reflete,
no seu trabaho, também os valores que traz consigo, analisando os dados e mapeando a

realidade de acordo com seu referencial”. (Cunha, 1992: 42).

Assim sendo, mister se faz que o professor desenvolva — individual e coletivamente —
atividades de pesquisa, ndo se restringindo apenas as atividades de sala de aula, pois dessa
maneira estara contribuindo para o desenvolvimento da sua bagagem tedrica. Por conseguinte,
passard a ser sujeito do processo de producdo do conhecimento, assumindo uma postura de

pesquisador n&o neutro.
1.7-A Avaliacéo

E cada vez mais necessario que os profissionais da educacio, neste caso especifico, 0s

professores de histéria do ensino béasico, tenham um maior envolvimento com o cotidiano das
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escolas e sempre em contato com as novas discussdes realizadas no ambito da educacdo, no
sentido de refletirem sobre a prética pedagdgica. Neste contexto, 0 tema avaliacdo € dos mais

importantes para a agdo docente.

O tema Avaliacdo no sistema educaciona sempre foi e sempre serd algo que
representa um tabu, entretanto, devemos caminhar para desmistificar a avaliagdo como um
fim em s mesmo. “As pessoas gostam de ser elogiadas. Mas ninguém gosta de ser avaliado. A
prépria mencdo da palavra ‘avaliagdo’ suscita medos, temores, suores, calafrios, lembrancas
desagradaveis, medo do poder (...) avaliar € sempre um exercicio de autoridade...”. (FLEM,
2000:15). Devemos perceber a avaliagdo como um aspecto ligado a0 processo de ensino—
aprendizagem, pois desta forma poderemos tomar decisbes mais consequentes como, por
exemplo, reavdiar a prética docente, apontando para uma melhoria continua do ato

pedagdagi co.

N&o podemos faar em avaliacdo educacional escolar sem fazermos uma andise das
tendéncias pedagdgicas, ja que a avaliacdo é uma pega de engrenagem desse sistema. E dentro
dessa perspectiva de reproducdo da sociedade, surgem as diversas tendéncias com este

objetivo.

A atua prética da avaliago educacional esti muitas vezes ainda a servico de um
entendimento tedrico—conservador da sociedade e da educacdo. Dentro dessa concepcao
surgiram as chamadas pedagogias conservadoras. pedagogia liberal tradicional, pedagogia

liberal renovada ou escola nova, pedagogia liberal tecnicista.

Na pedagogia libera tradicional, o aluno é um ser passivo, sem direito a criticar ou

opinar, sendo o professor o centro do processo de ensino. A avaliacdo dentro dessa pedagogia
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valoriza o intelecto do aluno e os conteldos livrescos. No que diz respeito a concepcao

liberal—tradicional, Nunes argumenta que:

. 0 aluno sujeito histérico no processo de construcdo do
conhecimento, € visto como agente passivo, contemplativo e receptivo.
Seu papel € somente de assimilador. Ele ndo € visto como um produtor
de conhecimento. Além disso, tal conhecimento é visto como algo
neutro, desprovido de interferéncia social. Foi assim que a avaliacéo
em Histéria prevaleceu nas escolas principalmente até o final dos anos
70. (Nunes, 1996: 48).

Na pedagogia renovada ou escola nova, a sda de aula tornou—se um divd, onde
prevalecem as relacOes afetivas, os sentimentos, a espontaneidade etc. A avaiacdo se da de
forma individual, onde as diferencas sdo consideradas, bem como a producéo de

conhecimentos.

Ja a pedagogia tecnicista prioriza 0s meios técnicos e o fazer, subordinando a educagéo
a sociedade tendo como fungdo a preparacdo de mao—de—obra. O individuo torna—se, entéo,
um mero técnico. A avaliagdo € utilizada para verificar habilidades, atitudes e os
conhecimentos especificos a que o educando foi condicionado. Neste contexto, é importante
também perceber a influéncia que passou a ter para a educacdo brasileira a tendéncia

tecnicista, onde, de acordo com Nunes,

Acredita—se que a avalia¢ao ocorra atraves de um processo que
procura medir o quanto o aluno assimilou o contelido que lhe foi
transmitido. Esta transmissdo dar-se-4 através de instrucéo
programada, audio-visuais, multimeios e modulos que assegurem
resultados objetivos por parte dos alunos. (...) o aluno sO precisa
repetir aquilo que lhe foi ensinado. (...) Dispensa, portanto, qualquer
andlise critica dos conteidos, da educacdo, da sociedade e do processo
social no qual vive o educando. (Idem, p. 46).

As respectivas pedagogias comentadas acima ndo proporcionam nenhuma mudancga na

atual sociedade, ao contrario, elas a conservam e reproduzem na integra. Esta sociedade leva
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os individuos a se tornarem passivos e alienados de todo o processo. Dentro dessa tendéncia

conservadora e reprodutivista, a avaliagdo se tornou um instrumento de poder e autoritarismo.

E importante acrescentar que a pedagogia conservadora destaca a importancia das
medidas de dimensdes ou aspectos quantificaveis, considerando a importancia da
periodicidade do processo de avaliacdo e do registro de seus resultados, especialmente nos
momentos finais, como de uma unidade, série, curso etc. A avaliagdo tem uma funcéo, entéo,
de classificagdo, sempre se referenciando em padrdes sociamente aceitévels, destacando a

avaliagdo como um julgamento de valor, com base em padrdes consagrados.

Além disso, a distingdo que estabelecem entre padrBes sociais, culturais e cientificos
denota nessa escola, nessa pedagogia, uma postura positivista, na medida em que ndo

incorporam aidéia de que os padrdes cientificos sdo também socia mente elaborados.

Assim, como nos diz Silma do Carmo Nunes a respeito de avaliagdo baseada na

perspectiva positivista,

. 0 professor que optar por uma concepcdo positivista de
histéria, certamente seus métodos avaliativos tenderdo a constituirem—
se em provas escritas, trabalhos de casa, interrogatérios orais. Mas
com certeza, do seu aluno nada mais sera exigido além de demonstrar
gue assimilou em “bom” grau aquilo que foi transmitido. Para isso
bastar& a repeticio de conceitos, memorizacdo de datas, fatos nome de
“herdis’, causas e conseqliéncias mecanicamente encadeadas de forma
linear. (Op. cit. p. 48).

Nesse contexto, a pratica pedagogica se tornou ultrapassada e insatisfatéria, nascendo

assim o desgjo de renova-a. Segundo Luckes:

No seio e no contexto da pratica social liberal conservadora,
vem se aspirando e vem nascendo uma opg¢ao do outro modelo social,
onde a igualdade entre os seres humanos e a sua liberdade ndo se
mantivesse tdo somente ao nivel da formalidade da lei, mas que se
traduzssem em concretudes historicas. (Luckesi, 2000: 30).
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Existem, assim, pedagogias transformadoras que expressam ou pretendem expressar 0s
interesses das classes populares, que apesar de serem a maioria da nagdo ndo controlam os
mecanismos politicos e culturais do pais. Nessa perspectiva, Luckes afirma que “é possivel
encontrar trés tendéncias pedagdgicas ndo circulantes no ambito da ideologia dominante: a
pedagogia libertaria, a libertadora e a critico—socia dos conteldos’. A pedagogia libertaria
traz a auto—gestéo e preocupa—se em considerar todo o conhecimento capaz de solucionar
problemas da vida social, independente de qualquer sistematizacdo rigorosa, como contelidos
vélidos para 0 processo pedagogico, interessando mais a forma de apreensdo dos mesmos.

Propde também a avaliacdo do sistema punitivo de notas, exames, freqiiéncia, etc.

A pedagogia libertadora também d& menos importancia aos conteddos. O que ela
enfatiza € a discussdo em grupo, a conscientizacdo, o cotidiano do educando onde ele deve ser
estimulado a problematizar as situagdes vividas por ele proprio. Esta pedagogia apresenta

subjacente a suateoriaaformagdo da consciéncia politica, de uma avaliagdo antiautoritaria.

A pedagogia critico—socia dos contelidos esta mais preocupada em assegurar a fungéo
socia da escola enquanto instituicdo. Ela valoriza a escola, principalmente a escola publica
Esta pedagogia, também conhecida por histérico—critica, enfatiza a compreensdo da realidade,

dando prioridade a educacéo como instrumento de transformacéo para a cidadania.

Essa andlise das pedagogias gjuda—nos a questionar sobre as formas de avaliacdo
escolar, ja que a mesma esta embutida de valores, estando assim preocupada com a reproducdo

e conservacao da sociedade.

A questdo da avaliagdo é amplamente discutida e abordada em todos 0s segmentos

externos e internos da escola. Nos Ultimos anos, as escolas buscam constantemente redefinir e
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resignificar o seu papel e a sua funcdo socia. Elas estdo elaborando 0s seus projetos

educativos para nortear as préticas educativas e, consequientemente, a avaliagao.

A escola que hoje queremos, dentro da pedagogia preocupada com a transformagéo, e
nd0 mais com a conservacdo, repensa o processo da sala de aula. A sala de aula existe em
funcéo de seus alunos, e cabe a nos, educadores, refletir se realmente respeitamos os alunos
em relagdo ao acesso a0 conhecimento e se consideramos quem s&o eles, de onde vieram, em

gue contexto vivem etc.

Diante disso, é fundamental trazer para a sala de aula um novo sentido para a
aprendizagem e para a avaliagdo. Abordar essas questes a partir de uma escola em que o
aluno tenha acesso aos bens culturais e ao conhecimento produzido historicamente, e que

possa adquirir habilidades para transformar conteddos no contexto social.

Assim, a prética pedagdgica e a prética de avaliacdo deverdo superar o autoritarismo, o
conteudismo, a punicdo, estabelecendo uma nova perspectiva para 0 processo de
aprendizagem e de avaiacdo educacional, marcado pela autonomia do educando e pela

participacéo do aluno na sociedade de forma democrética

Partindo desses pressupostos, para que 0 aluno construa o seu conhecimento, a sua
autonomia, é necessario gque ele estgja inserido em um ambiente em que haja intervences
pedagdgicas, em que o autoritarismo do adulto sgja minimizado e onde os individuos que se
relacionam considerem—se iguais, respeitando—se reciprocamente. |mportante ainda dizer que
o aluno deve ter oportunidade de participar da elaboracéo das regras, dos limites, dos critérios

de avaliacdo, das tomadas de decisdo, além de assumir pequenas responsabilidades.

99



Na perspectiva dessa escola, teremos, na sala de aula, um professor mediador entre o
sujeito e 0 objeto do conhecimento, trabalhando de forma que, a partir dos contelidos, dos
conhecimentos apropriados pelos aunos, eles possam compreender a redidade, atuar na
sociedade em que vivem e transformé-a. Assim, o conhecimento para o professor deixa de ter

um carater estatico e passaater um carater significativo parao auno.

Por conta de uma série de reformas e mudangas que ocorreram na educacdo nos
dltimos anos, os sistemas de ensino tém produzido maior flexibilizagdo e autonomia nas

escolas, até mesmo em relagdo ao desempenho dos alunos.

Cabe a escola definir o seu projeto educativo, considerando todos os aspectos, sem
criar um descompasso entre o0 que se pensa e diz e 0 que se tem feito, ou sga, 0 Seu projeto
deve ser coerente, claro, participativo, e estar em sintonia com os grupos envolvidos com a

escola, como a comunidade, aunos, professores...

Os instrumentos avaliativos utilizados pelos professores devem, portanto estar sempre
em consonancia com os objetivos pedagogicos da escola. E se espera que estes objetivos, de
preferéncia, venham contribuir para o crescimento dos aunos e professores na busca de uma

escola que efetivamente possa formar cidad&os criticos e conscientes do seu papel social.

E preciso também pensar sobre os professores, pois, para superar os limites dessa
escola que ndo queremos mais, serd necessario investir continuamente na sua formagéo,
retomando e repensando o0 seu papel diante dessa escola que se pretende transformadora. Nela,
ndo caberd um professor conteudista, tecnicista, preocupado somente com provas e notas, mas,

sim, um professor mais humano, ético, justo, solidario, que se preocupe com a aprendizagem.
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E imperativo um profissional com competéncia, tanto politica quanto técnica, que
conhega e domine os contelidos escolares e os atitudinais, que saiba trabalhar em sala de aula
utilizando uma metodologia diaética, tenha um compromisso politico, socia, sgja um
pesquisador, um eterno aprendiz e estudioso, que tenha uma prética coerente com a teoria, e

gue seja consciente do seu papel social.

Nessa diregdo, o professor € um elemento facilitador do processo de ensino e o auno
deve ser encarado como sujeito do processo e ndo como objeto. Desta maneira, impde—se ao
professor que utilize meios de avaliacdo que levem em consideracdo as habilidades,
competéncias e vaores adquiridos, o conhecimento prévio e experiéncia destes alunos, sua

capacidade de andlise de situagdes—problema.

Para a pedagogia transformadora, recomenda—se que o professor desenvolva a
avaliacdo qualitativa e quantitativa de forma integrada, havendo, porém uma predominancia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. A avaliacdo qualitativa, sendo bem realizada,
possibilita uma melhor percepcéo do conhecimento internalizado pelos alunos, isto porque, a
partir dessa forma avaliativa, se estabelece na relagdo entre professor—aluno a construgéo do
conhecimento compartido entre eles. Esta avaliagdo pode ser redizada através de:
acompanhamento sistematizado do processo de aprendizagem do auno, auto—avaliagéo,
andlise da producdo global do aluno, e em atividades pontuais como provas, testes, trabalhos
em grupos. Contudo, é importante que o docente saiba decidir em que melhor momento cabe a

utilizacao destes diferentes instrumentos de avaliac8o nas atividades didético—pedagdgicas.

O professor, para acompanhar o0 desempenho dos aunos, podera registrar
cotidianamente as consideragdes sobre 0 grupo todo e sobre cada um dos alunos, a partir das

atividades desenvolvidas durante todo o trabalho pedagdgico. Tomando como parémetros 0s
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critérios formais da aprendizagem, deve observar: o nivel de aprendizagem relacionado ao
conhecimento; o interesse e a iniciativa do aluno para a leitura, o estudo, a pesquisa; a
qualidade do conteiido elaborado e da linguagem utilizada; a sistematizac&o e ordenacdo das
partes relacionadas a producéo individual; a qualidade da elaboragdo em conjunto com outros
alunos; a capacidade critica, indicando a criatividade; a capacidade de reconstrucéo propria e
de relacionar os contelidos das diversas areas do conhecimento. As consideracdes e opinifes

dos préprios aunos deverdo também ser anotadas e analisadas pel o professor.

Nesta concepcdo, a avaliacdo deve ter uma finalidade diagnéstica, voltada para o
levantamento das dificuldades dos alunos, com vistas a correcdo de rumos, a reformulacéo de

procedi mentos didéticos ou até mesmo dos objetivos.

Sendo a avdiacdo um processo continuo e inserido no processo de ensino—
aprendizagem, ela deve permitir a periodicidade do registro das dificuldades e avancos do
aluno relativamente as suas proprias situagctes pregressas. Assim, a avaliacdo ndo deve se
apegar exclusivamente a nota de um teste ou uma prova, pois desta maneira, o aprendizado
torna—se meramente mecanico fazendo com que o aluno tenha apenas a preocupacdo em

passar de uma série para outra, tornando a avaliacdo tdo somente quantitativa

Nesta pedagogia, consideram—se como parametros validos e legitimos para servirem de
referéncia apenas o ritmo, as caracteristicas e aspiragdes do proprio alvo da avaliacdo (sgjaele
o auno, ainstituicado, o professor, ou quaquer outro). Devemos caminhar para uma educagéo
em que o conhecimento ndo tenha uma estrutura estética, mas seja um processo de descobertas

mediati zado pelo did ogo entre educador e educando.

Nesta escola, a preocupacao, na sala de aula, devera ser com uma educagéo gue torne

os alunos pessoas habilitadas para agir na sociedade e entendé-a, sem quaquer tipo de
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mani pulacdo obscura, como, por exemplo, um sistema avaliativo punitivo. Em sendo assim, é
importante que o professor veja a avaliagdo como um aspecto que venha a somar e sga

positivo no cotidiano do aluno.

Devemos vaorizar na sala de aula o processo de aprender a aprender, a formacdo das
capacidades, o desenvolvimento da criatividade pessoal e do reconhecimento do outro como
sujeito, a criagdo de atividades que privilegiem o conhecimento e, por fim, a possibilidade de
verificar o desempenho dos alunos nas diversas préticas escolares, para encadear sempre a

correcaéo de rumos e o replangar.

Ressalto ainda que, nesse processo de avaliagdo, o professor deve conhecer os seus
alunos, seus avancos e dificuldades, e também que o préprio aluno deve aprender ase avaliar e
descobrir o que é preciso mudar para garantir melhor desempenho. E importante que os alunos
reflitam sobre seus relacionamentos, de forma a aterar as regras quando necessario, para que

todos al cancem os objetivos estabel ecidos col etivamente.

Nesse processo de avaliacdo, ndo podemos esquecer que o professor também deve se
avaliar, refletindo sobre o seu proprio trabaho, verificando seus procedimentos e, quando

necessario, reestruturando sua pratica.

Diante de todas as consideracOes apresentadas acerca do papel e da importancia da
avaliacdo no processo educativo, destaco que a avaiagdo deve ser conscientemente vinculada
a concepcdo de mundo, de sociedade e de ensino que queremos, permeando toda a pratica
pedagdgica e as decisdes metodol 6gicas. Sendo assim, a avaliagdo ndo deve representar o fim
do processo de aprendizagem, nem tampouco a escolha inconsciente de instrumentos
avaliativos, mas, sim, a escolha de um caminho a percorrer na busca de uma escola necesséria

as transformagoes.
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Capitulo 11 —Espaco e Tempo: implicagdes no Ensino de Historia

Queda mucho por hacer, pero no olvidemos que la luna, que ha
desaparecido, como medio de medir € tiempo, préacticamente de la vida
de los ciudadanos urbanizados de las naciones industriales, que
padecen la presion del tiempo sin entenderla, fue antafio un mensajero
gracias al cual los hombres pudieran a intervalos mas o menos
regulares fijar ciertos momentos en su vida social. A lo mgor, la
expedicion de saqueo en la aldea Ezelu permitira a los miembros de
sociedades estatales muy diferenciadas entender su propia experiencia
del tiempo 'y, por ende, comprenderse a si mismos. Norbert Elias

2.1—-EnsinodeHistéria: espaco etempo

Os aspectos espago—temporais sdo pontos fundamentais para o ensino de Historia e
fazem parte do nosso cotidiano, contribuindo para a compreensdo do que se da no entorno e no
universo. E certo que estas questbes deveriam merecer uma maior atencdo por parte dos
professores universitérios, responsaveis primeiro pelaformacéo dos futuros professores. Estes,
por certo, vao se deparar com uma realidade dificil no que diz respeito a convivéncia com
alunos, principamente os das séries iniciais do ensino fundamental, que lidam ultimamente

com novas linguagens e novas percepcoes de espaco e tempo.

Assim, torna—se importante que estes aspectos ganhem relevo no meio académico tanto
no que diz respeito a discussdo, como no que diz respeito a producdo de novos materiais,

como forma de fazer chegar ao ensino fundamental e médio as novas producdes geradas no
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seio da universidade, até porque como referiamos anteriormente, o0 mundo tecnol 6gico impde

uma nova realidade, que se apresentam, segundo Vani Moreira Kenski, em dois aspectos:

O primeiro diz respeito aos procedimentos realizados pelo
grupo de alunos e professores no proprio espaco fisico da sala de aula.
Neste ambiente, a possibilidade de acesso a outros locais de
aprendizagem — bibliotecas, museus, centro de pesguisas, outras
escolas etc... com os quais alunos e professores podem interagir e
aprender — modifica toda a dindmica das relagbes de ensino—
aprendizagem. Em um segundo aspecto, € o proprio espaco fisico da

sala de aula que também se altera. (Kenski, 1998: 70. Grifo nosso).
Nesta perspectiva, falar de espaco e tempo nos dias de hoje requer a compreensdo de
gue esta tematica faz parte integrante de toda nossa vida. A todo 0 momento estamos lidando
com situagdes que envolvem o emprego dessas nogdes. Entretanto, falar desta temética para
professores de historia, principalmente os das séries iniciais (52 e 62 do ensino fundamental),
parece algo muito dificil, visto que — para eles — 0s alunos destas séries ndo tém a devida
maturidade para compreender as nogdes de espaco e tempo. Estes conhecimentos, essenciais

para a formacdo da visdo do aluno, sdo, muitas vezes, vistos apenas como aspectos meramente

cronol 6gicos de civilizagdes distantes da realidade do estudante.

Crelo que os aspectos relativos a maturidade sdo pertinentes, todavia, ndo deve ser uma
premissa que determine 0 escape por parte dos docentes destas abordagens para estes aunos.
Neste sentido, Maria Jesis Comellas Carbd, em seu trabalho sobre as habilidades béasicas da

aprendizagem nos informa que:

... podemos defender que una educacion vivenciada que utilice
sistematicamente e descubrimiento progresivo de las nociones
fundamentales y de sus multiples combinaciones, que explote todas las
posibilidades de expresion simbdlica y gréfica para ir hacia €
descubrimiento de la abstraccién, sera un buen camino que lleve al
nifioc hacia una maduracion y hacia la adquisicion de unos
aprendizajes, previniendo posibles dificultades o trastornos que puedan
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derivarse de una inmadurez o falta de dominio en esta area. (Carbo,
1996: 117).

E isto deveria ser considerado pelos professores ja que sdo eles que vivem o cotidiano

das rel agdes educativas junto com seus estudantes.

Quando ingressa na escola, a crianga traz uma série de experiéncias que ja lhe
permitiram dar inicio a construcéo das relacdes espaciais, além de ja possuir uma visao propria

do mundo e da sociedade na qual estainserida.

A construcdo da nocdo de espago, pela crianca, passa por uma série de etapas, algumas
das quais acontecem espontaneamente e outras exigem uma sistematizacdo que deve ocorrer

nas sériesiniciais do ensino fundamental.

Antes mesmo de ser capaz de representar 0 espaco, a crianga ja consegue percebé-o
através do contato com os objetos, utilizando os sentidos. Ou sgja, num primeiro momento, 0
espaco da crianca é um espago de vivéncia (acdo): compde—se dos lugares onde mora, passeia,

brinca e dos objetos que ai existem e que ela utiliza.

A crianca percebe 0 espaco atraves de seu proprio corpo; assim, as relacfes espaciais
desenvolvem-se e tornam—se mais complexas a medida que ela amplia seu espaco de agéo.
Quando comega a engatinhar, a crianca tem a tendéncia de se agarrar aos méveis, ficar de pé e
apanhar objetos que anteriormente tinham seu acesso dificultado, visto que ela dependia de
outras pessoas para se deslocar. A medida que a crianca aprende a andar, subir escadas, correr,
ela va ampliando cada vez mais seu espaco de agdo. Seu mundo vai “crescendo” junto com

ea

Na escola, é comum solicitarmos a crianca que represente (desenhe) um determinado

espaco — a sala de aula, por exemplo. Os resultados sdo registros daquilo que a crianga
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percebeu nesse espaco, sendo que o que ela representa deve ser analisado levando em conta as
relacbes gque ela estabelece com o0 meio. Muitas vezes as relacdes sensiveis (emocionais)
interferem em sua expressdo, tendo como resultado desenhos onde se observam exageros e/ou
omissdo de detalhes. As interagbes com este espaco € que possibilitardo o enriquecimento

desta nocéo, que € elaborada através de vivéncias significativas.
Segundo Tomoko Paganelli,

A escola, ao invés de oferecer as criancas atividades como, por
exemplo, exercicios de lateralidade, psicomotores (pular, saltar, correr,
rasgar papéis, etc.), conhecimento do seu proprio corpo, que a
ajudaréo a firmar essas nogdes, além de as prepararem para elaborar
nogbes projetivas (0 espaco perceptivo, percebido) e euclidianas
(espago concebido, representado), nos anos subseqlientes, acaba por
propor atividades como dar os limites do municipio, 0s principais rios,
colorir e preencher mapas, que elas ainda ndo tém maturidade
psicogenética para realizar, truncando todo esse processo de
construcao espaco—temporal. (Paganelli, 1987: 22-27).

~ “

Impor a crianga uma representacdo “correta’ no momento em que ela estd construindo
anocao de espaco, sO tende ainibir a propria expressdo em relacdo ao seu desenho. Ao buscar
representar 0 meio, a crianca esta estabelecendo um didogo com a realidade, sendo que o
enriquecimento desta linguagem se da num “ crescendo”, desde que esta crianca estegja sempre

movida em seu interesse.

Os aspectos temporais e espaciais devem fazer parte do contexto da escola, ndo apenas
nos contelidos trabalhados pelos professores, mas integrados ao curriculo escolar, pois dessa

forma, como nos aponta Joan Pageés,

... la temporalidad deberia formar parte de los objetivos de la
ensefiaza de las ciencias sociales y en particular de la historia. Sn
embargo, parece bastante evidente que ello no es asi en bastantes de
los curricula al uso. Al contrario, lo mas frecuente es que la
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temporalidad se adquiera de forma espontanea e intuitiva, al margen
de la escuela. (Pages: 1989: 107).

Ao estimular constantemente a crianga, utilizando o desenho como forma de
representacao de suas interagdes com 0 espago, esta passa a sistematizar nogdes de relagoes
espaciais. O desenho, assim, pode se tornar, dém de mais uma linguagem utilizada pela
crianca, um recurso importante a ser utilizado para representar este espaco (meio) e suas
relacOes diversas, passando a estabelecer vinculos de leitura, de registro e a interpretacéo de

simbol os, mapas e rel agdes espaciai s importantes na aprendizagem de diversos contelidos.

A importancia do desenho como marco de referéncia para 0 aluno pode ser

desenvolvido a partir da

Realizacion de un mapa temporal (sobre € dibujo o sobre un
plano del mismo) situando aquellos aspectos observados cuyo origen
creen que se halla en otros tiempos. Averiguar €l periodo o la etapa del
que creen gque son representativos (esto es especialmente facil cuando
se trata de cualquier tipo de edificaciones) y si se han producido o no
cambios en la funcion para la cual fueran creados o construidos. (1bid.
1989: 128).

Segundo Piaget (1978), as relagbes topoldgicas e projetivas sdo construidas pela
crianca no sentido de se Situar no espago e relacionar—se com 0 meio, assegurando maior
seguranca em seus deslocamentos. Conceitos como dentro, acima, a direita, perto, fora sdo
essenciais para a posterior aprendizagem do mapa. Logo, devemos promover situacdes que

permitam a crianga vivenciar, bem como ampliar estes conceitos.

O trabalho com situagbes vivenciadas torna o educando elemento ativo em seu
desenvolvimento mental, o que facilita muito a construcdo de novos conceitos, oportunizada

pelo professor, ja que tais conceitos vao se referir ao espaco proximo vivido.
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Além disso, a construcdo dos conceitos torna—se mais fécil a medida que a crianga
constréi seu préprio material didético, ja que, no decorrer deste processo, €la vem a
concretizar e sistematizar nogBes construidas espontaneamente, podendo, posteriormente
abstrai-las. Assim sendo, a construcdo do material didético pelo educando é extremamente

importante.
A este respeito nos diz Luisa Pernalete que:

Deve-se ter presente que essa planificagdo realizada
conjuntamente pode variar no transcurso do ano, pois os educandos
quando estudam no sentido verdadeiro do termo, vao abrindo brechas,
se fazem perguntas, sua curiosidade se desperta. (...) Deve-se
aproveitar momentos em que 0 aluno estd motivado pois
assmilara mais rapidamente do que quando essa motivacdo foi
provocada pelo docente. Além disso, quando o aluno comega a exigir,
vai transformando as aulas num trabalho criador e continuo, sua
exigéncia para com o professor permitird afastar a rotina. (Pernalete,
1977: 11).

Assim como os conceitos citados anteriormente (dentro, acima, a direita, perto, fora), a
aprendizagem do mapa é fundamental para 0 estudante de histéria no reconhecimento do
espaco, o qual pode ser 0 seu entorno ou localidades que compde o seu estado €/ou pais. Esta
aprendizagem deve respeitar dois aspectos basicos: o trabalho com o espaco de acdo

(vivenciado) mais proximo da crianca, e a construcdo dos mapas pelas proprias criangas.

Ao introduzir o trabaho de mapeamento de espagos de vivéncias do auno, é
importante que o professor tenha oportunizado ao menos uma ampla discusséo e um grande
numero de experiéncias/atividades envolvendo a nogdo de espago, bem como a necessidade de

orientacdo (onde estamos, para onde nos deslocamos).

Para 0 mundo educativo, e o ensino de historia em particular, também se faz necessério

perceber e entender a importancia do tempo. Assim, em nossa sociedade ocidental —
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principalmente no século XX e neste que ora se inicia, 0 tempo € um tempo de ritmo
acelerado, tempo das descobertas cientificas, da relagdo capital—traba ho—producéo, de cada
sociedade que d4 o compasso do cotidiano, se estabelecendo por varios meios, quais segjam:

percepcao, reflexdo e maneira pessoa de sentir e viver.

O tempo representa, assim como 0 espago, um aspecto de fundamental importancia
para a construgdo e compreensdo do processo historico, tanto no seu aspecto socia quanto
individual. Em relacdo a este Ultimo, os seres humanos percebem que o passado est presente
na sua vida atual, visto que as experiéncias acumuladas, somadas as transformactes
bioldgicas, psicologicas e sociais por que passam, resultam no que sdo e no que vivem no

presente.

Neste caso, ndo se considera que a vida pregressa esta separada do momento atual e do
futuro; a pessoa tem a clara percepcéo de que tudo o que ela é no presente é fruto do ja
vivenciado: seus conhecimentos adquiridos na primeira infancia, sua aprendizagem no seio
familiar, os estudos na escola, as brincadeiras, as competi¢cdes nos esportes, o ingresso no
mundo do trabalho, a formagéo de sua propria unidade familiar, tudo esta integrado e resulta
na sua capacidade de perceber o mundo e na sua forma de projetar o futuro. De tal modo, no

plano individual, ndo ha separacdes formais entre o passado, o presente e o futuro.
Acerca darelacdo entre passado, presente e futuro, Joan Pages diz que:

Los hechos y los fendmenos sociales tienen sus raices en €
pasado y se proyectan ineludiblemente hacia € futuro. Por eso €
presente constituye una franja temporal muy débil, muy etérea, de
limites imprecisos, que necesita del pasado para concretarse, pues éste
es e unico que ya ha sido. Sn embargo, € pasado sin e presente
careceria de valor ya que la explicacién que de éste da aquél es €
resultado, es € fruto, de los problemas y de los interrogantes que el
hombre tiene sobre su propio tiempo y sobre e futuro. Es esta relacion
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dialéctica entre el pasado, €l presentey el futuro lo que da sentido a la
temporalidad dial éctica. (Pagés, 1989: 111).
E para isso chama a atencéo de que o ensino de historia tem um papel preponderante
no estabelecimento das conexdes entre estes tempos, para que os estudantes possam formar o

conceito de temporalidade e assm compreender a dimensao histérica da realidade.

E necess&io que o tempo histérico sgja encarado em toda sua complexidade,
abarcando as vivéncias pessoais — através das modificagdes temporais biol 6gicas (nascimento,
crescimento, envelhecimento) e psicologicas (mudancas internas) de cada um — bem como
percebendo este tempo como uma resultante da producdo socia das civilizacfes ao longo de

diferentes lugares e momentos, ou sgja, como um:

Objeto da cultura (...) E da cultura que nascem concepcdes de
tempo tao diferenciadas como o tempo mitico, escatolégico, ciclico,
cronoldgico, nogdes sociais criadas pelo homem para representar as
temporalidades naturais, expressas nos tempos geoldgico e
astronémico. (MEC, 2000: 47).

O ensino de historia entdo deve utilizar o tempo cronol égico para situar o estudante na
linha do tempo — através dos calendérios e datas — sobre os fendmenos e fatos historicos,
concomitantemente com um processo de ensino—aprendizagem que permita ao auno

identificar diferentes niveis e ritmos de duraces temporais.

Os nivel's das duractes temporais dos acontecimentos historicos estdo “relacionados a

percepcdo das mudangas ou das permanéncias nas vivéncias humanas’. (MEC, 1997: 37).

Como exemplo, temos o recente caso do impeachment do ex—presidente brasileiro

Fernando Collor de Mdllo, em 29 de dezembro de 1992, gque representou uma mudanca de
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carater pontual. Este fato gerou como desdobramento uma maior reflexdo da sociedade

brasileira que passou a exigir maior transparéncia e posturas éticas dos politicos.

Os efeitos destes desdobramentos séo de duragdo mais longa, visto que tem levado a
Céamara Federal e 0 Senado a instaurarem processos investigatorios nas diversas Comissdes
Parlamentares de Inquérito — CPI, que redundaram na cassacéo de senadores e deputados, bem

como na promulgagdo do projeto de lei que criou 0 Codigo de Etica do Congresso Nacional.

Os ritmos de duracéo tempora permitem identificar a velocidade das mudancgas
ocorridas, e podem ser entendidos como breves (quando a duracdo do fato corresponde apenas
a um momento pontual, expresso através de uma data, como nascimento ou morte de
determinada pessoa histérica), conjunturais (fendmeno que se estende durante certo periodo e
gue marca a vida dos individuos deste tempo, como 0 periodo de uma guerra ou de uma crise
econdémica), e, por fim, estrutural (mudancas nas estruturas sdo imperceptiveis para a
sociedade local no decorrer deste periodo de longa duragdo, como o periodo no qual vigora
uma certa forma de organizagdo familiar ou ainda um sistema de producéo e de relagdo de

trabalho). (MEC, 1997).

Assim, um acontecimento historico, localizado no tempo e no espaco, pode ser
compreendido pela andlise integrada das diversas conjunturas que exercem influéncia sobre o
fato, bem como do processo estrutural no qual este estd inserido, examinando—o ao longo de

umatemporalidade mais extensa.

Entretanto, o ensino de histéria praticado na realidade baiana, na maioria das vezes,
ndo consegue fazer com que o aluno perceba a relacéo entre os fendmenos sociais ocorridos no
passado, no presente e no futuro. Isto freqlientemente ocorre em funcdo do despreparo

académico do professor que assume uma postura positivista, onde os fatos e o tempo histérico
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sd0 trabalhados em uma sequéncia linear, cronoldgica e estanque, com grandes herdis e
determinados fatos relevantes. Para esta corrente, 0 ensino de histéria € um fim em si mesmo,
e serve para “moldear la conciencia colectiva de la sociedad y la conciencia temporal de la

ciudadana’. (Bengjam e Pages, 1998: 193).

Para outras correntes historiogréficas — como a histéria social, historia das
mentalidades, histéria cultura e histéria econdbmica, o ensino de histéria atua como um meio
que leva a problematizacdo e compreensdo do processo histérico, permitindo que os
estudantes se localizem historicamente no seu presente de forma a intervir na construcéo do

seu futuro individual e socia. Este ensino de histéria possibilita que

... los alumnos comprendan que los hechos histéricos, y su
temporalidad son construcciones hechas por los historiadores y que
estos mismos pueden ser construidos e interpretados de manera
diferente por otros historiadores y por los ciudadanos. En
consecuencia, la ensefianza de la historia supone implicarles en la
aventura del saber y del saber hacer propio del trabajo historiografico,
y, en esta aventura, la construccion de la temporalidad es fundamental.
(Ibid., 1998: 191-192).

Ainda em relacdo ao olhar e olhares dos historiadores sobre os fatos historicos,

Norbert Elias, em sua obra Sobre € Tiempo, assim sintetiza:

Como préctica ordinaria y profesionalmente aceptada, los
historiadores aplican a grupos e individuos del pasado, todos los
criterios posibles que sirvan para juzgar a los contemporaneos. No es
nada raro encontrar historiadores que sientan en el banquillo de los
acusados a hombres indefensos de otras épocas y 10s juzgan segin sus
valores del tiempo presente. Transmiten asi la impresion de que entre la
prehistoria y e presente no existiesen diferencias esenciales ni
hubiesen ocurrido cambios en las fases de desarrollo anteriores. (Elias,
1997: 204).

Para um ensino de histéria que considere 0s aspectos espaco-temporais como

elementos de construcdo da compreensdo de mundo, mister se faz dotar de sentido este ensino,
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visto que € através dele que o aluno constr6i uma visdo globa de uma sociedade complexa em

permanente mudanca no tempo, numa dimensao mais abrangente e plural do mundo.

Dessa forma, a fungdo do professor de Historia, enquanto elemento que constréi a
relacdo com o conhecimento histérico é propiciar ao aluno o estabelecimento dos referenciais
fundamentais em que assenta tomada de consciéncia do tempo social, estimulando—o a
construir o saber histérico através da expressao de “opinides histéricas’ na sua linguagem,

desde os primeiros anos de escolaridade.

Esta construcdo do pensamento historico é progressiva e gradua mente contextualizada,
em funcdo das experiéncias vividas dentro e fora da escola. Deste modo, o aluno estara apto

para desenvolver competéncias no que diz respeito &
Temporalidade:

e Localizar acontecimentos da historia pessoal e familiar, e da historia local e
nacional; utilizar vestigios de outras épocas como fontes de informacéo para
reconstituir o passado; reconhecer e utilizar, no cotidiano, unidades de
referéncia temporal; aplicar os conceitos de mudanca/permanéncia na
caracterizacdo das sociedades que se constituiram no espago brasileiro em
diferentes periodos; identificar, localizar no tempo e caracterizar ateractes
significativas da sociedade brasileira, e baiana em particular; e estabelecer
relacbes passado/presente, do Brasil e da Bahia contemporaneos, utilizando
corretamente o vocabul&rio especifico da discipling; identificar e caracterizar as
principais fases do processo historico e os grandes momentos de ruptura deste

MEeSMO Processo;
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Desenvolver a nogéo de multiplicidade tempord; localizar no tempo eventos e
processos; distinguir ritmos de processo em sociedades diferentes e no interior
de uma mesma sociedade; estabelecer relacbes entre passado e presente e

aplicar os principios basi cos da metodol ogia especifica da histéria;

Explicitar as dindmicas temporais que impulsionam as sociedades humanas,
notadamente as permanéncias, transformacdes, desenvolvimentos, evolucoes,
crises, rupturas e revolucles, estabelecendo a relacdo passado/presente,

especificamente, e as contribuig¢des para 0 mundo contemporaneo.

Espacialidade:

Resolver situagbes que envolvam deslocamentos, localizagdes, distancias em
espacos familiares e, por associagdo e comparacdo, Situar—se relativamente a
espacos mais longinquos, relacionando—os através do estabelecimento de

ligagOes de vérias ordens,

Conhecer a localizac8o relativa ao territorio brasileiro e baiano, caracterizando
0s principais contrastes na distribuicdo espacial das atividades econbmicas e
formas de organizacéo do espaco baiano em diferentes periodos, relacionando—
as com fatores fisicos e humanos, utilizando corretamente vocabul&rio

especifico da disciplina bem como técnicas adequadas de expressao gréfica;

Localizar e situar no espago, as diversas formas de representacéo espacial, 0s
diferentes aspectos das sociedades humanas e seus processos, notadamente a

expansdo de éreas habitadas e os fluxos demogréaficos, a organizacdo do espagco

115



urbano e arquitetdnico, as &reas de intervencdo econbmica, 0 espaco de

dominacdo politica e militar e espago de expansdo cultural e linguistica.

e Para os fins propostos, procurei vaorizar a utilizacdo pertinente do
conhecimento de acordo com as necessidades e as situages que se apresentem
nos processos de sala de aula e/ou fora deles, tornando-se fundamental a
organizacdo do ensino/aprendizagem em bases claras e bem definidas,
sustentadas em situacdes de aprendizagem especificas que possam construir nos
alunos mapas conceituais que o gudem a pensar e a usar 0 conhecimento

histérico de forma criteriosa e adequada.®’
2.2—0 Impacto das NTIC sobre a dimensdo espaco—tempo na sala de aula

Um outro aspecto importante advindo darelacdo NTIC e ensino de Histéria é referente
a nova compreensdo de espaco e tempo que 0 mundo tecnoldgico impde. Fundamental para o
ensino de Historia, fazendo parte do nosso cotidiano para o entendimento do que se da no
entorno e no universo, a dimensdo espago—temporal se modifica no espaco virtual — o

ciberespaco. Segundo Eduardo José Reinato:

No Cyberespaco 0 espaco € destituido de dimensio.
Primeiramente, ndo é considerado um espaco fisico, ele é virtual (...) O
tempo por sua vez em relacéo ao espago toma uma outra dimensao (...)
superpde-se ao espaco. O tempo real em que transito no cyberespaco,
ainda que o faca de forma virtual, € marcado pelo fato de que vou de
um espaco ao outro sem sair da frente do meu computador (...) em
tempo real e sem sair de casa. Assm, o0 cyberespago acaba por
construir um mundo espacial paralelo. (Reinato, /data, p.15).

%" Adaptaczo feita do Projeto Curricular de Escola
http://pages.madinfo.pt/eblpemachi co/ PROJECT O%20CURRI CUL AR%20DE%20ESCOL A .pdf
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Com o processo veloz de desenvolvimento e evolugdo das Novas Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo, nasceu um novo periodo historico da civilizagdo humana: a
sociedade de informagdo. Mas sera que, no campo educativo, as NTIC influenciam o processo

de ensino—aprendizagem?

A escola atua encontra—se “isolada” e em descompasso comas rapidas mudancas
sentidas na sociedade, mas a aplicacdo das NTIC pode transformar as préticas educativas. Para
integrar as NTIC na escola tem—se que apreender as suas potencialidades a partir do terreno,
da acdo e das praticas educativas. Em vez de partir de um esquema “ preestabelecido” para
aplicar a “redidade situacional”, procura—se relacionar a teoria e a prética a partir da

implicacdo dos atores em situagéo.

Para compreender as implicagBes socio—culturais do fendmeno da comunicagéo
associado as NTIC vamos distinguir trés momentos. pré-industrial, industrial e pés-industrial.
Enquanto nos dois primeiros momentos a chave tecnologica é o carvao, energia, petréleo, no

momento Pés-Industrial € ainformacao.

Nos dois primeiros momentos 0 processo de transmissdo era alguém que transmitia
para aguém receber de forma a conservar intacta a heranca de geragBes anteriores, era a
transmissao de uma cultura tradicional do mundo. Na sociedade pés—moderna, distinguem-se
0s meios de comunicagdo notadamente os mass—-midia e as novas midias (redes telematicas).
A comunicacdo, agora, seria aberta e livre, valorizando o sujeito, a liberdade individual, o
presente, a expressio e ndo a regra. E aqui que se encaixa a difusio das NTIC constituindo a

“comunicagao generalizada’.

A escola e a familia tém pouco controle sobre as midias e os selfmidia ja que o

individuo tem oportunidade de exprimir pensamentos, desejos, criatividade e até indignagéo.
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A nova sociabilidade €, entdo, caracterizada de experiéncias em “ambiente” passional,
“violento” eimaginério. O critério fundamental para a criacdo de grupos € a carga emociona e

ndo o status socid, o lugar, aracaou aidade.

Cada individuo pode congtruir e aterar a sua identidade pertencendo a varios grupos ao
mesmo tempo. Novos lacos de comunidade criam—se com as NTIC. Mas o rea e 0 imaginério
misturam—se, pois existe um novo modo de ver, sentir, pilotar e organizar a realidade. Neste
novo mundo, a pessoa entra em contato e partilha, mas permanece “no seu mundo”, ndo se

preocupa em construir uma comunidade local.

Existem pontos de vista diferentes relativamente as NTIC no campo de educagéo. Os
otimistas como Perelman (1992), Gates (1995), Seabra (1993), Moran (2001), Massetto
(2001), Behrens (2001), Vaente (1999), defendem que as NTIC favorecem “novas formas de
inteligéncia coletiva’ ja que influenciam as capacidades cognitivas como a memoaria,
imaginacdo, percepcdo e smulagdo. O ensino passa a ser dindmico, e ndo linear, tornando—se
0 espaco publico ativo e construtivo, permitindo uma maior aproximacdo entre culturas e

causando as mudancas sociais.

Por outro lado, os questionadores como Santos (1993), Rebecchi (1990), Gil (1996),
Morante (1997), Gentili (1998), Octavio lanni (1999), Oliveira (2000), consideram que as
NTIC ndo devem reforcar a desigualdade e a divisdo entre os “infopobres’ e os “inforicos’.
Para eles, os métodos e modelos de ensino—aprendizagem ndo mudam sO pelo fato da

aplicacdo das NTIC, mas podem ser renovados.

A aplicacdo das NTIC na educacdo ndo pode ser feita isoladamente. Recordemos a
existéncia de dois principais model os tedricos de aprendizagem: um € o ensino programado e

0 outro esta relacionado com as ciéncias cognitivas. Na perspectiva do 1° modelo, o
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behaviorismo, a aprendizagem depende especialmente das técnicas utilizadas, ndo tanto dos
nivels, das capacidades cognitivas ou do perfil psicolégico do aluno. Ainda hoje se aplica no
“ensino assistido por computador”. O outro modelo qualifica—se por se dirigir para o interior
das edtruturas cognitivas, investigando os resultados e os métodos da psicologia, da
neurobiologia, da informatica e da linglistica. Nestas duas perspectivas, 0 processo de
aprendizagem € visto como um processo individual de construcdo de conhecimento, onde o

aluno vé-se isolado diante do computador.

Posteriormente, com a 22 revolucdo cognitiva, a aprendizagem passa a ser vista como
uma relacdo socia entre sujeitos e objetos. Executa—se a sintese entre 0 modelo do ensino
tradicional (relacéo professor/aluno) e o modelo tecnolégico (meios técnicos). A atividade da
aprendizagem passa a ser 10gica e funcional e também socia e afetiva. A educagdo tem que se
moldar as necessidades das sociedades, as variagbes econdmicas, sociais e culturais.
Desenvolvem—se novas necessidades educativas e, conseglentemente novos meios de

aprendizagem.

E singular a contribuicdo de Juana Maria Sancho Gil, em seu artigo Educacéo na Era

da Informacéo, onde aponta que:

As visdes cognitivas da aprendizagem e do ensino, que tem
convertido o computador em metafora explicativa do cérebro humano,
véem na ferramenta que transforma o que toca. O computador nao
somente parece capaz de realizar agdes humanas — calcular, tomar
certas decisdes, ensinar... — mas que toda atividade medida por ele
pressupdbe o0 desenvolvimento de capacidades cognitivas e
metacognitivas (resolucdo de problemas, planificacéo, algoritimizacéo
de tarefas, etc.). A partir desta 6tica, o estudo, a experimentacdo e a
exploracdo da informacdo, em qualquer area do curriculo escolar,
melhora imediatamente a motivagdo, o rendimento e as capacidades
cognitivas do alunado.

Para quem o problema da aprendizagem esta enraizado na
expressividade e diversificacéo dos codigos utilizados para representar
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a informacdo nos meios do ensino, a facilidade de integrar textos,
gréficos e linguagem audiovisual e pictorico proporcionados pelos
sistemas multimidia vem a ser a resposta aos problemas de motivacdo e
de rendimento do alunado.

Os que consideram que a aprendizagem baseia—se no
intercambio e na cooperacgdo, na assungdo de riscos, no levantamento
de hipoteses, no contraste, na argumentacdo, no reconhecimento do
outro e na aceitacdo do outro e na aceitacdo da diversidade, vé nos
sistemas informatizados, na navegacdo pela informacdo e na ampliacao
da comunicagéo com pessoas e institui¢des geograficamente distantes,
a resposta as limitagdes que supde o0 espaco escolar. (Sancho, 1996:
44).

Devido a variedade de escolha e a agressividade da oferta de informacéo, a escola
permanece com um papel fundamental. A aprendizagem deve ser construtivista, obtendo—se
mel hores frutos quando é fundada na construcéo das significagfes culturais, em vez de simples
recepcOes. Entéo, o professor, parair aém de transmissor de conhecimentos, deve incentivar o

aluno arefletir sobre o seu funcionamento cognitivo.

Portanto, o papel do professor € agora, de estimulador, orientador, um guia na
descoberta de conhecimentos, habilidades e atitudes. Neste sentido, as NTIC proporcionam

uma aprendizagem mais ativa, construtivista e colaborativa.

Se trata de una concrecidon del enfoque constructivista en la
busqueda de alternativas frente al paradigma del enfoque cognitivo del
aprendizaje, y mas especificamente del denominado procesamiento de
la informacion. Busgueda que se justifica por la constatacion de las
propias limitaciones del paradigma dominante a partir de un momento
concreto. Este es un fendmeno habitual y caracteristico del avance
cientifico. Y de hecho asi ocurrié ya, hace ahora cuarenta afios, con la
ruptura del paradigma conductista por parte del propio enfoque
cognitivo.

El énfasis lleva a cabo € enfoque del aprendizaje situado
(posiblemente una traduccién mas afortunada a nuestro idioma seria la
de aprendizaje contextualizado), se establece con la importancia de los
ambientes y de la expresion hablada, es decir, en un sentido mas
genérico € reconocimiento de la importancia de las situaciones
informales de ensefianza, por tanto de la cognicion cotidiana para
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cualquier modalidad de aprendizaje. En consecuencia, esto supone
reconocer las importantes implicaciones que tiene la cultura, en su
sentido amplio, para comprender los procesos de aprendizaje y por
tanto, su peso a la hora de disefiar las actividades y |as experiencias de
aprendizaje. (McLéllan apud Pons, 1996: 115).

Temos, entretanto, de ter em atencdo que a integracdo das NTIC para o processo de
aprendizagem e na escola traz vantagens e inconvenientes. As vantagens s80 0 acesso rapido e
econdémico a informacdo de uma forma interativa, com uma linguagem néo linear e criacdo
coletiva que exige conhecimentos de vérias disciplinas na possibilidade de criagdo de paginas

web.

Relativamente a0 processo de ensino—aprendizagem, as NTIC propiciam interacoes
dindmicas entre professor—aluno e entre aluno—aluno. Os inconvenientes sdo que os aunos
podem surfar de informagdo para informagdo sem transformar essas informagbes em
conhecimentos, filtrando a informag&o sem espirito critico e 0 seu uso excessivo deixa pouco

espaco paraa“ maturacdo” do pensamento.

A sociedade em que hoje vivemos exige, cada vez mais, 0 uso das tecnologias, mas,
estas, por seu lado, modificam a propria cultura criada pelo homem. A aprendizagem carece de
interacdo social e as NTIC permitem um maior acesso a informagdo, possibilitando o reforco

das rel agdes entre sujeitos no espaco e tempo.

Neste sentido, a escola deixa de ser o foco difusor da informagdo e passa a construir
conhecimentos. A aplicagcdo das NTIC quer no espaco socia, quer no espaco escolar, ainda
suscita algumas duvidas. Pode vir a banir as desigualdades sociais ou acentua-as ainda mais,
pode até originar uma “ sociedade de solidfes organizadas’. E, por isso mesmo, é importante

estarmos atentos!
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Capitulo 111 — A Formacao do Professor eo ensino deHistéria

3.1 — A Formagcao do professorado

Para fdar da formacdo de professores, é necessario termos uma visdo de como 0s
cursos de graduagdo estdo estruturados. Os professores de historia sdo formados em cursos de
licenciatura com duracd@o de 04 (quatro) anos, e 0s projetos pedagdgicos destes cursos ainda

“

estdo vinculados a curriculos minimos “... que fornecem os parametros basicos a sua
organizagdo curricular no contexto da antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional”.
(Parecer CNE/CES, n° 492, de 3 de abril de 2001). Estes curriculos ndo possibilitam uma
flexibilizagdo na construgdo do conhecimento historico nem consideram as diferencas
regionais e entre as diversas realidades das universidades e de seus programas de graduacéo e
de pés—graduacdo. N&o se pode andisar a qualidade de diferentes cursos de graduacdo em
Historia, como por exemplo, o da Universidade de S&o Paulo e o da Universidade Catdlica do

Salvador, a partir de parémetros Unicos como se todos tivessem as mesmas estruturas, o que

efetivamente ndo acontece.

N&o obstante a exigéncia decorrente das novas legislacbes educacionais é fundamental
a reforma do curriculo, pois ja ndo cabe — apds todas as mudancas ocorridas desde a
formulac&o do curriculo minimo do curso de Histéria na década de 60 — permanecermos com
curriculos que ndo espelhem e nem possibilitem o debate sobre as diversas correntes
historiogréficas e suas consequiéncias para 0 ensino e a pesquisa em histéria. Este curriculo

minimo também ndo permite que se trabalhe com as diversas perspectivas didético

122



pedagdgicas, bem como que se reflita sobre questdes concernentes ao emprego e a producéo
das novas tecnologias da informagéo e comunicacdo voltados para o suporte as pesquisas e a0

ensino.

O processo de elaboracdo das novas diretrizes curriculares para os cursos de graduagéo
em Historia iniciou—se em 1997. Em 13 de marco de 2002 foi aprovada a Resolucdo
CNE/CES n° 13 que estabelece as Diretrizes Curriculares dos cursos de Historia. As diretrizes
nortelam a construcdo de curriculos flexiveis, os quais devem contemplar a diversidade a
partir de vérios olhares. Isto possibilita que cada graduacdo defina o caminho a seguir em
funcéo darealidade local, estruturando seus “... programas, disciplinas, areas, setores ou outras
modalidades, de acordo com seus objetivos especificos, assegurada a plena formacéo do
historiador”. Além destes aspectos, devem “... incluir no seu projeto pedagdgico os critérios
para o estabelecimento das disciplinas obrigatdrias e optativas, das atividades académicas do
bacharelado e da licenciatura, e a sua forma de organizacdo: modular, por crédito ou seriado”.

(Parecer CNE/CES, n° 492, de 3 de abril de 2001).

O Conselho Nacional de Educagdo — CNE — também aprovou recentemente, atraves da
Resolucéo CNE/CP 2/2002, de 4 de margo de 2002, a duracdo e a carga horaria dos cursos de

licenciatura que, de acordo com seu Art. 1°

... Sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800
(duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagdo teoria—prética
garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes
dimensdes dos componentes comuns:

| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

[l — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

[l — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteidos
curriculares de natureza cientifico—cultural;
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[V — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico—
cientifico—culturais.

Em relagdo aos seus contelidos curriculares basicos e complementares da area de

Histéria, estes devem ser organizados com:

1 Contetdos historico/historiograficos e praticas de pesquisa que,
sob diferentes matizes e concepcdes tedrico—metodol bgicas, definem e
problematizam os grandes recortes espago-temporais.

2. Contelidos que permitam tratamento especializado e maior
verticalidade na abordagem dos temas, resguardadas as
especificidades de cada instituicdo e dos profissionais que nelas atuam.
As ingtituicdes devem assegurar que o graduando possa realizar
atividades académicas optativas em éreas correlatas de modo a
consolidar a interlocugcéo com outras areas de conhecimento.

3. Contelidos complementares que fornecam instrumentacéo
minima, permitindo a diferenciacdo de profissionais da éarea, tais
como: atividades pedagdgicas, fundamentos de arquivologia, de
museologia, gerenciamento de patriménio historico, necessariamente
acompanhadas de estagio.

No caso da licenciatura deverdo ser incluidos os conteidos definidos
para a educacdo basica, as didaticas préprias de cada contelido e as
pesquisas que as embasam. (Parecer CNE/CES, n° 492, de 3 de abril de
2001).

No Estado da Bahia existem 09 (nove) cursos de Graduacdo em Histéria®®, oferecidos
pelas Universidades Federal da Bahia, Catdlica do Salvador, Estadual de Feira de Santana,
Estadual de Santa Cruz, Estadual do Sudoeste da Bahia e Estadual da Bahia, nas modalidades
de Licenciatura e Bacharelado, sendo que nesta Ultima o curso é oferecido em quatro cidades
(Alagoinhas, Caetité, Jacobina e Santo Antonio de Jesus), tendo em vista que é uma

universidade multicampi.

Em que pese 0 ensino de Historia ter como caracteristica a formagdo de profissionais

criticos e problematizadores, os atuais curriculos destas universidades, via de regra por

% \/er os fluxogramas destes cursos no Anexo.
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estarem dentro de uma estrutura rigida — dificultam que os futuros professores tenham uma
visdo de conjunto, dicotomizando ensino e pesquisa. Atualmente, estes cursos estdo passando
por um processo de discussdo e reforma dos curriculos para se adequarem as novas diretrizes

curriculares estabel ecidas pelo CNE.

A redlidade atual nos demonstra uma desarticulacéo entre o apreendido, o aprendido e
a prética profissional, e nos leva arefletir sobre que modelo de professores estamos formando.

ParaMariada Graga N. Mizukami:

A desarticulacdo e a ndo interferéncia das linhas tedricas,
estudadas em cursos de formacdo de professores, na prética
pedagogica podera indicar que as teorias que constituem o ideario
pedagogico permanecem externas ao professor. Nao sio incorporadas,
discutidas, refletidas a ponto de serem vivenciadas. (Mizukami, 1986:
107-108).

Em relacdo a prética pedagdgica, Mizukami chama a atencdo de que “a utilizacdo
freqiiente do método expositivo, pelo professor, como forma de transmissao de conteldo, faz

com que muitos concebam o magistério como uma arte centrada no professor”. (1bid. p. 15).
E continua:

Usualmente, 0 assunto tratado é terminado quando o professor
conclui a exposicao, prolongando—se, apenas, através de exercicios de
repeticdo, aplicacdo, e recapitulacdo. O trabalho continua o mesmo
sem a compreensao do aluno e somente uma verificacéo a posteriori €
que permitira ao professor tomar consciéncia desse fato. (Ibid. p. 16).

E esta forma de ensnar a Histéria se revela devastadora, principamente se
percebermos que 0 seu uso contribui mais ainda para que o aluno mantenha—se distante e

desinteressado por uma disciplina que deveria estar propiciando uma visdo reflexiva,
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discutida, participativa, analitica, questionadora, oportunizando o enfoque das diferentes

visoes e correntes historiogréficas.

N&o é sem sentido, portanto, o que nos aerta Elza Nadai sobre a formacéo e a pratica
pedagdgica do professor brasileiro e que muito bem se aplica a este caso baiano, em seu

artigo: Algumas consideracdes sobre 0 ensino de Historia,

Ele saira da faculdade com conhecimentos a respeito da
Educacdo, em um sentido mais global. Das suas condi¢cdes préprias
resultar&o um bom ou um mau professor._O empirismo, portanto, ainda
domina os negacios da educacdo em sua totalidade. (Nadai, 1974:1013.
Grifo nosso).

Deste modo, a nossa atitude de professores universitarios a respeito da formacéo do
professor de Historia que atua no ensino fundamental e médio, ou sga, Nossos ex—alunos,
revelam desde desinteresse ou descaso em relagdo a questdo do ensino — perceptivel na quase
inexistente producdo académica sobre o tema — até uma visdo depreciativa e desgqualificadora
a priori sobre a capacidade e possibilidade destes alunos de elaborarem o0 seu fazer na sala de

aula. Até porque se o aluno erra e tem problemas, alguém também é responsavel.

A professora e historiadora Déa Fenel on nos da uma contribuicéo extremamente critica

e de grande relevancia, ao nos dizer que,

... amaioria dos nossos cursos de historia € livresca, no sentido
de que a histéria que transmitimos € a informagdo que estd nos
manuais consagrados, o mito da palavra escrita e a confusdo entre
historiografia e o processo historico acontecido (...) quase nunca
recorrendo a pratica de investigacdo. (Fenelon, 1982: 11).

A partir dai, o aluno recém saido da universidade se deparara, segundo a autora, com a
durareaidade do ensino fundamental e médio, até ent&o objeto de raras reflexdes, que o levara

a sentir—se perdido, e até mesmo culpado por ndo saber o que fazer. E termina propondo que a
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academia repense a sua forma de ensinar: “... insistindo na necessidade de n&o apenas
valorizar, mas realmente comecarmos a realizar a pesquisa e a producéo, desde o curso de

graduacdo e de todos os niveisde ensino...”. (lbid. p. 19.).

Um outro aspecto que tem se revelado preocupante é o distanciamento entre a
universidade — caracterizada como aquela na qual se produz o saber — e 0 ensino fundamental
e médio, qualificado como aquele que tem como tarefa Unica e exclusiva transmitir este

conhecimento “produzido” pela universidade.

Refletindo sobre 0 papel da universidade, Miceli amplia e da uma maior visibilidade a
essa discussdo, quando atribui a hierarquizagdo dos niveis a cristalizagdo do distanciamento
entre a universidade e o ensino médio. Segundo ele,

A expressao ensino superior também produz, em contrapartida
(= equivaléncia), ndo a sua complementacdo, mas 0 seu contrario:
existe um ensino inferior. Sendo o ensino do terceiro grau o superior,
0s nivels anteriores sdo, portanto, inferiores... Mas, inferior/superior
em relacdo a qué? Essa hierarquizacdo — perigosa e dlitista, além de
imobilizadora — atribui funcdes e papéis especificos e extremamente
diferenciados a cada um dos niveis de escolaridade: ao ensino
universitario (o superior...) compete produzir conhecimentos para
consumo do ensino inferior. (Miceli, 1988: 104-105).

Anaisando a contribuicdo dos professores universit&rios para o ensino médio no
tocante a producdo, o autor vai mais fundo na questdo, cobrando um maior envolvimento dos

docentes. Deste modo, ele alerta para o seguinte:

O que se pensa aqui, simplesmente, € que 0s professores
universitarios também devem esforcar—se por conhecer o carater do
ensino medio, pois é para essa escola que vao se dirigir muitos de seus
alunos, principal mente os das chamadas ciéncias humanas. Além disso,
nada desmerece o profissional que, além de teses, palestras e
conferéncias eruditas, coloca sua competéncia também na elaboracdo
de cursos de aperfeicoamento e material para o ensino. (Ibid, p. 110).
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E é neste cendario que o ensino universitério de Histéria, tdo rigorosamente critico e
capacitado a dar a sua contribuicdo, em verdade e na maioria das vezes se coloca de costas e
distante do ensino fundamental e médio, reforcando “... a dicotomia producdo/reproducéo

enguanto locais de traba ho, alimentando—se e negando—se mutuamente”. (Ricci, 1992: 134).

Em sendo assim, a énfase dada as situacfes vividas em sala de aula centram—se sempre

na“verdade’ imposta pelo professor e, a partir de suafala, a comunicacdo acontece,

bY

. comumente, pois, subordina—se a educacdo a instrucao,
considerando a aprendizagem do aluno como um fim em s mesmo: 0s
conteidos e as informacdes tém de ser adquiridas, os model os imitados.
(Mizukami, 1986: 13).

O professor em geral tem a percepcéo de que a formacao se encerra com o término do
seu curso de graduacdo, ndo tendo claro a necessidade de aprofundar seus conhecimentos para
p6-os em pratica nos diversos espacos de atuacdo. Mas a sociedade atual tem exigido dos
profissionais, ai inseridos os professores, uma capacitacdo e renovagao constantes. Entretanto,
permanecer em constante processo de estudo torna—se, dada as condicOes objetivas da

educagdo brasileira, cada dia mais complicado para o professor, principalmente pelos baixos

salarios percebidos e pelafata de um efetivo apoio institucional para que se capacite.

A esse respeito, Paulo Miceli, em seu texto O quadro (muito) negro do ensino no
Brasil, faz uma discussdo e reflexdo sobre os muitos problemas enfrentados pelos
profissionais do ensino em nosso pais, que tém pouca possibilidade de estudar, de renovar a
prética pedagogica, de estar em contato com novas producdes e materiais didaticos que usara

durante o curso, e até mesmo disponibilidade de tempo para preparar suas aulas:

O professor do ensino médio, submetido também a rotina
massacrante do elevado nimero de aulas, tantas vezes em escolas
distantes entre si, ndo pode dar—se ao luxo de preparar seu proprio
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material de ensino, ou sequer, de selecionar com rigor o livro que ir&
utilizar, mesmo gue este sgja seu instrumento basico de trabalho, como
de fato tem sido. Assim, ndo obstante reconhecer as insuficiéncias do
livro didatico, por questdes préticas, acaba por adoté&-o. (Micdli,
1988: 109).

Por conseguinte, nesse contexto desfavoravel, mesmo com novos materiais didaticos
escolhidos (recortes de jornais, musicas, fotografias, historias em quadrinhos, filmes, videos,
TV, computadores e outros), estes acabam sendo geralmente mal utilizados no universo
educativo. Desta maneira, ndo se constituem necessariamente em materiais menos positivistas,

factuais e ideol6gicos do que os livros didaticos e, portanto, ndo contribuem para a melhoria

do processo pedagdgico.

Estes professores refletem, na sua pratica, 0 ensino tradicional que tiveram na sua
formacdo universitaria, sendo raro os que tiveram uma experiéncia diferente. Em certa medida,
contudo, procuram romper com a ditadura do livro didético, o que — na atual reaidade do

Nosso sistemna escolar — se tornamuito dificil. A esse respeito Nicholas Davies, nos diz:

O problema ndo estd, pois, no Livro Didatico, mas sim no
sistema escolar que dificulta um bom trabalho escolar, no qual o Livro
Didatico, se existente, seria apenas um dentre tantos materiais
didaticos. (Davies, 1996: 83).

Notadamente, os aspectos até aqui levantados tém sido uma marca preponderante da
formacdo dos professores no Brasil, e especificamente os de Histéria. Visando a superacéo da
maior parte dos problemas aqui apontados, as novas diretrizes curriculares, do ponto de vista
tedrico, se bem aplicadas podem possibilitar uma melhor e adequada preparacéo do estudante
de graduacdo em historia para que — além de possuir conhecimentos relativos ao contelido da

disciplina — sgga um docente comprometido com 0 senso critico, com o humanismo, que

contribua para criar consciéncia de pessoa, de classe e de nagdo, que possibilite uma atuagéo
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sobre a realidade para transforméd-da. E que tenha também a capacidade de transmitir e
construir com os alunos a compreensdo da relacdo existente entre fatos passados e momentos

presentes, e suas implicagdes socio culturais.

Devemos, pois, entender que a sociedade atualmente exige docentes que possam
dominar um conjunto significativo de contetidos histéricos, em termos empiricos, tedricos e
metodol 6gicos, que permitam questionar a producdo da histéria tradicional, compreender a
historicidade da propria Histéria, problematizar os objetos histéricos e construir a consciéncia

critica acerca do mundo social, passado e presente.

Além disto, existe também uma demanda para os professores tenham habilidades e
competéncias para lidar com as novas tecnologias da informagdo e comunicacéo no ensino de
histéria, ja que este também € um novo momento que 0 mundo contemporaneo esta a exigir, e
nos, como formadores de formadores ndo devemos nos omitir na incorporacdo desta
discussao.

Assim, os novos curriculos em discussdo sobre 0s cursos de graduacdo em Histériatém
apontado para o repensar da formacdo do professor de Histéria visando a superacéo da pratica
dicotdmica, procurando estabelecer um elo comum entre o conteldo historiogréfico —
portanto, as construgdes e elaboragdes tedricas — e os contelidos de formacdo pedagdgica,
tanto no aspecto tedrico quanto no aspecto prético. Este elo comum visa alcangar um Unico
COrpo, Ou Sgja, um curso em gue os conteddos historicos e pedagdgicos intergjam entre g,
evitando—se a separacdo hoje existente e que pouco contribui para a boa formacdo do professor
de Historia.

Este caminho que vem sendo trilhado ndo se congtitui em uma tarefa facil, mas é

encarada como um “poder fazer e refazer” de “criar e recriar” como nos lembra Paulo Freire.
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Este € um compromisso da transformacao pedagégica no sentido de que os professores com
qualificacéo e de qualidade desenvolvam suas atividades considerando as novas abordagens
histéricas e pedagdgicas como um aspecto importante para o cotidiano da sada de aula,
ampliando as possibilidades de aprendizagem a partir da pesquisa e da producdo do
conhecimento, gerando novos materiais didético—pedagdgicos, que iréo estreitar cada vez mais

o didlogo entre a pesguisa e 0 ensino de histéria.
3.2 —Mudancas metodoldgicas e didaticas

Diante do quadro acima exposto, 0s cursos de graduacdo em Histéria do estado da
Bahia tém buscado também encontrar novas formas metodoldgicas e didaticas para melhor
preparar 0 docente que devera cumprir a tarefa de, enquanto professor pesquisador, construir
um ensino comprometido com o tempo presente e que lhe dé instrumentos e possibilidades
para bem cumprir sua funcdo. Para a discussdo e socidizacdo dos projetos de reforma
curriculares em andamento, estes cursos tém promovido encontros realizados nos anos de

2002 e 2003 na UESC, UNEB, UEFS e UCSal, com o apoio da ANPUH.

Para atender as Diretrizes Curriculares de Histéria, 0s novos curriculos trazem como
objetivos destes cursos a formagdo e capacitagdo de profissionais aptos para refletir
teoricamente, redlizar pesguisa e ministrar aulas de contelido historico. Esses objetivos séo
vistos como insepardveis e abordados a partir de uma perspectiva critica, baseada no
reconhecimento das diversidades socio—culturais, das pluraidades de interpretagbes e das

representacdes sociais.

O profissona habilitado a partir desta uma nova perspectiva é aguele que,
simultaneamente como pesquisador e professor, desenvolve atividades relacionadas a

producdo do conhecimento historiogréfico, plangando e executando todas as tarefas da
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pesquisa, dém de construir, gerir e lecionar conhecimento historico ao ensinar nos diversos
niveis. Este profissonal é capaz de perceber e mostrar a indissociabilidade entre 0 ensino

(fundamental, médio e superior) e a pesquisa, independentemente da area concreta de atuacao.

As discussdes apontam para um perfil de profissional dotado de espirito critico e de um
método de estudo, trabalho e aprofundamento de questdes, capaz de perceber e desenvolver
em suas tarefas aquilo que faz a especificidade da Histéria: a historicidade prépria da Historia;
a necessidade de trabalhar associando teoria, método e manejo de dados empiricos; captacdo
do tempo social, do espaco socia e dos agentes sociais no tocante aos diferentes periodos e
sociedades; a construcéo da memoria; a relagdo entre as sociedades e os tempos histéricos; a

multiplicidade, diversidade, sociabilidade e temporalidade.

Assim, o profissional de Histéria € capaz de interagir com varias &eas do
conhecimento, através de uma solida formacdo interdisciplinar, procurando aargar as
dimensdes de trabaho do historiador em diferentes demandas da sociedade: investigacéo
historiogréfica, ensino, preservagdo do patriménio cultural; assessoria a produgdes

econdmicas, politicas, turisticas e culturais; assessoria a movimentos politicos e sociais.

A sociedade exige atuamente, mesmo em se tratando da &ea de educacéo, e de
histéria, docentes que possam dominar um conjunto significativo de contelidos histéricos, em
termos empiricos, tedricos e metodol égicos, que permitam questionar a producdo da histéria
tradicional, compreender a historicidade da prépria Historia, problematizar os objetos

histéricos e construir a consciéncia critica acerca do mundo social, passado e presente.

E fato que o mundo laboral exige professores que, a0 sairem da universidade hoje,
tenham uma postura tedrico—metodologica que sustentem a prética docente, ndo mais com

posturas tradicionais, mas que sgja ele um orientador critico capaz de desenvolver juntamente
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com o auno a vontade de conhecer e gerar conhecimentos através, por exemplo, de
monografias, artigos, resenhas, projetos de pesquisa e planos de trabalho, em suas dimensbes

de pesguisa e ensino.

Este mercado também exige que este professor estgja em constante processo de
atualizacdo bibliogréfica, tedrica e metodolbgica, referente ao ensino e a pesquisa histérica,
garantindo a orientacdo para a formagdo continuada e 0 engajamento com as atividades de

extensdo.

Neste contexto, a educacdo necessita de professores com uma solida qualificacdo para
poder desenvolver atividades que venham a considerar as novas perspectivas historiogréficas,
bem como a tematica das novas tecnologias como um aspecto importante para o cotidiano da
sala de aula, ampliando as possibilidades de pesquisa e de producéo do conhecimento, gerando
novos materiais didatico—pedagdgicos, que irdo estreitar cada vez mais o didogo entre a

pesquisa e o ensino de histéria

Enfim, um profissional com formagdo especifica, correspondente a singularidade de
sua funcdo cientifica, sempre comprometida com ampla acdo social, que possa contribuir e

interagir com outras éreas afins e com diferentes demandas sociais.

3.3 — A incorporagdo das novas tecnologias da informagéo e comunicagdo como uma

nova possibilidade na formacéo do professor e no ensino de Historia

Ao refletirmos sobre as Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo — NTIC —
na educacdo, questionamos 0 uso que vem sendo feito delas. Serd que as mesmas estdo
contribuindo para a otimizagdo do processo educaciona ou estdo sendo estas utilizadas como

Meros recursos a serem implantados porque estéo na “moda’, porque as instituigoes de ensino

133



oferecem computadores visando inserir—se num contexto moderno e dinamico exigido pela
sociedade, através da modernizagdo e adaptacdo as novas tecnologias, ja que a formacdo do

profissional do 3° milénio assim o exige?

Observamos que os projetos pedagdgicos sempre colocam como objetivo de ensino a
formacdo de alunos autbnomos, conscientes, participativos, reflexivos etc. Contudo, este
discurso ndo se legitima na préatica. Vemos aunos passivos lidando com conteldos
completamente alheios a sua realidade, e em situacfes artificiais de ensino/aprendizagem, pois
gue a énfase esta no contelldo e ndo no processo de construcdo do raciocinio, do aprender a
pensar. Com as novas tecnologias de informagdo — se usados como mero recurso técnico, sem
maiores critérios didaticos — pode vir a ocorrer 0 mesmo. Mas se 0 professor tiver uma
formagdo de qualidade e que aborde os aspectos de como trabalhar com as NTIC e transformar
as informagBes em conhecimento, certamente contribuird para a melhoria do trabalho

pedagdgico e, conseqlientemente, do processo de ensino—aprendizagem.

N&o podemos, portanto, esquecer o objetivo principal da educacdo que deve ser o de
sempre possibilitar juizos reflexivos e desenvolver habilidades de pesquisa, que permitam a
comunicagdo, a criatividade, o saber resolver problemas e trabalhar em equipe, que forme

sujeitos capazes de adaptar—se as transformagdes constantes de um mundo em transformacao.

Por isso, ndo se pode mais negar a existéncia de todo um arsenal tecnoldgico que jafaz
parte do dia a dia de toda populacdo. Faz—se necessario que tecnologia sgja também
pensada enquanto possibilidade de abrir horizontes no que se refere a formagdo dos

professores.

A utilizacdo das NTIC em sala de aula, estas como mais uma ferramenta “facilitadora’

que, se bem utilizada, pode contribuir para um salto qualitativo naformacéo dos educandos.
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As NTIC disponibilizam uma grande quantidade de informagdes que devem ser
“socidizadas’, mas, aém disso, € necess&rio que essas informagbes adquiram significados,
isto € na formagdo dos professores estes saibam utilizar essas informagdes de forma
competente, e que o envolva na construgdo de proposicdes de programas que tornem-—se

aliados no desenvolvimento da aprendizagem.

Numa sociedade onde os conhecimentos cientificos sGo superados em pouco tempo,
ndo se pode admitir que justamente a universidade, local onde se deveria produzir
conhecimento, fiqgue a margem da maior fonte de informacfes disponivel e mais, ndo sga
capaz de orientar sua utilizacdo e produzir materiais didatico pedagdgicos para 0 universo

educativo.

Para isso, se faz necess&rio que nos Cursos de Graduagdo em geral — neste caso
especifico, os de Histéria— e nas escolas se abra espaco para a “descoberta” das possibilidades
de utilizagdo das NTIC aqui pensada como mais uma ferramenta didatica que também deve
estar a servigo do ensino. Cabe a universidade, portanto, preparar esse docente para saber bem

utilizar essa nova ferramenta de trabal ho.

A utilizagdo das NTIC no curso de graduagdo em Historia visainstrumentalizar o aluno
(futuro professor e pesquisador de Histéria) para a pesguisa e docéncia, na construcéo de
banco de dados, participagdo em grupos de estudos via rede, entre outros. O seu uso permite
ainda a interacdo do educando com o computador na producdo de programas (multimidia),
estabel ecendo a ponte entre Computacdo e Historia onde concretamente havera a superacéo de
uma tarefa de simples compilacdo de dados, gerando novas possibilidades de ensino e

pesquisa. (Ferreira, 1995: 8-9).
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Para atender as mudancas de uma sociedade cada vez mais informatizada, as
universidades, como ingtituicdo nela inserida, convivem com o aporte das NTIC no seu
cotidiano. Isto pressupde que a sua utilizacdo va além do uso em setores administrativos e/ou
como propaganda institucional. Isto € a universidade ao incorporar este meio como uma
possibilidade a mais de apoiar a educacao busca, a partir dele, investigar, construir e explorar

a0 maximo as diversas vantagens que as NTIC oferecem a educacéo.

E importante que estas midias sejam incorporadas de forma critica e conseqiiente num
curto espaco de tempo para que a formagdo do professor ndo fique em descompasso com as
transformacdes da sociedade. E esta incorporacdo ndo pode ser apenas a mera manipulacdo
dos meios e 0 acesso a todo o aparato das NTIC, pois ndo ira resolver nenhum problema da
educagéo.

A universidade, neste contexto, € composta em seu universo por estudantes que vivem
no seu dia a dia em contato com as tecnologias, especificamente, o computador. Adequar—se a

este cendrio, portanto, € hoje uma condicdo sine qua non.

Em seu texto, Tecnologias para uma nova educagdo, Joseé Manuel Moran, nos diz, que:
“A educagdo escolar precisa compreender e incorporar mais as novas linguagens, desvendar
0s seus codigos, dominar as possibilidades de expressdo e as possiveis manipul acles para esta

midia’. (Moran, 1997: 10. Grifo nosso).

O processo de automagdo trouxe consigo um grande temor, advindo da excessiva
mecanizacdo da sociedade; contudo, hoje parece cada vez mais claro e evidente que as
tecnologias podem ser “humanizadas’. E bem verdade que, quando usadas no setor produtivo
da sociedade, gera desemprego e novas relagdes, o que exigird novas regras na relacéo capital

versus trabalho, levando muito provavelmente ao surgimento “... de um perfil de trabalhador,
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certamente com maior escolaridade e submetido a cultura da qualidade, caracteristica estas ja
observadas nos paises hegemdnicos do sistema capitaista’ (Rocha, 1996:52). Todavia, 0
centro de nossa discussdo passa pela maneira como o homem e as NTIC se relacionam e
interagem na construcdo de trabalhos e processos educativos, e ndo pelo impacto socia
decorrente do uso destes recursos, ainda que considere este um aspecto fundamenta para as

relagdes do ensino sob ainfluéncia da economia neoliberal.

Nesta perspectiva, a formagdo do professor de Histéria deve estar atento para as
mudancas advindas dessa nova redlidade, possibilitando ao graduando ser capaz de
compreender, de ser critico, de poder ler o que se passa no mundo, qualificando—o para ser,
dentro deste processo, um professor e cidaddo pleno, consciente e preparado para as novas

relacdes trabal histas.

Entretanto, o professor de Histéria, como de resto o profissiona das Ciéncias
Humanas, tem um certo desprezo pelo uso das tecnologias no ensino. Haga vista que, na
maioria dos casos da pratica pedagogica, o professor € um mero reprodutor das informagdes
produzidas, tornando o ato de ensinar algo defasado e desconexo. Neste sentido, é necessario,
portanto, que os professores de Historia passem a compreender que 0s processos de inovagao,

derivados do emprego dos recursos tecnol 6gicos, serviréo para oxigenar a pratica docente.

E evidente que estamos falando dagqueles que permanecem aheios a esta nova
realidade, pois “Esses equipamentos ndo substituirdo o professor, mas o professor com perfil
tradicional, pelo menos nas escolas de clientela de maior poder aquisitivo estarg, certamente

(sic) com os dias contados’. (Ibid. p. 58).

O mero uso dos recursos tecnol 6gicos ndo € garantia de que a0 serem postos em pratica

vao estar contribuindo para uma nova postura do professor em saa de aula. Aliado a estes
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recursos cabe ao professor, a partir da sua formagao, ter dominio dos contelidos e das diversas
metodologias, dentre as quais possa escolher a que melhor se aplica a transmissdo do
conhecimento historico. Embora hagja a necessidade do professor de Historia dominar
corretamente as técnicas de ensino, a atual realidade nos mostra que isto, via de regra, ndo vem

acontecendo.

Durante as décadas de 80 e 90, acentuou—se muito rapidamente a carga de informactes
gue a sociedade vem recebendo e elas aparecem cada vez mais repletas de imagens e sons,

produzidos através de equipamentos especificos, tais como video e computadores.

A informatica possibilita hoje, através da rede mundial de computadores — a Internet,
uma oportunidade de abrir novos caminhos para aém da estrutura fisica da sala de aula
convenciona. Esta é uma situacdo concreta e uma grande oportunidade para ampliarmos o
acesso das informagdes produzidas na universidade e que precisam retornar a sociedade e mais
especificamente ao ensino médio. Notadamente em um Estado carente como 0 nosso, estas
atitudes devem ser uma constante, e ndo uma pratica que responda apenas a demandas de

projetos especificos.

A Internet € um meio de grande importancia e deve estar integrada ao processo de
ensino—aprendizagem bem como da formagéo docente, porque traz, sem ddvida, informagdes e
recursos novos, cabendo ao professor plangjar a aplicacéo deles em sala de aula de maneira a
favorecer uma educacdo funcional, que contribua para que o auno estgja envolvido na
construcdo do seu conhecimento. Afinal também ela € um meio de comunicacéo, como a TV,

e como tal tem a suaideologia

Para a formagéo do professor e, consegiientemente para o ensino de Historia é

uma oportunidade singular, vez que a Internet permite que o individuo parta do seu espaco e
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se ligue com o mundo, enviando e recebendo informagdes que poderdo ser debatidas e
construidas col etivamente. Assim, estaremos possibilitando, aos nossos alunos estarem juntos
a alunos de diversas localidades (que podem ser nacionais ou estrangeiras), por meio de
projetos conjuntos e através da discussao de temas relevantes® acerca da Histéria, tais como:
O 11 de setembro, A Guerra no Oriente Médio: palestinos x judeus, O carnaval da Bahia, A

Grécia antiga, A histéria do seu bairro ou de seu Pais, entre outros temas.

A Internet dispde de varios servigos, dentre os quais para a atividade da formagéo e do
ensino, destacamos. Listas de Discussdo®, E-mail?, Bases de Dados Bibliogréficos”,
Conversacdo On-Line®, WMWW° e Home—Page'. Estes recursos criam espagos para pesquisar,
conhecer e debater, diminuindo as distancias entre os usudrios, professores e aunos,

tornando—os cidadados do mundo.

Dentro desta perspectiva, a Internet torna—se uma das maneiras de fomentar o Ensino a
Distancia — EAD. O EAD constitui-se em uma importante modalidade educativa e vem

ganhando maior visibilidade no mundo da educagdo a partir de significativas investigacoes

% Entendo por temas relevantes agueles que sejam trabalhados desde uma perspectiva critica. Nesta direcéo, o
passado, o presente e o futuro devem ser vistos dentro de uma visdo de processo, que nega o sentido da Historia
enciclopedista, marcados por momentos estanques sem nenhuma relagdo entre si. A Histéria sendo trabalhada
desde uma dimensdo social. Assim, um tema como A Grécia Antiga, pode e deve ser trabalhado e analisado
enquanto fato passado, mas que ao ser relacionado criticamente com o presente estard superando 0 senso comum
de ser apenas um conteldo do passado. Para passar a ser um estudo que “negando a passividade do ser objeto
para reafirmar a condigdo de sujeito do conhecimento da aprendizagem e da histéria’. Geni Rosa Duarte,
“Formar”, “Reformar”, “Reciclar” Professores — Contribuicdo Para Um Debate, cad. Historia, 6(6) P. 35, janeiro
95/dezembro 96.

& Contém informagdes diversas de interesse temético para usudrios da Internet.

® Correio eletrdnico, utilizado para enviar e receber mensagens, para exportar e importar arquivos texto e outros.
Além disto, possibilita que um conjunto de pessoas interessadas em um assunto especifico reunam-se num férum
virtual.

¢ Acesso a base de dados bibliogréficos produzidos pelas universidades e bibliotecas, como, por exemplo, artigos,
teses, dissertacOes e monografias.).

4 Estabel ecimento de comunicaco “ao vivo” entre 0s USUArios.

¢ World Wide Web (Rede de Escala Mundial) é a parte multimidia da Internet. Oferece informagGes na forma de
textos, desenhos, fotos, sons, musicas, animagdes, video e realidade virtual.

" S%0 telas de apresentacdo usadas na Internet através da WMV, construidas a partir de linguagem descritiva, de
autoria de hipertexto, tais como HTML (Hypertext Markup Language), Java e outras.
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levadas a efeito na atualidade, quer seja na comunidade académica brasileira quer sgja na
comunidade académica internacional, e que, certamente, contribuiréo para o enriquecimento

do debate cientifico.

O EAD estava inicialmente associado ao estudo por correspondéncia, e foi criado para
dar uma oportunidade de estudo a todas as pessoas que por razdes financeiras, sociais,
geogréficas ou incapacidade fisica, ndo podiam freqUentar uma escola. Assim, o principal
objetivo seria 0 de facilitar 0 acesso a educagéo das classes mais desfavorecidas, pretendendo—
se com isso, aumentar o nivel educacional das populacfes. O segundo objetivo era o de
proporcionar uma formacdo profissional as pessoas que se encontravam impedidas de
continuar os seus estudos, por viverem longe dos locais onde existiam os centros de formagéo

presencial.

O desenvolvimento do EAD vem se dando a partir da utilizacdo das mais variadas
ferramentas pedagogicas possiveis, dependendo de fatores tais como: as caracteristicas da
instituicdo universitéria e dos professores, o tipo de curso ministrado, a distribuicéo geogréfica
entre escola e aunos e, principalmente, a tecnologia disponivel e a relacdo custo/beneficio
para 0 uso da mesma. Em funcéo, principalmente, da tecnologia de transmissdo de informacéo
adotada, a evolucdo do Ensino a Distancia pode ser dividido em trés fases cronoldgicas

(BELLI,1999):

e Geracdo Textual: Baseou—se no auto—aprendizado com suporte apenas em

simples textos impressos, 0 que ocorreu até a década de 1960.

e Geracdo Analdgica: Baseou-se no auto—aprendizado com suporte em textos

impressos, intensamente complementados com recursos tecnol 6gicos de multimidia
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tais como gravagOes de video e audio. Ocorreu no periodo das décadas de 1970 e

de 1980.

e Geracdo Digital: Presente a partir da década de 90 basela—se no auto—aprendizado
com suporte quase que exclusivamente em recursos tecnolégicos atamente

diferenciados, que podem ser balizados pel os seguintes fatores:

1. A €ficiéncia e 0 baixo custo dos modernos sistemas de telecomunicagdo digital e
viasatélite;
2. A dtainteratividade e 0 baixo custo dos modernos computadores pessoais,

3. A amplitude e o custo acessivel das redes computacionais locais e remotas, tais

como alnternet e as Intranets.

As tecnologias EAD podem ser empregadas como um meio para facilitar a interagéo
social viabilizando a aprendizagem através das interagdes com o grupo, possibilitando a

criagdo coletiva de um conhecimento compartilhado.

A informéticatalvez seja a principa responsavel pela atua revolugéo tecnolégica, que
atinge de forma especia as comunicacdes e a maneira de aprender, compreender e estudar. As
profundas mudancas que vém marcando nossa sociedade trazem consigo a necessidade de
transformar pessoas e ingtitui¢gdes, que tém de adaptar—se as novas caracteristicas do mundo e
ao panorama configurado pela globalizagdo, pelas exigéncias das economias mundiais e pela
evolucdo das tecnologias. Paratal transformacdo, é importante adquirir novos conhecimentos

técnicos e mudar atitudes.

Neste contexto, é de extrema atuadidade a criagdo e redizacdo de atividades

educacionais semipresenciais ou a distancia, que utilizem a rede Internet como meio
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privilegiado de interagdo e relacionamento entre os participantes. De fato, todas as instancias
da vida social, ingtituigdes publicas e privadas de toda natureza, estdo hoje interessadas em

realizar tais procedimentos. (Tadao, 2000: 45).

N&o se trata apenas de uma moda ou onda do momento, mas sim de uma solugdo que
se aplica muito bem a realidade brasileira e, baiana em particular, aém de ser uma nova
modalidade para o processo de ensino—aprendizagem. N&o quero, com isso, dizer que 0 ensino
presencial esteja ultrapassado, mas que cada ambiente educacional, presencial ou néo, pode —
gracas as novas tecnologias da informagdo e comunicagdo — ser aplicado com propriedade e
qualidade, a depender dos projetos e das propostas educacionais de forma a contribuir
decisivamente para a (re)qualificacdo de professores que ndo tiveram a formacdo adequada
para 0 uso desta nova realidade em seu tempo de formagdo. Como exemplo cito o projeto
EAD de formag&o universitéria para professores que ndo possuem graduagdo, mas que atuam
no ensino fundamental e médio da rede estadual, realizado pelas universidades baianas em

convénio com a Secretaria de Educacdo — SEC.

Corretamente orientado, um sistema de ensino a distancia pode ser oferecido a pessoas
radicadas em cidades ou até mesmo em estados diferentes. Por outro lado, as pessoas poderéo
Seguir os cursos e capacitactes de forma assincrona e por iSso mesmo, em seu proprio ritmo,
sendo mesmo desnecessaria a interrupcdo das atividades profissionais ou outras para que 0

CUrso sgja seguido.

Toda esta modernidade que vivemos se da devido ao fato de que o homem de hoje
possui um acesso maior ainformacdes e de uma maneira extremamente répida em comparagéo

a outras épocas. O acesso a informagdo e a propagacdo da mesma deve crescer
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exponenciamente nas proximas geracfes. O mundo esta interligado e tudo acontece e se

propaga tdo rdpido que a cada segundo que passa pode se dizer que ja estamos desatualizados.

Na Bahia, todavia, ainda temos que enfrentar as contradicOes sociais que nos cerca,
pois em meio a todas estas consideragdes futuristas, se convive paralelamente com uma
grande exclusdo social, onde, se até mesmo as necessidades basicas sGo uma redidade
distante, as novas tecnologias aparecem como uma possibilidade ainda mais remota. Por isso,
a opcdo por uma politica de formacdo de professores incluindo as NTIC deve ser também
social e preocupada com procedimentos capazes de re-incluir e criar ambientes de

crescimento comunitario.

Sabemos que vivemos em um pais de grandes divergéncias sociais, politicas e
econdmicas, e um dos caminhos para 0 desenvolvimento social e econdmico e a melhoria
desta situacdo depende, principamente, entre outras coisas, de uma politica coerente de
educacdo. Porém, mesmo diante de um quadro cheio de contradi¢des, ndo podemos deixar de
trabalhar as discussdes sobre as NTIC na formag&o inicial do licenciando e na sua formagéo

continuada, qualificando—o e dotando—o de recursos para 0 mundo do trabalho.

As NTIC sdo reconhecidamente ferramentas que metodol ogicamente podem integrar e
potencializar o ensino presencial. E claro que ndo se trata de uma submissio do ensino as
tecnologias, mas de buscar integré&las para utiliz&1as como mediadora e facilitadora do

ensinar e aprender Histéria coletivamente.

A Internet e as outras formas da tecnologia da informagdo e comunicacéo tém sido
pouco aproveitadas no Estado da Bahia para a area da educacéo. Um Estado como 0 nosso, de
dimensbes equivalentes a muitos paises, deve aproveitar a0 maximo as possibilidades

advindas destas tecnologias. Segundo levantamento feito pela revista Nova Escola da
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Fundacdo Vitor Civita, em setembro de 2000, enquanto 99% das escolas publicas norte—
americanas contam com a0 menos um computador disponivel para uso pedagdgico, no Brasil
0s micros demoram a chegar as salas de aula. Nas escolas publicas brasileiras o indice de
informatizacdo € de apenas 17,6%, e, destas, sO 7,6% possuem acesso a Internet. Das 2.386
escolas publicas da rede estadual de ensino da Bahia, 165 est&o equipadas com laboratorios de
informatica e apenas 29 tém acesso a Internet. De |4 pra ¢4, pouca coisa se modificou nesta
relacéo.

A Internet, apesar disto, ja esta na educacdo. Quer sgja pelos programas de governo,
por iniciativas dos professores, universidades, escolas ou pela curiosidade dos alunos, ela é,
hoje, uma presencareal para o professor. Contudo, a sua integracdo nas atividades letivas esta

longe de ser algo ssimples.

De fato, embora sgja reconhecido que a procura de informacdo na Internet pode
fomentar nos sujeitos a exploracdo, andlise, sintese e integracdo, ela, todavia, ndo garante por
s sb, maior e melhor aprendizagem: o papel do professor € fundamental, ndo se esquegam 0s
apostolos acriticos das NTIC!. No entanto, esse papel muda, substancialmente, na medida em
gue o professor deixa de ser a Unica (ou priméria) fonte de saber na aula, passando a ter uma
funcdo fundamental na criacdo de tarefas, problemas e questdes que desafiem e apdiem o

aluno.

Uma outra atribuicdo na formacdo do professor, face ao descomunal mundo de
informacdo que se encontra na Web, é o desenvolvimento de capacidades que lhes permitam
“navegar” neste “labirinto virtual” sem perderem de vista aquilo que procuram. E essencial
gue o graduando se preocupe com aspectos tais como 0 que procurar e selecionar, cOmo

procurar e para gue procurar, explicitando—os, igualmente, no seu fazer.
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Adicionalmente, os alunos precisam desenvolver um espirito critico e questionador,
uma vez que € indispensave distinguir quais sdo as fontes que tém crédito, as que tém rigor e

as que sdo relevantes.

Um dos aspectos mais inovadores da Internet, como meio de comunicacdo e
informac&o, é permitir que os seus utilizadores assumam um duplo papel de consumidores™ e
produtores de informagdo. A interatividade cria um novo modelo de comunicagdo, com
cidaddos ativos e intervenientes, que interagem diretamente com a fonte de informagéo e que

s30 eles proprios fontes de informagao.

Esta caracteristica constitui, sem dilvida, um fator de grande motivagdo para os
universitrios e com enormes potencialidades em termos educativos, por um lado, porque
estimula um conjunto importante de aprendizagens pessoais, e por outro, porque € um meio de
promover o contato entre pessoas que se encontram em diferentes lugares geogréaficos e,

muitas vezes, longinquos.

Para Jos¢ Manuel Moran, em seu artigo, Tecnologias para uma nova educacéo, a

Internet € uma midia poderosa e que deve servir de apoio ao ensino. Com a sua utilizagéo,

A educacéo presencial pode modificar—se significativamente (...)
As paredes das escolas e das universidades se abrem, as pessoas se
intercomunicam, trocam informacdes, dados, pesquisa. A educacdo
continuada é facilitada pela possibilidade de integracdo de varias
midias... (Moran, 1997: 6).

Por muito tempo houve uma grande lentiddo no avanco das discussdes. A aversdo e o
ndo envolvimento dos historiadores e professores de histéria em relacéo atemética das NTIC,

e, em especia ao uso do computador em historia, deixou a informatica enquanto disciplina na

% N&o no sentido comercial, mas no sentido de busca de informacdes necessérias & pesquisa e construcio do
conheci mento.
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mao de ndo especialistas da area histdrica, que reproduziram, por décadas, uma filosofia de
trabalho capaz de fazer dos aplicativos imitagbes dos piores livros didaticos, factuais e
baseados na apresentacdo de dados e fatos, sem nenhum tipo de estimulo a0 pensamento
critico ou ainterpretacdo historica

Nos ultimos anos, abordagens atuais e criticas tém sido adotadas por pesquisadores
como Ruiz (1995), Figueiredo (1997), Silva (1998), entre outros. No exato momento, creio
gue estamos no centro de um debate entre a informdtica — considerada como ambiente
mediador da construcdo dos conhecimentos em histéria, capaz de sustentar ou apoiar o
pensamento critico e o desenvolvimento da histéria como elemento de identidade social — e o
velho paradigma factual voltado para memorizacdo ainda muito defendida pela industria de

aplicativos.

Muitas pessoas estdo se distanciando dos antigos hébitos que proporcionavam
enriquecimento cultural, artistico e humanitario, ou por estarem menos sensiveis aos
procedimentos tradicionais para obter informacdes, ou por terem descoberto novas formas de
construir conhecimentos, bem mais rédpidos e dindmicos. O desinteresse das pessoas,
especialmente dos jovens, é maior quando estéo diante dos textos escritos. Outrora magicos e
representativos, os textos impressos — que desde a época de Gutenberg ganharam difusdo e o
status de principal meio de comunicagdo da sociedade — agora se tornam enfadonhos, lentos e
de dificil aceitag&o.

Nesta perspectiva, Manuel Castells da uma importante contribuicdo quando afirma

que:

As tecnologias da informacao baseadas na eletrénica (incluida
a imprensa eletronica) apresentam uma capacidade incomparavel de
armazenamento de memdria e velocidade de combinacao e transmissao
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de bitss O texto €etronico permite uma flexibilidade de
retroalimentacdo, interacdo e configuragdo muito maior, como todo
escritor gque utilize um processador de textos reconhecerd, alterando
deste modo 0 mesmo processo de comunicacdo. A telecomunicagao,
combinada com a flexibilidade do texto, permite uma programacao de
espago/tempo presente em todos lugares e assincrona. Em relacéo aos
efeitos sociais das tecnologias da informacéo, proponho a hipétese de
que a profundidade de seu impacto € uma funcédo da capacidade da
penetracdo da informacao na estrutura social. Deste modo, ainda que a
imprensa tenha influenciado de forma considerdvel as sociedades
européias na idade moderna, do mesmo modo que na China medieval,
porém em menor proporgdo, seus efeitos foram até certo ponto
limitados pelo analfabetismo da populacdo em geral e pela baixa
intensidade que tinha a informagdo na estrutura produtiva. A sociedade
industrial, ao educar os cidadéos e organizar gradual mente a economia
em torno do conhecimento e da informacao, preparou o terreno para
gue a mente humana contasse com as faculdades necessarias quando se
disponibilizou as novas tecnologias da informacéo. (Castells, 1999: 57).

E claro que existem textos agradaveis, poéticos, profundos, mas a forma de criar—se o
vinculo entre a leitura e o leitor foi alterada. Parece que a prépria leitura transformou-se. O
leitor desgja agora ndo sO ler o texto, mas também, percebé-o através de sons, movimentos,
luzes, descobrir sua relagdo com as imagens e, acima de tudo, participar do ritmo e método

gue aleituratera

Nos textos tradicionals, a leitura deve obedecer a um roteiro estabelecido pelo autor, e
o leitor quase ndo tem como participar do processo de sua leitura, exceto seguir a estrutura

dada.

Os hipertextos tém se mostrado apropriados para apresentar conteldos eruditos e
complexos de forma prazerosa e aceitavel para esses novos leitores. Devidamente preparados
com recursos mididticos, os hipertextos proporcionam toda a interacdo entre varias formas de
comunicar idéias, em funcéo do contexto que se desgje, tornando o leitor mais satisfeito com o

aprendizado e capaz de interferir no ritmo e na estrutura da leitura. Acontece que 0s
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hipertextos sdo, por definicdo, proprietarios de multiplas l6gicas de leitura, determinadas, ndo

pelo autor, e sim por quem €& o trabal ho.

Além destes aspectos, 0s hipertextos tém a caracteristica de proporcionar outras |6gicas
de compreensdo, que embora se utilizem do racionalismo detalhista, também consideram a
percepcdo visua, intuicio, visdo do todo e outras formas de andise mais relaivas. E
importante destacar como as imagens e icones oferecem atualmente um novo tipo de
representacdo do conhecimento e da realidade, capazes de envolver mais os leitores com as

mensagens que sdo enviadas.

Por outro lado, as multimidias e tratamentos de informacdo pertencentes aos
hipertextos tém provocado maior interesse nos leitores sobre os temas apresentados, fazendo
com que muitos deles desejem se aprofundar e discutir sobre tais temas. O aprofundamento
critico e analitico do leitor € obtido através do livro impresso. O hipertexto acaba assim por
valorizar o livro e aimpressdo de texto, destacando o papel reflexivo do leitor e a sua critica

ao conhecimento.

Dessa forma, a criagdo de um trabalho hipertexto, enriquecido por recursos de
multimidia sobre, por exemplo, a Histéria da Bahia como elementos de suporte aos contelidos
trabal hados em curso de Historia Local, deve possibilitar o surgimento de maior interesse pela
formacdo das cidades e pelo estudo de suas histérias e culturas devendo, sem divida alguma,
ser uma contribuicdo importante para a formacdo dos professores e conseqlientemente da

cidadania e da andlise das vocagdes sociais e econdmicas destas | ocalidades.

O uso de uma nova tecnologia, por s SO, ndo garante uma relacdo ensino—
aprendizagem inovadora. Mas a multimidia pode ser um instrumento, em potencial, da

realizacdo de um projeto que aborde vérias questbes. A producdo dos materiais CD—-ROM da
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Histéria/Histérias da Bahia, ndo traria apenas textos, mas também uma riqueza de informagdes
audio—visuais do patrimonio cultural, abarcando a oralidade e a musicalidade baianas, fatores

indispensaveis para 0 conhecimento das fontes materiais, e, por conseguinte, da nossa historia.

N&o obstante todos os beneficios que o0 uso das NTIC possam propiciar naformacéo do
professor e ao ensino de Historia, necessario se faz a observancia rigorosa da escolha de
programas para o uso em sala de aula. Softwares™ que simplesmente transformam um livro de
papel em midia digital, como um mecanismo de consulta linear, incorrem no erro de ndo
aproveitar toda a potencialidade da méguina, como seus recursos multimidia que tanto atraem

0S estudantes.

N&o seria exagero considerar que vivemos sob o impacto da chamada “revolucdo da
tecnologia de informacéo”, que se caracteriza pela insercdo da informatica automatizando
todos os processos produtivos e de servigos, e esta € uma situagcdo que em pouco tempo estara

em todas as partes do mundo.

Contudo, existe uma dificuldade, por que ndo dizer até mesmo preconceito, NOS CUrsos
de historia em trabalhar com os recursos tecnolgicos. Essa dificuldade faz da educagdo uma
instituicdo com pouca vontade de investir em novas formas de construir o conhecimento e de

adaptacdo arealidade.

Estas ferramentas tecnoldgicas, como o computador e a multimidia, por certo
alcancardo o universo educativo em pouco tempo, forcando—as a ter, diante desta nova
realidade, uma posicao ndo de enfrentamento nem tampouco de deslumbramento, porque tém

em sua estrutura os equipamentos de Ultima geracdo para melhorar as apresentacdes escolares

*! Para a avaliago de softwares educacionais, produzi junto com o Prof. Alfredo Eurico Matta, do Departamento
de Histéria da Universidade Catdlica do Salvador, um roteiro que esta sendo aplicado nas disciplinas Avaliagcéo
dos Softwares Educacionais do curso de P6s Graduacdo em AplicagBes Pedagdgicas dos Computadores e
Historia e as Novas Tecnologias do curso de Graduag@o em Histdria. (Ver modelo no Anexo).
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ou servirem como méaquinas sofisticadas de escrever, mas, sobretudo, de entender que ao
incorporar as novas tecnologias estardo contribuindo para que sga, ai também, mais um
espaco de discussdo acerca destes recursos que serdo indispensaveis para 0 apoio ad Processo

de construcéo do ensino—aprendizagem.

Uma maneira de responder as inquietacdes postas € promover a construcdo de um
ensino que estgja ligado, permanentemente, as questdes concretas da realidade, analisando
criticamente os fatos presentes a partir da compreensdo de fatos passados, ja que “... conhecer
e compreender como vivem 0s homens de nossa época, em nosso meio ou em outros lugares,
implica também o conhecimento da vida dos homens em outros tempos’. (Nildecoff, 1991:

68).

Hé& uma forte tendéncia de que o0 uso dos recursos tecnol gicos na educacéo torne-se
forum de debate uma vez que as NTIC trazem o mundo para o ambiente educativo, de forma
interativa. A multimidia e arede mundia (Internet) vém possibilitando a construcéo e difusdo
do conhecimento produzido em varias partes do mundo posto que estes meios funcionam
enquanto veiculos de divulgagdo e discussdo, permitindo uma (re)construcdo coletiva e
participativa do conhecimento. Os aunos e 0s professores sd0 atores a interagir com estes
recursos, 0s quais despertam o interesse e a vontade de aprender sempre, funcionando como
um agente motivador. N& ha limite(s) para o que pode ser feito na area educativa e da
Historia

Para a aplicabilidade dos recursos tecnologicos como inovacdo na formagdo de
professores e na construcdo do ensino de Historia pode se utilizar a abordagem teorica de
Vygotsky a partir da perspectiva do construtivismo social sobre aprendizagem. A viséo de

Vygotsky enfatiza a construcdo de um sujeito histérico que domina a natureza através da
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construcdo de instrumentos e de signos que Ihe servem como elo de ligagdo entre formas

iniciais e tardias do desenvolvimento individual .
A contribuicéo deste tedrico:

... N0 que se refere a aprendizagem dos conceitos cientificos e
sua relagdo com os chamados conceitos espontaneos, ja se constitui
numa referéncia para a renovacao do ensino de Histéria. Interpretar o
ensino de Histéria como fornecedor de conceitos que facilitam a
compreensdo do mundo e que contribuem para a construcdo de
estruturas mentais complexas pode ser considerado uma verdadeira
revolugdo paradigmética... (Cruz, 1996: 75).

Um conceito s6 é elaborado quando as caracteristicas resumidas sdo sintetizadas de
forma que a resultante se torne um instrumento de pensamento. O sujeito progride na
formagdo de conceitos apds dominar o abstrato e combinar com pensamentos mais complexos
e avangados. Na continuagdo da educagdo os conceitos tornam—se concretos, aplicam-se as

habilidades aprendidas, e as adquiridas em experiéncias da convivéncia social.

Baseado nesta contribuicdo tedrica, as NTIC podem ser usadas para facilitar a
interacdo do sujeito com o0 meio, possibilitando—o responder as interrogacdes construidas no
seu cotidiano, bem como para tornar possivel a participacéo responsdvel do educando na

construcdo do seu conhecimento.

Ja ha um consenso hoje entre os educadores sobre a ado¢éo de metodologias ativas e
abertas na educagdo, sob o argumento de que, a medida que o estudante interage e participa da

escolha e construcdo dos contetidos, o aprendizado torna—se mais eficiente.

A utilizagdo das metodologias ativas mais o uso das NTIC contribuem para aumentar a
participacdo dos alunos no processo de construcdo do ensino—aprendizagem, bem como para

fazer do professor um orientador/facilitador, e ndo o proprietario do processo de transmisséo
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do conhecimento. O conteldo passa, entdo, a ser construido coletivamente com énfase no

crescimento individua e na socializagéo.

Nos ultimos anos, as NTIC passaram a ser utilizadas mais freqientemente como
ferramenta de apoio na educacdo, e tem facilitado sobremodo as tarefas da construcéo do
processo de ensino—aprendizagem atraveés das aplicagbes multimidia. Este instrumento facilita
e enriguece a veiculagdo das informagdes transmitidas, ao unir som as imagens estéticas ou
animadas, levando o educando para um ambiente virtual, transportando—0 para dentro do

monitor como se estivesse fazendo parte do cenario trabal hado.

Neste sentido, o computador, desde quando teve 0 seu uso incrementado na educagao,

“

foi empregado em experimentos e rotinas apropriadas a pedagogia ativa e ao
construtivismo”. (Matta, 1996: 7). O investimento em pesguisa para tornar a informética cada
dia mais acessivel a sociedade tornou possivel a existéncia de programas para a &rea de

educagdo cadavez mais criativos, interativos, versateis, construtivos e ricos em fungoes.

O interesse e motivagdo dos educandos aumentam sempre quando se tornam
responsaveis pelo seu proprio processo de estudo. Se tivermos em conta que muitos sdo 0s que
aprendem melhor quando Ihes proporcionamos momentos de aprendizagem ativas, que vao ao
encontro do modo como apreendem, processam e evocam a informagdo. O ensino ativo
permite que o educando desenvolva a sua capacidade de ser critico, de se expressar, de
questionar, de criar e de ter uma autodisciplina nas tarefas escolares, contribuindo para que da

atividade individual parta para a construcéo coletiva.

A metodologia ativa nesse contexto aplica—se também a formagdo de professores e ao
ensino de Historia que, pode e deve pautar—se nas contribuicdes das correntes historiogréficas

gue pensam o cotidiano na Histéria e que trazem como preocupacdo uma abordagem do
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conhecimento que dé conta das experiéncias vividas pelos homens, valorizando a reflexdo
sobre o cotidiano, a sobrevivéncia, 0s prazeres e 0s patrimonios culturais. Deste modo, cada
educando podera perceber como esse cotidiano € um espaco de multiplos projetos, Iutas e

disputas entre os homens.

Assim, € que, ao discutir novas abordagens para a formacdo do professor e a
constru¢do do ensino de Historia, consideramos as contribui¢cBes metodol gicas decorrentes
das novas tecnologias como elementos importantes do fazer histérico. Os recursos de
multimidia, fotografia, video, imagens, sons, filmes e computacdo gréfica, quando usados
corretamente, congtituem—se em ferramentas facilitadoras no sentido da apresentacéo e da
construgcdo do conhecimento historico produzido na academia, resultante da investigacéo
cientifica, possibilitando novas formas de apreensdo, uma vez que estes recursos audiovisuas
despertam a atencdo dos aunos, tornando—os mais interessados e contribuindo para a melhoria
da aprendizagem, estabelecendo uma relagdo de interagdo com o contelido trabalhado entre

professores e alunos.
3.4 -0 computador no ensino médio de Historia

O computador no ensino médio de Histéria visa propiciar ao aluno uma nova didética,
utilizando os recursos da informética na construgdo do cotidiano da sala de aula. Professor e
aluno, “plugados’ narealidade, devem ter um olhar critico sobre as informacfes armazenadas,
sendo importante que 0 uso deste recurso propicie explorar o raciocinio, a criatividade, a

coordenacdo e a percepcdo do auno.

O computador contribui decisivamente para que se estabeleca na educacdo uma
profunda modificacdo. Essas méquinas estdo provocando novas posturas por parte de

professores e alunos aém do que o préprio desenvolvimento tecnol 6égico alcancado, hoje em
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dia, permite que as méaguinas e programas produzidos deixem de ser simplesmente algo
identificado com um “meio” puramente mecanicista e repetitivo, mas bem ao contrério, sdo

ferramentas poderosissimas e criativas.

O aluno ao utilizar estes equipamentos — associados a0 uso de hipertexto® — passa a ter
um Vvivo interesse pelo assunto pesguisado, aumentando seu nivel de aprendizagem, satisfacéo

e rendimento escolar.

Aliado a isto, o duno ainda pode desenvolver com o auxilio do computador pesguisas
de textos e imagens em enciclopédias interativas e em programas educativos. Estas formas de
pesquisa subsidiam a coleta de dados para a construcao de temas histéricos, funcionando como

estimulador do processo de aprendizagem.

Apesar de ndo ser um aspecto de aprofundamento deste trabalho, vale ressatar que a
producdo dos chamados programas de autoria sdo para o profissona de Histéria e para o
aluno uma outra possibilidade de interagir com o computador, produzindo softwares com
Varios assuntos historicos, que entre outros, pode ser a construcdo da histéria da familia, de
sua regido ou de uma instituicdo. Esta é uma relagdo dindmica de ensino—aprendizagem, no
gual o professor age como orientador do aluno—autor e este exercita sua criatividade e senso

critico.

As relagBes entre 0 ensino de Histéria e o computador vém, nos Ultimos anos,

ganhando uma maior visibilidade. Assim, tem—se procurado ampliar as discussdes no meio

¥ E uma tecnologia que permite, através de ligagdes ou vinculos baseados em partes de texto, saltar para um
outro texto ou documentos inter—relacionados, que por sua vez possuem outras ligagdes e vinculos semel hantes.
Esta técnica propicia a leitura de documentos complexos de modo néo linear, ao contrério do que acontece com a
leitura convencional. Esses vinculos sdo também conhecidos como Links ou Tags e aparecem dentro dos textos
com um formato, cor ou estilo diferente do texto normal. Tais Links criam uma estrutura semelhante a redes de
conexdo, onde cada conexdo leva o leitor a um conjunto completamente novo de informagdes, indo a um
determinado ponto por diversos caminhos permanecendo, porém, no texto original.
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académico, levando os futuros professores a desenvolverem competéncias para a utilizacdo do
computador, possibilitando a sua integracdo no processo de ensino-aprendizagem. E
importante assinalar que também se tem buscado contribuir na avaliacdo e exploracdo do
software educacional, tendo sido dada atencdo especial a utilizagdo educativa da Internet e a

técnicas elementares de publicacéo naweb.

Neste contexto, relaciono habilidades e competéncias que S80 necessarias para que a

contribui¢do dos computadores no ensino de Historia se tornem efetiva:
e Conhecimento de implicacOes sociais e éticas da utilizacdo dos computadores,
e Capacidade de uso de software utilitério;
e Capacidade de uso dos computadores em situagdes de ensino—aprendizagem,
e Andise, desenho e construgéo de softwares para o ensino e pesquisa em Historia,

e Producdo de trabalhos académicos, através da utilizacdo de softwares de

processadores de texto, planilhas e banco de dados;
¢ Producéo de desenhos, croquis, mapas e plantas da realidade estudada;
e Classificacdo de dados obtidos a partir de pesquisa de campo;

e Construcdo de lista de discussdo para fomentar debates de temas histéricos

especificos.

Os aspectos acima delineados apontam que os computadores sdo uma ferramenta que,
se bem utilizadas, podem estimular o trabaho interdisciplinar, beneficiando o envolvimento
das diversas areas do conhecimento trabal hadas no curriculo escolar. E, por certo, contribuiréo

para um novo processo didético—pedagdgico, pois urge que a questdo da interdisciplinaridade

155



deixe de ser um discurso e se efetive na prética, principalmente no ensino fundamental e
médio.

Assim, no que diz respeito a0 uso do computador, estas discussbes estdo
oportunizando, no ambiente educativo, aos estudantes o contato, andlise e producdo do
software educativo, a utilizacdo educativa da Internet e a abordagem de técnicas elementares
de publicagdo de Home Page na Web. Estas atividades permitem a integracdo do computador

no ensino médio de Histéria.

Um exemplo concreto de como trabalhar a formagdo do professor de histéria na
graduacdo vem se dando no Departamento de Histéria da UCSal, através das disciplinas
Introducdo ao Uso do Computador em Historia e Historia e as Novas Tecnologias. A primeira
disciplina tem por objetivo desenvolver conceitos, abordagens e técnicas de uso dos
computadores e da informaica como suporte ou meio para a metodologia de pesquisa
histérica, visando também auxiliar nos processos de divulgacéo, apresentacdo ou ensino de
histéria. Neste contexto, os aluno elaboram trabal hos de autoria, produzem textos e hipertextos
voltados para 0 processo de pesguisa e/ou para a apresentacdo de conhecimento histérico, bem
como participam de processo de ensino—aprendizagem a distancia (EAD) relacionado a
Historia através de forum ou listas de discussoes.

Em relacdo a segunda disciplina, o trabalho vem sendo desenvolvido a partir de

exposicdo, estudo de texto coletivo/individua para discussGo em seminarios e grupos, como

suporte tedrico para arealizaco de exercicios préticos individuais €/ou em grupos.

Os materiais produzidos nas atividades pedagdgicas geraram o Projeto Santa Casa de
Misericérdia: uma experiéncia académica, trabalho interdisciplinar com o0s cursos de

Comunicagdo Socia e Informética que redundou narealizagdo de um video e CD—ROM sobre
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esta ingtituicdo; a home page do Departamento de Histéria, a histéria dos 50 anos do Instituto
de Filosofia e Ciéncias Humanas em video; bem como a construcdo de listas de discussdes

paraauxiliar o debate e estudos na area de Histériae Multimeios.

Uma outra atividade desenvolvida ainda nessa disciplina diz respeito a levantamento
de dados realizada em 1997 para uma pesquisa de mestrado® sobre a utilizagdo das novas
tecnologias na educagd0 e no ensino de histéria em 14 (quatorze) escolas do ensino

fundamental e médio darede publica e privada da cidade de Salvador.

A pesquisa constatou que este tema € ainda pouco relevante, pouco utilizado, e quando
utilizado é trabalhado sem nenhuma aplicagdo efetiva para o ensino de histéria, principalmente
na escola publica de periferia. Em sentido completamente oposto, se encontra a escola privada
(notadamente as maiores), que vem nos Ultimos anos investindo na aplicacéo pedagdgica dos
computadores; entretanto, algumas destas escolas utilizam o computador apenas como

marketing. (Ferreira, 1998).

A utilizacdo dos recursos tecnol 6gicos ndo pode ser considerada como um fetiche, mas
um instrumental de apoio as novas formas de construgdo do conhecimento historico. A
integracéo entre o computador (como ferramenta), o aluno (enquanto sujeito de seu processo),
o professor (na fungdo de mediador) e metodologias que possibilitam um novo momento da
relacdo ensino—aprendizagem, como a pedagogia de projetos. Esta relacdo pressupde o
desenvolvimento de capacidades onde o aluno pode adquirir conhecimentos. Com 0 uso do
computador e a liberdade para construir, o educando certamente ter4 seu rendimento

melhorado assm como uma maior motivagéo, pois terd a sua disposi¢cdo uma ferramenta capaz

% A pesquisa de campo foi desenvolvida com a aplicacdo de questionério para os segmentos de diretores,
professores e alunos.
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de facilitar a integracdo de textos, graficos, e linguagem audiovisual realizados por meio

multimidias.

A pedagogia de projetos é uma técnica que se fundamenta nas idéias de Dewey e
Kilpatrick e consiste numa proposta metodoldgica que tem por meta a solucdo de um
problema. Deve sempre se redizar em situacdo 0 mais real possivel, apresentando como
resultado algo concreto. E uma técnica onde o aluno aprende a fazer — fazendo. O sucesso da
pedagogia de projetos depende de: pesquisar muito, dedicagdo de um tempo para estudo,
revisar o que foi feito e criar rotas alternativas se necessario, permitindo que professores e
alunos mergulhem no mundo do conhecimento. E um processo criativo e construtor da
autonomia, podendo ser uma porta que permita: aproximarmo—nos da identidade dos alunos;
integrar os conteldos na vida dos alunos; trazer para a escola o que ocorre fora dela; formar

para a cidadania; saber enfrentar os desafios, interagindo com o real.

A caracteristica basica de um projeto € que ele tem um objetivo compartilhado por
todos os envolvidos, que se expressa num produto final em funcéo do qua todos trabalham.
Além disso, os projetos permitem dispor do tempo de uma forma flexivel, pois o tempo tem o
tamanho necessario para conquistar o objetivo: pode ser de alguns dias, de alguns meses, ou
mesmo de todo um periodo letivo. Quando sdo de longa duracdo tém ainda a vantagem
adiciona de permitir o plangjamento de suas etapas com 0s alunos. S&0 ocasides em que eles
podem tomar decisdes sobre muitas questdes como: controlar o tempo, dividir e redimensionar
as tarefas, avaliar os resultados em funcdo do plano inicial; enfim, participar ativamente de

todo o0 seu processo.

Dessa forma, € importante que o professor veja a construgdo da pedagogia de projetos

COmo um aspecto que venha a somar e sgja positivo no cotidiano do aluno, sendo o docente o
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facilitador do processo de ensino, € 0 auno o sujeito do processo e ndo objeto. Isto requer,
entretanto, do professor um acompanhamento constante do auno visando o seu
desenvolvimento e autonomia. Os professores sempre de forma integrada devem estar atentos
a todos os problemas que por ventura venham a surgir. E fundamental no esquecermos que,

como diziaVygotsky, “juntos sabemos mais do que separados e melhor...”.

Alfredo Matta, em sua tese de doutorado, comprovou — através de pesquisa junto a 90
alunos da 82 série do ensino fundamental em uma escola privada de Salvador — que 0 processo
de aprendizagem dos alunos na disciplina de histéria nas turmas que utilizaram o computador
aliado a pedagogia de projetos obteve melhores resultados quanto ao indice de avaiacédo
quando comparado com outras turmas que, embora tenham utilizado o computador, nédo

aplicaram esta metodologia. (Matta: 2001).

O trabaho desenvolvido a partir da utilizacdo da informética tem na figura do
professor um elemento capaz de estabelecer 0 elo entre a méquina e 0 aluno. Para isso, 0
ensino de Histéria nesta perspectiva ndo deve ser encarado como produto € sSim como um
processo, que procura admitir véarios enfoques. Asssm ganhard vida este trabalho que através
da incorporagdo do computador no fazer histérico aliado ao enfoque da Histéria andlitica,
possibilitard um novo modelo de construcéo do ensino onde ja ndo cabem mais a Histéria
factual e linear t&o comumente aplicada no ensino fundamental e médio de Histéria, que em
nada contribuem para a andlise e compreensdo do homem e de seu cotidiano na sociedade.
Neste sentido, as palavras de Ubiratan Rocha, servem como ponto de reflex&o sobre atematica

das novas tecnol ogias (aincorporacdo dos computadores) para o ensino de Historia:

Espera—se que, no mais curto espaco de tempo, transformacoes
significativas  sejam implementadas no  Ensino  de Histéria,
possibilitando, assim, gue um ndmero crescente de brasileiros possa
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apropriar—se de formas eficientes de pensar a realidade, habilitando—
se, como operadores simbdlicos as novas tecnologias. Sem que o
conjunto da populacdo adquira um minimo de conhecimento da nossa
trajetdria como povo dificilmente se podera produzir um projeto nao
excludente e de nacéo. (Rocha, 1996: 65. Grifo nosso).

O uso dos computadores no ensino de Historia e na formagdo de professores, ao ser
incorporado como novo elemento para o0 mundo da escola na construcdo do cotidiano da sala

de aula, oportuniza aos docentes e alunos que estejam “ conectados’ com o seu tempo.
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PARTE Il —AS CONCEPCOES DO PROFESSORADO E DO ALUNADO DE

HISTORIA DA AMOSTRA
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Capitulo 1V — Metodologia

El avance en la compresion e intervencion en educacion esta
produciéndose en la actualidad al mismo tiempo que nuevas teorias,
valores y metodologias contribuyen a una meor y mas viva
reconstruccion de los fendmenos objeto de estudio. La tradicion
etnografica y los métodos cualitativos constituyen una decisiva ayuda
para un mayor entendimiento critico de las situaciones y fendmenos
educativos y, por consiguiente, para una mas adecuada y consciente
intervencion. Jurjo Torres

4.1 — A Questao Metodoldgica

Meu interesse pela tematica do Ensino de Histéria e suas implicagcbes na atuacéo
docente me levaram a procurar entender a formacéo deste professor, o0 seu trabalho cotidiano e
seus anseios na relacdo com os estudantes, a partir da realidade por eles vivenciada. Como
considero tal qual Minayo (2000) que a pesquisa € um caminho sistematico que busca indagar
e entender a realidade, desvendando os problemas da vida cotidiana através da relacdo da
teoria com a prética, decidi, entdo, pesquisar sobre os aspectos do ensino—aprendizagem dos

professores e alunos de Histdria do ensino médio baiano.

Por conseguinte, para atingir os objetivos a que se propde esta pesquisa, optel
metodol ogicamente por uma pesquisa com énfase na abordagem qualitativa, com o apoio de
ferramentas quantitativas. Neste trabalho, utilizei os dois procedimentos, obtendo uma andlise

7

conjugada a partir dos dados tabulados. Entretanto, € importante frisar que os dados
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estatisticos serviram apenas como apoio para a andise qualitativa, visto que a estatistica €
incapaz “... de dar conta dos fenémenos complexos e dos fendmenos unicos’. (Haguette, 1992:

63).

Crelo que o0s aspectos educativos necessitam, para uma melhor compreensdo da
realidade, de trabalhos que déem conta do seu universo de maneira mais analitica e menos
estatistica.

Discutirei, a seguir, pontos tedricos importantes que sustentaram minha opcéo
metodolégica. A ciéncia ocidental pode ser dividida, numa classificacdo bésica, em ciéncias
mateméticas™, da natureza® e ciéncias sociais™.

Estando a Educagdo inserida no ambito das ciéncias sociais, mister se faz entender e

aprofundar conhecimentos sobre este campo cientifico.

Para Minayo, a principal diferenca entre as ciéncias sociais e as ciéncias fisico-naturais
e mateméticas consiste no fato de que o pesquisador social se propde, na primeira, a estudar
como objeto de pesguisa 0 proprio ser humano, enquanto que, na segunda, os objetos de

estudo s30 nimeros, coisas, seres inanimados ou afauna e flora.

O objeto de estudo das ciéncias sociais € sui generis. possui caracteristicas especificas,
pois é um ser histérico e, por isso, dotado de consciéncia histérica; sua natureza é basicamente
qualitativa, uma vez que a realidade socia € complexa, mutavel e determinada por multiplos

fatores como o politico, o cultural, 0 econdmico, o religioso, o fisico e o biol6gico; aém disso,

% As ciéncias mateméticas, ou légico-mateméticas, incluem — entre outras — ramos da mateméatica como
aritmética, geometria, agebra, trigonometria, além dalégica, fisica pura, astronomia pura. (Chaui, 2000: 260).

¥ As ciéncias naturais tratam de duas ordens de fendmenos: os fisicos ou coisas, seres inanimados, onde se
estuda a fisica, quimica, astronomia; e os fendmenos vitais, ou organismos vivos, abrangendo a biologia e suas
diversas éreas especificas. (Chaui, 2000: 263).

% As ciéncias sociais, também conhecidas como humanas, usual mente abrangem a educac&o, histdria, sociologia,
antropologia, administragdo, economia e direito. (Chaui, 2000: 267).
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existe umaidentidade natural entre sujeito e objeto ja que ambos sdo seres da mesma espécie e
dessa forma solid&rios e cumplices. As ciéncias sociais sd0, ha sua esséncia, ideoldgicas,
portanto, a “visdo de mundo do pesquisador e dos atores sociais estdo implicadas em todo o
processo de conhecimento, desde a concepcdo do objeto até o resultado do trabalho”. (Minayo,

1996: 20-21).

Contudo, como as ciéncias sociais — com seu objeto de estudo diferenciado — sdo
novas®’ em comparacdo com as demais ciéncias, buscaram realizar seus estudos utilizando—se
de principios, metodologias e técnicas cientificas usuais, na tentativa de serem aceitas também

como ciéncia. A citacdo de Maria Helena Chauli, sobre esta quest@o, é explicativa:

... por terem surgido no periodo em que prevalecia a concepcao
empirista e determinista da ciéncia, também procuraram tratar o objeto
humano usando os modelos hipotético-indutivos e experimentais de
estilo empirista, e buscavam leis causais necessarias e universais para
os fendmenos humanos. Como, entretanto, nao era possivel realizar
uma transposicdo integral e perfeita dos métodos, das técnicas e das
teorias naturais para o0s estudos dos fatos humanos, as ciéncias
humanas acabaram trabalhando por analogia com as ciéncias naturais
e seus resultados tornaram-se muito contestaveis e pouco cientificos.
(Chaui, 2000: 271).

Desta forma, conforme observa Pedro Demo, as ciéncias sociais podem optar por uma
postura das ciéncias naturais, enfatizando as quantidades observadas na realidade social com
uma abordagem empirista, “mensuravel, testavel, operacionalizavel”, reduzindo esta realidade

“a sua expressao empirica, sobretudo por razdo do método”. Demo (1995: 23). Esta concepcao

positivista® tem um peso muito grande nas ciéncias sociais, vindo desde o século XIX com

37 As ciéncias sociais surgiram no século X1X.

% Corrente de pensamento que possui uma crenca inabalével nas possibilidades da ciéncia vista como a solucéo
de todos os problemas da nossa realidade social. O positivismo vé a ciéncia como entidade ahistérica, sem
considerar a filosofia e a histéria das sociedades humanas, com suas culturas e valores proprios de cada época.
Utiliza regras rigidas para a pesquisa, como por exemplo, na definicdo do método e da amostra, e na validagéo e
tratamento de dados.

164



Auguste Comte e adentrando pelo século XX com Durkheim. Resultam dai as afirmagdes de

Durkheim sobre fatos sociais;

E fato social toda maneira de agir fixa ou ndo, suscetivel de
exercer sobre o individuo uma coercdo exterior; ou entdo ainda, que é
geral na extensdo de uma sociedade dada, apresentando uma existéncia
propria, independente das manifestacfes individuais que possa ter.
(Demo, 1995: 11).

E continua afirmando que:

Precisamos, pois, considerar os fendmenos sociais em s
mesmos, destacados dos individuos conscientes que formulam
representacies a seu respeito; € necessario estuda—-os de fora, como
coisas exteriores, pois é nesta qualidade que se apresentam a nos... e
mesmo que, afinal de contas, os fendmenos sociais Ndo apresentem
todos os caracteres intrinsecos de coisas, deveriam primeiramente ser
tratados como se 0s possuissem. Esta regra se aplica, pois, a realidade
social inteira, sem que haja razio para excegao alguma. (Ibid. p. 24).

Contudo, ainda de acordo com Pedro Demo, as ciéncias sociais podem adotar uma
postura prépria, onde o cerne da pesquisa é o contelido, “as dimensdes humanas que ndo se
reduzem a expressdes materiais, como cultura, educacdo, mundo simbdlico, arte, ideologia’, e

n&o apenas a quantificaco de fendmenos sociais.

O debate entre estas abordagens quantitativa e qualitativa € antigo nas ciéncias. Sua
diferenca basica é aforma como os cientistas representam o real, percebendo a realidade social
através de nimeros (para 0s quantitativistas) ou de aspectos subjetivos (para 0s

qualitativistas).

A origem do quantitativismo estd associada a filosofia da ciéncia, com Galileu e
Newton, e esta presente na linha de pensamento empirista e positivista. O empirismo entende

gue o conhecimento cientifico esta nos fatos, entdo o trabaho cientifico deve primar pela
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purificacdo do objeto, relegando-se 0 que ndo é essencial, para que 0 pesquisador possa
descrever os fatos gerais e reproduziveis. O positivismo percebe 0 avanco das sociedades
como motivado apenas pelo desenvolvimento tecnoldgico, principalmente decorrente das

ciéncias naturais.

Segundo Hughes apud Tendrio, s.d., 0s principios positivistas consideram que os dados
brutos (que sdo observaveis e objetivos) representam a realidade, enquanto gque as crengas e
valores culturais da sociedade séo realidades subjetivas que dependem dos dados brutos para
serem compreendidos. Assm, “a principal influéncia do positivismo sobre as ciéncias sociais
foi a utilizagdo dos termos de tipo matematico para a compreensdo da realidade e a linguagem
de varidvels para especificar atributos e qualidade do objeto de investigacdo”. (Hughes apud

Minayo, 1996: 30).

De acordo com o ponto de vista de quantitativistas, uma pesguisa s6 tem validade
cientifica se da margem a classificago, testagem de hipotese, medicéo e tabulagdo, com todo
este processo carregado de uma estrutura e de uma forma rigida, que nos seus resultados néo
revela nenhum aspecto significativo dos fendmenos sociais. (Wilson, 1986). Sobre este

aspecto, Minayo argumenta:

A grande questdo em relacdo a quantificacdo na andlise
sociologica € a sua possibilidade de esgotar o fendbmeno social. Corre-
se 0 risco de que um estudo de alto gabarito do ponto de vista
matematico ou estatistico, em que toda a atencdo se concentre na
manipulacdo sofisticada dos instrumentos de analise — portanto,
competente do ponto de vista estatistico — despreze aspectos essenciais
da realidade. E muitas vezes teremos uma ‘resposta exata’ para
‘perguntas erradas ou imprecisas. (Minayo, 1996: 30).

Para os pesquisadores que defendem esta linha, 0 aspecto qualitativo tem natureza

subjetiva — imprépria para o fazer cientifico, portanto estas caracteristicas devem ser
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removidas do processo de pesquisa através de abordagens que envolvam o carater qualitativo.

(Wilson, 1986).

Ja a génese do aspecto qualitativo da pesguisa esté na critica do positivismo, através,
por exemplo, de Max Weber. Muitas vezes, sob o titulo de pesquisa qualitativa “ encontram—se
variados tipos de investigacdo, apoiados em diferentes quadros de orientacdo tedrica e
metodoldgica, tais como a etnografia®, o materialismo histérico®® e a fenomenologia™”

(Godoy, 1995).

A abordagem qualitativa na pesguisa possui algumas caracteristicas basicas,
comentadas por Godoy (1995: 62—63) 0 estudo empirico é realizado no seu ambiente natural,
pois os fatos sociais tém que ser observados e analisados inseridos no contexto ao qual
pertencem, através de contato direto, desempenhando o pesguisador um papel fundamental na
observacdo, selecdo, coleta e andlise dos dados gerados; como os diferentes tipos de dados
existentes na realidade séo considerados importantes para a compreensdo do fendmeno social

em estudo, o pesquisador realiza entrevistas, colhe fotografias, desenhos e depoimentos, e

% A etnografia pode ser considerada como um método, no sentido de técnica de trabalho. Centralizada sobre a
nog&o de observacdo participativa, a etnografia utiliza diversas técnicas de trabalho de campo, como as préticas
de conversagdo, o didlogo etnogréfico e as técnicas de inquérito em geral, histérias de vida e trabahos de
pesquisa—agao.

0 O materialismo histdrico é uma teoria elaborada por Marx, sobre toda e qualquer forma produtiva criada pelo
homem de acordo com seu ambiente ao longo da histéria, onde se evidencia que 0s acontecimentos historicos so
determinados pelas condigdes materiais econdmicas da sociedade. Dentre os conceitos basicos do materialismo
histérico, revelam-se as questdes das forgas produtivas, relactes de produgdo, modo de producdo, meios de
producéo, infra—estrutura, super—estrutura, classe social, luta de classes. A histéria vista até entdo como uma
simples narragdo de fatos histéricos, foi revolucionada por esta perspectiva de se interpretar a agdo dos homens
na histéria, abrindo ao conhecimento, uma nova ciéncia e, aos homens, uma nova viso filoséfica do mundo.

“L A fenomenologia nasceu a partir das anédlises de Brentano e Husser| sobre a intencionalidade da consciéncia
humana, e trata de descrever, compreender e interpretar os fendmenos que se apresentam a percepcdo. O método
fenomenoldgico se define como uma “volta as coisas mesmas’, isto €, aos fendmenos, aquilo que aparece a
consciéncia, que se da como objeto intencional. Seu objetivo é chegar a intuicdo das esséncias, ou sgja, ao
contelido inteligivel e ideal dos fendmenos, captado de forma imediata. Toda consciéncia é “consciéncia de
alguma coisa’. As esséncias ou significagdes (noema) sdo objetos visados de certa maneira pelos atos
intencionais da consciéncia (noesis). As coisas caracterizam-se por terem uma histéria, porém, a fenomenologia
sempre tem que comegar de novo pela possibilidade de sempre serem visadas por consciéncias novas que as
enriguecem e as modificam.
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outros dados que ajudem na descricdo do fato; o trabalho € realizado em cima da perspectiva
gue as pessoas pesquisadas tém sobre o objeto de estudo, devendo-se primar pela
fidedignidade destes dados coletados; a andlise dos dados coletados € feita de forma indutiva,
sem a formulagdo de uma hipotese anterior que precisa ser testada com a pesguisa, onde a

construcao paulatina do quadro tedrico ocorre ao longo da andlise dos dados col etados.

Buscando, agora, 0s autores classicos que mais contribuiram para a consolidagdo do
pensamento socioldgico € importante analisar o que Max Weber, Karl Marx e Durkheim
trouxeram de contribuicdo sobre as abordagens qualitativas e quantitativas nas ciéncias
sociais. De acordo com Freund (1987), a objetividade era uma caracteristica de Max Weber
que se fazia sentir no recorte de um objeto de estudo ou na producdo de instrumentos claros
para a definicdo deste objeto. O método utilizado poderia ter uma énfase maior na abordagem
guantitativa ou qualitativa, a depender das circunstancias e do objetivo da pesquisa. Contudo,
a utilizacdo apenas de uma abordagem ou de outra comprometeria a compreensdo mais

elaborada da realidade estudada™.

Em relacdo ao debate®™ metodolégico que aconteceu no final do século XIX, na
comunidade académica alemd, Weber se pronunciou contrario as conclusdes de Windelband e
de Rickert, especidmente sobre os dois métodos de pesquisa propostos — generalizante e
individualizante — do qual derivam estas categorias para as ciéncias — nomotéticas
(classificacdo que aborda os aspectos gerais, normalizadores ou tipos ideais) e idiogréficas

(que lida com casos individuai's compl etos), ciéncias da natureza e ciéncias da cultura.

“2 Em relacso a realidade, Weber entende que esta é incomensurével, pois o real é infinito e inesgotavel. Assim
sendo, o conhecimento sobre a realidade gerado pelo pesquisador € apenas uma aproximagd@o do real. (Freund,
1987).

“ Neste debate tem por base uma disputa metodoldgica sobre o estatuto das Ciéncias Humanas onde se
guestionava se 0 método de investigacdo teria que ser 0 mesmo adotado pelas Ciéncias da Natureza ou ao
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Segundo Freund, Weber assim entende esta questéo:

A seu ver ndo existe, por exemplo, nenhuma razdo para se
classificar a psicologia entre as ciéncias da natureza e ndo entre as da
cultura. Nada mais contestavel do que reservar um desses métodos a
uma série de ciéncias e 0 outro a outra série. Ao contrério, qualquer
ciéncia utiliza, ao sabor das circunstancias, um e outro desses
caminhos.

Qualquer que sgja 0 método adotado, cada um faz uma selecéo
na infinita diversidade da realidade empirica. Dessa forma, por causa
do seu fim, 0 método generalizante despoja o real de todos o0s aspectos
contingentes e singulares, reduzindo as diferencas qualitativas a
quantidades que podem ser medidas com precisdo e podem formar uma
proposicao geral de caréater legal. O método individualizante omite os
elementos genéricos, a fimde dirigir sua atencéo apenas aos caracteres
qualitativos e singulares dos fenbmenos. Neste sentido, um e outro se
afastam da realidade por forca das necessidades de conceituacéo, sem
a qual ndo poderia haver conhecimento cientifico. Por conseguinte,
nada nos permite dizer que, em confronto com a realidade, um desses
métodos seria mais viavel, mais exato ou mais completo do que o outro.

Sendo 0 método uma técnica do conhecimento, é comandado
pela lei de toda técnica, ou sgja, a eficacia. Nao se poderia dizer a
priori que determinado processo € melhor do que outro; tudo depende
do faro do sabio, do sentido da pesquisa e da habilidade na aplicagéo,
de maneira que somente o0s resultados obtidos decidem
retrospectivamente sobre sua validade. Nao somente ndo existe método
universal, como também a oportunidade de um processo varia de
acordo com os problemas a resolver: eficaz em um caso, ele pode
fracassar em outro analogo. (Freund,1987: 35).

Outro grande classico do pensamento socioldgico, Karl Marx, trouxe uma grande
contribuicdo as ciéncias sociais, pois sua obra permitiu a compreensdo dos fendmenos sociais
como historicamente determinados e resultantes da luta de classes geradas pelas relacOes
econdmicas, a partir da exploragéo do trabalho humano. A visdo de Marx e da sua diaética
marxista, em relacdo a problemética da abordagem qualitativa e quantitativa, considera que

estes dois aspectos s8o essenciais ao entendimento da realidade humana pois

contrério, se as Ciéncias Humanas deveriam criar um método proprio. Esta discussdo terminou por levar o debate
para a classificagdo das ciéncias.

169



. a qualidade dos fatos e das relacbes sociais sdo suas
propriedades inerentes, e que quantidade e qualidade s&o inseparaveis
e interdependentes, ensgando—se assim a dissolugdo das dicotomias
guantitativo/qualitativo, macro/micro, interioridade e exterioridade
com gue se debatem as diversas correntes sociolgicas. Portanto, em
relacdo a abordagem qualitativa, o método dialético, como diz Sartre,
recusa—se a reduzr. Ele ultrapassa conservando. (Minayo, 1996: 11—
12).

Os primeiros estudos de Durkheim influenciaram fortemente os trabal hos sociol 6gicos
do final do século XIX e comeco do seculo XX, apresentando uma abordagem quantitativa
com modelos estatisticos na organizacdo e andise multivariada dos dados levantados.
Entretanto, em pesquisas “posteriores, Durkheim passa a utilizar um novo enfoque

metodol 6gico, representado pela adocdo da abordagem etnografica’. (Godoy, 1995: 60).

A perspectiva qualitativa na pesquisa possibilita ao pesquisador desvelar e interpretar a
fala dos entrevistados, pois, como explicita Teresa Maria Frota Haguette, esta linha “...
fornece uma compreensdo profunda de certos fendmenos sociais apoiados no pressuposto da
maior relevancia do aspecto subjetivo da acdo social face a configuracdo das estruturas
societais’ (Haguette, 1992: 63). A andlise qudlitativa é essenciad para o entendimento da
realidade humana, das dificuldades vivenciadas, das atitudes e dos comportamentos dos

sujeitos envolvidos, constituindo—se em um suporte tedrico essencial.

Tanto a abordagem qualitativa quanto a quantitativa, dentro de suas especificidades,
serve como base de apoio para a andlise de dados. Os “... métodos quantitativos supdem uma
populacdo de objetos de observacdo compardvel entre si e os métodos qualitativos enfatizam
as especificidades de um fendbmeno em termos de suas origens e de sua razéo de ser”. (Ibid. p.

63).
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Para autores como Alves (1991), Lincoln e Guba (1985), Marshall e Rossman (1989),
Yin (1985), trés importantes momentos devem ser levados em consideracdo quando se opta
por esta abordagem qualitativa: a) afase de exploracdo da pesquisa; b) a fase da investigacéo;

c) aandlise dos resultados finais e elaboracdo do texto final.

A fase de exploracdo tem por objetivo, a partir do envolvimento do pesquisador com o
objeto a ser pesquisado, dar uma visdo abrangente e sem distor¢des do problema a ser
trabalhado, procurando contribuir para 0 desvelar das questdes. Os pesquisadores da linha
qualitativa etnogréfica, nesta fase explorat6ria, nos sugerem que “... se registre 0 maior
nimero possivel de observagdes, pois aspectos caracteristicos ou inusitados de uma dada
‘cultura (que pode ser uma escola, uma favela), com a convivéncia, vao perdendo o relevo,

passando afazer parte da paisagem”. (Alves, 1991: 58).

Quando o pesquisador ja estiver de posse das informacOes por ele consideradas
suficientes e relevantes, passa—se a fase de investigacdo, na qual se trabalha a coleta
sistemética de dados que sdo levantados através de instrumentos de pesquisa como

questiondrios, entrevistas e observacdes de campo.

Por ultimo, vem a fase da andlise de resultados e a redagdo final de texto. Este é um
momento da pesquisa em que todos os dados levantados passam por uma avaliacdo e
checagem, visando a sua confiabilidade para que possam fazer parte do texto fina. As
atividades da avaliacdo e checagem ocorrem, entretanto, ao longo de todo o processo de

pesquisa, ndo sendo assim exclusivas desta fase.

Para Alda J. Alves, os investigadores qualitativos fazem parte de um universo onde o
“... conhecedor e conhecido estédo sempre em interacdo e a influéncia dos valores € inerente ao

processo de investigacdo”. E continua esclarecendo que ndo se deve “... deixar de vaorizar a
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imersdo do pesquisador no contexto, em interacdo com os participantes, procurando apreender

o significado por eles atribuidos aos fendbmenos estudados”. (Ibid. p. 55).

O estado e a tendéncia das ciéncias sociais no Brasil foram discutidos por Thiollent
(1986), apds uma experiéncia de mais de doze anos de ensino e de prética da questdo
metodol 6gica no nosso pais. Segundo ele, a metodologia € usualmente rel egada a uma posi céo
de menor destague, uma vez que as teorias 80 mais valorizadas do que os instrumentos
utilizados para a pesquisa. Thiollent observou que 0 mundo académico das ciéncias sociais no
Brasil esta divido em duas facgdes: uma influenciada pela visdo funcionadista e adepta de
técnicas empiricas e quantitativas, que utiliza questionarios como instrumentos de
investigacéo e faz sua andlise baseada em elementos de estatistica descritiva; a outra faccéo é
formada por pesquisadores influenciados pelas correntes marxistas e fenomenologista,
favoravel as abordagens qualitativas com viés participativo, sgja de forma critica ou tedrica.
Os métodos mais utilizados por este segundo grupo, em &reas diversas como a educagdo, a

comunicagao e 0 Servigo social, S80 a pesquisa participante e a pesqui sa—agao.

Thiollent (1986) ressalta uma tendéncia das ciéncias sociais no Brasil de assumir a
abordagem qualitativa junto com a quantitativa, constatando uma crescente utilizagdo de
técnicas estatisticas pelos pesquisadores sociais para o tratamento de dados em funcdo da

simplificacdo de softwares estatisticos.

Na verdade, estas duas abordagens da pesguisa — qualitativa e quantitativa — sdo
convergentes em muitas pesquisas cientificas redizadas, sendo o contexto o elemento
definidor de qual caminho seguir, ou sgja, em qual dos aspectos serd colocada uma énfase
maior. Por exemplo, nos casos de “problemas pouco conhecidos’ e com “pesquisa de cunho

exploratério”, a abordagem quantitativa mostra—se mais indicada. Ja na situagdo em que “o
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estudo é de cardter descritivo e o0 que se busca € o entendimento do fenémeno como um todo,
na sua complexidade, é possivel que uma andlise qualitativa sgja a mais indicada’. (Godoy,

1995; 63).

Demo (1995: 23), ao afirmar que a “realidade social € natural, ou seja, objetivamente
dada e, em parte, é fenbmeno proprio, ou sga, subjetivamente construido pelo ator politico
humano”, ndo considera que deva haver dicotomia entre a abordagem qualitativa e a

guantitativa. Ambas complementam o entendimento que o sujeito tem do objeto estudado.

Para que sgja possivel findar ou reduzir estas controvérsias sobre qual a melhor
abordagem ou qual permite uma representagdo mais proxima da realidade, Wilson (1986)

propde que

0s pesguisadores abandonem quatro  consideracoes
fundamentais que permeiam as discussOes correntes. que a
classificacdo nomotética—idiogréfica € significante nas ciéncias sociais,
que a base metodoldgica das abordagens quantitativa e qualitativa é
distinta; que as perspectivas qualitativa e quantitativa sdo alternativas
verdadeiras; e que a objetividade € uma caracteristica do conhecimento
que deriva do uso conjunto de regras especificas de procedimento.
(Wilson, 1986: 38).
Com estas proposicdes, Wilson (1986) mostra, no seu trabaho, que € possivel uma
aproximagao entre a ciéncia nomotética e a idiogréfica, e que existe uma homogeneidade das
abordagens utilizadas ja que ndo existe umareal distincéo entre estas perspectivas, tendo como

conseqliéncia ainterdependéncia das abordagens, pois que sdo, na verdade, complementares.

Além disso, mostra que a objetividade ansiada pelos pesquisadores serve para
satisfazer os requisitos de coeréncia externa e interna da pesquisa, ndo devendo o método ser
percebido como uma camisa—de—forga ou um paradigma, mas como um caminho possivel que

0 pesquisador pode trilhar na busca da representagéo do seu objeto de estudo — o fato social.
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H4, portanto, a possibilidade de acabar com a dicotomia existente através da
combinacdo destas abordagens, que garante uma complementariedade necessaria neste arduo e
persistente trabalho de representacéo do objeto de estudo. De acordo com Goldman (1978), a
articulagdo dos aspectos qualitativos e quantitativos na pesguisa social aparece como uma

contribuico decisiva para este novo caminhar cientifico.
4.2 Definicdo da Amostra

Tendo em vista que a intencdo da pesquisa é analisar como 0 ensino de histéria se
desenvolve no Estado da Bahia, a partir do processo de ensino—aprendizagem, delimitei como
sujeitos da amostra os professores e alunos das escolas de nivel médio das redes publicas e
privadas estaduais. Estes sujeitos constituem os segmentos mais representativos do universo
escolar para o objetivo definido, travando, no dia a dia, uma estreita relacdo com o processo
ensino—aprendizagem. Outros segmentos da redidade escolar, como funcionarios,
supervisores, coordenadores, diretores, pais, ndo foram incluidos na pesguisa, pois ndo

representam os aspectos centrais de andlise da tese.

Como o universo das escolas de ensino médio do Estado da Bahia da rede particular e
plblica é bastante numeroso™ e esparso, j& que 0 nosso Estado tem uma &rea de 567.295,3

km?, selecionel uma amostra para a aplicagdo dos instrumentos de investigacéo.
Entretanto, esta amostra ndo foi escolhida por procedimentos estatisticos, tendo em
vista que optel por um critério de representatividade mais qualitativo que quantitativo. Assim,

a amostra da pesquisa € do tipo ndo probabilistica intencional, que se adequa melhor a

4 O Estado da Bahia tem um total de 4.725 escolas, sendo 2.635 publicas e 2.090 privadas. Destas, 2.118 sd0
escolas publicas de ensino fundamental, 517 escolas publicas de ensino médio; 1.776 sdo escolas privadas de
ensino fundamenta e 314 escolas privadas de ensino médio. (Anudrio Estatistico da Bahia, 2001.
Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais da Bahia— SEI).
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obtencdo dos dados de natureza qualitativa que desgjo obter para realizar a andlise sobre o

ensino de histéria no Estado daBahia.

Para que a amostragem fosse representativa em relacéo ao universo escolar baiano, néo

ficando restrita apenas a redlidade da sua capital, defini que a escolha das cidades que

compdem a amostra obedeceria aos seguintes critérios:

Localizacdo geogréfica diversificada das cidades — como a &rea™ do Estado é
grande, é importante que as cidades da amostra representem realidades

regionais distintas,

Cidades importantes para o estado da Bahia do ponto de vista econdmico —
usuamente cidades de porte médio, com desenvolvimento de atividades
econdmicas (como turismo, servigos e indlstrias) e facilidades viarias que
asseguram a populacdo loca uma diversidade de servicos e informactes
disponiveis. Esta situagdo se traduz, entre outras, na maior oportunidade de

aprendizagem;

Significativo nimero de escolas publicas e privadas do ensino médio local —
situacdo que implica a existéncia de mais vagas escolares e uma diversidade
maior de escolas na cidade, com diferentes concepcbes pedagogicas e

abordagens metodol dgicas;

Sistema de ensino universitario na cidade, ou em cidade bastante préxima —
este item pressup8e que hgja um debate académico local, com a realizacdo de

eventos diversos como semindrios, cursos de capacitacdo e de atualizagdo, que

% Para se ter uma idéia da sua dimens3o, o Estado da Bahia é significativamente maior que muitos paises
europeus, como por exemplo, Portugal (517% maior), Itdlia (47% maior) e GraBretanha (131% maior).
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podem fomentar inovagdes no publico alvo (professores universitarios e do
ensino médio);

= Ser um local que represente um contraponto as demais situacOes descritas
acima — isto é, ser uma cidade de pequeno porte, de vocacdo agricola e sem
expressdo no cendrio econdmico estadual, proximo a uma outra cidade da

amostra, possuidora de pequeno nimero de escolas.

Obedecendo a estes critérios, escolhi como cenério da amostra cinco municipios do
Estado da Bahia: Salvador, Paulo Afonso, Ilhéus, Feira de Santana e Sd0 Gongalo dos

Campos, esta Ultima servindo de contraponto as demais.

Esta abrangéncia espacial diversificada da amostra me permitiu estar em contato com

distintas realidades e, por conseguinte, ter uma visdo mais ampla do ensino de Histéria que se

pratica na Bahia. A cidade do Salvador®, capital do Estado da | metrepaiftana de Saivador
Bahia®’, esta situada na Regid Econdmica Metropolitana de

Salvador®®. Esta cidade ocupa um lugar de destague na

2

producdo industrial baiana e tem no turismo a sua principal
atividade econdémica. Tendo sido a primeira capital do Brasil

até o inicio do século XIX, esta cidade se caracteriza por

conviver com o antigo e o novo, preservando suas singularidades culturais.

Possui um rico patrimdénio cultural com seus sitios e nicleos urbanos historicos,

monumentos, arquitetura colonial e contemporanea, e um rico acervo artistico e documental.

“6 Salvador — populaggo de 2.440.886 habitantes (IBGE: 2000). Ver fotografias no Anexo.

4" Estado da Bahia — popul agdo 13.066.764 habitantes (IBGE: 2000).

“8 A Regiso Metropolitana de Salvador possui 10 municipios e uma populagdo de 3.018.326 habitantes de acordo
com o censo populaciona de 2000, e é responsavel por um Produto Interno Bruto da ordem de R$ 48.917,53
(quarenta e oito milhdes, novecentos e dezessete mil e cinglienta e trés centavos) (correspondendo a U$
19.567,01 dezenove milhdes quinhentos e sessenta e sete mil e um dolares americanos). SEI/IBGE: 2000.
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Seu Centro Histérico € um dos mais significativos conjuntos arquiteténicos do Barroco na
América Latina, tendo sido tombada como patriménio da humanidade pela UNESCO em

1986.

Além destes aspectos, Salvador se caracteriza por ser, dentre as cidades brasileiras,
aquela que recebeu 0 maior legado da cultura e tradicdo africana no Pais, que deixou marcas
na musica, na danga, na culinéria e nareligido. Salvador é sede das trés maiores universidades
baianas®, as quais mantém cursos de licenciatura em Histéria, e numa delas, a Universidade

Catdlica do Salvador, atuo como professor no curso de Histéria.

A cidade de Paulo Afonso, localizada na Regido Econémica Nordeste, distante 480 km

de Salvador, é amaior cidade de umaregido que conta com mais de 1 milhdo de habitantes.

Inserida no Poligono da Seca baiano, a cidade é hoje uma | "erdests

ilha artificial em funcdo da construcdo do complexo
hidroelétrico responsavel pelo fornecimento de energia
elétrica para o Nordeste e parte do Norte do Brasil,

congtituida das usinas Paulo Afonso I, 11, 11 eIV e Xingo.

Na pecuaria, destaca—se o rebanho ovino e caprino. E,

ainda, produtor expressivo de mel de abelha e desenvolve véarios projetos de piscicultura
Paulo Afonso™ conta com um campus universitario da UNEB e representa, do ponto de vista

pessoal, o local onde nasci.

“UFBa, UCSd e UNEB.
% pPaulo Afonso — populaggo de 96.428 habitantes (IBGE: 2000). Ver fotografias no Anexo.
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Ilhéus>, localizada no Sul do Estado, a 462 km de

Liaral Sl

Salvador, esta inserida na Regido Econdmica Litoral Sul,
congtituindo—se atuamente em um importante centro
turistico da Bahia. O centro industrial de Ilhéus tem
empresas do ramo de informatica, confecgdes, calcados e ' 4:'..._.:_

chocolate, sendo que o pdlo de desenvolvimento daindistria

de informética representa uma nova opgao econdmica para o

municipio de llhéus.

Sua agricultura esta fortemente ligada a cultura do cacau que, durante muito tempo, foi
um dos sustentaculos da economia baiana. Entretanto, com a forte concorréncia de outros
paises, notadamente dos africanos, a cotagcdo do preco do cacau no mercado internaciona caiu

bastante.

Somado a isto, nos Ultimos anos, a cultura do cacau tem enfrentado uma séria crise

motivada pela doenga V assoura de Bruxa, que chegou a eliminar 90% da producéo local .

A cidade de Ilhéus possui, em sua estrutura de apoio & economia, um porto e um
aeroporto, além de vias de comunicagdo terrestre que aligam com todo o pais, servindo para o
facil escoamento de qualquer produto do municipio. Esta cidade, juntamente com Itabuna, é
sede da Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, que conta com um curso de

licenciaturaem Historia.

Feira de Santana é a 22 maior cidade do Estado, distando 110 Km de Salvador, e esta

localizada na Regido Econdmica do Paraguacu. Por ser um dos maiores entroncamentos

*! | |héus — populacéo de 221.883 habitantes (IBGE: 2000). Ver fotografias no Anexo.
*2 Feira de Santana — populaggo de 480.692 habitantes (IBGE:2000). Ver fotografias no Anexo.
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rodoviarios do interior do pais e o maior do Norte e Nordeste,

Parsguagu
possui um movimento constante de pessoas e de mercadorias,

fato este que fortal ece sua economia.

Fiars by Garvaras
Sua economia é bastante diversificada, centrada na

agropecudria, no comércio, na industria e em servicos de

apoio urbano. A atividade industrial ocupa posicdo de

destaque no cenario baiano, havendo, também, destaque para a producdo de gado na economia
local. Esta cidade é sede da Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS, a mais
importante universidade do sistema de ensino superior publico estadual, e que também tem um

curso de Licenciaturaem Historia.

S35 Goncao dos Campos®, distante 108 Km de

Paragusgy
Salvador, pertence a Regido Econdmica do Paraguacu,

estando inserida na &rea de influéncia de Feira de Santana.

S Donsan Aok C A

O municipio é eminentemente rural, com sua

economia centrada nas aividades agropecuarias,

principalmente na plantagdo de banana, coco e laranja, bem

como na criacdo de bovinos, caprinos e suinos.

O surgimento da cidade de S&o Gongalo dos Campos no seu nucleo habitacional data
do século XVII, quando os bandeirantes que penetraram nos sertdes da Bahia demarcaram
terras, fizeram plantagbes e estabeleceram currais no loca que denominaram Campos da

Cachoeira. O aparecimento da imagem de S8o Gongalo, na &rea de exploragdo, motivou a

*% S50 Gongalo dos Campos — populagéo de 26.978 habitantes (IBGE:2000). Ver fotografias no Anexo.
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construcdo de uma capela de nome Sdo Gongalo do Amarante, fundada pelos jesuitas que

habitavam em Cachoeira.

Em torno da capela se formou o arraial de S&o Gongalo dos Campos, sendo que em
1713, estes iniciaram a construgdo da igreja matriz. Em 1884, o arraia foi elevado a condicdo
de vila, e, posteriormente em 1897, foi criado o municipio com 0 nome de S&o Gongalo dos

Campos.

Apés este breve relato sobre o conjunto de cidades da amostra e sua economia, visando

situar o leitor, detenho—me — a partir deste ponto — sobre 0s aspectos educativos locais.

Em relagdo a quantidade de escolas do ensino fundamental existente nestas cinco
cidades, a tabela 8 mostra que o seu nimero absoluto (1.987) é grande, porém representa
apenas 7,2% do total de escolas deste nivel no Estado da Bahia (27.398). Mister se faz dizer
que, de forma geral, o poder publico municipal historicamente privilegiou apenas o ensino

fundamental, enquanto que o poder estadual atuava neste nivel de ensino e no médio.

Dado o numeroso contingente de municipios que compdem o estado da Bahia (417),
entende-se a grande quantidade de escolas assumidas pelas prefeituras municipais,
principalmente na zona rural. Tal situagdo explica a discrepancia traduzida pelos nimeros
onde o total de escolas fundamentais do Estado da Bahia (27.398) é 26 vezes maior que o total

das escolas de nivel médio (1.051).

Este aspecto €, entre outros, um dos elementos responsaveis pela falta de oportunidades
de acesso da populacdo a formagdo completa do ensino médio, reduzindo as possibilidades de

educagdo e, por conseguinte, o horizonte de ascensdo social e econdmico.
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Vaeressatar que, com aentrada em vigor danovaLDB em 1996, as atribuicdes legais
dos municipios e estados em relacdo ao sistema educacional foram definidas, isto € o
municipio deve, prioritariamente, oferecer o ensino fundamental e o estado deve oferecer com
prioridade o ensino médio. Cabe as Secretarias de Educacdo Municipa e Estadua a atuacéo
no acompanhamento da formulagdo de politicas educacionais e definicdo de estratégias
voltadas para o aperfeicoamento do processo ensino—aprendizagem no ensino fundamental e
meédio.

Ressalto, entretanto, que s6 a adequada aplicacdo destas agdes — que sdo fundamentais
para a construcdo de uma sociedade mais justa que possibilite o acesso de todos a educagéo —
de politicas publicas venham contribuir para a melhoria das préticas pedagogicas para a
qualidade da Educacéo e para aformagéo dos educadores.

Tabela 8 — NUmer o de estabelecimentos do ensino fundamental dos municipios da amostra, Bahia — 1998

i Nidmer o de escolas na area urbana NUmero deescolasna arearural
Municipiosda
- Total de Escolas
amosira Federal |Estadual |Municipal |Privado|Total|Federal| Estadual | Municipal | Privado | Total

Salvador 1231 1 354 198 668 |1.221] - 4 3 3 10
Paulo Afonso 93 - 9 27 8 14 — - 49 - 49
I1héus 167 - 23 31 25 79 — - 88 - 88
Feira de Santana 446 - 79 66 155 | 300 — 11 135 - 146
S8 Gongalo dos 50 - 8 2 1 |11| - - 39 - 39
Campos

Total 1.987 1 473 324 857 |1.655] -— 15 314 3 332

Total do Estado 27.398 1 2.110 2.923 1881 [6.915| 2 134 20.284 63 ]20.483]

Fonte: MEC/ INEP/ SEC, 1998.

Ao andlisar 0 ensino médio, constatei uma queda acentuada no niimero de escolas de
nivel médio existentes no Estado (1.051), sendo que 0s nimeros referentes aos municipios da
amostra (216) confirmam esta realidade, que pode ser visualizada na tabela 9. Esta situacéo
configura, para a populacdo baiana, uma restricdo de ingresso a estas escolas médias,

conforme discutido no parégrafo anterior.
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N&o obstante esta constatagéo, estes 216 estabel ecimentos registrados no ano de 1998
representam 20,6% do total estadual, sendo que apenas a cidade do Salvador contribui com
15,2%. Temos, assim, uma Situacdo de concentracdo destas escolas nas areas urbanas das
cidades mais importantes do estado, ficando as cidades de pequeno porte e a area rura em

gera sem o oferecimento desta infra—estrutura.

Isto significa que esta populagdo ndo beneficiada tem que se deslocar para outros
centros urbanos a fim de ter acesso a um nivel educacional mais elevado, que |he abra novas
possibilidades de trabalho e de renda. E interessante notar que as prefeituras baianas mantém
um nUmero maior de escolas de nivel médio na &rearura (58) do que o governo estadual (25),
0 que aponta para a falta de interesse do governo estadual em realmente investir na educacéo

em sua plenitude, contrariamente aidéa que veicula nas suas pegas publicitérias.

Tabela 9 — NUumero de estabelecimentos do ensino médio dos municipios da amostra, Bahia 1998

Numer o de escolas na érea urbana NUmero de escolasna drearural
Municipios Total de Escolas|
Federal|[Estadual [M unicipal |Privado|Total |[Federal| Estadual | Municipal | Privado |Total

Salvador 160 2 57 — 101 | 160 — — — - —
Paulo Afonso 05 - 3 - 2 5 — — - - —
I1héus 12 - 4 1 6 11 - - 1 - 1
Feira de Santana 37 - 24 - 9 33 - 4 - - 4
S&o Gongalo dos Campos| 02 - 1 1 - 2 — - — - —
Total 216 2 89 2 118 | 211 — 4 1 — 5

Total do Estado 1.051 10 416 227 307 | 960 2 25 58 6 91

Fonte: MEC/ INEP/ SEC, 1998.
Como visto acima, a quantidade de escolas de nivel médio nestes cinco municipios €
relativamente alta. Para compor uma amostra que traduzisse a realidade escolar local e, ao
mesmo tempo, fosse exequivel, adotei os seguintes critérios que nortearam minha escolha

referente as escolas:;
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Em relacdo a representatividade de diferentes realidades do sistema de ensino publico e
privado — a amostra deveria abranger tanto escolas tradicionais como escolas mais
recentes, porém que desfrutassem de repercussdo local; outro ponto importante € que

as escol as tivessem diferentes propostas metodol 0gicas;

Em relacdo a estrutura fisica das escolas — as escolas publicas e privadas da amostra
deveriam estar entre as maiores das cidades pesquisadas, no que diz respeito ao porte e

equipamentos instal ados;

Em relagcdo a localizacdo geogréfica dentro da érea da cidade — as escolas deveriam

estar situadas nas areas urbanas.

A partir destes critérios, elegi dezessete escolas do ensino médio, pertencentes ao
sistema de educacdo publica e privada das cinco cidades pesguisadas no Estado da
Bahia, para comporem a amostra do estudo. Desse total, oito escolas séo da rede

privada e nove, darede publica. (videtabelas 10 e 11).

Tabeda 10 — Quantidade de Escolas da Amostra

Cidade Quantidade Total de Quantidade de Quantidade de
Escolas Amostradas Escolas Privadas Escolas Publicas
Salvador 7 4 3
Paulo Afonso 3 1 2
I1héus 4 2 2
Feira de Santana 2 1 1
S&o Gongalo dos Campos 1 - 1
Total 17 8 9
Tabela 11 — Escolas Privadas e Escolas Publicas da Amostra
Cidade Escolas Privadas Escolas Publicas
Coldgio AniOnio Vieira Colégio Estadual Raphael Serravale
Salvador 9 ; Colégio Estadual Thales de Azevedo
Colégio Anchieta Colégio Estadual da Bahia— Central
Colégio 2 de Julho 9
- Centro Integrado de Educag&o de Paulo Afonso
Paulo Afonso Colégio 7 de Setembro Colégio L uis Eduardo Magalhdes
l1héus égg'g;g\goéﬁ S:SZ?}Z‘ g'eeﬁ?]déﬁs Centro Educacional Alvaro Melo Vieira
P Centro Integrado de Educacdo Rémulo Galvao
Feirade Santana Colégio Anglo—Hélyos Colégio Luis Eduardo Magalhades
S&o0 Gongalo dos Campos — Colégio Agripina de Lima Pedreira
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Do conjunto de escolas privadas que pertencem a esta pesquisa 50% sdo escolas
tradicionais de orientacdo religiosa (Colégio Antonio Vieira, Colégio 2 de Julho, Colégio
Nossa Senhora da Vitéria (Maristas) e Ingtituto Nossa Senhora da Piedade), com
reconhecimento socia e que tém formado, ao longo de suas historias, estudantes da classe
média, o que Ihes confere um prestigio muito grande na sociedade. Cabe destacar, entre estas
escolas, o Colégio Anténio Viera, ingtituicdo jesuita com um elevado padrdo de ensino,

baseado nos rigidos principios desta ordem religiosa.

Todavia, dentro do conjunto das instituicOes privadas pesquisadas, outros 37,5% sdo
escolas (Colégio Anchieta, Colégio 7 de Setembro, Colégio Anglo-Hélyus) que fazem parte
de um sistema que, nos Ultimos anos, tem crescido vertiginosamente, ancorado em um
eficiente sistema de marketing e na politica do Ministério da Educac&o para o ensino superior.
Dentre elas, o Colégio 7 de Setembro e 0 Anglo—Hélyus tém ampliando seu &mbito de atuagéo
através da implantacéo de faculdades que, embora estejam possibilitando um nimero maior de
vagas oferecidas no ensino superior, estas & se constituem em acesso para todos visto o
carater privado destes empreendimentos. Apesar de a crise econdmica ter diminuido bastante a
procura pelas escolas privadas, este modelo de escola tem atraido, cada vez mais, estudantes
da classe média cujos pais vislumbram nestas escolas um espaco “garantido” para seus filhos

chegarem a universidade (objetivo maior da classe média, em se tratando de educacéo).

Dentre as escolas privadas, h, ainda, uma escola de cardter cooperativo (Cooperativa
Educacional de Il1héus). Estas escolas cooperativadas apontadas como 0 meio termo entre as
escolas publicas e os colégios particulares, vém ganhando espago no cenario educacional por

conta da qualidade de ensino que podem oferecer e seu preco reduzido.
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Segundo estimativa da Associagdo Intermunicipal de Pais e Alunos, a anuidade numa
cooperativa educaciona € de 30% a 40% menor que o valor pedido por colégios com 0 mesmo
padréo de ensino. Mas ha um outro prego por isso: a participacao intensa dos préprios pais de

alunos na gestéo da cooperativa.

Nesse sistema, todas as decisdes sdo tomadas por uma assembléia, formada pelos pais.
Tudo é definido pelo colegiado, desde o local da escola até a linha pedagdgica e a selegdo dos

professores.

As cooperativas educacionais seguem o mesmo curriculo basico dos demais
estabelecimentos de ensino e, caso a assembléa formada pelos pais aprove, poderdo oferecer
matérias optativas e especiais. A maior parte das unidades baseadas neste sistema inicia suas
atividades oferecendo vagas apenas para turmas do primeiro grau e, a medida que os alunos

vao crescendo e necessitando de novas disciplinas, outras turmas séo formadas.

Na maioria dos casos, as cooperativas seguem regras rigidas e “bem amarradas’,
criadas especiamente para evitar qualquer tipo de dirigismo — sgja na escolha de um so perfil
de alunos ou na definicdo de requisitos muito especificos para a contratagdo de professores,
por exemplo. Ha préticas comuns dos estabelecimentos particulares que sdo vetadas nas

cooperativas — caso das bolsas de estudos.

A participacdo dos pais em cargos remunerados também costuma ser proibida
Somente técnicos e profissionais do setor de ensino poderdo receber por sua atuagdo na
cooperativa. E ha ainda um conselho, formado por representantes de pais e de professores, que

assumira parte das responsabilidades pela manutencdo do sistema e sua qualidade.
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Entretanto, é importante assinalar que, mesmo estas escolas ndo tendo um caréter
“mercantilista’, surgem fruto de uma série de politicas equivocadas, de flexibilizagdo e
retirada gradua dos investimentos publicos nas areas sociais, notadamente na educacéo
decretando a sua “morte” lenta. Esta politica governamental traz como reflexo o surgimento de
“novas alternativas educacionais’ a exemplo da associagdo de empresas com as escolas
publicas. Neste sentido, € singular o caso dos “amigos da escola’, um mega projeto da maior

rede de comunicag&o do Brasil, a Globo que:

Ao eleger o tema Educacdo como foco principal, o Projeto
Brasil 500 Anos da Rede Globo lancou em agosto de 1999 sua mais
expressiva linha de acdo: o Projeto Amigos da Escola. Desenvolvido
em parceria com o Comunidade Solidaria, o Projeto € uma iniciativa
destinada a incentivar a participagdo da comunidade nas escolas da
rede publica do ensino fundamental (Estaduais/Municipais) por meio
do trabalho voluntario e de parcerias entre a escola e grupos
organizados da sociedade. O objetivo € fortalecer as agbes que as
escolas ja desenvolvem ou ajudéas a iniciar novas acoes através da
participacdo comunitaria, sempre pensando em influenciar
positivamente 0 desempenho dos alunos. Atualmente, o Projeto ja
conta com mais de 26 mil escolas participantes em todo o pais,
beneficiando 17 milhdes de alunos. Desta forma, o Amigo da Escola
estd buscando redirecionar a percepcdo da sociedade em relacédo a
educacéo, inserindo o voluntariado como uma forga no cotidiano das
escolas em suas relacdes com o entorno familiar e socio—comunitério.
(Rede Globo, 2002. Grifo nosso).

Para um pais que vem nos ultimos anos vangloriando—se dos investimentos realizados
em educagdo, portanto nas escolas publicas, congtitui—se uma grande contradicdo
principalmente quando permite que atividades com este carédter, que claramente contribuem
para a desqualificacdo e a crescente desvalorizagdo dos educadores, possam coexistir. A esse
respeito Maristela Angotti, em seu texto Voluntérios na educacgdo: inimigos da escola nos fala

que:
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O atual Projeto da Rede Globo (...) deteriora ainda mais a
realidade educacional brasileira ao descaracterizar o trabalho
pedagogico a ser realizado pelas escolas e seus profissionais, ao
promover o processo de desprofissinalizacdo dos professores, ao
permitir que a escola vire umterritério de ninguém, ou de alguém que,
na falta de coisa melhor para fazer utilize seu tempo de lazer fazendo
um beneficio voluntario para que o0s que deveriam ter a
responsabilidade de investir, valorizar, dignificar a instituicéo escola.
(Angotti, g/d).

E, deste modo, um claro sina do progressivo desmonte do ensino publico e de como a
politica educacional do estado vem transferindo sua responsabilidade para as empresas
privadas como se estas estivessem preparadas para gerir a educagdo. O neoliberalismo n&o
pode ser considerado como uma etapa distinta do desenvolvimento do capitalismo. E
simplesmente uma politica econémica para uma época de crise do sistema capitaista. Vera

Corréa, aesse respeito nosinformaque € a

... adocdo da idéia do bdnus educacional de Friedman; adocéo
por empresas de escolas publicas; organizadas por “ comunidades ou
centros habitacionais populares’ A ideologia liberal desconsidera as
dimensdes estruturais das questdes educacionais gue Sao vistas como
problemas administrativos no lugar de conflitos econbmicos, éticos e
politicos. (...) Na esfera ético—politica essas reformas redefinem a
educacdo como direito social para a educacdo como mercadoria.
(Corréa, 49: 2000).

Neste contexto, as escolas publicas, estdo dentro de uma estrutura que pouco permite
construir um processo autdbnomo de ensino que segja de qualidade para toda sociedade. O meu
sentimento ao estar em contato com os diversos professores da rede publica da amostra foi o
de, com raras excegdes, descontentamento generalizado; alunos quase sempre fora das salas de
aula, auséncia significativa de aulas, alguns professores preocupados com a sua licenga prémio

e com 0s baixos sal&rios, a fata de professores nas escolas, autoritarismo dos diretores na

conducado e na administracdo pedagdgica das escolas, espacos fisicos com problemas, poucos
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recursos didaticos e os existentes sdo mal utilizados, principalmente por falta de conhecimento

paraopera-os.
4.3 — Instrumentos de | nvestigacao

Tendo em vista que as escolas definidas para a amostra representam distintas
realidades sociais de diferentes locais, surgiu a necessidade da escolha de um instrumento de
pesquisa que fosse capaz de responder as questdes postas que compdem o0 meu objeto de
estudo. Assim, defini como instrumento a ser aplicado nesta pesquisa um questionario para
cada segmento envolvido — professor e auno — que contemplasse questbes abertas, semi—
abertas e fechadas, sobre varios aspectos pertinentes a educagdo e ao ensino de Histéria
baiano. Optel por incluir questdes abertas e questdes fechadas, concomitantemente no mesmo
instrumento, podendo dessa forma obter dados objetivos e subjetivos, que foram analisados
segundo classificacfes estabelecidas em funcdo de uma teoria prévia. Como 0 uso de
questionédrio totalmente fechado proporciona “informaces de baixo nivel argumentativo,

dificultando, consequentemente, o trabal ho interpretativo” (Gil, 1991: 129).

Nos ultimos tempos, é cada vez maior 0 nimero de pesquisadores que se utilizam de
questionérios para aplicar em suas investigagdes em funcéo da sua adequacdo aos fins da
pesguisa. Neste sentido, Woods nos informa que a utilidade dos questionarios manifesta—se

primordia mente:

1) Como medio de recogida de informacion, especialmente como medio
adecuado de recogida de datos a partir de muestras mas amplias que
las que pueden obtenerse por entrevistas personales,

2) Como punto de partida para el uso de métodos mas cualitativos; y
3) En la conformacion del encuestado. (Woods, 1998: 129).
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Para Goetz & LeCompete, os dados levantados em uma pesquisa realizada através de

guestiondrios nos indicam que

Su objetivo consiste en determinar la medida en que los
participantes sostienen creencias sSimilares, comparten ciertos
constructos y e€jecutan conductas comparables. Por eemplo, las
encuestas de confirmacion son necesarias en la investigacion educativa
cuando esta involucrado un gran nimero de participantes, profesores o
alumnos, que no pueden ser investigados uno por uno. (Goetz &
LeCompete, 1988: 136)

Entre os vérios autores que atribuem importancia a aplicacdo de questioné&rios e sua
utilidade estdo D. Hargreaves, 1967; Lacey, 1970; Delamont, 1973; Fuller, 1978; Ball, 1981;
Player, 1984; Davies, 1984; Colson, 1954; Gordon, 1975; Leacock, 1969; LeCompete, 1978,

1980; Ogbu, 1974.

Desta forma, os questionérios aplicados foram de fundamental importancia para a
compreensdo da problematica que afeta o cotidiano de professores e alunos e para recolher
informagBes das préticas docentes; adicionalmente, as percepcdes pessoais identificadas
durante os encontros mantidos nas escolas pesquisadas também foram esclarecedoras. Assim,
espero que “... los sistemas cualitativos proporcionen un paradigma de investigacion y
proporcione a los datos cuantitativos la calidad del mundo real” (Cook & Reichardt, 1997, p.

143).
4.4 — Elabor acdo dos | nstrumentos de Pesquisa

Kidder apud Ornstein (1992: 112) e Samara e Barros (1997: 52) citam, os seguintes
passos necessarios na elaboracdo de um questionério: a definicéo do tipo de questionario a ser
aplicado e dos conteldos que vdo estar presentes no instrumento, bem como a escolha da

forma de aplicacdo do questionario; a elaboragdo e aplicacdo de teste piloto para adequacdo do
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guestiondrio e para teste da sua forma de aplicacdo; a construcdo da versdo fina do

instrumento; a aplicacdo do questionario final.

Tanto para 0 segmento professor quanto para o auno, optei por um questionario do
tipo estruturado, com uma sequéncia légica de perguntas, preservando-se 0 anonimato dos

respondentes para evitar quaisquer tipo de pressao posterior.

O questionario dos professores foi dividido em trés seces, com 0s seguintes conteldos

assim distribuidos:

e InformacOes gerais sobre o respondente — para obter dados pessoais, situacdo
administrativa, qualificagdo académica, atividade e experiéncia docente, anos de

permanéncia na escola pesquisada;

» Parte | — com questdes fechadas, contendo escalas de valores que tratam das
préticas de avaliacdo de aprendizagem discente, enfocando as varidveis modo,
tempo, referencial, contelidos factuais, contelidos conceituais, procedimentos,
avaliacao de conjunto, curriculo e importancia da avaliagdo, bem como questéo

aberta sobre atividade representativa da forma de avaliacgo do estudante;

»= Parte Il — com perguntas abertas, semi—abertas e fechadas inclusive do tipo
dicotdbmicas, versando sobre aspectos didatico—metodoldgicos, tais como:
entendimento e conhecimento sobre metodologia, didética, recursos didéticos,

referenciais de autores didéati cos e tebricos.

» Quanto a0 question&rio dirigido aos alunos (do ensino médio), as questdes

abertas e fechadas buscaram:
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» Coletar dados gerais do auno — idade, série, turno de estudo e aspectos

pertinentes ao seu cotidiano como uso da informatica e formas de lazer;

= Conhecer a visdo deste segmento em relagdo ao ensino de Histdria, sua
concepcao sobre a histéria, como percebe a atuacdo didatico—metodol bgica do
seu professor de histéria, aimportancia desta disciplina em relagéo as outras do

curriculo.
45 —TestePiloto

Antes da aplicacdo definitiva dos instrumentos de pesquisa junto a amostra
selecionada, testel a viabilidade destes dois tipos de questionarios através de um teste piloto,
realizado durante 0 més de junho de 1999, em duas (02) escolas publicas (Escola Estadual
Cidade de Curitiba e Colégio Estadual Henriqueta Martins Catarino) e uma (01) escola

privada (Centro Educaciona Vitoria Régia) da cidade de Salvador.

A forma de aplicagdo dos questionarios consistiu em entregd-os, através de uma
estagidria, as coordenagbes da area de historia de cada escola, que se encarregaram de
distribuir aos professores o instrumento para ser respondido; os professores, por sua vez,

entregaram aos seus a unos os questionarios aeles dirigidos.

A importancia do teste piloto reside na possibilidade de reformulacdo das questdes
apresentadas para tornd-as mais claras e com um enunciado mais abrangente e identificado
com a temética proposta. E 0 momento, também, em que se testa a viabilidade da forma de

aplicacao prevista para o instrumento de pesquisa.
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Dos dez questionérios de professores aplicados nestas escolas, oito foram entregues
respondidos e apenas dois foram devolvidos em branco. Para 0 segmento aluno, entreguel

quinze questionéarios, obtendo respostas em todos.

Tabela 12 — Teste Piloto: Questionarios Validos Recebidos de Professores e Alunos

Colégio Estadual .
Escola Estadual . ) Centro Educacional
SeIMeNO! Cidede de Curitiba | M IMEAMATNS | yiigria Ragia Total
atarino
Professor 01 03 04 08
Aluno 05 05 05 15
Tota 06 08 09 23

As respostas dos questionérios aplicados aos alunos revelaram que os respondentes
tiveram uma compreensdo apropriada das perguntas e que houve uma adequacdo das questdes
as realidades vividas por estes discentes, ndo havendo, por conseguinte, necessidade de

modificacdo neste questionério.

Porém a minha percepcdo, ao analisar as respostas dos questionarios dos professores,

apontou para a necessidade de reformular os seguintes aspectos:

e Sobre as informagdes gerais do respondente — inclui as informacfes pertinentes ao
sexo do respondente, data de nascimento, universidade e ano de graduacéo, e turnos

nos quais desenvolve sua atividade docente;

» Partel (que trata das préticas de avaliagdo de aprendizagem dos alunos) — inclui um
pequeno texto no inicio desta parte, reforcando a importancia do professor
responder o question&io de forma completa para uma melhor compreensio e
andlise dos conteldos; coloquel em destaque as palavras—chave de cada questéo
para enfatizar a sua importancia dentro do enunciado, bem como facilitar a

compreensao por parte do respondente; reelaborei 0 enunciado da questdo 03
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(sobre referéncias utilizadas para organizar as atividades de cardter avaliativo)
tendo em vista que aguns professores manifestaram uma dificuldade de

entendimento acerca da pergunta formulada;

= Parte Il (que trata da metodologia e didatica) — modifiquei a sequiéncia logica das
perguntas para promover um melhor encadeamento das idéias; as questdes do tipo
“sm” ou “nao” ficaram com um novo arranjo gréfico; inclui uma questdo sobre
concepcao didética; reelaborel uma questéo sobre recursos didéticos que induzia o

respondente a enfatizar o aspecto do uso das novas tecnologias.

Portanto, fica clara aimportancia do teste piloto no desenvolvimento de um trabalho de
pesguisa na medida em que possibilita gjustar 0 questionario, retirando perguntas ou algumas
aternativas, ou melhorando a redacdo de outras para facilitar o perfeito entendimento das
questdes. N&o obstante ter obtido apenas vinte e trés questionérios para andlise do teste piloto,
considero que este nimero atendeu plenamente ao objetivo proposto, pois dirimiu davidas

gue, caso ndo fossem corrigidas, poderiam ter comprometido a pesquisa.

Entretanto, observei que, se ndo fosse a direta intervencdo da estagiaria no processo de
entrega e recebimento dos instrumentos de pesquisa, cobrando com insisténcia a sua
devolucdo, estes questionérios ndo teriam tido o percentua de retorno obtido. Esta foi arazéo
pela qual optei, na fase seguinte, por entregar pessoadmente 0s question&rios aos
coordenadores de &rea das escolas da amostra, precedida por uma reunido geral com 0s
professores a serem pesquisados para explicar detalhadamente os objetivos da pesquisa e a
importancia da participagcdo de cada um para a obtencéo de um conjunto de dados que pudesse

representar melhor arealidade estudada.
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4.6 — Aplicacdo dos I nstrumentos

Com o0s questiondrios especificos para professores e aunos gustados, estes
instrumentos foram aplicados durante quatro meses™ nas vinte escolas da rede publica e
privada de ensino do Estado da Bahia nos municipios de Salvador, Paulo Afonso, I1héus, Feira

de Santana e S&o Goncalo dos Campos.

De acordo com a forma de aplicacdo definida, os questionérios foram entregues aos
Diretores e a Coordenagdo da area de Historia de cada uma das escolas pesquisadas,
juntamente com uma carta de apresentacdo do Departamento de Histéria da Universidade
Catdlica do Savador — UCSal, promovendo—se uma reunido prévia com os respondentes para

apresentar os objetivos desta investigacdo, estimulando—os a participar da pesquisa.

Os questionarios foram, assim, repassados aos professores, e estes aplicaram o
instrumento dirigido ao segmento dos alunos. Estes dois instrumentos foram, posteriormente,

recolhidos, dando inicio a sistematizac&o e a andlise dos dados.

No periodo em gue estive em cada escola da amostra, além destas reunifes com 0s
professores, mantive, também, conversas informais, visitas a sala de aula e contactos com os
coordenadores da area de historia. Estas informagfes constituiram—se em dados adicionais,

coletados de forma ndo sistemati ca em todos estes momentos.

Pude, assim, constatar de perto o cotidiano e os problemas vividos pelos professores de
Histéria do ensino médio. Estar préximo destes professores foi gratificante, pois tive a
oportunidade de compartilhar de seus sonhos, angustias, vontades e compromisso com uma

profissdo que, apesar das dificuldades, € apaixonante.

> Julho, agosto, setembro e outubro de 1999.
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4.7 — Andlise dosresultados

De posse dos questionérios vaidos devolvidos, procedi a tabulagdo e sistematizagdo
das questdes fechadas, semi—abertas e abertas. Todos os dados referentes as questdes com
opcoes de aternativas foram tabulados, utilizando—se os softwares Microsoft Access e Excel.
Destes dados, trabalhei com as informagdes™ mais representativas da realidade pesquisada, no
sentido de ter uma visdo mais préxima do ensino de Histéria que hoje se pratica no nivel
médio das escolas da amostra. Estes resultados foram organizados em forma de gréficos e

seguidos de andlise qualitativa.

Obtive, desta forma, um diagnoéstico da situacdo do ensino de Histéria no Estado da

Bahia

O fato de o questionario, na sua composicao, conter questdes abertas e fechadas,
possibilitou um estudo estatistico — definicBo de percentuais de ocorréncia das respostas
objetivas — e uma andlise qualitativa dos depoimentos dos protagonistas da pesquisa. E claro
gue estes questionarios contém os mesmos limites de outros instrumentos de pesquisa, tais
como entrevistas ou observacdo de aulas, pois ndo deixam de ser carregados de subjetividades,
referenciados a um determinado momento histérico, produzidos para e em circunstancias
especificas, sem levar em conta que, certamente, ndo representam o universo de todos o0s

professores e alunos das cidades pesquisadas.

Entretanto, procurei agregar outras informagdes aos dados coletados nas entrevistas
estruturadas. As informacfes adicionais — obtidas durante o periodo que permaneci em cada

unidade investigativa — forneceram novos aspectos que contribuiram para ampliar a minha

% Na transcricgo dos depoimentos apresentados na tese, procurei respeitar a forma original de expressio dos
professores e aunos, apresentado—os tal como estdo nas respostas das questdes formuladas nos questionérios,
para ndo mudar o sentido da fala do entrevistado.
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andlise sobre os resultados dos questionarios, possibilitando uma melhor interpretacdo da
realidade cotidiana destes profissionais e dos aspectos ligados ao ensino de histéria e a

educacdo em sentido mais amplo.

O procedimento de andlise dos dados levantados foi baseado na interrelacéo e
complementariedade do conjunto de dados levantados em campo com dados constantes de

textos, livros e dados da realidade educacional brasileira e baiana.

Ao finalizar este capitulo, apresento a seguir os modelos do questionério de professores
e do questionario de alunos que foram aplicados nas escolas pesquisadas. Por considerar que
estes instrumentos sdo parte importante do trabalho desenvolvido, optel por coloca-os no
corpo do texto para que o leitor pudesse, ao ler o contelido analisado, ter uma visdo mais

préxima e completa do instrumento que serviu de apoio a pesquisa de campo.

Estes aspectos, até agqui trabalhados, vao ser analisados no capitulo seguinte a partir da
realidade das escolas pesquisadas nas cinco cidades do estado da Bahia que compdem a

amostra.
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NAO RESPONDER

Cidade:
Escola

AS PRATICAS DE AVALIAC}AO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO DE HISTORIA

QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR DE HISTORIA DAS REDES DE
ENSINO PUBLICASE PRIVADAS DO ESTADO DA BAHIA

Prezado professor, este question&rio™® faz parte da minha tese de doutorado e foi
organizado de tal maneira que o conjunto de perguntas formuladas possa obter uma
informagdo acurada e precisa do trabalho docente. Visa analisar a sua prética e sua linha de
trabalho no que diz respeito ao processo de ensino ministrado, nivel de atudizagdo e de
avaliacao de aprendizagem dos alunos de Historia, em vigor atualmente no sistema educativo
estadual, assm como as valoragOes e expectativas do professorado sobre estes aspectos

essenciais da educacdo escolar.

Neste sentido, a sua vaorosa contribuicdo serd4 de fundamental importancia para o

trabalho que oraredizo.

Cordiamente,

Carlos Augusto Lima Ferreira

% Questionério baseado na experiéncia do Departamento de Psicologia Evolutiva e de Educagdo da Universidade
de Barcelona.
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MUITO OBRIGADO POR SUA PRESTIMOSA COLABORACAO E POR SEU
TEMPO DEDICADO A RESPONDER ESTE QUESTIONARIO

POR FAVOR, NAO SE IDENTIFIQUE. Se o espaco ndo for suficiente, pode anexar
outro papel.

Nome da escola:

Endereco:
Cidade:
Tipo de Escola: Publica[ | Privada[ ]
Data

DADOSPESSOAIS
Data de nascimento: / /
Sexo: Masculino[ ] Feminino[_]

Titulos académicos que possuli:

Licenciado(a) em: Universidade: Ano:
Bacharel(a) em: Universidade:

Pbs Graduado(a) em: Universidade: Ano:
Mestre(a)em: Universidade: Ano:
Doutor(a) em: Universidade: Ano:

SITUACAO ADMINISTRATIVA

[ ] Professor concursado[_] Professor ndo concursado[_] Professor substituto
ATIVIDADE DOCENTE

Matéria

[ ]40 horas[ ] 20horas[ ] manha[ ]tarde[ ] noite

EXPERIENCIA DOCENTE EM ANOS

Educacéo pré-escolar e infantil:

Educacdo fundamental:

Educacdo média:
Sérig(s) que trabal ha:
Educacéo superior:

ANOS DE PERMANENCIA NESTA ESCOLA
Quantos anos?
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| —-ASPRATICASDE AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DOSALUNOS

Sr(a) Professor(a), para que possa analisar este Questiondrio em sua plenitude, solicitodhe que
responda todas as questdes.

1. Os professores de histéria utilizam habitualmente diferentes tipos de situacfes, atividades
e/ou producdes dos alunos para avaliar e valorar de forma sistematica a aprendizagem que |hes
solicita. Assinale em quais das Situacdes abaixo, as utiliza em sua pratica docente.

| -MODO Todasas Freguientemente AS Nunca
aulas vezes

Observagao dos alunos quando fazem algum 4 3 5 1
trabalho individual
Trabalhos e produgdes individuais feitas em

4 3 2 1
classe
Trabalhos e produgdes individuais realizadas

4 3 2 1
ou acabadas fora da classe
Provas objetivas 4 3 2 1
Provas subjetivas 4 3 2 1
Provas orais 4 3 2 1
Trabal hos e produgdes de grupos realizados 4 3 > 1
em classe
Trabal hos e producgdes de grupos realizados

4 3 2 1
foradasalade aula
Observagéo dos alunos quando fazem algum 4 3 > 1
trabalho ou atividade de grupo
Atividades de perguntas e respostas com a

o 4 3 2 1

participacéo de toda classe

2. Apesar dos professores estarem avaliando e valorando continuamente o que sabem e o que
aprenderam os aunos, criam situactes e realizam atividades especificamente dirigidas para
saber que conhecimentos tém sobre determinados contelidos. Em quais momentos cria
situacOes e realiza atividades com uma finalidade basicamente avaiativa?

| —~TEMPO Sempre | ANOSMAN0 | AS -\ ncq

ndo vezes
No principio do curso 4 3 2 1
Ao final do curso 4 3 2 1
Ao final do semestre 4 3 2 1
Quando comega a unidade 4 3 2 1
Quando termina unidade 4 3 2 1
Em gualquer periodo do ano 4 3 2 1
letivo
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3. H& um momento em que os professores organizam situactes e atividades com finalidade
essenciamente avaliativa, utilizando diferentes referéncias. Assinale, entre as alternativas
abaixo, quais |hes sGo maisimportantes.

| —REFERENCIAL . Muito Importante | Pouco importante | . Serp .
importante importancia

Os objetivos da escola
para cada um dos 4 3 2 1
ciclos
A programagéo do 4 3 5 1
grupo de classe
A programagéo da 4 3 > 1
area
O desenho curricular 3 5 1
do curso
O livro didético 4 3 2 1
Outro (qual?). 4 3 2 1

4. Vaore, entre as dternativas abaixo relacionadas, o grau de adequacdo dos tipos de
situagdes, atividades e/ou produgdes elaboradas pelos alunos no que diz respeito a conteddos
factuais no ensino de Histéria.

| —-MODOS Muito adequado | Adequado | Pouco adequado | Inadequado
Observagéo dos alunos
quando fazem algum
trabalho ou atividade
individual
Trabal hos e producdes
individuais feitas em 4 3 2 1
classe
Trabal hos e produgdes
individuais realizadas ou
acabadas fora da classe
Provas objetivas
Provas subjetivas
Provas orais
Trabalhos e produgdes de
grupos feitas em classe
Trabalhos e produgdes de
grupos feitas forada sala 4 3 2 1
deaula
Observagéo dos alunos
quando fazem algum
trabalho ou atividade de
grupo
Atividades de perguntas e
respostas com a 4 3 2 1
participagdo de toda classe
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5. Vaore, entre as dternativas abaixo relacionadas, o grau de adequacdo dos tipos de
situacOes, atividades e/ou producdes elaboradas pelos alunos no que diz respeito a conteddos
conceituais no ensino de Histéria

. Pouco
| —MODOS Muito adequado | Adeguado adequado Inadequado

Observacdo dos alunos quando fazem algum 4 3 5 1
trabalho ou atividade individual
Trabalhos e produgdes individuais feitas em

4 3 2 1
classe
Trabalhos e produgdes individuais realizadas

4 3 2 1
ou acabadas fora da classe
Provas objetivas 4 3 2 1
Provas subjetivas 4 3 2 1
Provas orais 4 3 2 1
Trabalhos e produgdes de grupos feitas em

4 3 2 1
classe
Traba hos e produgdes de grupos feitas fora

4 3 2 1
dasdadeaula
Observacdo dos alunos quando fazem algum 4 3 5 1
trabalho ou atividade de grupo
Atividades de perguntas e respostas com a

L 4 3 2 1

participacdo de toda classe

6. Vaore, entre as aternativas abaixo relacionadas, o grau de adequagdo dos tipos de
situacOes, atividades e/ou producdes elaboradas pelos alunos no que diz respeito a conteddos
procedimentais (entende-se por procedimentos as atitudes, tudo que o auno faz em sala de
aula) no ensino de Histéria.

. Pouco
| —MODOS Muito adequado | Adequado adequado Inadequado
Trabalhos e produgdes individuais
: 4 3 2 1
feitas em classe
Trabalhos e produgbes de grupos
: 4 3 2 1
realizadas em classe
Trabalhos realizados fora da classe e
4 3 2 1
apresentados em sala
Provas subjetivas 4 3 2 1
Provas orais 4 3 2 1
Atividades de perguntas e respostas
O 4 3 2 1
com a participagdo de toda classe
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7. Valore, entre as dternativas abaixo relacionadas, a importancia que da aos seguintes
aspectos, contemplados no curriculo do ensino fundamental, na hora de proceder a uma
avaliacao de conjunto das aprendizagens dos alunos de Historia.

| —ASPECTOS . Muito Importante | . Pouco . Serp .
importante importante | importancia
A aquisicdo de determinadas atitudes para 4 3 > 1

aconvivéncia social

A compreensdo do funcionamento basico
das sociedades humanas no presente e dos 4 3 2 1
principais problemas do mundo de hoje

O conhecimento da cultura, da histéria, do
territério das tradicdes e darealidade atual 4 3 2 1
daBahia

O conhecimento da cultura, da histéria, do
territério das tradicBes e darealidade atual 4 3 2 1
do Brasil.

A aguisi¢édo de determinados
procedimentos para analisar, interpretar e 4 3 2 1
representar o espago e tempo.

8. Vaore, entre as aternativas abaixo relacionadas, a importéncia que da aos seguintes
aspectos, contemplados no curriculo do ensino fundamental de Histéria

| —ASPECTOS Muito importante | Importante | . Pouco . Serp :
importante | importancia

Saber ou recordar determinados feitos e
conceitos referentes a Histéria (locais,

. ; ; 4 3 2 1
nomes, datas, épocas, estilos culturais,
caracteristicas das paisagens).
A utilizagdo correta e com a compreensdo
do vocabulario e dos conceitos préprio de 4 3 2 1

Historia

Reconhecer as causas dos fendmenos
sociais (como: ambientais, urbanisticos,
culturais, histéricos, politicos). Reconhecer 4 3 2 1
e compreender os principais problemas da
Bahia e do Brasil hoje

A capacidade de ter argumentos relevantes
gue suportem as suas préprias idéias e
opinides nas realizagbes de debates e em
trabal hos escritos

A capacidade de readlizar estudos, informes,
peguenas pesquisas ou trabalhos
semelhantes a partir da observacdo e/ou 4 3 2 1
consulta de  fontes, utilizando—as
corretamente em cada caso.

O grau de identificagdo com a comunidade
de referéncia a partir do conhecimento de
suas origens, de sua histéria e de sua
cultura.
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9. Vaore a importancia que, no caso de sua escola, os resultados de avaliacédo de
aprendizagem dos alunos de Histéria tém na tomada de decisdes sobre a aprovacdo e/ou

reprovacao.

Muito importante | Importante Pouco importante | Sem importancia
4 3 2 1

10. Descreva uma das situagdes/atividade de avaliagdo tipica e representativa que utiliza
habitualmente para avaliar e valorar a aprendizagem dos seus alunos na &rea de Historia

11. Vdore, entre as aternativas abaixo, a importancia que tem habitualmente em sua pratica
docente a avaliagdo de aprendizagem dos alunos rel ativos a diferentes tipos de contetidos.

| — DIFERENTES _ Muito Importante _ Pouco _ Sem _
CONTEUDOS importante importante importancia
Contelldos conceituais 4 3 2 1
Contelldos procedimentais 4 3 2 1
Contelidos factuais 4 3 2 1

12.  Vaore, entre as alternativas abaixo, a importancia de avaliar os seguintes aspectos na
aprendizagem do ensino de Historia.

Muito Pouco Sem

| —ASPECTOS . Importante | . . A
importante importante | importancia

Saber ou recordar determinados feitos e
conceitos referentes a Historia (locais, nomes,

datas, épocas, estilos culturais, caracteristicas 4 3 2 1
das paisagens).
A utilizacdo correta e com a compreensdo do 4 3 5 1

vocabul&rio dos conceitos préprios de Historia
Reconhecer as causas dos fendmenos sociais
(como por exemplo: ambientais, urbanisticos,
culturais, historicos, politicos). Reconhecer e 4 3 2 1
compreender os principais problemas da Bahia
e do Brasil hoje

A capacidade de ter argumentos relevantes
que suportem as suas propriasidéias e

opinides nas realizactes de debates e em 4 3 2 1
trabalhos escritos

A capacidade de realizar estudos, informes,

peguenas pesquisas ou trabal hos semel hantes 4 3 > 1

apartir da observagdo e/ou consulta de fontes,
utilizando—as corretamente em cada caso.

O grau de identificagdo com a comunidade de
referéncia a partir do conhecimento de suas 4 3 2 1
origens, de sua histéria e de sua cultura.
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Il -METODOLOGIA E DIDATICA

1. O gue entende por metodologia de ensino?

2. Em quais concepgdes metodol Ggicas vocé se baseia para efetivar sua prética de ensino?

3. Em suaformagdo universitéria vocé aprendeu como traba har metodol ogia de ensino?
Sim [1 n&ol’
3.1 Em caso afirmativo, quais foram elas?

4. Que outra concepcdo metodol bgica vocé acha que seria mais bem aplicada ao ensino de
Histéria?

5. Em suaformacdo universitaria vocé aprendeu como trabal har didética?
1Sim ] ndo
6. Que concepcdo didética vocé acha que seria mais bem aplicada ao ensino de Historia?
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7. O que entende por didética?

8. Em sua formagdo vocé trabalhou com alguns destes recursos didéticos, além do livro
didético?

1Video

[ Retroprojetor

0TV

1 Slides

1 Outros (Especifique)

9. Nasuapréticaatual, qual dos recursos abaixo relacionados vocé gostaria de utilizar?
1 Uso do computador + CD—ROM

U Internet

"1Video conferéncia

TV + parabdlica

71 Uso do computador

9.1 Por que?

10. Que recursos em sua formagdo vocé gostaria que tivessem sido utilizados?

11. O livro didético Ihe satisfaz?
[1Sim [ Nao
11.1 Por que?
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12. De que formavocé trabalha o livro didatico?

13. Utiliza outros recursos didaticos na sua prética docente?
[1Sim[] Na&o
13.1 Justifique

14. Relacione autores didati cos de Historia que balizam sua prética docente.

15. Relacione autores tedricos de Historia que balizam sua prética docente.

POR FAVOR, JUNTE UMA COPIA DE DUAS AVALIACOES REALIZADAS COM
OS SEUSALUNOS, DA(S) SUA(S) TURMA(S).

COMENTARIO LIVRE
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N QUESTIONARIO —ALUNO
NAO RESPONDER

Cidade;
Escola:
1. DADOSDO ALUNO

1.1 NOME (Opcional)
1.2 SEXO: [IMASCULINO [IFEMININO
1.3 IDADE: ANOS
1.4 NATURALIDADE (Cidade/Estado)
1.5 ENDERECO:

1.6 ESTADO CIVIL:

2. INFORMACOES GERAIS
2.1 Estudaem Escola

1 PUblicall Privada

2.2 Nome da escola:

Série:

2.3 Qual o turno?

"1 Matutino [] vespertino [ noturno
2.4 Qual o recurso didatico preferido?

"1 Aulaexpositivall Seminarios [ Palestras (1 TV/Video (] Informética | Outros

2.5 Conhece informatica?
1Sim [ Néo

2.6 Ja“navegou” nalnternet?
1Sim 1 Néo

2.7 Utilizarecursos de informética no diaa dia?
I Freguentemente [ | Raramente [1 N&o
2.8 Principais formas de lazer:
[JAssigtir TV (nimero de horas por dia)

1 Ler revistas (Quais?)
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“1Ler livros? (Citar os dois ultimos lidos)

[J Ir ao cinema Ir ao teatro [ ] Outros

2.9 Qua aimportancia da disciplina Historia para vocé?

2.10 Vocé gosta da maneira como seu professor de Historia transmite o assunto?
1Sim I N&o

2.11 Qual o recurso didético mais utilizado por seu professor de Histéria?

2.12 Definaadisciplina Histéria

2.13 Qual asuadisciplinafavorita?

2.14 Qual adisciplina que vocé tem mais dificuldade para aprender?

2.15 Qual adisciplinaque vocé te mais facilidade para aprender?
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Capitulo V — Analise einterpretacdo dosresultados: as concepgdes dos professores da

amostra

Ao final da pesquisa de campo, obtive 39 questionarios devolvidos pelos professores,
das diversas escolas amostradas, dos quais 4 encontravam—se em branco. Para o trabalho da
tese, andlisal, desta forma, os 35 questionarios validos respondidos pelos professores (vide

tabela 13).

Em se considerando a abrangéncia geografica da amostra, posso considerar 0 nimero
de respondentes vaidos importantes, pois este € um tipo de trabalho no qual dificilmente
podemos contar com um maior percentua de retorno do material de pesquisa aplicado. Esta é
uma situacdo comum quando se aplicam questionarios de qualquer natureza. Posso inferir
algumas razdes que levam a que grande parte dos potenciais entrevistados a ndo responder ao
guestiondrio. O tempo a ser dedicado a responder ao instrumento de pesquisa é por certo um
fator importante, especiamente quando as perguntas levam ao respondente a um nivel de
reflexdo mais elaborado. Além do que, devo também considerar como um dado relevante o
aspecto de que o tipo de investigacdo realizada leva os entrevistados, em algumas situacdes, a
um processo de inibicdo, pois visumbram nesses trabalhos uma espécie de “fiscalizagdo” da

atividade docente.

Tabela 13 — Quantidade dos questionério entregues e devolvidos. professor

Segmento | Questionarios entregues (1) Questionarios devolvidos Relacdo
Total | EmBranco | VAidos(2) (2/1)
Professor 100 39 4 35 35%
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Neste capitulo, discutirei os resultados da pesquisa a partir dos dados obtidos nestes
questiondrios validos, agrupando as observacdes em blocos de itens que mostram o perfil do
professor respondente, sua concepcao sobre avaliacdo, e seu entendimento sobre metodologia,
didética, materiais curriculares e concepcgédo de Histéria

Tabela 14 — Quantidade de questionarios dos pr ofessor es da amostra respondidos e em
branco por categorias e por cidades

CATEGORIAS PRIVADO PUBLICO TOTAL
CIDADES Respondido Branco | Respondido Branco Respondido | Branco
Salvador 9 0 6 4 15 4
Paulo Afonso 2 0 4 0 0
Ilhéus 3 0 4 0 0
Feira de Santana 2 0 3 0 5 0
Sao G. dos Campos - - 2 0 2 0

T o} T A L 35 4

5.1 —Perfil do professor respondente da amostra

Dentre os professores que compdem a amostra pesquisada, (57%) sdo do sexo
feminino, a idade dos respondentes se situa entre os 24 e os 52 anos, sendo que 0 maior
percentual encontra—se entre 31 e 40 anos, seguido de perto da faixa de 41 a 50 anos. (figura
3). O tempo de atuacdo no magistério esta bastante variado e encontrei professores tanto em
inicio de carreira (5 meses) quanto em fim de carreira (25 anos), sendo que a faixa com maior
representacdo é de professores com 15 anos de formagao.

Figura 3 — Professor es segundo Faixa Etaria

ldades

15%

34%

O 20 a 30 anos
@ 31 a 40 anos
041 a 50 anos
@51 a 60 anos
3% 30% W Em Branco

18%
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Dos 35 professores respondentes, 28 (80%) sdo graduados em Histdria, enquanto 7 (20%) sdo
graduados em outros cursos (dois em Filosofia, dois em Estudos Sociais, dois em Direito e um
em Pedagogia)®’ (figura 4). Destes respondentes, 6 (19%) possuem pés—-graduacdo: cinco em
nivel de especializacdo — sendo apenas dois em Histéria, dois em Educacdo e um em Recursos
Humanos — e um em nivel de mestrado em Direito Pablico (figura5). Vale ressaltar que dentre
estes existem dois professores que estavam cursando pds—graduacdo (especializagdo) sendo
um em Educacdo e outro em Histéria

Figura 4 — Formacao académica do professorado da amostra: graduacédo

20%

O Historia

B Outras Carreiras

80%

Figura 5 — Formacéo académica do professorado da amostra: pos graduacdo

@ Po6s Graduacao Histéria

B Outras Pés Graduacdes

0O Sem poés graduacao

Este quadro revela ser representativo a ndo inser¢do dos professores em cursos de

capacitagdo que funcionam como retroalimentador da agéo docente. Percebe-se, entdo, que o

" Nesse contexto, foi interessante perceber a existéncia de professores com formacdo em outras &reas das
ciéncias humanas e que vém exercendo a docéncia de histéria ao longo destes anos, o que sem dlvida
compromete a qualidade do ensino nas escolas que atuam. Entretanto, esta € uma realidade cada dia mais comum
na educagdo baiana.
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professor da amostra ndo vem buscando o aprender a aprender na perspectiva de melhorar o
processo de ensino aprendizagem. O ndo investimento, por parte do professor de Histéria, em
sua qualificagdo compromete o processo de ensino ha medida em que o conhecimento relativo
a questes didéticas, metodoldgicas e de conteldo especifico, vai com o passar dos anos
ficando defasado. Tal situagéo pode levéd-o, provavelmente, a acomodar—se com uma rotina
gue em nada contribui para enfrentar os desafios postos pela educacdo em geral e as atividades

cotidianas do fazer docente.

Estes professores sdo formados em cursos de Licenciaturas (e em outros cursos como
jA mencionado) oferecidos por universidades baianas, e, em alguns casos, por outras
universidades brasileiras. As universidades publicas sdo responsaveis por 70% desta formacéo

e as universidades privadas por 30%. (figura 6).

Figura 6 — Universidades responsaveis pela formacéo do professorado da amostra

11% [QUniversidade Federal da Bahia — Publica

20%

[l Universidade Estadual de Feira de Santana — Publica
17% W Universidade Estadual de Santa Cruz — Publica
[@Universidade Estadual de Pernambuco — Publica
3% Ouniversidade Catdlica do Salvador — Privada

3% [l Associacdo de Ensino Superior de Alagoas — Privada

[l Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo — Privada

[OUniversidade de Mogi das Cruzes — Privada

23%

Desse universo de instituicoes a Universidade Catdlica do Salvador formou 17% dos
professores da amostra, conforme figura acima. Esta universidade é a Unica entre as
instituicdes de ensino superior de cardter privado da Bahia que mantém o curso de
Licenciatura em Histéria. E este € um dado expressivo e muito importante, 0 que aumenta
significativamente a sua responsabilidade social, pois 0 adunado do seu curso é formado

fundamentalmente pelo aluno economicamente carente e trabalhador. O documento sobre o

212



perfil do aluno da UCSal em 1998 ja apontava que, dos 8.171 aunos desta universidade

(dados daguela época), 30% frequientavam,

. preferencialmente os cursos noturnos. Concentra—se em
Filosofia, Historia, Geografia (...) Stua—se na faixa etéria que se
estende até os 30 anos e € solteiro. Procede da classe média baixa,
muitos de origem humilde. Cursou escola publica e ingressou na
universidade com certo atraso cronoldgico. Mora, predominantemente,
em conjuntos habitacionais, (...) e utiliza transporte coletivo para
chegar a Universidade.

Em termos ocupacionais esta mais concentrado na faixa do
subemprego (como tal entendidos os estagios, o mercado informal e
empregos na faixa do salario minimo). (UCSal, 1998: 9. Grifo n0sso).

Apesar deste ser um perfil que ainda hoje se mantém no curso de Historia da UCSal e
mesmo entendendo as contradi¢cBes impostas pela sociedade em que vivemos, creio que ndo se
pode deixar cair o nivel do curso em funcdo da realidade posta; 0 que se deve sempre
perseguir € que a formacdo dos futuros professores sgja de qualidade, critica e comprometida
na perspectiva de exercerem com competéncia a sua agao docente. Deste modo, estar&o aptos
a proporem solugdes sobre os problemas enfrentados. O curso de graduacdo deve, portanto,
capacité1os a despertar nos seus alunos a criticidade, a consciéncia de classe e de nagéo,

possibilitando uma atuacdo sobre a redlidade para transformé-a.

Ainda que o alunado das licenciaturas, e neste caso especifico, o de Historia, tenha um
perfil de caréncia do ponto de vista econémico e que sgja muitas vezes um auno trabal hador,

amaioriadas vagas para o curso de Histéria sdo oferecidas pelas universidades publicas.

Dentre estas, destaca—se a UFBa>®, responsavel pela formaggo de 23% dos professores
da amostra e € a maior e mais antiga universidade do Estado que, como outras do sistema

federal de ensino superior, € bastante elitizada. Para os alunos das camadas populares, aém do

%8 Unica Universidade Federal na Bahia.
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desafio do vestibular, terdo que enfrentar — no caso de ingresso — a inexisténcia de cursos
noturnos que sdo compativeis com a readlidade da maioria dos estudantes que ingressam no

curso de Historia.

Dessa forma, este aluno (muitas vezes trabal hador) que teria a possibilidade de estudar
em uma universidade gratuita vé suas chances de acesso diminuidas em funcdo de uma

politica que se constitui, em um grande equivoco.
Sobre esse aspecto, Boaventura de Souza Santos nos lembra que:

A universdade moderna propunha—se produzir um
conhecimento superior, €litista, para o ministrar a uma pequena
minoria, igualmente superior e elitista, de jovens, num contexto
institucional classista (a universidade € uma sociedade de classes)
pontificando do alto do seu isolamento sobre a sociedade. (Santos,
1997: 210-211).

E fundamental que se repense a universidade tornando—a uma instituicio que exercite
na pratica uma democracia ampla que incorpore em seus espagos 0s diversos “... grupos

sociais até entdo excluidos (filhos da classe operaria, da pequena burguesia, e de imigrantes,

mulheres, minorias étnicas)”. (Santos, Ibid. 1997: 212).

Ainda a esse respeito Moacir Gadotti, contribui com uma critica IGcida e pertinente
sobre a trgjetdria da universidade, na perspectiva de uma reavaliagdo do seu papel na

sociedade. Diz el e

A relacdo universidade-sociedade é dialética: a universidade
cria cultura para uma sociedade, mas ela é também fruto, reflexo de
certas condigdes culturais que permitem o seu surgimento. Essa relacéo
€ particularmente evidente nos paises de tradicdo autoritaria como o
nosso. O autoritarismo cria o dogmatismo, o conformismo, a inércia
cultural, o obscurantismo. A universidade responde também no mesmo
tom: inércia cultural, autoritarismo, dogmatismo e perde sua funcéo
basica, isto €, seu papel critico. Por outro lado, ao acender—se a critica
na universidade, ela tera evidentes reflexos na sociedade. Essa é uma
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esperanca para a universidade. Se uma esperanca existe para que a
universidade transite do velho para o novo, a estratégia deve ser esta:
acolher os anseios da populagéo, os interesses da populacdo excluida
dos beneficios da industrializacdo e da tecnologia, do trabalho, do
capital acumulado. A universidade precisa pensar constantemente
nessa direcdo. E assim que ela se educa. Estudantes, professores,
ultrapassando os muros para aprender junto a populacéo, nao por
curiosidade intelectual, mas porque aprendem ensinando. (Gadotti,
1980: 120-122).

Deste modo, a universidade deve interagir com o conjunto da sociedade na perspectiva
de buscar nela 0 oxigénio necess&rio para bem cumprir o papel de ensinar, pesgquisar e
desenvolver atividades de extensdo, sendo este Ultimo o lugar do estreitamento de relactes
com a comunidade. O encastelamento em que tem permanecido dentro do organismo social
provocou e tem provocado desvios e distorgdes. Assim “... 0 ensino deixou de concentrar—se
na aprendizagem e converteu—se em ato retérico, narrador, unidireciona”. (Lima, 2002). Estes

aspectos terminam por afastéa cada vez mais da sociedade.

Embora a grande parte dos professores de Histéria da escola publica tenham formacéo
nesta area, existe uma prética que esté sendo utilizada pelo Governo do Estado da Bahia, a
qual permite que profissionais de outras &reas, correlatas ou ndo, e estudantes estagirios™ de
todos os semestres (dos cursos de Histéria, Filosofia, entre outros) ministrem aulas da
disciplina Histéria. Estes estagiarios, na maioria das vezes, ndo tém sequer o 1° ano de curso
completo, faltando-hes, portanto, os conhecimentos de boa parte das disciplinas histéricas e
pedagbgicas que lhes capacita para 0 ensino, comprometendo seriamente 0 processo de

ensino—aprendizagem.

% O Governo contrata este aluno pelo sistema de Regime Especial de Direito Administrativo — REDA, pelo prazo
maximo de trés anos, cuja remuneracdo ndo da direito aos beneficios sociais. Os estagi&rios no ano de 1999
perfaziam o total de 6.100 (seis mil e cem) para suprir a falta de professores de diversas escolas publicas. Ta
fato, aém de fragilizar a luta dos professores na busca de melhores condi¢fes de trabalho, revela a pouca
importancia dada pela Secretaria de Educagéo a politica de valorizagdo do ensino publico, e, por consequiéncia,
a0 magistério. Até porque com a simples contratacdo de estagiarios ndo se garante a qualidade de ensino.
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Como estes estagi&rios estdo sendo os responsaveis pela conducdo das aulas de
Histéria em diversas escolas do sistema publico de ensino, os seus aunos terdo nesta
perspectiva — poucas possibilidades de desenvolver as habilidades e competéncias necessarias
para a compreensdo do processo histérico. Vale ressaltar que apesar dos estagiarios comporem
0 quadro de docentes do sistema de educacéo do governo da Bahia, estes ndo foram objeto da

minha pesquisa

Ao analisar os questionarios como um todo, estes apontam para uma diversidade de
interesses dos profissionais do ensino de Histéria, o que pude confirmar nas conversas
mantidas durante a aplicacdo dos questionarios. Esta diversidade de interesses, manifestada
por boa parte dos meus interlocutores, se expressa na sua desilusdo com o seu oficio, pois
muitos estdo com uma idade que ja ndo desperta um maior interesse em redizar estudos de
(re)qualificagdo, como cursos de pds graduacao, por exemplo, em reavaliar o seu trabalho e de
repensar, portanto, a sua pratica pedagoégica. E, ao meu ver, 0 que permeia esta diversidade € a

crescente perda do significado do papel social do professor.

Entretanto, e em que pese os problemas detectados, a pratica do professor de Historia,
revelada na amostra, nos da conta da existéncia de problemas até certo ponto graves, como por
exemplo, o professor ter sob sua responsabilidade vérias turmas de diversas séries, baixos
saarios gque percebem e as condicbes de trabalho pouco adequadas. Estes se constituem em

elementos que terminam por contribuir decisivamente para a queda da qualidade do ensino.

Selecionei como exemplo a atividade de dez professores da amostra que atuam nos
dois niveis de ensino que demonstra 0 acumulo de atividades a que estdo submetidos. De

acordo com depoimento destes professores, eles chegam ater um total de 10 a 25 turmas do
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ensino fundamental e médio, distribuidos entre a escola publica (municipal ou estadual) e a
escola privada. (tabela 15).

Tabela 15 — Exemplos Selecionados. Acumulo de atividades nos dois niveis de ensino de
dez professores da amostra

TEMPO DE | ESCOLA ] ENSINO ENSINO
DOCENCIA| ONDE CIDADES NIVEL DE ENSINO |FUNDAMENTAL | MEDIO
LECIONA
19 anos Privada I1héus Fundamental e Médio 52a8? 1° a0 3°
08 anos Privada Salvador Fundamental e Médio 62a8? 10
08 anos Privada Paulo Afonso Fundamental 52a8? 10
11 anos Privada Salvador Fundamental e Médio 8 1°0e 20
22 anos Privada Salvador Fundamental e Médio Todas as 82 10
23 anos Publica Paulo Afonso Fundamental a8 1°
25 anos Publica Salvador Fundamental e Médio 8 1° 20 3°
22 anos Publica I1héus Fundamental e Médio 82 1°a0 3°
21 anos Publica Paulo Afonso Fundamental e Médio 8 1°a0 3°
04 anos Pdblica | S80 Gongalo dos Campos| Fundamental e Médio Rag 1°a0 3 ano

Ha casos em que 0 mesmo professor comega suas atividades na escola municipal de 7
as 12 horas (ensino fundamental), em seguida continua no turno da tarde de 13 as 17 horas na
escola privada ou estadual (ensino médio) e termina sua jornada de trabalho a noite das 19 as

22 horas em escola publica (ensino médio) com classes que variam entre 30 e 40 alunos.

Isto representa uma sobrecarga intensa e que se constitui em um contra—senso, que
compromete o trabalho desse professor tanto na transmissdo e construgdo dos conte(idos,
guanto nos aspectos didatico-metodoldgicos. Além de afetar 0 seu processo de estudo para

manter—se em permanente processo de estudo.

Esta € uma situacdo que revela, em parte, 0 quanto esta sacrificada a profissdo do
professor, e neste caso especifico, o de Histdria. E, portanto, uma realidade muito distante do
apregoado no programa da Secretaria Estadua de Educagdo o “Educar para Vencer”
(analisado no capitulo | desta tese), e que vem se constituindo em uma peca publicitaria

eficiente enquanto divulgagéo.
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Entretanto, este programa ndo atinge, como deve, 0s objetivos propostos para a
efetivacdo de uma politica publica de qualidade que garanta traba ho e remuneracdo dignas ao
professor, e que sgja para 0 auno uma escola formadora de cidaddos plenos, garantindo por
conseguinte, suainsercdo na sociedade. Evidenciando a face excludente do mundo globalizado

e das politicas publicas neoliberais cada vez presentes nos paises da América Latina

Além disso, esta situagdo € exatamente 0 oposto do que acontece como, por exemplo,
na Europa, onde, especificamente na Espanha, o professor do ensino bésico trabalha com 25
alunos e no maximo duas turmas para uma carga horéaria entre 5 e 6 horas por dia. Isto
evidentemente contribui para que as atividades didatico—pedagdgicas sejam construidas em

mel hores bases, refletindo positivamente nos resultados al cangados.

E fundamental que situacdo tipica do professor baiano segja revista, ndo com o
intuito de se manter ou defender privilégios, mas sim valorizar, proporcionar programas de
qualificacdo, respeitar, remunerar bem o profissional de educag@o, ai incluido o de Historia
Necessario se faz, também, dotar o sistema educaciona de todas as condicdes e estruturas
necessarias e adequadas visando a melhoria do ensino em uma sociedade tdo cheia de
contradic¢fes socio—econdmicas as quais se refletem nas atividades docentes destas escolas, e,
conseqlientemente na popul agéo estudantil que as freqienta. Assim sendo, teremos professores
mais motivados para melhor desenvolver a docéncia, contribuindo decisivamente para a

transformagéo do fazer educativo.
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5.2 — Concepcao sobre avaliacéo dos professores da amostra

A andlise da concepcdo de avaliagdo foi feita a partir das respostas da parte | dos
questionarios, através das questdes 1, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11 e 12%° — incluindo também as
copias de avaliacBes anexadas pelos professores — e dos encontros com os professores da
pesquisa.

Os professores ao responderem a questdo 1, composta de dez opgbes de praticas
avaliativas apresentadas no questionério, afirmam que primam principamente pela utilizagdo
dos seguintes modos avaiativos (muito embora utilizem todas as aternativas postas):
observacdo dos trabalhos individuais; avaliacdo das tarefas de grupo realizadas na sala de

aula; observacdo de trabalhos em grupo.

De acordo com as respostas fornecidas, estes trés tipos de situagdo foram as que
obtiveram uma maior freqliéncia nas respostas dos professores da amostra para a somatoria
das opcdes “todas as aulas’ e “freqlientemente”, cujos percentuais totalizam 82%, 75% e 74%,

respectivamente, conforme pode ser observado nas figuras 7, 8 e 9.

Figura 7 — Tipos de situacdes avaliativas utilizadas pelos pr ofessor es da amostr a:
observacao detrabalhosindividuais

0% 8% I Todas as Aulas
10%Q‘ 33% ® Frequentemente
O As Vezes
O Nunca
B Nao Responderam

49%

% As questdes 2 e 3 ndo foram analisadas por estarem relacionadas com o plangjamento anual de curso realizado
pelos professores das escolas com as respectivas coordenagtes de ensino, ndo sendo, portanto, o objeto central da
pesquisa. Muito embora as questdes 7 e 8 tenham, por um erro de digitacdo, relacdo com o ensino fundamental e
ndo com o ensino médio, considerei que as respostas dadas constituem efetivamente o fazer do professor
independentemente do nivel em que ele se encontra.
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Figura 8 — Tipos de situacdes avaliativas dos professor es da amostra: tarefas de grupo
realizadas em classe

8%

@ Todas as Aulas

B FreqUentemente

0O As Vezes

O Nunca

B Nao Responderam

5%
8%
67%
12%

Figura 9 — Tipos de situacOes avaliativas dos professor es da amostra: observacdo de
trabalhosem grupo

12% @ Todas as Aulas

10% B FreqUentemente
3% O As Vezes
@ Nunca

62%

13% N
B Nao Responderam

Também aparece como um dado importante a aplicacdo de provas subjetivas — apesar
de ser a quinta opcdo avaliativa — que representam na somatoria das opgoes “todas as aulas’ e
“freqUentemente” 65% das elaboracfes destes professores (figura 10); em contraposicéo, a
prova objetiva (figura 11) €, de acordo com as respostas dadas, uma atividade pedagogica
utilizada ocasionalmente apontando para a superacdo desta forma tradicional de avaliacéo.
Isto deveriarevelar uma situacéo de claro confronto com produgdes e atividades mantenedoras
de um ensino pouco reflexivo. Mas, na verdade, esta € mais uma imagem que permeia 0

discurso do professor do que em realidade 0 que ele realiza em sua prética.
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Figura 10 — Tipos de situagdes avaliativas dos professor es da amostra: provas subjetivas

22%

B Todas as Aulas

BE Frequentemente
3% O As Vezes

10% @ Nunca

8% B Nao Responderam

57%

Figura 11 — Tipos de situagdes avaliativas dos pr ofessor es da amostra: provas objetivas

32%
@ Todas as Aulas
13% | Freqlientemente
O As Vezes
10% @ Nunca

3%

B Nao Responderam
42%

Em relaco ao ensino factual, ressalto a questéo 4 que procura saber dos professores
qual das situagOes, atividades e/ou producdes elaboradas pelos aunos que consideram mais
adequadas para se trabalhar os conteldos de forma factual. As atividades de perguntas e
respostas executadas por toda a sala; trabalho individual dos alunos realizadas em sala,
tarefas de grupos realizadas em sala e fora dela obtiveram as maiores freqiéncias (67%), para
0s somatorios dos itens “muito adequado” e “adequado”, sendo que a primeira foi a que

obteve o maior indice para o item “muito adequado”: (figuras 12, 13, 14 e 15).

N&o obstante estas atividades serem adequadas a um ensino de historia que pouco
prioriza o entendimento, compreensdo e analise do processo histérico, a op¢do da prova
objetiva € uma das que deveria ter tido uma maior incidéncia, pois se aplica muito bem a

abordagem factual.
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Esta atividade, entretanto, recebeu pouco destague por parte dos professores que a
consideraram como a antepenultima opcdo; tendo sido considerada por 52% como adequada e
apenas por 8% como sendo muito adequada ao ensino factual. A atividade prova subjetiva foi
a 42 opcdo dentre os 10 itens de respostas da questédo 4, considerando o somatério das
aternativas “ muito adequado” e “adequado”. A posi¢do que ocupam estas aternativas revelam
gue o professorado ndo consegue distinguir quais situagdes e atividades mais adequadas ao
processo avaliativo.

Figura 12 — Valoracgéo dos Contelidos Factuais: atividades com perguntas e respostas em
classe

13%

@ Muito adequado

B Adequado

15% O Pouco adequado
O Inadequado

B Nao Responderam

5%

37%

Figura 13 —Valoracéo dos Contetidos Factuais. atividadesindividuais em classe

0% 13%_ _ 15%
20% \l[

5204 B Nao Responderam

@ Muito adequado
B Adequado

O Pouco adequado
O Inadequado

Figura 14 — Valoracéo dos Contetidos Factuais: atividades de grupo em classe
10% 13%
8%

@ Muito adequado
B Adequado
15% O Pouco adequado
O Inadequado

B Nao Responderam

54%
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Figura 15— Valoracao dos Contetidos Factuais: atividades de grupo fora de classe

80/10% 13% @ Muito adequado
0
QD m Adequado
15%<> O Pouco adequado
O Inadequado
54 B Nao Responderam
0

Em relaco a adequacdo dos tipos de situagdes/atividades desenvolvidas pelos aunos
guanto a abordagens conceituais, trago a andlise da questdo 5. Os docentes atribuem maior
relevancia aos trabalhos individuais, as provas subjetivas, a observacdo dos alunos em
atividades de grupo e as perguntas e respostas com a participagao de toda classe (Figuras 16,

17, 18 e 19).

Nesta questéo, os professores deixam claro que estas atividades sdo0 as mais propicias
para o processo de apropriacdo do conhecimento adquirido pelos alunos de forma a facilitar a
interpretacdo historica, entendendo a diversdade e amplitude dos temas sociais, a
compreensdo de sua origem e de suas transformagfes temporais e conjunturais, buscando uma
maior sensibilizacdo do aluno, para que ele sgja capaz de interferir e transformar a sua

realidade.

Em comparacdo com avaliagdes mais utilizadas pel os docentes da amostra e, a partir da
visualizagdo dos dados acerca dos contelidos conceituais, existe uma coeréncia entre as
atividades que os professores mais utilizam e que foram também consideradas como sendo as

mai s adequadas para as situagdes que utilizam os conte(idos conceituais.

Entretanto, aparece uma incoeréncia na alternativa “prova subjetiva’; no seu cotidiano

pedagbgico esta se constitui em opcdo utilizada freqlientemente e que € corroborada na
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guestéo 5 quando a valoram como sendo a segunda opc¢do para o trabalho com os contelidos

conceituais.

Todavia, nos exemplos apresentados pelos docentes a prova subjetiva que tem um
cardater de inferir o conhecimento apreendido pelo aluno a partir do seu posicionamento
dissertativo, corresponde a apenas 33%, ou Sgja a sua pouca utilizacdo mostra que

ef etivamente na pratica docente elando é muito utilizada.

Figura 16 — Contetdo Conceitual: Observacéo de Trabalhos I ndividuais
52%

@ Muito adequado
B Adequado

O Pouco adequado
O Inadequado

B Nao Responderam

Figura 17 — Contetido Conceitual: Provas Subjetivas
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10% B Adequado

O Pouco adequado
O Inadequado
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Figura 18 — Conteiido Conceitual: observacéo de trabalhosem grupo
28%

@ Muito adequado

B Adequado

O Pouco adequado
O Inadequado

B Nao Responderam
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0%/
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Figura 19 — Conteudo Conceitual: atividades com perguntas e respostas em classe
30%

@ Muito adequado
B Adequado

13% O Pouco adequado
O Inadequado

5% B N&o Responderam
5%

Todavia, ndo pude perceber na questdo 5 acima mencionada, uma maior aplicabilidade
dos contelidos conceituais na andlise dos materiais dos professores € nem uma maior

diversificacdo de estratégias de abordagem dos contetdos.

No contexto da sala de aula, professor e aluno podem participar de uma integracéo
cooperativa de construgdo e descoberta, em que o professor promove uma visdo organizada do
processo, como possibilidades reais (experiéncia socio culturalmente construida, referéncia
para a leitura da tentativa do aluno), e o auno contribui com o elemento novo (0 seu estilo
pessoa de executar e refletir, e, portanto, de aprender), de que se apropria, trazendo a sintese
da atualidade para 0 momento da aprendizagem (conhecimentos prévios, recursos de troca de
informagBes, informagdes da midia etc.). Desse modo, ambos podem ressignificar suas
estruturas interiores de aprendizagem e de ensino e elaborar a intencdo e a predisposicdo

necessarias para a construcdo do novo e do atual.

Neste sentido, devo fazer referéncia a questéo 6 que relaciona o grau de adequacéo de
diversos tipos de atividades elaboradas pelos alunos no que diz respeito aos contelidos
procedimentais. Nela, como podemos observar nas figuras (20, 21 e 22), os professores deram
destague as atividades de perguntas e repostas com a participacdo de toda sala de aula, aos

trabalhos e atividades realizados por equipes em sala de aula e também aos trabalhos e
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atividades individuais realizadas em sala, situacfes estas que obtiveram 82% de somatério
dos itens “muito adequado” e “adequado”, estando listadas na ordem guem obteve maior
percentagem do “muito adequado”. Isto nos leva a deduzir que pode haver uma preocupacéo
com o conhecimento a ser trabal hado fazendo com que o contetido chegue até ao aluno.

Figura 20 — Grau de adequacédo dos conteiidos procedimentais: atividades de perguntase
respostas com a participacao de toda classe.

23%

@ Muito adequado
8% B Adequado
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B Nao Responderam
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Figura 21 — Grau de adequacao dos conteidos procedimentais: trabalhos e producdes de
gruposrealizados em classe
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Figura 22 — Grau de adequacao dos contetidos procedimentais: trabalhos e producdes
individuais feitas em classe
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E interessante notar que para os professores a atividade de perguntas e respostas tanto
se adequa ao ensino factua quanto ao ensino conceitual e procedimental, evidentemente
dependendo de como venha a ser a abordagem do contelido — a qual esta relacionada a postura

tedrico metodol 6gica deste profissional e a concepcdo pedagdgica da escola.

Ao aspecto conceitual os professores atribuiram quase a mesma adequacdo de
situagBes em relacdo aos procedimentos e conteldos dos procedimentos. Assim demonstram,
pelo menos nesta questdo, que na aprendizagem e no ensino de histéria, o trato com os
conceitos congtitui—se hoje em elementos fundamentais para a experiéncia prética e reflexiva

dos contetidos e sua aplicacdo dentro de contextos significativos.

No entanto, os indicios sdo de uma avaliacdo que prioriza a valorizagdo do
desempenho com pouca énfase no aprender, a abordagem técnica com referéncia em modelos
tradicionais, a desvalorizacdo de contelidos conceituais e atitudinais e, principamente, uma
concepcdo de ensino que deixa como Unica aternativa ao aluno adaptar—se ou ndo a modelos

predeterminados.

Este processo de ensino aprendizagem traz como resultado o desinteresse dos alunos
pela escola e conseqlientemente pela disciplina, neste caso, a de Histéria. Este aspecto sera
discutido no proximo capitulo, que trata da concepgdo do aluno sobre o ensino de Histéria que

elerecebe.

No tocante a questdo 7 que busca saber a importancia que os professores dao aos
aspectos que estdo no curriculo no momento de proceder a uma avaliagdo de conjunto, as
alternativas que aparecem como predominantes séo: a compreensdo do funcionamento basico
das sociedades humanas no presente e dos principais problemas do mundo de hoje; o

conhecimento da cultura, da histéria, do territério das tradicbes e da realidade atual do

227



Brasil; a aquisicdo de determinadas atitudes para a convivéncia social; a aquisicdo de
determinados procedimentos para analisar, interpretar e representar 0 espaco e tempo.
Houve para a 12 22 e 42 dternativas uma incidéncia de 97% de aceitacdo dos professores para

0 somatorio dos itens “muito importante” e “importante”.

Embora a aternativa de aquisicdo de determinadas atitudes para a convivéncia socia
tenha tido uma incidéncia de 95% para 0 somatério “muito importante” e “importante”’, o
considerel entre os trés preponderantes, visto que o item “muito importante” obteve 80% das

preferéncias dos professores.

No que diz respeito a 5% dternativa que versa sobre o conhecimento da cultura, da
histéria, do territorio das tradicdes e da realidade da Bahia também ter 97% no somatdrio de
“muito importante” e “importante”, a valoracdo atribuida ao aspecto “muito importante” foi de
apenas 69%. (Figuras 23, 24, 25, 26 e 27).

Figura 23 —Importancia para a avaliagao de conjunto: compreensdo dos principais
problemas do mundo de hoje
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Figura 24 —Importancia para a avaliagdo de conjunto: conhecimento da cultura, da
historia, do territério dastradicOes e da realidade atual do Brasil
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Figura 25— Importancia para a avaliagdo de conjunto: aquisicdo de deter minadas
atitudes para a convivéncia social
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Figura 26 — Importancia para a avaliacdo de conjunto: aquisicdo de deter minados
procedimentos para analisar, interpretar erepresentar o espaco etempo.
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Figura 27 —Importancia para a avaliagdo de conjunto: conhecimento da cultura, da
histéria, do territorio dastradicbes e darealidade atual da Bahia
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Este € um resultado que comprova a influéncia que os materiais didatico pedagogicos
trabalhados pelos professores — produzidos no sudeste do pais para atender uma demanda
comercial — exercem no cotidiano pedagdgico, pois priorizam as questdes nacionas e
mundiais desconsiderando as discussdes locais, comprometendo o aprendizado acerca dos

temas regionais e suaimportancia para a formacao da identidade socio historica.
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De acordo com a questdo 8, para os professores respondentes, reconhecer as causas
dos fendmenos sociais, bem como o grau de identificacdo com a comunidade de referéncia a
partir do conhecimento de suas origens de sua histéria e da sua cultura sdo as informagoes
mais relevantes na aprendizagem dos educandos, visto que cada um destes itens obteve mais

de 80% da opgdo “muito importante” e “importante”. (figuras 28 e 29).

Figura 28 —Reconhecer as causas dos fenbmenos sociais
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Contudo, para eles — de acordo com esta questdo — a memorizagéo de determinados
feitos e conceitos ligados aos fatos historicos ainda se constitui em um aspecto essencia paraa
aprendizagem do aluno, visto que mais da metade dos professores (55%) a considera como um
aspecto muito importante e importante no curriculo de histéria, embora tenha sido a ultima

escol ha dos professores (figura 30).

Figura 29 — O grau deidentificagdo com a comunidade dereferéncia a partir do
conhecimento de suas origens, de sua histéria e de sua cultura.
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Figura 30 — Importancia que os professor es ddo a memorizacdo dos alunos
40%

@ Muito Importante
B Importante
= |5% 0O Pouco Importante
40%

v- @ Sem Importancia

B Nao Responderam

15%

Embora no discurso os professores afirmem estarem seguindo uma linha de ensino
mais problematizadora, em realidade, o ensino factual ainda € uma maneira bastante praticada
de ensinar e estudar a historia, demonstrada nos exemplos fornecidos pelas provas dos
professores e pelas respostas dos alunos, que na maioria das vezes manifestam que a histéria é
uma disciplina que estuda os fatos e acontecimentos, porém sem a compreensdo do processo
historico.

Desta forma, os contelidos factuais — agueles identificados com a memorizacdo — sdo
aspectos suficientemente apropriados ao aprendizado de Histéria segundo a visdo e método
destes professores. Assim, mantém um ensino acritico baseado nas velhas praticas
tradicionais. Nas suas avaliagbes, 0 importante € que 0 aluno saiba ou memorize locais,

nomes, datas, épocas e estilos factuais.

Na questdo 9, 82% dos professores consideram que os resultados da avaliagdo de
histéria s80 muito importantes e importantes na tomada de decisdo sobre a aprovacéo ou
reprovacdo do aluno quando da sua promogdo para a série seguinte. 1sto aponta que, para o
conjunto destes professores, a disciplina histéria tem um papel de destaque na avaliacdo do

aluno no contexto escolar onde lecionam (figura 31), muito embora as disciplinas que tém um

231



maior reconhecimento tanto no universo educativo quanto para a sociedade sgjam Matematica

e Portugués.

Figura 31— Importancia da disciplina Historia para a promocao dos alunos
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As escolas realizam esta tomada de decisao através do Conselho de Classe® ao final do
ano letivo; entretanto, esta prética ndo deveria fazer parte do cotidiano educativo, pois termina
por estabelecer uma diferenciacdo entre os alunos em processo de avaliacéo, constituindo—se
em um tribunal de julgamentos. Esta pratica nega a busca por uma avaliagdo em processo que
contribui para que seus resultados sgfam construidos horizontalmente por todos que participam
do meio educativo. Configura também o quanto é necessario no contexto escolar se mensurar
a capacidade dos educandos através de notas e/ou conceitos, determinando a imagem

estigmatizada que se construira sobre cada estudante durante sua vida escolar.

el Segundo pesquisa realizada em varias escolas por Sandra M. Zéguia Liam de Souza, professora da Faculdade
de Educagdo da USP, os professores relinem-se nestes Conselhos, sem a participagdo dos discentes, para na
maior parte das vezes:

— Discutir comportamentos negativos dos alunos (sem a preocupagdo de procurar as razfes dessas atitudes e de
buscar solugbes para os problemas vivenciados durante os bimestres) para posteriores providéncias a serem
tomadas pela direcéo da escola;

— Discriminar conceitos negativos e positivos, por meio de uma avaliagdo “maniqueista’, — que rotula os
estudantes em bons e maus alunos, esses Ultimos vistos sob o prisma de pré—conceitos cristalizados: 0 aluno néo
tem pré—requisitos, ndo gosta de estudar; ndo da para a coisa; tem problemas familiares que interferem
diretamente sobre seu desempenho; ndo quer saber de nada e assim por diante.
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Na questédo 10, os professores descrevem situagOedatividades de avaliacdo que
utilizam para avaliar e valorar a aprendizagem dos seus alunos em sala de aula. Selecionel

depoimentos que representam como desenvolvem estes trabal hos:

* Producdo de texto: leitura do contetido, a partir de dois ou trés autores; discussdo
em sala a respeito do que foi lido; exposicdo oral e participada; sintese do
contetido; producdo de texto; correcdo; leitura e discussdo de alguns que podem
ser corrigidos e refeitos’ . (Professor da escola publica). Apresenta uma producao
de texto e uma sintese acerca de tematicas historicas, ambas produzidas pelos
alunos.

» Realizacdo de trabalhos como: jornais, revistas, murais, seminarios, realizacdo de
provas mistas (questdes objetivas e subjetivas); debate em classe de questdes
propostas; debate em classe de manchetes de jornais e televisdo. (Professor da
escola publica). Professor € coerente quando apresenta seus exemplos com prova
do tipo mista, apresentando o tema com recortes de jornais.

* Prova avaliativa, do tipo mista (questbes objetivas/subjetivas), com valores
relativos ao que se pedir em cada questionamento. Aceitando—se, muitas vezes, a
opinido pessoal do aluno a depender da otica abordada no texto e na respectiva
resposta do educando avaliado. (Professor da escola privada). Tipo de avaliacéo
apresentada coerente com a resposta dada.

= Através de testes de sondagens; Perguntas praticas para discussdo em sala;
Questionarios. (Professor da escola privada). Percebe-se claramente uma
preocupacao com a praticidade e objetividade no trabalho avaliativo; embora néo
declare que utiliza prova objetiva, ndo causa surpresa ter exemplificado o seu
modelo de avaliagdo com uma prova deste tipo, com algumas questbes de
vestibular.

» Dramatizacdo baseada na leitura de livros e filmes. Avaliagbes de questdes de
vestibulares regionais e nacionais. (Professor da escola privada). SO apresenta
prova objetiva nos exempl os.

= Debate, no qual os alunos elaboram as questdes, estudam o assunto antes da
explanacdo do professor e trocam perguntas (com comandos. explique,
caracterize, judtifique, andlise, estabelecer diferencas) entre as equipes’.
(Professor da escola privada). Apresenta um exemplo de prova mista, porem ndo é
coerente, pois nao cita este tipo na sua resposta.

» Debate e discussdes em sala de aula; verificagbes subjetivas;, verificagdes
objetivas, analise de textos, videos e pesquisa em fontes historicas, além de
entrevistas. (Professor da escola privada). Apresenta um exemplo de prova
objetiva com gquestdes de vestibulares e um mini teste do tipo dissertativo.
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Além destes exemplos, também selecionei outras falas onde aparece um claro

posicionamento de professores que se preocupam em conferir a0 seu fazer um contelido

politico de mudanca de visdo de mundo e de sociedade e de transformacéo de seus alunos

enguanto educandos, valorizando o saber vivenciado, possibilitando a formagdo de um aluno

critico, reflexivo e consciente do seu papel enquanto sujeitos historicos. Abaixo o0s

depoimentos que expressam esta postura:

Antes de cada assunto é necessario saber o que o aluno ja sabe sobre isto,
questionando e valorizando sua fala, depois eu esquematizo o contetido no quadro
ou papel metro (recursos mais disponiveis); em seguida sdo tiradas as duvidas da
classe, ndo apenas esperando 0 questionamento deles, mas também os
guestionando. A partir dai trabalhamos com questdes de analise do assunto,
relacionando o passado com o presente. (Professor da escola publica). Grifo
nosso). O exemplo avaliativo que apresentou tem coeréncia com esta fala,
solicitando de seus alunos reflexao.

Freglientemente os meus alunos trabalham com textos e livros em sala de aula.
Normalmente em grupo, 1éem o texto, discutem, concluem e apresentam, ora
escrito, ora através da explanacao. Interfiro sempre que sou requisitada, grupo a
grupo a fim de esclarecer eventualmente as ddvidas que surgem. Valorizo a
discussdo do contetido e normalmente cada aluno no final, desenvolve o proprio
trabalho interpretativo. A propria avaliacdo (aquela formal) é permitida a
consulta pois, pelo pouco uso da leitura, os alunos tém muita dificuldade de
interpretacdo por isso utilizo e aproveito todas as oportunidades para o uso da
reflexéo e raciocinio. (Professor da escola publica). Grifo nosso). Nos exemplos, o
professor apresenta uma prova objetiva (para as avaliages formais) com questdes
tiradas de vestibulares de varias universidades do Brasil, entretanto ressalta que
no dia a dia trabalha processualmente com atividades dissertativas (apresenta um
exemplo de redacéo em tema historico), debates, teatro, estudo de texto.

Estudando a questéo do trabalho no Brasil, através de uma gravura de Debret ‘O
colar de ferro — castigo dos fugitivos', o aluno devera identificar nos personagens
nela presentes, suas agoes, vestimentas, calgcados, adornos, os ferros presos aos
corpos de alguns deles, os demais objetos presentes na cena e suas caracteristicas,
0 cenario, o tipo e o estilo de edificacbes ao fundo, o tipo de calcamento etc...
Fazer umrelatério escrito do que observou. Depois alguns alunos serdo escolhidos
para lerem seus relatérios e 0s outros complementardo as informacdes que nao
foram citadas. (Professor escola publica). Apresenta dois exemplos do tipo
dissertativo.

A base objetiva do curso de historia do 2° ano colegial é o desenvolvimento da
construcdo de textos (...) O aluno que ja vem capacitado em andlise e
interpretacdo, neste ano ira desenvolver, a capacidade de dialogar com outros
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autores, sempre buscando a objetividade e a fundamentacdo tedrica para o
desenvolvimento do seu raciocinio. Exemplo de exercicio praticado semanal mente
em sal, individual. “ As guerras sdo efetivamente momentos de transformacoes.
Afetam a sociedade de forma brutal e interferem na forma de ver, de crer e de
estabelecer relagdes. 1917 é um desses momentos em que sua solidificacao levara
a humanidade a um novo estagio de ideologizar as relagdes da sociedade.
Pesquise sobre e analise”. (Professor da escola privada). Grifo nosso. Nao
apresenta exemplo a ndo ser este transcrito.

A questdo 11 é bastante significativa e versa sobre qual a importancia dos tipos de
avaliacéo de aprendizagem dos alunos relativos a diferentes tipos de contelidos. conceituais,
procedimentais e factuais. Os contetidos sdo apresentados segundo sua categoria conceitual
(Esté& ligado as capacidades do aluno e seus conhecimentos prévios a abstracbes comuns sobre
fatos, formulacdo de idéias por meio de palavras, definicdes, caracterizacOes entre outros.),
procedimental (ligados ao saber fazer e saber aplicar 0 que aprendeu, as habilidades
adquiridas, métodos e estratégias) e factuais (ligados memorizacdo de nomes, datas, nlUmeros
e caracteristicas das repeticOes verbais, informacfes singulares, Unicas e especificas sobre os

diversos assuntos).

Os contetdos conceituais e procedimentais mantém uma grande proximidade, na
medida em que o objeto central de aprendizagem gira em torno do fazer e do compreender.
Incluem—se nessas duas categorias 0s préprios processos de aprendizagem, organizagdo e
avaliacdo. Podemos perceber nas respostas dos professores, referentes a esta questdo 11, que
eles atribuem maior grau de importancia, em ordem decrescente, aos aspectos de contelidos
procedimentais, conceitual e factual, que representam 97%, 95% e 54%, respectivamente, para
0 somatorio das opgdes “muito importante” e “importante’. Estas respostas estéo

representadas nos gréficos abaixo pelas figuras 32, 33 e 34.
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Figura 32 — Conteidos Procedimentais
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Figura 33 — Contetidos Conceituais
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Figura 34 — Contetidos Factuais
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Infere—se que os aspectos procedimentais foram os mais citados, pois, atualmente no
ensino basico é muito enfatizado o desenvolvimento e aprimoramento de habilidades,
métodos, estratégias, reflexdes e interpretacdes dos alunos ®?, é o aprender a aprender, o saber
fazer. O que sem davida amplia os horizontes do ensino de historia na perspectiva de entender

atrama das relacOes sociais.

62 Estas s30 exigéncias que aparecem tanto nas Diretrizes Curriculares para o ensino de Histéria (Lei 9.131/95),
quanto nos Par&metros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e Médio (Lei 9.394/96, Resolucdo n°
23/98).
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No que diz respeito a questdo 12 (figuras 35, 36, 37 e 38) que trata da importancia de
avaliar os aspectos da aprendizagem, 97% dos professores se posicionam que para O
conhecimento do aluno é importante, em se considerando a somatéria dos itens “muito
importante” e “importante”, que ele saiba reconhecer as causas dos fenbmenos sociais, como
também saiba compreender os principais problemas que afetam a nossa sociedade. A
somatdria dos itens “muito importante” e “importante” 95% dos professores atribuem gque os
alunos devem ter a capacidade de argumentar e defender as suas idéias em debates e trabalhos

realizados.

O conhecimento de suas origens de sua histéria e sua cultura por parte do alunado &
“muito importante” e “importante’ para 92% do professorado. Apenas 62% dos professores,
na somatoria dos itens “muito importante” e “importante”’, manifestam que para o estudante é

essencial saber ou recordar determinados feitos histéricos.

Figura 35 — Aspectos avaliados na aprendizagem: saber reconhecer fendbmenos sociais
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Figura 36 — Aspectos avaliados na aprendizagem: capacidade de argumentacéo dos
alunos
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Figura 37 — Aspectos avaliados na aprendizagem: conhecimento das origens histéricas

8%
0% 0 @ Muito Importante

0% E Importante

O Pouco Importante
O Sem Importancia
B Nao Responderam

20%
72%

Figura 38 — Aspectos avaliados na aprendizagem: recordar feitos histéricos
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Estes aspectos aqui apresentados evidenciam que os docentes respondentes estéo
preocupados com uma avaliagdo que ndo reduza todo o processo de aprendizagem ao
desempenho de cada aluno apenas em provas ou testes escritos, geramente individuais. A
avaliacdo deve ser um processo amplo, no qual se investiga, de modo continuo e permanente,
0 processo histérico respeitando o caminho percorrido pelo aluno na construcéo do proprio
conhecimento. E fundamental que o professor use procedimentos variados de avaliago, que
possam contemplar tanto atividades orais como escritas, que permitam a consulta de fontes
para a resolucdo dos problemas sgjam as vezes individuais e as vezes coletivos, e que
propiciem a avaiacdo do estudante tanto pelo professor como por ele préprio (auto—
avaliacdo). A idéia é poder observar as multiplas competéncias e habilidades que os aunos

manifestam.
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Para ter um melhor entendimento de como os professores estariam desenvolvendo as
questdes avaliativas no ensino de histéria, analisei cOpias das avaliagdes solicitadas aos
professores e que sdo trabalhadas com seus alunos. Dos 35 questionérios respondidos, apenas
16 docentes entregaram suas producdes, como 54% ndo disponibilizou seus materiais fica
patente o receio da andlise da prética docente, evidenciando o tabu que a avaliagdo impde no
campo educativo.

Figura 39 — Quantidade de exemplos de avaliagéo for necidos pel os pr ofessor es
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O materia avaliativo apresentado pelos professores ndo difere em nada da estrutura
formal que as escolas exigem dos seus profissionais, ou sgja, sdo avaliacfes (provas, testes e
simulados de vestibular) que tém um fim em si mesmo — desconsiderando 0 processo de
ensino aprendizagem enquanto campo de possibilidades da apreensdo do conhecimento —
buscando medir quantitativamente o desempenho dos seus alunos de maneira pontual ao final

de cada unidade pedagdgica.

Em oposicdo as respostas dadas pelos professores em todas as questfes até aqui
analisadas, os exemplos fornecidos por 48% (figura 40) dos respondentes demonstram que
suas avaliacOes sdo factuais e objetivas, necessitando de pouca reflexdo e ndo exigindo do
aluno a elaboragdo do pensamento e o0 consegiiente exercicio dissertativo. Estes exemplos séo

do tipo: multipla escolha — aquelas que contém uma sentenga que pode ser afirmativa ou

interrogativa, seguida por um nimero de opcdes, uma das quais € a correta; ordenacdo — que

239



consistem em estabel ecer relacdo entre idéias, fatos ou principios mais ou menos semel hantes;

reconhecimento — sdo questdes gque trazem uma afirmativa seguida de alternativas para que 0

auno assinde a opcdo correta, aternativas estas representadas de varias maneiras.

certo/errado, sim/ndo, falso/verdadeiro; respostas curtas — as perguntas sdo elaboradas de

forma direta, possibilitando a resposta de apenas uma palavra.

Figura 40 — Tipos de avaliacfes apr esentadas pel os professor es
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Embora os aspectos de reflex&o e elaboracdo sejam fundamentais para que os alunos
tenham uma compreensdo do processo histérico, em redlidade, a prética pedagogica destes
professores esta baseada em um ensino reprodutivista e de resultados, com a opgéo avaliativa
por um instrumento simples, objetivo e preciso, pouco adequado & compreenséo e andlise,
limitando o aluno, estimulando—0 a memorizagdo. S&o avaliagbes que trazem um julgamento
Unico para todos, facilitando a aplicagdo e apuracdo dos resultados, evidenciando que esta
prética termina por ser predominante, dada as condicBes objetivas de trabalho que estes
professores tém. Assim, v8o — como em uma grande fabrica massificadora do classico
capitalismo fordista — aumentando a producéo, ou sga, as vérias aprendizagens objetivas
aplicadas nas diversas turmas sdo respondidas e corrigidas em pouco tempo, até porque néo

exigem do aluno uma maior elaboragio na resposta, facilitando para o docente a corregzo. E a

240



manutencdo do ensino de Histéria que na universidade “criticamos’, mas que na escola

secundéria, via de regra, permanece com muita forca

Para 19% (figura 40) dos professores 0s seus exemplos de avaliagbes mostraram um
misto entre questdes objetivas e subjetivas, todavia ha uma tendéncia de ter apenas 2 ou 3
perguntas para 0 exercicio dissertativo, vinculadas a0 questionamento, a indagacdo; as
guestdes com caracteristicas objetivas factuais aparecem em 10 e 13 perguntas, denotando

uma influéncia daforte formagéo tradicional positivista que tiveram.

O uso predominante das atividades factuais se deve porque fata a grande parte do
professorado uma visdo integrada sobres os diversos aspectos pertinentes ao contelido que
ensing, para que segja possivel realizar uma andise do conjunto e, ndo das partes, de maneira
estangque. E também, porque o ensino — mesmo has escolas privadas freqUentadas por alunos
das classes sociais melhor situadas — continua preocupado com a transmissao de informagdes.
E enciclopédico, em vez de ser seletivo, e tradiciond, visto a partir do mundo dos her6is, dos
grandes personagens e acontecimentos que costumam figurar na histéria factual dos materiais
didéticos. E factual em vez de ser analitico. E simultaneamente massificado, individualista e
autoritério em vez de ser cooperativo. Em sendo assim, é evidente que a Histéria narrativa,
factual, povoada por homens e mulheres, atenta a vida e aos acontecimentos que se contam
com emocdo e detal hes pitorescos € mais apelativa e susceptivel de ser assimilada do que uma

Histéria questionadora.

Foi importante visualizar que dos professores respondentes 33% procuram redlizar
avaliagOes do tipo dissertativo e analitico, que buscam desenvolver no aluno a capacidade de
interpretar caracteristicas da sua realidade relacionando—as com informagdes historicas. Esta

parcela de 33% de professores tem a preocupacdo de construir instrumentos avaliativos
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buscando estimular a reflexdo critica, proporcionando aos aunos a possibilidade de
problematizar estabelecendo relagdes entre as teméticas trabalhadas e produzir o seu proprio
texto a partir de sua compreensdo do processo historico. Portanto, com uma outra postura
pedagdgica dando um outro sentido e significado ao trabalho docente. Desta forma, o aluno
passa a ter uma dimensdo mais ampla e significativa dos contetdos especificos da historia,

enriguecendo o seu conhecimento.

Estes professores estdo em busca de meios para garantir a vivéncia prética da
experiéncia, ao incluir o aluno na elaboracdo das propostas de ensino e aprendizagem
consideradas sua redlidade socia e pessoal, sua percepcéo de si e do outro, suas davidas e
necessidades de compreensdo dessa mesma realidade. A partir da inclusdo, pode—se constituir
um ambiente de aprendizagem significativa, que faga sentido para o auno, no qual ele tenhaa
possibilidade de fazer escolhas, trocar informagdes, estabelecer questdes e construir hipoteses

na tentativa de respondé-as.

A seguir, relaciono exemplos™ das avaliagBes aplicadas pelos professores das escolas

privadas e publicas da amostra que demonstram a pratica do ensino factual.

e A proposta da criagdo da Santa Alianga, no contexto do Congresso de Viena,
visava:

a) a manutencdo da ordem absolutista;

b) aimplantacdo dasidéasliberais detodo o mundo;

C) garantir as revolucdes burguesas apenas no continente europeu;
d) apoiar alibertacdo das antigas colonias européias;

€) a defesa da soberania e autodeterminacdo dos paises europeus e americanos.
(Questdes da escola privada).

e O iluminismo, como movimento intelectual do século XVI11, representou o(a):
a) afirmacéo dasidéias revolucionérias da burguesia;

% No anexo apresento outros exemplos de avaliagbes.
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b) renascer do pensamento cléssico greco—+omano;

c) revolucdo ideolégica da aristocracia;

d) expansdo do pensamento religioso;

e) fortalecimento do Estado absolutista. (Questdes da escola privada).
No processo da Revolugdo Francesa, os jacobinos representaram:

a) o partido do centro, conhecido como Pantano, devido ao oportunismo e a
COrrupcao que caracterizava a atuacao de seus membros;

b) a média e a pequena burguesia que procuravam o apoio dos sans—culottes e
sentavam-se a esquerda da Assembléig;

C) o partido independente dirigido por Lafayette;
d) aaltaburguesia, e sentavam-se a direita na Assembléia;

€) agueles que durante o periodo da Assembléia Legislativa defendiam a monarquia
congtitucional. (Questdes da escola privada).

A revolucdo gloriosa de 1688, na Inglaterra, assinala:
a) o reconhecimento do poder real sobre as conquistas da burguesia agraria;
b) a proibic&o do poder da nobreza sobre o Terceiro Estado francés,
) aVvitéria da politica de conciliacdo entre as classes propostas por Cromwell.
d) a proibicdo ao rei detomar decisdes sem consultar o parlamento.

€) 0 restabelecimento da liberdade religiosa para os catélicos. (Questdes da escola
privada).

Na fase final da Idade Moderna, surgiu, na Franca, um grupo que propds uma
nova teoria econdmica, a qual contrariava os principios mercantilistas, pregando a
diminuicéo do Estado na economia. Este grupo utilizava o chavao: “laissez—faire,
laissez—pasez” e era conhecido como os:

a) utopistas;
b) fabianos;
c) keynesianos;
d) antimercantilistas;
e) fisiocratas. (Questbes da escola privada).
Empregue nos espacos “ V", para verdadeiro, ou F, para falso:
[ Tradicionalmente divide-se 0 processo histérico em Pré-histéria e Histéria

[7 A Pré-histéria € o periodo que se estende desde o surgimento do homem até o
nascimento de Cristo.

[7 O paleontélogo € o cientista responsavel pelos estudos dos fosseis dos corpos dos
homens pré-historicos.
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L7 A Arqueologia pré-histérica é a ciéncia que estuda os objetos feitos pelos homens
pré-historicos.

[J E provavel que os primeiros hominideos tenham se desenvolvido no continente
africano.

[J A ceramica ajudou 0s homens primitivos a armazenarem agua e alimentos.
(Questbes da escola privada).

Instrucdo: assinale a alternativa correta nas questdes de 1 a 4.

1) A historia € contada por meio de estudos das fontes histdricas, entre elas, os
documentos inscritos, deixados pelos povos. E chamado de Pré-Historia, o periodo em
gue o0 homem n&o conhecia:

a) aluneta

b) aescrita

C) amaquina

d) osoutros

€) o calendario (Questdes da escola publica).

2) A revolucéo técnica do periodo neolitico — a agricultura — trouxe consequéncias
fundamentais para a humanidade, destacando-se, entre elas:

a) avida comunitaria, surgida da necessidade de muitos bracos para o trabalho.
b) uso de armadilhas para a caca

C) o aparecimento de alimentacdo variada como: cervos, cabritos, aves e linces
d) adomesticacdo de animais

€) a utilizacdo do fogo para afugentar os animais ferozes (Questbes da escola
publica).

3) O crescimento do comércio e a expansdo da burguesia, a partir do século XI, marca
o inicio da fase da histéria econémica denominada de:

a) capitalismo comercial

b) liberalismo

c) capitalismo industrial

d) mercantilismo

€) metalismo (Questbes da escola publica).

4) A expansao maritima e comercial da Europa nos seculos XV e XVI, decorreu, entre
outros fatores:

a) da superproducdo artesanal, especialmente a desenvolvida na Flandres e na
Alemanha

b) do aumento sensivel da producdo de metais preciosos, exigindo uma circulacéo
maior
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¢) do acuimulo de moedas fortes na Europa Ocidental em virtude do comércio de
especiarias

d) da contencdo da influéncia da burguesia sobre o poder real, podendo este atuar
com mais liberdade

€) da necessidade de novos mercados para superar a crise do Feudalismo (Questdes
da escola publica).

Instrucdo: nas questdes de 22 a 25, assinale a alternativa correta.

22) Escolheu a Republica Federativa como regime politico; transformou as provincias
em Estados, convocou a Assembléia Congtituinte. Estas foram algumas medidas
tomadas pelo governo republicano de:

a) Deodoro da Fonseca

b) Hermes da Fonseca

¢) Rodrigues Alves

d) Campos Sales

€) Prudente de Moraes (Questdes da escola publica).

23) Em 1896, h& de rebanhos mil correr da praia para o sertdo; entdo o sertdo virara
praiaea praiavirara sertdo. Esta profecia foi proferida por:

a) Antonio Conselheiro

b) Euclides da Cunha

c) Padre Cicero

d) Jodo Céandido

€) Monge José Maria (Questdes da escola publica).
24) A construcdo de Brasilia foi sua principal obra. Estamos falando do governo de:
a) Café Filho

b) Juscelino Kubitschek

¢) Janio Quadros

d) Ernesto Geisel

€) Washington Luis (Questdes da escola publica).

25) O movimento popular denominado “Diretas J&”, aconteceu no periodo da
ditadura militar, no governo do presidente:

a) Garrastazu Médice

b) Ernesto Geisdl

c) Costa e Slva

d) Castelo Branco

€) Jodo Baptista Figueiredo. (Questdes da escola publica).
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e Leia atentamente o fragmento e as afirmativas abaixo. Em seguida, assinale a
alternativa correta.

O Senhor detodos! Rei de todas as casas. Nossas col heitas cresceram por ti (...)

Este fragmento do hino a Alton, reporta—se a obra do Faradé Aquenaton, que
promoveu uma reforma religiosa no Egito, substituindo o politeismo pelo monoteismo
solar, sendo esta, substituida por TutancAmon. Onde os antigos deuses foram
restaurados.

| — Fica declarado o despotismo do farad Egipcio
Il — O Farad cultiva como deus principal que, a ele revela seu poder e seus planos

Il — Revela também o papel do povo que o elege como favorito e o cultua como filho
do deus Sol.

a) asalternativas| ell estéo corretas

b) asalternativas|, Il elll estdo corretas

c) asalternativas|l elll estéo corretas

d) apenas a alternativa | esta correta

€) apenas a alternativa Il esta correta (Questdes da escola publica).

e A palavra Idéo tem significado religioso e politico. Designa 0 mundo dos crentes,
dos que acreditam num sO Deus e obedecem a um s6 chefe, Maomé. Surgida na
Peninsula Arébica, se espalhou pelo Oriente Médio, Norte da Africa e dai por
diante ndo parou de crescer, sendo hoje a religido que mais cresce no mundo”.
Sobre o islamismo é correto afirmar:

1) Os povos da Peninsula Arabica pré-islamica, praticavam uma religido monoteista,
inspirada no judaismo e no cristianismo.

2) O Jihad, ou guerra santa isl@mica, serviu de estimulo ideol 6gico ao expansionismo
e conquistas arabes

3) Maomé foi importante porque restabeleceu entre os arabes a antiga religido
politeista

4) A existéncia de um estado unificado na Arébia pré-isamica dificultou a
implantacdo e a expansao do islamismo

5) A hégira, marca a entrada triunfal de Maomé em Meca, em 630. (Questdes da
escola publica).

Pude constatar este mesmo procedimento pedagdgico entre os professores formados
em Direito e Filosofia e que trabalham com o ensino de Histéria, a mais de 20 anos. Muito

embora estes professores ndo tenham tido a formagéo especifica de histéria, atuam em sala de
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aula reforcando um modelo de ensino conservador que contribui  para a manutencdo do status

guo. Os exemplos das avaliagdes abaixo confirmam esta postura:

AssinaleV para asfrases verdadeiras e F para asfalsas:

a) () Na tentativa de reequilibrar os pregos do café, Vargas ordenou a queima de
milhdes de sacas do produto, guardadas em depdsitos do governo.

b) ( ) Mesmo recebendo substancial ajuda do governo, o setor agricola, durante o
Estado Novo, conheceu um periodo de crise, motivado em grande parte pelas
dificuldades econémicas da conjuntura internacional.

c) ( ) O fator que mais prejudicou o processo de industrializacéo brasileiro foi a
desorganizacéo do comércio internacional, durante a Segunda Guerra Mundial.

d) ( ) A construcdo da Usina de Volta Redonda e a criacdo da Cia. Vale do Rio Doce,
sd0 os grandes empreendimentos do Estado Novo para o incentivo do processo de
Industrializagéo nacional.

e) () O falso plano Cohen, elaborado com a colaboracéo do candidato a presidéncia
da republica Armando de Salles Oliveira, serviu de pretexto para que Vargas
encaminhasse o Pais para a ditadura do Estado Novo.

O Parlamentarismo no Brasil durou:
A) de 1961 a 1964
B) de 1961 a 1963
C) de 1961 a 1985
D) Somente em 1961.

Nestes exemplos de avaliagdo, percebe-se que a sua construcdo foi realizada sem

nenhuma preocupacdo com o questionamento ou reflexdes sobre os diversos momento da

histéria onde por eliminacdo sem a necessidade de pensar, 0 auno responde a questdo. Em

realidade, o que fica evidenciado é que este modelo de avaliacdo prioriza a habilidade do

aluno em memorizar os fatos histéricos, nunca compreender o processo histérico.brasileira,

Ainda continuando com os exemplos destes professores de histéria com outras

formacBes académicas, é importante perceber a utilizagdo de figuras que visam “facilitar” a
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compreensdo do enunciado da questéo, como se isto fosse fundamental para o processo de

apreensdo do conhecimento historico:

e Use as expressoes de alegria © ou tristeza & para indicar se as frases sao
respectivamente verdadeiras ou falsas

[7— 0O carbono 14 é utilizado para calcular a idade aproximada do fossil.

[7— Na verdade, o homem pré-histérico era um macaco que se transformava e deu
origem ao homem atual.

[7— A divisdo tradicional da pré-histéria € criticada pois pressupde que todos povos
passaram pel as fases estabel ecidas, 0 que nem sempre ocorreu.

[7 — Os pesquisadores descobriram que, mesmo entre os homens pré-histéricos,
existiam culturas diferentes’ .

e Associe a 22coluna de acordo com a 1%
a) Republica ( ) possibilita o desenvolvimento da reflexdo e respeito mituo.
b) Dever detodo cidadéo ( ) Narra fatos passados para compreensdo do presente
¢) Etica ( ) Coisado povo
d) Histéria ( ) Votar, ser disciplinado.
e Escreva 3 qualidades importantes para ser um bom lider:
, e

e Primeira cidade plangada do Brasil:
( ) Brasilia () Fortaleza ( ) Salvador”
e “ Marque comum X a alternativa correta:
a) Regime politico governado por ministros:
() Presidencialismo ( ) Socialismo ( ) Parlamentarismo
b) Hegemonia mundial quer dizer, dominio:
( ) do Capitalismo ( ) do Comunismo ( ) do mundo
¢) Os conflitos entre os paises socialistas e capitalistas, chamou—se:
( ) Plano demetas ( ) Guerra Fria ( ) Leistrabalhistas
d) Foi importante para a redemocratizacéo durante a 42 republica:
() eeicbesindiretas ( ) instalagdo de varios partidos ( ) expulsio de politicos
€) A Constituicdo Promulgada de 1946 estabelece:
() Crisenaeconomia () permanéncia dasleistrabalhistas ( ) o voto de cabresto.
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Relaciono exemplos de avaliagbes aplicadas pelos professores das escolas privadas e

publicas da amostra com questdes do tipo dissertativa e analitica, como podemos ver a seguir:

o Estabeleca relacdo entre as idéias e as transformacdes ocorridas no século XVIII,
considerando as afirmacdes feitas pelos iluministas, e indique um exemplo em que a
relacdo entre idéias e mudanca pode ser estabelecida na sociedade atual” . (Professor
escola privada).

e Um dos exemplos do estado de péanico total que dominou a sociedade norte—
americana naqueles anos iniciais da década foi a ‘ Cruzada Anticomunista’ que levou
0 nome de Macarthismo, por causa do Senador Joseph McCarthy” . (Dea Fenelon. A
Guerra Fria 1983).

Explique o que foi o0 Macarthismo e as suas relacdes com a Guerra Fria. (Professor
escola privada).

e Analise a politica externa norte-americana durante o Governo de John Kennedy
(1961-1963). (Professor escola privada).

¢ “Analise 0 Governo Ronald Reagan nos aspectos da Palitica Econémica e Politica
Externa” . (Professor escola privada).

¢ De acordo com as aulas e os estudos que vocé fez a respeito do iluminismo, faca
uma interpretacdo da frase abaixo, utilizando como referéncia a conjuntura social,
politica e econdmica da Europa no século XVIII:

O liberalismo desenvolveu—-se como expressdo dos ideais burgueses, porque ele
justificava suas aspiracdes socio—econdmicas e politicas. (Professor escola privada).

¢ Baseando—se no filme Carlota Joaquina, escolha 2 momentos historicos distintos,
que foram retratados e escreva sobre eles. (Professor escola publica).

¢ Lela atentamente o texto e responda as questdes:

Aviso ao clero e ao povo baiense. O poderoso e magnifico povo baiense devido aos
diversos crimes cometidos pela Metrdpole e devido a escravidao desse povo sagrado e
digno de ser livre, ordena, manda e quer em defesa da liberdade e da igualdade que
sga feita uma revolucdo, para que sga eliminado para sempre o dominio
metropolitano. O povo também ordena que sejam punidos todos os padres que tentem
converter os ignorantes, fanaticos e hipocritas de que é indtil a liberdade popular.
Quer o povo que todos os militares, homens brancos, pardos e lutem pela liberdade
popular. O povo sera livre da tirania do rel e sera maldito da sociedade nacional todo
aquele ou aquela que contribuir para impedir a liberdade do homem: assm sga
entendido. O Povo. (Adaptacdo do Manifesto por Affonso Ruy no livro Primera
Revolucdo Social Brasileira).

1) A que movimento serefere o texto?

2) Retire do texto elementos que comprovem que 0s revolucionarios estavam
influenciados pel os principios da revolucédo francesa.

3) O que significa a lei do rendimento crescente?
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4) Por gue este movimento foi considerado o mais radical e de bases sociais do fim do
periodo colonial? Justifique sua resposta utilizando elementos do manifesto.
(Professor escola publica).

e TRABALHANDO COM TEXTOS.

A transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil em 1808 veio dar a nossa
emancipacao politica um carater que singulariza no conjunto do processo historico da
independéncia das col6nias americanas. Todas elas mais ou menos, pela mesma
época. Romperam os lagos de subordinacdo que as prendiam as naces do Velho
Mundo. Mas, enquanto nas demais a separacao € violenta e se resolve nos campos de
batalha, no Brasil € o proprio governo metropolitano quem, premido pelas
circunstancias, embora ocasionais, que faziam da colénia a sede da monarquia, € o
governo metropolitano quem vai paradoxalmente lancar as bases da economia

brasileira. (Prado Jr. Caio).

Explique o que no texto significa: ‘é o governo metropolitano quem vai
paradoxal mente lancar as bases da economia brasileira’. (Professor escola publica).

e Analisamos 0s povos germanos e vimos 0 quanto eles eram diferentes do povo
romano. Diferencas sempre vao existir, sgiam entre pessoas, sejam entre nagoes, entre
culturas entre formas de perceber e sentir do dia—a—dia, perceber as pessoas, as
noticias, a natureza enfim. Aceitar as diferencas € o grande desafio do homem.
Aceitar, respeitar e conviver. Os romanos achavam gue estes principios nao deviam
existir. Os germanos eram considerados feios, sujos, malvados. Barbaros.

A partir das informagdes contidas no texto responda corretamente ao gque é solicitado.
As copias de paragrafos do texto ndo serdo consideradas. Use suas palavras, organize
suasidéias a partir dele e do seu conheci mento do assunto:

a) Explique como os romanos percebiam o jeito de ser (a cultura, os habitos, etc.) dos
germanos.

b) Atualmente é possivel verificar estas idéias e atitudes dos romanos no encontro
entre pessoas de “jeitos diferentes?” Justifique sua resposta com exemplos do
cotidiano. (Professor escola publica).

No que diz respeito aos exemplos de avaliacfes, os professores apresentaram apenas

um tipo de producdo avaliativa, as provas, muito embora eles tenham respondido em varios

momentos que utilizam diversos tipos de produgdes avaliativas. Demonstraram assim que

consideram aguele modelo de avaliagdo como 0 mais importante e o Unico vaido para o

processo de ensino aprendizagem. E importante ressaltar que em todas as escolas que
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trabalhei, independentemente de serem publicas ou privadas, h4 uma forte tendéncia de ainda

se trabalhar com o produto, com a avaliagdo de carater meramente memorizador.

Em relacéo a este assunto, bem como a todos os outros tal qual vimos na andlise das
guestdes estudadas, o que se identifica € uma contradicdo entre as respostas fornecidas pelos
professores e 0 processo avaiativo efetivamente aplicado, ou sgja, uma incoeréncia entre o
discurso e a prética Certamente tal contradicdo nasce da autocensura gerada pelo
descompasso entre uma imagem idedlizada da avaliagdo, encontrada em teorias atuais,
progressistas, e a realidade cotidiana das escolas, condicionadas, estruturamente, pelo sistema
de promocdo e seriacdo e, conjunturalmente, pelas péssimas condicdes de trabalho e pelas

determinacdes de superiores.

Talvez pelo primeiro motivo, surjam tantas concepcdes de avaliacdo, apresentadas nas
formulactes verbais dos professores da amostra, que identificam a avaliacdo como tudo o que
ocorre nas préaticas avaliativas, como, por exemplo, provas, trabalhos em grupo, pesquissas,

entre outros.

Entre estudiosos do tema, percebo uma interminavel discussdo, seja pelo monopdlio da
verdade, sgja pela tentativa da precisdo do conceito, o que fez surgir consegiientemente uma

variagdo conceitua muito grande.

Em cada conceito de avaliagdo subjaz uma determinada concepcdo de educacdo. Na
questdo especifica da avaliacdo da aprendizagem, a escola encontra—se, assim, diante das duas
correntes pedagdgicas ja citadas (conservadora e transformadora) resultantes de concepcdes
antagbnicas, pautadas, é claro, nos modelos de sociedade: a libera conservadora e a social

democrética
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Apesar de identificar uma postura conservadora no tocante aos model os avaliativos que
indica muito claramente que o autoritarismo e a visdo que ela se congtitui num fim em s
mesmo, diferentemente do que se espera da avaiagdo enquanto processo estes Ultimos
exemplos véo na contra méo dessa afirmativa, o que nos faz acreditar no repensar pedagogico
que passa hecessariamente pela democratizagdo dos meios avaliativos, até porque sem essa

reavaliagdo ndo existe processo de ensino aprendizagem transformador.
5.3 — Concepcao de metodologia do professor da amostra

A partir deste ponto dou inicio a andlise da parte |1 do questionério aplicado que trata
das questdes pertinentes a metodol ogia e didética. Esta segunda parte consta de 15 questes de

perguntas abertas, e possibilitou que os depoentes se expressassem com total liberdade.

Em relacdo aos aspectos metodol 6gicos, quando perguntados sobre 0 que entendem por
metodologia do ensino (questdo 1 — O que entende por metodologia?) (figura 41), 74% dos
professores da amostra aponta que € o caminho a ser seguido visando sempre o objetivo
previamente tracado, com uma Visdo tecnicista (0 professor € 0 mero executor de objetivos

instrucionals das estratégias de ensino).

Eles também explicitam uma série de contradicdes ao definir que a metodol ogia pode
ser a0 mesmo tempo um meio poderoso ha méo do professor para induzir o aluno a ter uma
maior interacdo com o0 conhecimento, e conquista da autonomial?. Mas serd que €
“direcionando” o aluno a partir de uma“arma’ que se “leva’ a conquista da aprendizagem? Os

depoimentos a seguir deixam claro esta postura.
A meta. O método utilizado para alcancar os objetivos educacionais. (Professor da

escola privada).
Estratégias para transmissdo do conhecimento. (Professor da escola privada).
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E a estrada trilhada pelo professor para alcancar seu objetivo. (Professor da escola
privada).

E o caminho a seguir para alcancar os objetivos de aprendizagem. Conjunto de acdes
visando a orientacdo do processo ensino—aprendizagem. (Professor da escola
publica).

SAo praticas ou técnicas desenvolvidas por quem estabelece objetivos claros e
deter minantes nas atividades propostas. (Professor da escola publica). Grifo nosso.

E a prética desenvolvida por nos professores para colocarmos em desenvolvimento o
conteido programatico da disciplina de acordo com o projeto do colégio e a clientela
dele. (Professor da escola publica). Grifo nosso.

SAo as formas, maneiras ou recursos que o professor utiliza para desenvolver o
contelido programatico da sua disciplina com os seus alunos. (Professor da escola
publica). Grifo nosso.

Trata—se de uma ‘arma’ poderosa nas maos do educador que pode facilitar a sua
interacdo com o alunado e tornar a aprendizagem cada vez cada vez mais agradavel.
Especificamente, no caso de Historia, pode-se trabalhar um dado tema conduzindo o
aluno a apreciar a proposta por ndo encontrar respostas prontas, mas um conjunto de
informacdes/situacdes que podera direciond—o a sua propria conclusdo. (Professor
da escola privada). Grifo nosso.

Como um conjunto de procedimentos didaticos que visam conduzr o educando a
auto—educacdo e a emancipacdo intelectual, contribuindo assm para torna—lo um
cidadao participante. (Professor da escola privada). Grifo nosso.

Estas afirmacfes nos remetem a constatacdo de que a agdo pedagodgica estd sendo

desenvolvida de acordo com o plangjamento rigido das escolas que direcionam a atividade

docente, ndo levando em consideracdo o entorno, a histéria de vida dos aunos e as mudancas

porgue passa a sociedade como forma de construir um método que rompa com a manutencéo

de um ensino voltado exclusivamente para resultados, pois a escola ainda preocupa—se com a

formacéo de certos habitos que requerem mais rigidez e controle.

Entretanto, existem 6% professores que entendem a metodologia como sendo um

aspecto possivel para a construcdo de uma nova relacdo no processo de ensino—aprendizagem

despertando no auno uma consciéncia critica.
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A metodologia do ensino esta inserida na relacdo educativa e tem como
responsabilidade o compromisso de suscitar a capacidade critica—criadora do
educando. (Professor da escola privada).

... busco através de um grande flerte (sic) com o Prof. E.P.Thompson, determinar uma
metodologia que busque valorizar o modelo de aprendizagem individualizado, sem
parametros rigidos de regras pedagdgicas, mas buscando no individuo o seu ritmo de
aprender e pensar. (Professor da escola privada).

Na mesma perspectiva de transformacdo, temos 14% de professores que desenvolvem
o método que baliza a sua acdo pedagdgica influenciado pelo entorno no qua se encontra a

escola, pela histériade vidado auno e estimulo ainvestigacéo.

Sstematica da pratica educativa, que surge a partir de estudos prévios acerca das
caracteristicas dos educandos, da realidade social e cultural em que a escola esta
inserida das caracteristicas da disciplina a ser ministrada e de estudos realizados por
pesguisadores competentes. (Professor da escola publica).

E a forma pela qual o professor desenvolve sua prética pedagégica levando em
consideracdo, tanto os recursos didaticos quanto a experiéncia extra classe de seus
alunos. (Professor da escola publica).

E a forma através da qual o professor transforma a linguagem do conhecimento, em
algo acessivel ao aluno ou sga transformar o abstrato, no concreto, de forma que o
aluno possa se identificar com. (Professor da escola publica).

Perceber que aprender é principalmente analisar, assimilar, (...) ser capaz de
reproduzir com inteligéncia seus conhecimentos (...) Os meios diarios que permitam
estimular seus alunos ao caminho da pesquisa, do questionamento... (Professor da
escola privada).

Figura 41 — Entendimento sobre metodologia de ensino

74% 6% I Vis&o Tecnicista
B Nova Relacéo
14% ~
O Transformacéao
6% O Nao Responderam

As metodologias constituem—se hoje, a0 meu ver, em um dos grandes problemas da

formagdo do professor em geral, e, em particular para o de Histéria. Dadas as condigdes em
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gue se transformaram a educacdo no Brasil nos Ultimos trinta anos, a formacdo de professores
como vem sendo realizada ocasiona um descompasso entre as disciplinas da area de educacéo
de cardter pedagdgico™ — aguelas que tém a responsabilidade de ensinar e instrumentalizar o
graduando para ser professor, aqui 0 de Historia — e as disciplinas profissionais. Para muitos

professores, as questdes metodol 6gicas passam como ago distante do seu fazer cotidiano.

Esta fragilidade é corroborada por 31% (figura 42) de professores que manifestam na
questdo 3% (Em sua formag&o universitaria vocé aprendeu como trabalhar metodologia
de ensino? Sim ou ndo?) ndo terem aprendido como trabal har metodologia do ensino, e essa
ma formacdo advém da forma como as disciplinas pedagogicas na universidade foram

ministradas, terminando por serem responsaveis por esse desconheci mento.

Ta fato sem davida acarreta problemas de ordem tedrico pedagégica no processo de
ensino aprendizagem. Por sua vez, 18% destes professores que se manifestaram questionando
a qualidade do estudo que tiveram, reafirmam na questdo 3.1 (Em caso afirmativo, quais

foram elas) amaformagéo académica através das seguintes falas:

Esta foi uma das matérias mais capengas que tive na universidade. (Professor da
escola privada).

Vimos muito pouco sobre metodologia. (Professor da escola publica).

Apesar de 63% dos docentes terem respondido que aprenderam a trabalhar
metodologia de ensino e de estabelecer uma relacdo com a sua prética docente, estes dados
ndo traduzem efetivamente o posicionamento manifestado na questdo 1, anteriormente

analisada.

® Disciplinas como: Estrutura e Funcionamento do Ensino, Psicologia da Educagdo | e II, Didética Geral e
Metodologia e Préticado Ensino de Histérial ell.

® A andlise da questdo 3 é apresentada em seguida & quest&o 1 tendo em vista discutirem aspectos relativos ao
campo da metodologia de ensino.
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Este posicionamento € revelado nas diversas dimensdes do que consideram método de
ensino, ou sga, ora assumindo um posicionamento de mero condutor do processo, ora sendo
um apoio importante para a pratica pedagdgica, ou vendo—a equivocadamente como

disciplinas da formagdo académica, tal como explicitado nos testemunhos apresentados:

Aula expositiva, debates, pesquisas, teatro, musica, cinema, estudo do meio,
seminario, jogral. (Professor da escola publica).

Estudo do meio, aula expositiva, utilizacdo do video, pesquisa. (Professor da escola
publica).

Sdlecionar boas leituras, definicdo de propositos, plangjamento de aula e nos
contetdos da unidade, elaboracdo de esquemas, roteiros e relatorios, etc... (Professor
da escola privada).

E dificil para mim (sic) hoje pensar objetivamente porque incorporei muitas coisas
(técnicas/métodos) na minha pratica pedagdgica que pretendo — busco sempre este
caminho — multirreferencilalizada, ndo acredito em ‘métodos puros exclusivos, hoje
reconhego a necessidade de lancar méo de variadas concepcdes no fazer pedagoégico.
(Professor da escola privada).

Pratica de ensino, Didatica Geral e Especial, Metodologia Cientifica. (Professor da
escola publica).

Metodologias Cientificas — académicas — de pesquisa, dissertacdo e verbalizagao.
(Professor da escola privada).

Figura 42 — Aprendeu atrabalhar metodologia do ensino na formagcao universitaria

31% @ Sim
B Nao
63% O Nao Responderam
6%

Ao serem indagados sobre que concepcdo metodolbgica vem balizando a sua prética
docente (questdo 02 — Em quais concepcdes metodoldgicas vocé se baseia para efetivar

sua pratica pedagogica?), 46% dos professores depoentes ndo conseguiram entender que este
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€ um aspecto ligado a teoria do conhecimento em histéria, que é fundamental para que o
professor possa desenvolver com maior seguranca e dominio os conteldos a serem
ministrados. As respostas s8o evasivas, confusas, atribuem as técnicas de ensino, aos recursos
didédticos e a metodologia cientifica 0 conceito de concepcdo metodologica, néo

correspondendo ao que efetivamente lhes foi questionado.

Evidenciam, assim, uma fragilidade tedrica acerca do tema, demonstrando que estes
aspectos ndo foram bem trabalhados na sua formagéo inicia e que a &rea pedagdgica pouco
contribuiu para seu exercicio docente, ndo respondendo as necessidades praticas. Abaixo,
transcrevo as respostas dadas pelos docentes que ndo deixam davidas acerca da problemética

exposta:

Numa metodologia critica que permita ao aluno um (sic) compreensdo das estruturas
sociaisa qual ele vivencia e participa. (escola privada).

Andlise critica dos contetdos, relacbes diacrénicas dos processos histéricos
enfocados, analise e interpretacdo de textos, videos, matérias jornalisticas, etc.
(Professor da escola privada).

Em concepgdes cientificas e intuitivas. (Professor da escola privada).

Utilizacdo de recursos tecnoldgicos principalmente o computador. (Professor da
escola privada).

Na dindmica e participacédo do aluno como parte do contetdo. (Professor da escola
privada).

Na concepcdo interacionista, considerando que a didatica ajusta—se as novas
exigéncias administrativas e promove uma maior desenvoltura e eficacia na
construcao do conhecimento e preparo do aluno para enfrentar o mercado de trabalho
e de suas relagdes sociais. (Professor da escola privada).

Toda e qualquer proposta metodoldgica deve conduzr o alunado ao pensar. Deve-se
fugir da idéia de ‘verdade absoluta e buscar o confronto de opinides. (Professor da
escola privada).

Eu ndo chamaria de metodologia, e sSim de postura. A postura construtivista, o
interacionismo socio-histérico e da interdisciplinaridade que mesclam o materialismo
dialético (a analise das superestruturas) com as mentalidades. (Professor da escola
privada).
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Normalmente, acredito que sO se aprende a fazer, fazendo. Utilizo pouco a exposicao
oral. Dou preferéncia a leitura, interpretacdo e explico sempre que sou requisitada.
(Professor da escola publica).

Agquela que procura desmistificar a relacdo de poder na sala de aula Professor X
Aluno. (Professor da escola publica).

Valorizando a construcéao do conhecimento. (Professor da escola publica).

Método do ensino aprendizagem, troca de experiéncia busca da realidade. (Professor
da escola publica).

Pesquisa de grupo, debates, dramatizacdo, exibicdo de filme, exposicdo oral de
pesquisa. (Professor da escola publica).

Na comparacdo entre as concepgdes trabalhadas em cada programa. (escola
publica).

Método comparativo dedutivo. (Professor da escola publica).
Metodol ogia comparativa e dedutiva. (Professor da escola publica).

E importante assinalar que 17% dos docentes da amostra deixaram esta questdo sem
resposta por ndo saberem como definir o solicitado, visto que eles responderam as demais
perguntas da parte || do questionério. Sendo assim, o somatorio dos 46% que responderam de
forma equivocada com estes 17% que nao responderam perfaz um total de 63% de docentes
gue ndo conseguem compreender e posicionar—se quanto as concepgdes metodol 6gicas
utilizadas no ensino de historia. Isto representa a pouca importancia dada aos aspectos tedrico

metodol 0gicos na formacéo destes profissionais.

Dos professores respondentes, 14% apontam diferentes significados do que poderia ser
metodologia, mas sem uma convicgdo do que realmente expressa. O que aparece, em verdade,
sd0 definigdes construidas a partir da vivéncia pratica, mas que ndo guarda apoio em
referenciais tedricos. Tal postura termina por gerar um trabalho docente muitas vezes

espontaneista, como transparece nas respostas abaixo:

Um pouco de Paulo Freire e bastante no cotidiano de E. P. Thompson (Professor da
escola privada).

258



Nas concepgdes que conduzam ao estimulo de uma aprendizagem critica do contexto
histérico e que os alunos possam desenvolver a cidadania. (Professor da escola
privada).

Nenhuma em especial. Procuro levar o aluno a desenvolver o senso critico e a formar
suas proépriasidéias e conceitos. (Professor da escola privada).

Paulo Freire. (Professor da escola publica).

Na concepcao da histéria que valorize as diferencas culturais dos grupos sociais
estudados no tempo e no espaco. (Professor da escola publica).

Ao contr&rio destes, um coletivo de professores entrevistados (23%) responderam de
forma conseqiiente & questdo 2, sindlizando para o dominio acerca das concepgdes tedrico—
pedagogicas na mediagdo e construcdo do conhecimento e no papel preponderante que elas

exercem no seu exercicio docente, conforme os exempl 0s a seguir:

Concepcado construtivista (comegando a caminhar numa linha de valorizacdo da
construcdo do conhecimento). (Professor da escola publica).

Concepcao construtivista (comegando a caminhar numa linha de valorizagdo da
construcdo do conhecimento). (Professor da escola publica).®®

Congtrutivismo de Piaget, nos principios tradicionais de educacdo e em alguns
conceitos da mestra Maria Montessori. (Professor da escola publica).

Congtrutivista. (Professor da escola publica).

Ainda consideramos a concepcdo marxista (em Paulo Freire) a melhor proposta
metodol 6gica para uma educacdo de carater libertario. (Professor da escola publica).

Busco me fundamentar no materialismo dialético aliado a uma tendencia (sic) critico
social dos contetidos. (Professor da escola publica).

Eu me baseio no Marxismo. Nao desprezo o factual mais (sic) faco relacéo entre os
dois. Relaciono sempre o ontem e o hoje. Estabelego criticas e informaces. (Professor
da escola publica).

Na tdo cogitada histéria socio cultural ndo perdendo de vista outras como a
tradicional e a marxista, que ainda se adequam em muitas situacdes. (Professor da
escola publica).

% Este depoimento esta apresentado de forma repetida, pois os dois professores de uma escola apresentaram as
mesmas respostas.
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Assim, a fala de 77% dos professores relativa a esta questdo pde em evidéncia uma
face da fragilizagdo em que se encontra 0 ensino universitario, demonstrando que os reflexos
advindos da mé& formagdo académica trazem sérios problemas para os docentes saidos da
universidade. Estes, ao desenvolverem a prética pedagogica, comprometem o processo de
aprendizagem no ensino basico de onde sairdo aunos com pouca quaidade, constituindo—se

em um circulo vicioso que em nada contribui para a melhoria educativa.

Quando perguntados na questdo 4% (Que outra concepcdo metodoldgica vocé acha
que seria melhor aplicada ao ensino de Historia?) sobre que outra concepcdo metodol 6gica
se aplicaria a0 ensino de historia, 54% dos professores a confundem com metodologia de
ensino, isto €, ndo conseguem entender que concepcao esta ligada aos aspectos tedricos que
fundamentam o conhecimento histérico. Do total de entrevistados, 43% n&o respondeu por n&o
ter interesse ou por ndo saber a resposta. Apenas 3% conseguem, a partir de um pressuposto

tedrico, elaborar bem aresposta.

Histéria em quadrinhos, producéo de textos. Professor da escola publica.
Recursos de artes como teatro e misica. (Professor da escola privada).

Nem tudo que se aprede (sic) na faculdade é viavel de ser aplicado, pois o palco da
historia (sic) € o mundo e este estd em constante mudanca. (Professor da escola
privada).

No caso da nossa escola, consulta na Internet, viagens, excurssoes (sic), congressos
para os alunos incentivo a pesquisa. Professor da escola publica.

N&o sai. (Professor da escola publica).

Nao conheco outra que possa ser utilizada além das trés citadas acima
(construtivismo de Piaget, principios tradicionais da educacéo e conceitos de Maria
Montessori) que tenha um corpo de idéias possiveis de adequar ao ensino de histéria.
(Professor da escola publica).

" A questdio 4 vem analisada logo apds a questdo 2 em funcéo de estarem relacionadas com o tema concepcéo
metodol dgica.
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Durante a entrega do material aos professores das diversas escolas pesquisadas, pude
constatar que eles referiam—se a universidade como uma instituicdo de elite, sem nenhuma
vinculagdo com as escolas do ensino médio, e que muitos ndo acreditam em trabalhos como
este, pois ja estdo cansados de ser objetos de pesquisa e que os resultados quase nunca

retornam as escolas.

O meu sentimento foi de que os professores tém cada vez mais uma posicdo bem
definida sobre como, via de regra, a universidade vem se relacionando com o ensino médio.
Este distanciamento vem ganhando contornos ainda mais acentuados, pois a agdo universitéria
ainda se revela timida e pouco abrangente para atender as demandas sociais exigidas pela

sociedade.

Vale lembrar, como ja foi dito antes, que a Bahia é um dos estados brasileiros mais
pobres com uma das maiores taxas de anafabetismo do pais e, todavia, as universidades

baianas ndo tém ainda contribuido de forma expressiva parareverter este quadro.

Como a educacdo € um tema relevante e fundamental para o processo de (re)
construcdo social e de consolidacéo e afirmagdo democrética do pais, a situacdo hoje ainda
vivida nos aerta que este € um problema da formacdo e do sistema de ensino como um todo,
tanto na rede publica como privada. E a sensacdo € de que este problema, longe de ser
resolvido, esta a cada dia se agravando. Entretanto, devemos acreditar e pensar, a médio e
longo prazo, de que € possivel ter um projeto conseglente para a educacdo e em consonancia

com anossa realidade.
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5.4 — Concepcao de didatica e o aporte pedagogico do livro didatico dos professores da

amostra

Neste item, analiso as respostas referentes as questdes 5, 6, 7, 11, 12, 14 e 15 da parte

Il do questionério aplicado aos professores da amostra.

Percebi que 83% dos docentes no tocante a concepcdo de didética, demonstraram um
profundo desconhecimento acerca do tema e de como deve ser a sua utilizacdo no ambiente
pedagdgico, reduzem—na a uma visdo meramente técnica, evidenciando uma forte influéncia

da didéti ca apoiada pela pedagogia tecnicista.

Para 43% destes professores, a didética € uma dimensdo técnica que enfoca 0 processo
ensino— aprendizagem como uma agdo intencional, sistémica, que procura organizar as
condi¢des que melhor facilitem o processo de aprendizagem dos individuos, centrados em

objetivos instrucionais, na selecdo de contelidos e nas estratégias de ensino.

Naturalmente, ha ai muitos interesses em jogo e quem detém o poder do saber e da
informacéo pode fazer disso uma arma eficaz para a dominacdo e a manipulacdo das massas
ignorantes, sobretudos nos paises do chamado “terceiro” mundo. Desse modo, o0s
procedimentos didaticos acabam se resumindo muitas vezes em mecanismos simplificadores
gue ocultam a complexidade inerente a toda realidade e reduzem-na a esquemas simples e

acessiveis, anulando, portanto, a reflexdo.

Para eles, também, a Didatica é uma secdo ou ramo especifico da Pedagogia e se refere
aos contelidos do ensino e aos processos proprios para a construcdo do conhecimento. Ambas

estudam os métodos de ensino, porém a Didatica julga o valor dos métodos de ensino,
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transformando—os em matéria de integracdo. Além de textos para serem reproduzidos e

memorizados, € um roteiro de trabalho, de atividades de alunos e professores.

Fica patente, nesta dimensdo, que a aprendizagem depende exclusivamente de
especiadistas, ou sga, dos professores, bem como das técnicas. O que € vaorizado nessa
perspectiva ndo € o professor, mas a tecnologia; o professor passa a ser um mero especiaista
na aplicacdo de manuais e sua criatividade fica restrita aos limites possiveis e estreitos da

técnica utilizada.

Na questéo 5 que trata das questfes didaticas (Em sua formacgao universitaria vocé
aprendeu como trabalhar didatica? Sim ou nao?), 65% dos professores a responderam
afirmativamente, 26% que ndo tiveram nenhuma aprendizado, enquanto que 9% néo
responderam. (Figura43).

Figura 43 — Aprendeu como trabalhar didética na sua formacdo
9%

@ Sim

65% m Nao
26%

O Nao Responderam

Apesar de 65% dos professores terem afirmado que estudaram as questdes didéticas,
estes nimeros ndo traduzem, pelo menos nas respostas apresentadas, uma melhor compressao
acerca desta teméatica até porque estas definicdes estéo cristalizadas ao longo do exercicio
profissional, mesmo para os docentes que foram formados apos a ditadura (62%), bem como
aqueles que elaboraram uma correta conceitualizacdo sobre a concepgdo didética. E isto tem
uma direta ligagdo com a abordagem pedagdgica recebida na formagao inicial, onde a énfase

era colocada na objetividade, racionaidade e neutralidade do processo. Essa didética se
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descontextualiza dos problemas especificos da situacdo especifica da sala de aula e néo
proporciona elementos significativos para a andlise da préatica pedagdgica. Seus depoimentos
apontam e reforcam que a didatica é aguela em que se domina as técnicas e procedimentos

paratransmitir os conteldos.

Saber como transmitir um conteido, utilizando técnicas de ensino. (Professor da
escola publica. Grifo nosso).

Técnicas de ensino em todos 0s seus aspectos praticos e operacionais. (Professor da
escola publica. Grifo nosso).

Sho estratégias usadas pelo educador no desenvolvimento do seu contelido. (Professor
da escola publica. Grifo nosso).

S80 maneiras ‘corretas utilizadas para um bom direcionamento da aprendizagem,
tudo que for usado ou puder ser usado, como recurso €ficiente para facilitar a
assimilacdo do aprendiz. (Professor da escola publica. Grifo nosso).

E o0 estudo do conjunto de recursos técnicos que tem como objetivo dirigir a
aprendizagem do educando... (Professor da escola privada. Grifo nosso).

Conjunto de diretrizes que devem nortear a orientacdo pedagoégica. (Professor da
escola privada. Grifo nosso).

Técnica de ensino. (Professor da escola privada. Grifo nosso).

A arte de ensinar, sendo todo o conjunto de técnicas utilizadas e voltadas para o
oficio do ensino. (Professor da escola privada. Grifo nosso).

Para os professores da amostra na questao 6 (Que concepcao didatica vocé acha que
seria melhor aplicada ao ensino de Historia?) que trata da concepcéo da didatica, ndo existe
nenhum vinculo das concepcdes pedagdgicas sustentando a sua praxis e como ela se aplicaria
a0 ensino de Historia, ainda que estes mesmos professores manifestem na sua agdo docente
uma linha tedrica que bdiza este fazer. Até porque € ingénuo pensar que no campo
pedagdgico o fazer estda descolado de um suporte tedrico que apdia as atividades docentes.

Nesta direcéo, selecionei respostas revel adoras deste descompasso entre ateoria e a prética.

Eu trabalho o ensino de Histéria de acordo o nivel da classe. Avalio faixa de idade e
compreensdo da classe e dai parto para o meu plangjamento de trabalho. Para cada
sala eu trago objetivos diferentes. (Professor da escola publica).
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Leitura e comentérios de texto informativo. (Professor da escola publica).

A do plangjamento, visando uma orientacdo direcionada as atividades extraclasse
como forma de reflexdo e comparagbes do hoje com o ontem (aspectos sociais,
econdmicos e histéricos de cada situacéo). (Professor da escola privada).

Levar o aluno, através de debates, a formar conceitos pessoais e criticos sobre cada
tema estudado, tornando—o agente transformador do meio em que vive. (Professor da
escola privada).

Aquela que organize os contetdos, valorizando o cognitivo do aluno e da sua
realidade. (Professor da escola publica).

Agquela que fosse clara, simples e objetiva, levando os alunos a se questionarem
dentro de uma determinada situacdo—problema. (Professor da escola publica).

Pesquisas, debates, incentivar a avaliacdo critica e criativa. (Professor da escola
publica).

A que una humanidades, sensibilizacdo e didlogo. (Professor da escola privada)

Aulas préticas com visitas a museus, sitios arqueologicos, comunidades, etc.
(Professor da escola privada).

A concepcdo multimidiatica (no bom sentido da expressdo): mescla de inimeros
procedimentos durante as aulas, no sentido de criar possibilidades de aprender a
aprender. (Professor da escola privada).

A utilizacdo de filmes histéricos, debates, leituras e interpretacdo de textos.
(Professor da escola privada).

Didética € comunicacéo eficaz daquilo que o professor sabe — hoje penso e busco
agir nesta direcéo —, e quando me refiro a comunicacéo incluo o proprio silencio, a
atencdo e valorizacdo das falas, crencas e culturas etc. de cada aluno com quem
interajo. Tarefa dificil, porgque nosso tempo é escasso e as contradi¢des sdo muitas, a
burocracia, os prazos, etc... (Professor da escola privada).

Varia, ndo ha uma concepcao unissona que ndo se esvazie em s mesma. As relacdes
entre individuo tem de ser o mais individualizado possivel, para que haja respeito ao
coletivo. (Professor da escola privada).

Outro aspecto importante € que, entre estes professores, existem 17% que definem a
didética como metodologia, revelando que este equivoco € algo bastante comum entre eles.
Relaciono abaixo alguns dos depoimentos da questao 7 (O que entende por didatica?) onde

estes aspectos ficam evidente e que expressam 0 equivoco entre 0s conceitos.

E o conjunto de métodos e estratégias na aplicacio de conte(idos.
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Conjunto de processos a ensinar baseando—se em métodos adotados pelo educador e
adequados ao grupo com quemira trabalhar.

Meu entendimento sobre didatica € a forma pela qual a pessoa utiliza o recurso
metodolégico (digo o aprendizado na dindmica metodologica) de maneira que um
ouvinte possa captar de maneira adequada a idéa.

Smplificacdo dos conceitos para torna— os mais acessiveis.
E a disciplina que trata da aplicacgéo dos conhecimentos na pratica educacional.

A pratica do ensino. Como utilizar e tracar os objetivos, os conteldos e as
metodol ogia (sic) para o bom andamento da prética.

O entendimento da did&tica como um aspecto meramente técnico e vinculado as
estratégias de ensino e ao plangamento didéatico forma na busca de resultados eficazes e
eficientes esta ligado a forte influéncia que a vertente tecnicista ainda exerce no trabaho
pedagdgico exercido pelos docentes. E, sem duvida alguma, um dos fatores que contribuem
para isto é o fato de que 55% destes professores foram formados durante a ditadura militar.
Conforme identificado anteriormente, estes professores tém 15 anos de graduados, ou sgja,
este tempo coincide com os seus estudos universitérios realizados durante o periodo militar. E
esta foi uma fase em que a educacdo brasileira foi predominantemente influenciada pelo

tecnicismo.

Em relacéo a questdo 11 (o Livro Didatico Ihe satisfaz?) a amostra evidenciou que
22,9% dos professores estéo satisfeitos com a utilizacdo do Livro Didéatico, enquanto 71,4%
declararam—se insatisfeitos com 0 seu emprego no ambiente pedagogico. (Figura 44).

Figura 44 — A satisfacdo em relacdo ao Livro Didético
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Quando se analisa estes dados a luz das respostas fornecidas para a questéo 12 (De
gue forma vocé trabalha o livro didatico?) (que busca conhecer as formas como 0s
professores utilizam o livro didético), percebe-se que 83,3% dos professores que se
declararam insatisfeitos com o Livro Didético acabam por utiliza&- o como fonte de estudo e de

discusséo acerca dos contelidos apresentados em sala de aula.

Esta contradi¢édo ocorre até mesmo em fungdo da obrigatoriedade da adoc&o dos livros
didaticos no sistema escolar e das necessidades dos alunos em estudar com um determinado
livro texto, notadamente na escola publica, visto que nesta realidade o aluno tem menos acesso
a outros meios didéatico—pedagdgicos em funcdo da sua situacdo socio—econdmica carente e 0
crescente estado de abandono da educacdo publica. Ou sgja, do total de 71,4% de professores
insatisfeitos com a utilizagcdo do Livro Didético, conforme visto na Figura 44, em redidade

estes nimeros caem para 11,4% dos professores que o criticam e ndo o utilizam.

Assim, da andlise conjunta destas duas questBes, constata—se que, embora apenas
22,8%% dos professores estgjam satisfeitos com o livro didético, existe um expressivo
percentual de 82,8% de professores que o aplicam como uma ferramenta que os apdia em suas
aulas: 11,4% o utilizam porque |he satisfaz plenamente; um mesmo percentual de 11,4% se
satisfazem com sua utilizacdo, mas questionam o seu conteldo; e para 60% embora estes

livros ndo |hes satisfagam, o utilizam apenas como apoio as suas aulas.

Em contrapartida, 11,4% dos professores respondentes declararam—se insatisfeitos e

ndo utilizam o Livro Didatico de forma alguma, por considerarem que 0 seu contelido traz

® E importante esclarecer que esta diferenca de 0,1% entre os valores dos professores que se declararam
satisfeitos com o Livro Didético nafigura 44 (22,9%) e os valores dos docentes satisfeitos e satisfeitos, mas que
questionam o Livro Didético na figura 45 (cujo somatério das parcelas 11,4% e 11,4% totaliza 22,8%) deve-se a
aproximagao de decimais efetuada pelo programa Excel.
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informagdes superficiais sem um maior aprofundamento com textos meramente informativos,
além de ndo ser condizente com a realidade dos alunos, em nada acrescentando ao processo de
ensino—aprendizagem. (Figura 45).

Figura 45 — Satisfacéo e Utilizagcdo do Livro Didatico
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Apresento agora os depoimentos dos professores que se mostraram satisfeitos com o
uso do Livro Didatico na sala de aula (questdo 11), descrevendo como utilizam este recurso

didético (questéo 12):

O livro didatico € um recurso muito Util, levando o professor e aluno a pesguisar,
reelaborar e a selecionar informaces, utilizando—o “ através de pesguisas, trabalhos
emgrupo” . (Professor da escola privada).

E um bom recurso, possibilita a organizac&o dos fatos historicos, permite as questdes

estruturais, e conceituais (se for um livro critico, atual e trouxer bons textos e
curiosidades adequadas a faixa etaria dos alunos). E complementa dizendo que
trabalha o livro didético da seguinte forma “ Esquematizo o assunto, abordo atravées
do didlogo, preparo exercicios, ou utilizo os propostos pelo livro didatico, destaco
alguns textos ou curiosidades para realizar, (sic) debates, trabalhos criativos
(quadrinhos, gincana) dependendo da proposta. Realizo uma avaliacdo com questoes
subjetivas e objetivas e mando estudar pelo livro!. (Professor da escola publica).

Recomendo um livro que exige do estudante uma concentracdo e um poder de
interpretacéo suficiente para o trabalho, acoplado a alguns textos complementares,
utilizando como “ pesquisa” . (Professor da escola privada).

Possui um bom texto e muita ilustracdo, sendo que Recomendo (o livro didatico)
como roteiro de estudo em casa e de vez em quando faco os exercicios objetivos.
(Professor da escola privada).
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Os 11,4% dos professores que se manifestaram positivamente em relacdo ao Livro
Didatico, mas que tinham restri¢des principalmente quanto ao seu contelido e uso como Unica

referéncia a ser trabalhada com os alunos, assim se expressaram nos seus depoi mentos:

Embora saibamos que o livro ndo € o melhor em contelidos foi adotado por atender
as possibilidades econdmicas dos alunos uma vez que pode ser utilizado nas 3 séries,
através de leitura de textos, respondendo em classe os exercicios. (Professor da
escola publica).

Entendo que mesmo sendo o livro fraco do ponto de vista dos contelidos e mesmo do
ponto de vista da andlise critica do processo histérico, mesmo um livro fraco pode
ser util na medida em que se desmascare as ideologias implicitas no texto, e na
sequéncia cita que trabalha o livro Apresentando o assunto, fazendo leitura critica —
ressaltando que o autor ndo é dono da verdade; aplicando algumas metodologias
sugeridas. (Professor da escola publica).

Acredito que a qualidade do livro didatico tem melhorado muito. Por isso ele € um
aliado no processo do ensino—aprendizagem, buscando uma (...) leitura critica do
momento historico trabalhado, e até mesmo criticando a visao do autor. (Professor da
escola privada).

Porque ele ndo é meu Unico instrumento de trabalho, mas sim um referencial que

pode ser complementado o utiliza como um dos elementos dentro do processo de

ensino—aprendizagem, ou sgja (sic) lemos o0 seu contetido, discutimos sobre, buscamos

outras referéncias e analisamos, no conjunto. (Professor da escola publica).

Foi interessante perceber que 60% dos professores se mostraram insatisfeitos com o
Livro Didético, mas o utilizam como fonte de apoio as suas aulas, ora questionando, ora
assumindo o vaor gque o livro traz para o contexto do ensino. Isto representa uma incoeréncia
e revela uma submissdo aos ditames da estrutura escolar — mesmo que tenham um
posicionamento critico acerca da utilizacdo do livro didéico — negando o processo de

autonomia que o professor deve ter na escolha dos seus recursos de apoio pedagdgico, bem

como ho exercicio docente. Os depoi mentos apresentados ilustram esta situacéo:

Muitas vezes temos que recorrer a outras fontes didaticas para poder responder
questionamentos gque surgem dentro da sala de aula. Entretanto, a utilizagdo do livro
didético ocorre Seguindo orientacdo da direcdo escolar, e, em consonancia com 0s
outros professores da matéria. (Professor da escola privada).
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Porque ele (o livro didético) traz apenas uma versdo da historia, impedindo muitas
vezes que o0 aluno expanda seu potencial. O utiliza como uma fonte que auxilia mas
gue ndo € unica eindispensavel. (Professor da escola publica).

Traz uma visdo Unica, geralmente desfocada e o aluno se restringe a segui-lo como
verdade Unica, ndo aceitando mudancas. Atualmente grande parte ndo corresponde
aos parametros curriculares nacionais, dificultando ainda mais o trabalho do
professor. Para ele a utilizacdo do livro didatico se da Selecionando o que interessa ao
aluno e complementando com textos, documentos, bibliografia auxiliar, revistas,
jornais etc. (Professor da escola publica).

E limitante na medida em que restringe o conteido de Histéria, o qual é
tremendamente amplo. A visdo que passa, acaba minimizando os fatos. E continua
dizendo que utiliza o livro didatico como um recurso de pesquisa e informacdo. Como
meus alunos ndo possuem um determinado livro (adotado), levo para sala varios
autores, também elaboro as minhas apostilas que sdo repassadas para eles. (Professor
da escola publica).

Porque o livro didatico € limitado, por isso eu utilizo, revistas jornais e outras fontes
de informagdes para trabalhar e complementar utilizando também como leitura de
texto; para compreensdo de textos. O estudo dirigido. (Professor da escola publica).

A adocdo de um unico livro restringe a interpretacdo da historia. Ele é necessario
como uma referencia de pesquisa entre tantas outras, muitas vezes com conteidos
desatualizados ou mal diagramados. E dificil um livro didatico ser satisfatério em
todos os quesitos: texto (enfoque, dinamica fluéncia), gravuras, atividades, textos
complementares e etc. O teor da analise pode variar em cada capitulo, dependendo da
area deinteresse do autor. Assim é interessante gque se utilize no minimo 3 fontes desse
tipo. E acrescenta que utilizo apostila do proprio curso como material basico (quase
gue um roteiro) e a complemento com bibliografia obrigatoria e textos. (Professor da
escola privada).

N&o sdo completos nos diversos contelidos, as vezes exageram no vocabulério
académico, estdo direcionados ao vestibular, deveriam fazer mais correlagdes com o
cotidiano, alguns representam a “ Histéria das Elites’, exclui as particularidades
regionais. Busca utiliz&Ho como um suporte basico didatico porém (sic) ndo
permitindo que sgja a unica fonte de informagdes e pesquisa. (Professor da escola
privada).

Porque geralmente deixa 0 aluno preso a conceitos, que o levam a “ decorar” idéias
sem questiona—as, o utiliza como subsidios para pesquisa e atividades escritas.
(Professor da escola privada).

O livro didatico € um referencial, mas nunca um ponto determinante, pois a histéria é
uma disciplina viva e 0 seu processo estq na dindmica humana e ndo em pensamento
isolado, a historia tem origem em varias fontes. Procura trabalhar o livro didéico de
forma simples tirando dele alguns pontos importantes. Uso jornais, revistas
documentarios, fatos televisivos e outros. (Professor da escola privada).
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Os professores que se apresentam como totalmente insatisfeitos com a utilizagdo do
Livro Didético foram coerentes ao criticar (nas respostas das questdes 11 e 12) a sua
fragilidade qualitativa, com uma visdo estanque, linear e tradicional que trazem ao discutir a
histéria. Neste sentido, estes professores buscam a superacdo destas limitagdes em outros
referenciais pedagogicos gque contribuem para o desenvolvimento metodologico do processo
de ensino—aprendizagem a partir de mdltiplas fontes que possibilitem distintos olhares,

EXpressos nas respostas da questdo 13. Assim se expressam para justificar sua posi¢ao:

Devido ao tradicionalismo de seu método e pouco questionamento critico e reflexivo.
Declara que Nao trabalho com livro didatico, as vezes alguns fragmentos para analise
critica, acrescentando que utiliza construcéo de textos painéis comparativos, visitas a
locais historicos, etc. (Professor da escola publica).

A maioria deles, sendo, a totalidade traz o conhecimento compartimentado, estanque,
sequiencial, etc..., Declarando que Nao utilizo o livro didatico. Conclui dizendo que
trabalha com mostra de video, exposicoes orais, exposicdo dialogada. (Professor da
escola publica).

Ainda mantém uma linha tradicional (linear e episddica) do ensino de histéria, por
isso declara que N&o trabalho com um livro fixo ‘padréo’ em sala de aula. Uso
diversos textos de varios autores, bem como (...) painéis de debates, dramatizacao,
viagens... (Professor da escola publica).

O conhecimento é muito mais amplo, a discursdo (sic) deve ser feita através de
multiplas fontes, como: cinema, revistas, jornais, etc... O uso do livro didatico se da
apenas em Algumas leituras comentadas, desenvolvendo suas aulas Atraves de leituras
complementares de outros autores, que ndo sggam o do livro didatico, como forma de
fazer um paralelo de visdes diferentes. Através de video, com documentarios, filmes,
gue sdo outras formas de visdo do contelido. Palestras, debates, ou sgja, métodos que
possam da (sic) dindmica as aulas. (Professor da escola privada).

Temos, deste modo, um professor que muito utiliza o livro de texto, tornando o ensino
ministrado o lugar da reproducéo a partir das recomendacdes destes manuais. 1sto nos mostra
que, apesar de estarmos discutindo novas formas de fazer e construir o ensino de histéria, a
utilizacdo do Livro Didatico ainda € um aporte vitad para o trabalho pedagogico dos

professores, mesmo que tenha todos 0s problemas até agui |evantados.
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E importante frisar, no entanto, que todos os professores entrevistados (mesmo aqueles
gue tém no livro didatico a principa fonte de apoio para o desenvolvimento das atividades de
ensino), utilizam—se de outros recursos didatico—pedagdgicos, tais como filmes, jornais,
musicas, revistas, mapas histéricos e TV, conforme serd analisado posteriormente no item 5.6

a0 abordar a questdo 13%.

Na questdo 14 (Relacione autores didaticos de histéria que balizam sua praética
docente), 11% do corpo docente, ndo respondem, enquanto que 89% ndo apenas se

posicionam como apresentam véarias referéncias, tais como:

Rubim Ledo de Aquino, Francisco Alencar, Alceu Luiz Pazzinato, Francisco Assis
Silva, Pedro Ivo, Raimundo Campos, Mario Schmidt, Gilberto Cotrim, Nelson Pilletti, Luiz
koshiba, Claudio Vicentino, Leonel Itaussu, Florival Caceres, José Jobson Arruda, Alceu Luiz
Pazzinoto, Armando Souto Maior, José Roberto Martins, Maria Helena Senize, entre outros,
independentemente da forma como se manifestaram sobre a utilizacdo do Livro Didatico na

sdladeaula

Essa grande quantidade de autores esta ligada as exigéncias da escola em impor o livro
para o cumprimento dos contetidos, a utilizagdo do livro nas atividades avaliativas dos aunos,
a0 numero de séries escolares em que trabalham, onde podem adotar diferentes livros, bem
como ao volume de livros que as editoras impdem ao sistema educativo. Tendo em vista que o
livro didatico faz parte do trabalho dos professores, revelou—se expressivo o percentua dos
gue conhecem os autores dos livros, demonstrando que a preocupacao fica muito centrada nos

processos de transmissdo das informagdes que serdo aplicadas na de salade aula.

% Exceco feita as respostas dos professores que ndo utilizam o livro didatico, cujo contetdo ja foi analisado,
pois é nesta questdo que demonstram como tralbbalham com outros recursos na sua prética docente.
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Foi importante observar que mesmo entre os professores que manifestaram néo
trabalhar com o livro didatico, 75% destes acabaram por relacionar autores didéticos ja que
utilizam fragmentos de diversos livros, conforme depoimentos transcritos na andise da

questéo 12, o que confirma o que ele faz na sua prética e 0 que respondeu no questionario.

Outro aspecto bastante peculiar, obtido pela andise das respostas da questdo 15
(Relacione autores tedricos de Histéria que balizam sua pratica docente), foi a
identificacdo de que 11% dos professores da amostra desconhece 0s principais autores tedricos
de Histéria que aimentam o ensino e a pesquisa em Histéria, na medida em que relacionam
varios autores que consideram como tedricos da Historia, mas que em realidade séo autores de
outras areas do conhecimento ou autores didéticos de historia. Adicionamente, 29% dos
professores pesquisados ndo respondeu a questdo que tratava de relacionar quais autores
tedricos balizavam sua prética, o que pode indicar que este aspecto ndo tem importancia para
sua atividade docente no ensino médio, ou até mesmo que desconhecem quem sd0 estes
autores. As respostas destes professores — independentemente de serem formados em
universidades publicas ou privadas — expde uma face real da formacdo fragilizada,
explicitando um outro aspecto da deficiéncia na formagdo deste professor. Além disso, a
preparacdo tedrica, que deveriatambém fazer parte do seu continuo processo de estudo, parece

ser algo distante da sua prética.

Dos professores entrevistados, 34% responderam — ao relacionarem historiadores como
Leo Huberman, José Jobson Arruda, Caio Prado Jr., Nelson Werneck Sodré, Boris Fausto,
Edgar Carone, Jean Glénisson, Armando Souto Maior, Mé&rio Curtis Giordano, A. Kosminsky,
Maurice Crouzet, William McNeill, entre outros — que utilizam uma bibliografia pautada em

teoricos da histéria (dos anos 50, 60 e 70) que influenciaram na sua formacdo académica no
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periodo da ditadura. A utilizacdo destes historiadores, ainda que importantes para a nossa
historiografia, como referencial tedrico ratifica a auséncia de renovacéo do repertério de novos
historiadores, acabando por se refletir na sua acdo docente, mantendo um ensino

desatualizado, que ndo incorpora as novas discussdes acerca do ensino e pesquisaem histéria.

Vale ressaltar, no entanto, que entre os diversos depoimentos, encontrei aqueles (9%)
que demonstraram atualizac8o e preocupagdo com 0S aspectos tedricos que oxigenam a sua
prética docente, evidenciado ao apontarem historiadores utilizados na sua formacdo (apos a
ditadura) que rediscutem a producdo histérica: Jodo Jose Reis, Déa Ribeiro Fenelon,
E.P.Thompson, Maria Odila L. da Silva, Ligia Bellini, Jaques le Goff, Raymond Williams,
Ronaldo Vainfas, Laura de Melo e Souza, Agnes Heller, Carlo Gisnburg, Marc Bloch, Paulo
Micelli, Perry Anderson, Stuart Schwartz, Selva Guimar&es Fonseca, Lucien Febvre, entre

outros.

Estes tedricos se constituem em produtores de uma historiografia que busca novas
perspectivas e novas abordagens contribuindo para uma releitura da Histéria, 0 que sem

duvida alguma, se bem utilizados, so referéncias imprescindivels para o ensino de Histéria

Vale ainda ressaltar que 17% dos professores mesclam as referéncias dos autores entre
aqueles das décadas de 50, 60 e 70 com 0s outros tedricos da nova geragdo de historiadores,

ambos aqui citados.

Tal aspecto aponta para uma busca da literatura referéncia para o ensino de histéria
sem perder de vista a atualizagcdo quando manifestam estarem em contacto com os autores que
dao conta de pesquisas e problematizaces que por certo contribuirdo para a sua docéncia

(Figura46).
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Figura 46 — Autorestedricosde Histéria
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E gratificante, pois, constatar que muito dos nossos professores da amostra, ndo
obstante estarem em um sistema de ensino — notadamente o publico — que padece de
problemas os mais variados e terem eles também uma série de problemas e variaveis que
interferem diretamente na sua atividade docente, sdo importantes exempl os para uma educacéo
gue se pretende transformadora, repensando o ensino de Histéria a partir de um novo fazer,
(re)oxigenando suas préticas, estimulando o auno a crescer, criar e pensar. Onde as aulas

sejam um espaco de didogo e construcéo coletiva.
5.6 — O Professor da amostra e as Novas Tecnologias

As Novas Tecnologias chegaram a0 ambiente escolar apresentando uma série de
instrumentos que se adequam aos interesses de uma sociedade informatizada e globalizada.
Refletir e saber posicionar—se sobre a importancia das inovagtes tecnoldgicas como recurso
pedagbgico € uma necessidade que se impde para 0s professores. Neste sentido, 97% dos
professores responderam as questdes 8, 9, 9.1,10 e 13 pertinentes a este tema, ficando
implicito para estes professores que a presenca das tecnologias no ambiente educativo sdo
elementos preponderantes para 0 ensino de hoje. Mostram—se, portanto, atentos as questbes

das novas tecnologias.
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N&o obstante estes aspectos, as respostas dadas poderiam contribuir com um olhar mais
critico acerca da utilizacdo dos meios ao nao estabelecerem umamaior ligacdo entre a pratica
pedagbgica e a insercdo das NTIC e sua contribuicdo para o processo de ensino—
aprendizagem. Em redlidade, os professore assumem as NTIC como uma exigéncia do mundo
atual sem a preocupagdo de realizar uma reflexdo dos vinculos existentes. E a fata desta
reflexdo estd evidentemente ligada a auséncia quase total destas discussdes na formagéo
universitéria, ja que no periodo de sua formacdo eles foram fortemente influenciados pelo
ensino tecnicista dentro de uma visdo muito instrucional, e esta influéncia ainda permanece

muito presente na atuagdo dos professores hoje.

Isso aparece claramente no grafico que apresento sobre a questdo 8 (Em sua
formacéo vocé trabalhou com alguns destes recur sos didaticos, além do livro didatico? —
Video, Retroprojetor TV, Slides, outros), evidenciando que 0s meios técnicos para 0s
professores da amostra sdo bastante val orizados e fazem parte da dindmica das aulas como um
aporte essencia ao processo pedagdgico. (figura 47).

Figura 47— Recur sos utilizados na formagéo do professor da amostra
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Também na questdo 10 (Que recur sos em sua formacéo vocé gostaria que tivessem
sido utilizados?), os professores demonstram objetivamente que para a operacionalizacdo do

ensino e sua consequiente melhoria estdo intimamente ligadas a0 uso dos procedimentos
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técnicos. E nitida a preocupagio com a transmissio do conhecimento exigido pela moderna

tecnologia. A seguir, transcrevo a guns depoi mentos dados nas respostas desta questéo:

Gostaria de ter utilizado todos. Aqueles que levam a pratica dos conhecimentos
moder nos aplicados nos processos educativos. (Professor da escola privada).

Qualquer recurso que combata a visdo de Histéria como disciplina chata,
desagradavel deve ser valorizado. O mais importante é desenvolver uma aula
dindmica que exija a atencdo do alunado. (Professor da escola privada).

Sides, T.V., Retroprojetor, Video, Computadores. (Professor da escola privada).

Computador, Internet, Video Conferéncia, TV+Parabodlica. (Professor da escola
privada).

Gostaria de ter trabalhado com computador, CD—Rom, Internet, video, TV, sala
ambiente. (Professor da escola publica).

Computador, televiso, filmes, jornais, revistas. (Professor da escola publica).
CD-Rom/ Computador. (Professor da escola publica).
A Internet, o CD—Rom o Sides. (Professor da escola publica).

Por outro lado, nas questdes 9 (Na sua pratica atual, qual dos recursos abaixo
relacionados vocé gostaria de utilizar? Uso do computador + CD—-ROM, Internet, Video
conferéncia, TV+Parabdlica, Uso do computador) e 9.1 (Por que?), os professores
demonstram um grande interesse em utilizar os recursos tecnol gicos sugeridos (computador,
CD-ROM, Internet, video conferéncia, TV com parabdlica), bem como justificam que a sua
contribuicdo para o ensino de hoje € preponderante para ampliar o processo de aprendizagem,

além de fazerem parte do cotidiano dos alunos:

Diante da rapidez das mudancas no campo tecnolégico faz—se necessario a
atualizacéo desses novos recursos. (Professor da escola privada).

SAo recursos que estdo totalmente adequados a nova visao de mundo dos estudantes.
(Professor da escola privada).

Estas praticas estdo presentes na vida diaria desses alunos sdo veiculos que atraem
dinamizam suas vidas e formam parte da aprendizagem. (Professor da escola
privada).

Para que os alunos observassem os fatos que fazem a histéria do mundo
contempor aneo, comparando—os com o passado. (Professor da escola privada).

277



Para ampliar ainda mais a discussdo em torno das novas tecnologias e para mostrar a
amplitude e importancia das Novas Tecnologias no aprendizado a nivel mundial.
(Professor da escola privada).

Acredito que com tudo isso, o trabalho serd muito mais dindmico criado pela propria
interatividade no ensino de Historia. (Professor da escola publica).

Porque enriquece o conteldo, tras (sic) mais interesse para os alunos, possibilita
novas abordagens. (Professor da escola publica).

Dinamiza a atividade e oferece um universo muito mais amplo, que o quadro de giz
(nossa realidade). (Professor da escola publica).

Pois poderiam facilitar a assimilacdo do contelido, além de ser algo que ja faz parte
do nosso dia a dia, e principalmente do cotidiano de alguns alunos. (Professor da
escola publica).

Porque desta forma ampliaria o leque de versbes da histéria com os meus alunos
utilizando recursos atuais que facilitariam a dinamizacdo do ensino. (Professor da
escola publica).

Consideramos este recurso muito préximo do cotidiano do aluno, e nesse sentido, algo
prazeroso porque permite o contexto com a imagerm/acao. Para o estudo de histéria €
muito importante ver acontecer. (Professor da escola publica).

Vé-se pelos depoimentos ainda ha questdo 9.1, que os professores partem da idéia de
gue os alunos manipulam as linguagens das NTIC, e em certo sentido, detém as competéncias
para utilizar correio eletrénico, para acessar as redes globais de computadores e para operar de
forma independente da orientacdo. Assim, na visdo deles, os estudantes estdo ganhando acesso

ainformagdo e a conhecimentos de outro modo impossiveis de a cancar.

Estes niveis de apreensdo do conhecimento via auxilio das NTIC ficam evidentes na
medida em que eles atribuem que as tecnologias podem dinamizar, facilitar e aprimorar o

processo de ensino—aprendizagem.

Dinamiza a aula e interage o aluno com o professor e o conteldo desenvolvido.
(Professor da escola publica).

Facilita o ensino, dinamizando a aula e tornando mais interessante para o aluno e
para o professor. (Professor da escola publica).
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A revolucgdo tecnolégica na relacdo ensino—aprendizagem € muito mais dinamica e
versatil, favorecendo o aprimoramento educacional de forma global e sempre
atualizada com os novos conhecimentos. (Professor da escola publica).

A tecnologia € um processo gque a educacdo moderna deve buscar sempre para estar
sempre com os conhecimentos cientificos atualizados. (Professor da escola privada).

Porque sb assm o aluno acompanhara o desenvolvimento tecnol égico para educacéo.
(Professor da escola privada).

Promover debates com estudantes de outros centros ou mesmos estados para uma
maior interacéo sobre o conhecimento. (Professor da escola privada).

Identifiquei também que as NTIC est&o, segundo os depoi mentos dados na questdo 9.1,
fortalecendo os estudantes na sua busca de conhecimentos, do mesmo modo que estéo dotando
individualmente os professores com meios independentes para as suas decisoes sobre 0 que
ensinar e como ensinar. Com um computador, um modem, acesso a um satélite e um
fornecedor de servicos, qualquer pessoa tem hoje inimeras possibilidades de aprender algo na

World Wide Web, a qualquer hora e em qualquer lugar:

Porque sdo recursos modernos que despertam maior interesse e participacdo dos
alunos. (Professor da escola publica).

Vai ampliar os horizontes dos alunos as informacdes estar&o disponivels até mesmo as
informacdes mais atuais. (Professor da escola publica).

Todo trabalho devera ser orientado de maneira a criar condi¢des para que o aluno se

apodere de elementos (informacBes mais variadas possiveis) que lhe sirva de
instrumentos para chegar a compreensao de conceitos e anélises mais aprofundadas
dos temas estudados. (Professor da escola publica).

Pois poderiam facilitar a assimilacdo do contetido, além de ser algo que j& faz parte
do nosso dia a dia, e principalmente, do cotidiano de alguns alunos. (Professor da
escola publica).

Porque dessa forma ampliaria o leque de visdes da Historia com os meus alunos
utilizando recursos atuais que facilitariam a dinamizacdo do ensino. (Professor da
escola publica).

Apesar dos importantes aspectos advindos do uso das NTIC, devemos recordar que os

estudantes ainda necessitam estudar, refletir, analisar, trabalhar em grupo e lidar com o espaco
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real do mesmo modo que com o ciberespaco. Eles também necessitam ler livros do mesmo
modo que |éem monitores de computadores, desenvolver pesquisas numa biblioteca do mesmo
modo que navegam na Internet, levar a cabo experiéncias laboratoriais e trabalhos de campo
em tempo real e, acima de tudo, se relacionar face a face, e de um modo cooperativo e
construtivo, com os seus semelhantes. Apesar de toda a excitacéo e fascinio da manipulagéo
de imagens multicoloridas no monitor de cada um, a vida cultural, social e econdbmica ndo se
adquire unicamente através do teclado e do video de um computador. Selecionei trés

depoimentos que bem ilustram esta maneira de pensar:

Porque inexoravelmente serdo os caminhos pelos quais a educacgao trilhara, embora
continue acreditando na comunicagdo oral, no toque afetivo, nas intervengdes
mediadoras que sdo estabelecidas em sala de aula. (Professor da escola privada).

Gosto da palavra escrita, e foi assim que trabalhei e fui trabalhado, n&o sinto falta.
(Professor da escola privada).

Todo trabalho dever& ser orientado de maneira a criar condic¢des para que o aluno se
apodere de elementos (informacbes mais variadas possiveis) que lhe sirva de
instrumentos para chegar a compreensio de conceitos e anélises mais aprofundadas
dos temas estudados. (Professor da escola publica).

Esta postura nos revela que ndo podemos esguecer 0 espaco interpessoal, 0 espagco
social e o0 espaco cultural. Nem, t&o pouco, ignorar que, tal como o tempo virtual, existe um

tempo historico e um tempo futuro.

A sala de aula virtual e o tempo virtual sdo conceitos unidimensionais centrados no
processamento da informacdo e descontextualizados da realidade viva, mesmo quando
apresentados de um modo vivo através de técnicas multimidia. A sala de aula red, pelo
contrério, € bem mais do que um local de encontro para processamento de informagdo. E um
lugar que promove relagoes, cultiva valores, impde normas, disponibiliza um férum para a

discussao critica, estimula e motiva, e serve como um model o de comunidade humana.
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Vale ressaltar, entretanto, que os professores buscam aliar como componentes de sua
prética pedagdgica outros recursos didaticos além do livro texto, como é o caso das NTIC, que
fazem, segundo eles no depoimento da questdo 13 (Utiliza outros recur sos didaticos na sua
prética docente? Sim ou ndo?) ampliar o leque de possibilidades da atuagdo docente em sala
de aula. Como, por exemplo, 0 advento da televisdo ou dos videos e filmes que ja ndo nos
parece estranho ou fascinante. Estas, se bem utilizadas, expandem a visdo de mundo para o

professor e o aluno:

Devido ao grande numero de boas reportagens culturais onde o professor passa a
discutir a diversidade cultural no mundo sob varios angulos. (Professor da escola
publica).

A minha maneira de agir em sala de aula, as demandas dos alunos, do momento
presente, as transformacdes cotidianas. Tudo isto, e mais, fazem com que lancemos
maos de recortes de jornais, textos construidos, relatos orais, videos. (Professor da
escola privada. Grifo nosso).

Através de leituras complementares de outros autores que ndo sgam o do livro
didatico, como forma de se fazer um paralelo de visdes diferentes. Através de video,
com documentérios, filmes, que sdo outras formas de visdo do contetdo. (Professor da
escola privada).

Utilizo varios livros didaticos (com véarias versoes); andlise de documentos e
ultimamente venho utilizando a analise de documentarios e/ou fitas de video.
(Professor da escola publica).

O trabalho visa ser 0 mais dinédmico possivel. A utilizacdo de filmes, transparéncias,
musicas, objetos “ antigos’, fotografias, linhas de tempo, gréficos, documentos, etc. SO
sdo véalidos se acompanhados de orientacOes que estimulem o estudar o pesquisar.
(Professor da escola privada).

Confecciono mapas histéricos, quando o tema envolve geopolitica, como por exemplo,
A primeira grande guerra. Destaco musicas que tratem do contetido (...) Procuro levar
filmes emvideo eindico filmes. (Professor da escola publica).

Tentando modificar a idéa cristalizada nos alunos de que a Histéria ndo serve para
nada, pois estuda algo completamente fora da realidade deles, portanto com uma
pratica pedagogica voltada para a construcdo de um conhecimento historico que,
partindo da realidade do aluno, daquilo que ele vivencia, do seu cotidiano usando
recursos mais agradaveis, ludicos, filmes, videos, etc (...) procurem desvendar,
entender o passado, explicar o presente numa perspectiva de futuro. (Professor da
escola publica. Grifo nosso).
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Muito embora tenha encontrado professores que buscam outras formas metodol 6gicas
pararealizar seus trabalhos — o que revela uma preocupacéo positiva no sentido de melhorar o
conteddo transmitido, estabelecer didogos como novas fontes pedagdgicas, comprovando que
€ possivel ter uma atitude comprometida com a construgdo do processo de ensino
aprendizagem que ganhe significado — selecionel 2 depoimentos (penso ser importantes, até
porgue sdo contraditérios, posto que nestas mesmas escolas seus colegas fazem diferente,
apesar das dificuldades) que estdo na linha da acomodacdo de que para se estabelecer as
condicdes necessarias para um bom ensino a escola deve prover adequadamente a estrutura,

Ccomo podemos ver:

A escola quase nao dispde de outros recursos, ou tem e é muito disputado pelos outros
colegas. O mais comum € o livro didatico e quadro e o giz. (Professor da escola
publica).

As escolas publicas ndo oferecem material didatico para melhorar o ensino

aprendizagem. (Professor da escola publica).

Assim, dentro da perspectiva educativa, os desafios da sociedade da informagéo
transformardo informagcdo em conhecimento e compreensdo, evitardo banalizacbes e
desperdicios e manterdo um equilibrio sensato entre a inovagdo tecnoldgica e outras
necessidades e prioridades. Mas, mesmo neste contexto, os edificios escolares ainda
necessitam de ser bem gerenciados e mantidos, os professores bem formados, recrutados e
bem pagos, os livros fornecidos e as aulas dadas — entre outros — em moldes convencionais. Os
valores educativos ndo devem, portanto, ser reduzidos ou distorcidos, mas ampliados e

enriquecidos.
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Capitulo VI — Anélise einter pretacdo de resultados. as concepcdes dos alunos da

Amostra

Com relagéo aos alunos pesquisados, obtive 325 questionérios devolvidos pelos alunos,
dos quais 95 encontravam—se em branco. Para o trabalho datese, analisei 0s 230 questionarios
respondidos por eles (tabela 10). Em se considerando a abrangéncia geografica da amostra,
posso considerar também, como no caso dos professores, o nimero de respondentes validos
bastante significativos, até porque senti um maior envolvimento deles ao responderem os
guestiondrios, e esta postura para mim foi de muita valia, visto que pude constatar melhor a
realidade vivenciada e entender o real sentido do ensino de histéria para eles.

Tabela 16 — Quantidade de questionarios entr egues e devolvidos: alunos

Questionarios devolvidos ~
Segmento | Questionarios ent 1) Relagao
mento uestionarios entregues Ali
Total | Em Branco V""(“ZS’OS /()
Aluno 600 325 95 230 38%

6.1 — Perfil do aluno respondente da amostra

A amostragem de alunos que faz parte desta pesguisa € composta em sua maioria por
estudantes do sexo feminino (62%), com idades que variam entre os 14 e 25 anos, existindo
principal mente nas escolas privadas um equil ibrio relacionado as idades e as séries cursadas™;
entretanto, nas escolas publicas, esta tendéncia em agumas situagdes foge do padréo esperado
com ocorréncias de idades dos alunos que chegam aos 25 anos’. (vide figuras 48, 49 e 50).

Quanto mais a escola se situa na periferia ou em bairros considerados populares, mais aumenta

™ Asidades de 15 anos, 16 anos e 17 anos sdo consideradas como idades tipicas para alunos do 1°, 2° e 3° ano do
ensino medio, respectivamente.
™ E adefasagem idade/série.
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a faixa de idade dos estudantes, evidenciando uma das faces das desigualdades entre o aluno

da escola privada e 0 aluno da escola publica.

Figura 48 — Alunos das escolas publicas e privadas, 1° ano
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Figura 49 — Alunos das escolas publicas e privadas, 22 ano
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Figura 50 — Alunos das escolas publicas e privadas, 3° ano
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Os estudantes que fizeram parte desta amostra s8o pertencentes a escolas publicas e
privadas, havendo uma predominancia dos alunos da rede publica de ensino das escolas

pesquisadas.
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Tabela 17 — Quantidade de alunos por tipo de escola

Tipo de escola Quantidade de alunos Per centual

Escolapublica 129 56%

Escola privada 101 44%
Total 230 100%

Para estes alunos das escolas publicas, o contacto freqlente com os aspectos de
informética no seu dia—a—dia ocorre apenas para 24%, 44% raramente utilizam os recursos da
informatica e 32% nao utilizam e ndo conhecem a informatica. Esses nimeros corroboram que
justamente em funcdo da condicéo social, eles fazem parte do universo de excluidos digitais.
Quando o auno da escola publica tem conhecimento sobre informética, mas ndo tem acesso
fregliente a0 equipamento, ele muito provavelmente ndo “navega’ ou nunca “navegou’ na
Internet. O que me leva a inferir que muito provavelmente ndo dispdem de computadores

pessoai s no seu cotidiano, sgjaem casa— 0 gque seriausua —ou naescola

Para estes alunos 0 acesso a este meio tecnol dgico deve se dar na escola. E, paraisso, é
necess&rio criar uma infra—estrutura para que as escolas publicas tenham acesso a Internet e a
utilizem como recurso educativo. 1sso significa acesso a sites educativos, bibliotecas virtuais,
pesquisas e desenvolvimento de programas teméticos, visando democratizar a utilizagdo da

informatica e da Internet nas escolas publicas.

Em contraposicéo, estdo os aunos que estudam nas escolas privadas desta amostra e
fazem parte, na grande maioria, das classes média e ata, cujo padrdo econdmico e niveis de
renda situam-se na faixa de 10 a 20 ou mais de 20 Sal&rios Minimos™ e cujos pais tém um

alto grau de escolaridade. De acordo com os dados do questionario, 87% dos aunos

2 vaor do Salério Minimo é de R$ 240,00 (duzentos e quarenta reais) ou aproximadamente U$ 80,00 (citenta
délares).
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respondentes tém o conhecimento de informatica e j4 navegaram na Internet, porém apenas

40% destes alunos utilizam freqlentemente os recursos informaticos no seu cotidiano.

Estes nimeros comprovam que este estudante tem acesso a esta ferramenta tanto em
Sua casa quanto na escola, visto que as suas condicdes sociais favorecem e facilitam o acesso a

Internet, ampliando suas possibilidades no processo de ensino—aprendizagem.

Este quadro de diferentes realidades entre os alunos das escolas publicas e privadas é
um traco marcante da opcdo politica realizada pelo Estado da Bahia, que solidifica as
diferencas de oportunidades entre os que terdo e ndo terdo acesso social, acirrando destaforma
contradicBes existentes. Além disso, revela a face mais visivel do sistema pulblico de
educacdo, que € o de envolver—se cada vez mais com nimeros e estatisticas, sem, entretanto,
ter a preocupacdo central que deve ser a de oferecer ensino de qualidade para todos, na
perspectiva de bem preparar os alunos para o enfrentamento dos desafios que 0 mundo estd a
exigir.

Esta € uma situacdo de franca desvantagem para os alunos da escola publica em relacéo
aos aunos da rede privada, visto que os desnivels existentes comprometem em muito o
envolvimento nas aulas, como também o processo de apreensdo do conhecimento. Esta visivel
diferenca traz como reflexos a determinacdo dos papéis sociais que sdo conferidos a cada

aluno.

Cito, entre tantos outros aspectos, por exemplo, que as oportunidades de acesso ao
ensino superior para estes alunos serdo efetivamente por caminhos distintos, ou sga, aos
alunos das escolas privadas — melhores preparados na sua formacdo bésica — ficaréo
reservadas as carreiras socialmente e tradicionalmente reconhecidas, como Direito, Engenharia

e Medicing; aos aunos da escola publica — quando conseguem transpor a barreira do
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vestibular, via de regra, estardo cursando carreiras menos valorizadas do ponto de vista social,

como as licenciaturas, e, entre elas, a carreira de Histoéria.

Este € um tragco mais vigoroso do processo de exclusdo e que, nos Ultimos anos, com as
politicas publicas implantadas pelo poder publico brasileiro, tem aumentado em proporcoes
bastante preocupantes. Para formar um pais é preciso democratizar a informagdo. O direito a
informagdo deve ser amplo, independentemente da classe social. S6 assim os alunos das

escolas publicas poderdo enfrentar 0 mercado de trabalho em igual dade de condic¢des.

6.2 — Concepcdes dos alunos da amostra sobre a historia aprendida, sua visdo sobre o

trabalho docente e seu nivel de informac&o.

A partir daandlise das questdes 2.9 (Qual aimportancia da disciplina Historia para
vocé?) e 2.12 (Defina a disciplina Histéria), onde se busca conhecer a importancia e a
definicdo da disciplina Historia para os alunos da amostra, percebi que existe, por parte de
48% dos alunos das escolas publicas e privadas, uma compreensdo desta como sendo uma
ciéncia que estuda o passado, enquanto que 50% destes se expressaram sobre a histéria com

umavisdo critica. (Videfigura51).

Figura 51 — Visdo de todos os alunos da amostra sobre histéria
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Estes 48% dos aunos da amostra tém uma concepgdo de histéria como acontecimento
passado, ensinada pelos grandes manuais positivistas que narram a Historia dos grandes
momentos mundiais a partir dos feitos dos seus protagonistas que sdo sacralizados,
reverenciados e eternizados. Este tipo de concepcdo leva os alunos a terem um conhecimento
histérico da mesma forma de 30 anos atrés, ou sga, pautado em narrativas, glérias e
conquistas. A disciplina histéria, ensinada pelos professores pesquisados a partir desta

perspectiva, propicia apenas a possi bilidade de memorizar os contetidos estudados.

Um aspecto que me chamou bastante a atencéo foi o fato de que, ndo obstante ser uma
disciplina considerada f&cil pelos alunos, a acham chata, desinteressante e com uma forte
ligacdo com o passado e isto esté ligado a forma como muitos professores desenvolvem suas

aulas.

Percebe-se que esta visdo ainda tem uma representatividade significativa nas aulas
ministradas por professores do sistema de ensino médio da amostra. Os professores destes
48% dos alunos — independentemente de pertencerem a escola publica ou privada — em
realidade, estéo trabalhando os contelidos histdricos de forma tradicional, o que os leva a
responderem sobre 0 ensino de Histéria ministrado como sendo algo enfadonho e pobre e a
definem como a disciplina que estuda apenas 0 passado, sendo ai 0 Unico espago de estudo

possivel.

Os depoimentos das questdes 2.9 e 2.12 atestam como os 48% destes alunos estéo
pensando o conhecimento historico que recebem:
Aprender e estudar todos os fatos do passado. (Aluno escola privada).

Ela é uma disciplina muito boa e ao mesmo tempo se torna um pouco chata. (Aluno
escola privada).
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E uma disciplina que narra os fatos notaveis ocorridos na vida dos povos e da
humanidade em geral. (Aluno escola privada).

Conhecer os fatos que marcaram épocas passadas sem deixar que nossa cultura sgja
extinta além de aprender muito com as facanhas e os erros dos magnatas em outras
épocas levar em conta suas causas e suas atitudes para com 0s outros e para com
todos os povos. (Aluno escola privada).

Histéria € o relato de tempos passados, presente e até futuro gue nos ajuda a sermos
mais informados e conhecer civilizagdes antigas, matar curiosidades, etc. Matéria bem
interessante que nos mostra como era antigamente as coisas da vida (e como era bem
diferente!). (Aluno escola privada).

Necessaria para obtermos 0 conhecimento do passado, o que de fato ocorreu, qual as
decisdes dosreis... (Aluno da escola publica).

Tem importante significativa pois (sic) gosto muito de saber coisas sobre 0 passado,
principal mente as formas de governo e economia. (Aluno da escola publica).

Uma boa matéria para se estudar por que fala do passado do Brasil. (Aluno da escola
publica).

E importante, pois todos os conhecimentos e comparagdes do passado S30 essenciais
para minha vida (...) estudarmos a historia dos nossos antepassados e das conquistas
feitas no Brasil e no mundo. (Aluno da escola publica).

Disciplina mon6tona, que se preocupa muito em que o aluno guarde datas, homes e
lugares, sem que ele entenda e assmile naturalmente os antepassados
correlacionando com os dias atuais. (Aluno da escola publica).

Para os alunos que possuem uma compreensdo critica da histéria (50% do total de

acordo com afigura51), esta disciplina ensinaa pensar e perceber que a logica das relagdes no

mundo ndo pode ser vista de maneira linear, mas entendendo as contradicdes instaladas nas

sociedades, apontando para a superacdo da histéria conservadora e mantenedora do ensino

memorizador.

Vale ressaltar que, de acordo com as andlises realizadas sobre a importancia e a

concepcao de historia para 0s segmentos escolar publico e privado, pude constatar que a visao

dos alunos da escola privada € mais critica do que a dos estudantes da escola publica.

Entre o conjunto de alunos que considera a histéria como uma ciéncia critica, existe

uma preponderancia dos aunos da escola privada. Do total dos 50% dos estudantes das
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escolas publicas e privadas que tém esta visdo, 34% provéem da escola privada e 16% da

escola publica.

Ao anadlisar a visdo dos alunos da escola privada (figura 52), fica evidente a
predominancia da perspectiva histérica problematizadora, j& que 62% destes alunos
desenvolvem seus estudos com uma visdo mais critica e contextualizada, capacitando—os dessa
forma arealizarem uma rel eitura da sociedade em que estéo inseridos.

Figura 52 — Visdo dos alunos da escola privada da amostra sobre histéria
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Na parcela dos 48% do total dos alunos que tém uma visdo da histéria como a
disciplina que estuda o passado, ha uma predominancia dos alunos da escola publica, ja que
este grupo € composto por 29% de alunos das escolas publicas e de 19% das escolas privadas.
Visualizando o grafico dos alunos das escolas publicas (figura 53), constata—se que, de um
total de 129 respondentes, 63% tém uma visdo tradicional da historia.

Figura 53 —Visdo dos alunos da escola publica da amostra sobre historia
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O resultado da andlise destes dados mostra que os profissionais do ensino de histéria da
escola privada, mais do que os da rede publica de ensino, estdo preparando seus alunos a partir
de enfoques que buscam compreender a histéria enquanto processo apontando para uma
reflexdo e estudo sobre as transformacfes sociais, problematizando—as e dando sentido e

significado aos temas trabal hados.

Como os professores da amostra ministram, via de regra, aulas tanto na rede publica
quanto na rede privada”, o resultado deveria ser semelhante nas duas realidades. Porém, a
docéncia que estes professores desenvolvem mostra—se desigual para as duas reaidades, com

préticas e atitudes pedagdgicas compl etamente diferentes.

Estas diferencas acentuam—se notadamente nas escolas publicas onde os professores
dedicam—se menos aos seus aunos do que os que trabalham na escola privada, isto €, nédo
inovam a sua pratica docente, ndo participam de cursos de requalificacdo, ministram os
conteddos estritamente necessérios para a satisfagdo do sistema educativo; o discurso habitual
para justificar a falta de dedicagdo e de motivagcdo € sempre 0 baixo salério e os problemas de
ordem estrutural da rede publica de educagdo, entre outras. Dessa forma, terminam por ter uma
atitude de manutencdo de um ensino pouco ou quase nada comprometido com as

transformagdes que o0 ensino de histéria esta aexigir.

Portanto, estes professores ndo assumem O compromisso de contribuir com um
processo de ensino que possibilite aos alunos questionarem e perceber a histéria enquanto
processo de construcdo. E isto, a0 meu ver, independe de politicas governamentais, mas

fundamental mente de compromisso com o processo de ensino—aprendizagem.

" Apesar do question4rio ndo considerar este aspecto, nas diversas reunides mantidas com os professores da
amostra constatel que os mesmos desempenham atividades docentes nas duas redes de ensino.
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Isto me leva a supor que o professor tem um desempenho mais cuidadoso nas escolas
da rede privada de ensino proporcionando a estes alunos uma melhor compreensdo e
entendimento da histéria, comprovada a partir da qualidade das respostas dos alunos da

amostra, que sdo bastante superiores aos alunos da rede publica.

Selecionei depoimentos de alunos de escolas publicas participantes da amostra que séo

embleméticos em relacdo a visdo conservadora da historia:

De grande importancia porque com o ensinamento da histéria aprendemos muitas
coisas que aconteceram no antepassado (sic) como culturas antigas, guerras,
politicas...

E uma disciplina que tem por objetivo contar a histéria de um povo e de uma nagao,
destacando seus costumes e tradigoes.

E importante para estarmos ligados ao nosso passado, para estarmos integrados a um
mundo antigo que ndo nos pertence principalmente para saber de onde vieram as
Nossas raizes.

Importante porque faz a gente conhecer e compreender a vida dos nossos
antepassados.

E muito importante para o nosso dia a dia, porque nos podemos ficar sabendo de
eventos, guerras, evolucdes, revolucdes do passado.

E uma disciplina muito legal, faz parte do passado, dos nossos antepassados. Da
nossa hereditariedade. E bom saber de cada pedacinho da nossa arvore geologica
(sic) e de outros paises também.

E muito importante pois (Sic) nos mostra fatos importantes que aconteceram em
épocas passadas. (Alunos da escola publica).

Estes depoimentos nos levam a constatar que 0 ensino de Historia, ministrado nestas
escolas publicas, refor¢a ainda mais (nos aunos) a concepcdo de Histdria como passado e uma
visdo distorcida da redlidade, ingtitucionalizando um mundo sem contradi¢cbes, sem
desigualdades. Este modelo de ensino pouco possibilita que estes alunos recebam um ensino

questionador, que sgja 0 veiculo para entender a construcéo da sociedade; 0 ensino que nédo
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possibilita esta visdo termina por ser legitimador e justificador de um projeto politico

dominante.

Neste sentido, a fala dos alunos reveste—se de uma importancia muito grande, pois em
muitos momentos ela confirma as respostas do professor sobre a op¢cdo metodoldgica e o
recurso didatico mais utilizado, ou entdo derruba e contradiz as variadas respostas dos
professores (analisadas no capitulo anterior) de que fazem um ensino critico da histéria. O
testemunho elucida bem este descompasso, quando respondem sobre o recurso didatico mais
utilizado pelo professor de historia (questdo 2.11 — Qual o recurso didatico mais utilizado
por seu professor de Histéria?):

Ela apenas explica sua aula como em uma palestra. (Aluno da escola privada).

Aula expositiva. (Aluno da escola privada).

O quadro e afala. (Aluno da escola privada).

O proprio livro. (Aluno da escola privada).

Modulos. (Aluno da escola privada).

O livro didatico. (Aluno da escola publica).

A escrita no quadro. (Aluno da escola pablica).

Livros e debates sem muita eficiéncia. (Aluno da escola publica).

Trabalhos pois (sic) gostaria de explicacdes mais detalhadas do assunto. (Aluno da
escola publica).

Apostilas. (Aluno da escola publica).
A constataco realizada a partir destas falas nos remete a uma indagagdo. Como fica,
entdo, a universidade™ ja que é ela quem forma estes profissionais? A resposta me parece

simples: de uma forma muito clara e transparente, estes depoimentos revelam que a formagéo

™ Vale ressaltar que aqui estou falando das universidades baianas, as que oferecem o curso de Histéria: UFBa,
UCSal, UNEB, UEFS e UESB.
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universitéria esta distante da realidade do ensino com o qual o professor vai se deparar,

descontextualizada e sem uma ligacéo com arealidade vivida pelo auno.

Este fato é uma postura que reforca a dicotomia entre 0 ensino universitario e o ensino
basico, 0 que contribui ainda mais para que o oficio de professor sgja apenas o de reproduzir
livros textos e produgdes académicas, negando—se a este o papel também de pesquisador. Por
isso, a formacgdo dos professores deve ser repensada, de forma a tornd-os produtores do

conhecimento a ser aplicado na sala de aula.

Embora este ensino esteja também presente na escola privada, a situagdo torna—se mais
contundente para os alunos da escola publica. Ao lado de muitos outros aspectos (como a
auséncia de professores em sala de aula, conteido ministrado com intuito apenas de cumprir o
programa, a existéncia de professores em fase de formagdo académica ministrando aula), este
tipo de ensino constitui—se em elemento decisivo para que estes alunos tenham poucas chances
de acesso, tanto a0 ensino superior, quanto aos postos e posicdes de trabalho em uma
sociedade cada dia mais competitiva e mais injusta, distanciando—os da formagéo efetiva do

pais, enquanto sujeitos do processo historico.

E estas desigualdades se acirram ainda mais no campo da educacdo, fruto de vérias
reformas educacionais e de politicas publicas educacionais equivocadas e muito atrasadas o
gue nos coloca numa posi¢ao desconfortavel. Mudar é relativamente fécil, sobretudo no papel.
O desafio é oferecer ensino de qualidade para todos, de forma a promover a cidadania nas suas
dimensbes politica, econdbmica e socia. Em outras palavras. falta ao pais um projeto de
educacdo de qualidade, acoplado a estruturas de formacdo profissional e efetiva politica de

inser¢do dos jovens no mundo do trabal ho.
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Os dados abaixo sobre o ingresso na universidade e os valores da concorréncia (figuras

54 e 55) nos traduzem o retrato das diferencas bastante acentuadas entre os estudantes das

escolas publicas e privadas, bem como o baixo indice de escolha dos cursos de formagédo de

professores, demonstrando o desprestigio social deste profissional que vem se acentuando nas

ultimas décadas.

Figura 54 — Origem dos alunos ingressos na UCSal, por carreiras, no periodo de 1998 e

1999
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Figura 55— Numer o médio de candidatos por vaga no vestibular das universidades
baianas que formaram os professor es da amostra (1998).
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Fonte: Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia— SEI

Todavia, e em que pese esta realidade, a amostra nos da conta de uma experiéncia

relevante de como o exercicio docente comprometido com as transformacfes — ainda que o
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descaso com a educagdo sgja um tragco marcante dos nossos governantes — pode influenciar
positivamente os alunos, fazendo com que se assumam enquanto sujeitos criticos do processo

ensino—aprendizagem e ndo apenas passivos.

Analisando os questionarios dos alunos das escolas publicas, pude perceber o nivel de
compreensdo demonstrado pela producdo textual dos respondentes do Colégio Estadual da
Bahia — Central, um dos mais antigos do sistema publico de educacéo baiano, criado em 9 de
maio de 1836. O Colégio Central ™ passou pelas diversas fases da educagdo que representam
momentos exponenciais como o0s das décadas de 50 e 60, e por momentos de crise e

decadéncia como nos anos de 70, 80 e 90.

Em que pese a idéia preconcebida e legitimada socialmente de que todos ou quase
todos estudantes das escolas publicas tém um baixo nivel intelectual, pouco interesse pelas
atividades desenvolvidas em sala de aula, e que sdo também, na sua maioria, indisciplinados,
os aunos do 2° ano do ensino médio do Colégio Central, uma das sé&ries pesquisadas,
demonstraram, apesar das dificuldades enfrentadas, que também podem ter um bom nivel de
informagdo, basta para isso serem estimulados e compreendidos enquanto sujeitos do processo

de ensino aprendizagem.

Na questdo 2.8 (Principais formas de lazer) que versa sobre os aspectos de
informacdo e cultura, estes alunos do Colégio Central manifestaram suas preferéncias por

revistas™®, de conteido mais qualificado, com informagBes sobre ciéncia, tecnologia,

™ Hoje, 0 colégio Central da Bahia passa por uma grave crise estrutural que vai desde a falta de materiais
didético—pedagdgicos—administrativos até a falta de professores, o que compromete ainda mais 0 ensino e ndo
permite aos estudantes uma aprendizagem de qualidade, apontando para um horizonte sem muitas perspectivas.

‘® Dentre as revistas citadas pelos alunos estdo: Veja, Isto E e Epoca, que s3o revistas semanais de informagéo
que tratam de diversos temas ligados a vida brasileira e ao que se passa pelo mundo; Superinter essante, revista
gque mantém uma linha editorial de exceléncia e especificamente voltada para informagdo de temas ligados a
ciéncia, tecnologia e educacdo, e que € muito utilizada como recurso de apoio didatico a professores e alunos do
ensino fundamental e médio.
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educacdo, cultura, comportamento, e reportagens especiais sobre temas de interesses gerais.
Ao citarem obras importantes da literatura brasileira’”’, que, para aém dos contetidos
especificos relativos a disciplina histéria, abordam, de uma maneira geral, temas relevantes
sobre sociedade, cultura, economia e politica, que contribuem para a ampliagdo da visdo de
mundo e para a construgdo de uma consciéncia critica sobre a sociedade em que vivem e
atuam. Estes alunos sdo exemplos de que a docéncia levada a sério € factivel, desde que se

tenha compromisso.

No que diz respeito as suas concepcdes sobre a Histéria, € estimulante perceber o nivel

de compreensao que os alunos do Colégio Central expressam, através de ricos depoimentos:

Disciplina que tem como objetivo primeiro conscientizar e desenvolver senso critico
sobre* alicerces do mundo”.

E através dela que adquirimos conhecimentos sobre fatos ocorridos no passado e
trazermos (sic) esses fatos para estudarmos no presente, para que se conhega 0s erros
e acertos.

Muito importante, pois eu acredito que para vocé entender o mundo de hoje, é
necessario que vocé entenda ou pelo menos saiba um pouco do que aconteceu com
seus antepassados, pois tudo faz parte de um contexto.

" Dentre os dois Ultimos livros lidos, os alunos citaram: Capitées de Areia — uma obra maestra de Jorge Amado
que trata com singular propriedade as questdes sociais, principalmente os aspectos relacionados ao tema dos
meninos de rua, um tema tao presente na vida baiana; Vidas Secas — um classico da literatura brasileira, escrito
por Graciliano Ramos, que enfoca a vida de retirantes nordestinos, condenados a0 cenério da seca, da miséria e
da absoluta falta de apoio para o atendimento das suas necessidades basicas mais elementares, em busca de
melhores dias; Jubiaba — também de Jorge Amado, publicado em 1935, € um retrato vigoroso da vida negra e
mestica pelos meandros da cidade da Salvador e seu Recdncavo. Seu impacto néo so foi imediato, mas forte. No
Brasil e no exterior. O escritor francés Albert Camus, por exemplo, ndo mediu palavras para expressar a sua
admiracdo: “Um livro magnifico e estonteante”; Dom Casmurro — de Machado de Assis reflete as idéias
dominantes na segunda metade do século X1X. Obra que trata das relagbes amorosas a partir da construcdo de
tridngulo amoroso cheio de labirintos, trata da investigacdo de um homem apaixonado e ciumento (Betinho) que
se considera traido (por sua mulher Capitu), mas que ndo tem provas dessa traicdo; O Cortico — de Aluizio de
Azevedo, este livro ndo é uma ficcdo com preocupagdes sociais. Ele é uma obra de visdo coletiva e traga um
retrato implacavel da sordidez e dos vicios humanos; O Xango de Baker Street —de J6 Soares, € um livro onde
0 autor alia uma rigorosa pesquisa histérica sobre a vida no Rio de Janeiro do Segundo Reinado com romance
comico—policial, constitui uma engracada mistura de cenario muito preciso do passado, figuras conhecidas da
histéria politica e cultural do pais, como Olavo Bilac, Chiquinha Gonzaga, Paula Nei, D. Pedro 1, e personagens
de ficcdo Sherlock Holmes e o indefectivel dr. Watson, importados para desvendar o desaparecimento
inconveniente de um violino Stradivarius que deixara o imperador em uma situagdo desconfortavel. Este livro, no
momento, esta em fase de adaptagéo para o cinema.
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E uma disciplina onde o aluno tem a capacidade de expressar suas idéias a respeito
dos acontecimentos no mundo, além de poder expressar suas idéias a respeito da
realidade do pais. Histéria € vida, é tudo que nos acontece.

E importante porque na minha concepcdo ndo se entende o presente sem conhecer o
passado; sem conhecer os fatos determinantes, os acontecimentos mais marcantes que
fizeram a histéria do passado e fazem a histéria do presente; enfim histéria € a
compreensdo da vida.

Para entender a nossa real situacéo tanto politica, quanto, econdmica e religiosa.

Para mim é importante aprender (...) Histéria do Brasil tanto do Brasil quanto dos
outros paises conhecer novas culturas, ragas, costumes e em especial as diferencas e
desigualdades que existe entre as sociedades (SiC)...

Também é bastante gratificante o exemplo dos alunos do Colégio Agripina de Lima
Pedreira, da rede publica municipal de Sdo Gongalo dos Campos. Apesar desta escola estar
situado em um pegueno municipio, distante dos grandes centros urbanos, seus aunos
apresentaram um olhar critico sobre a histéria, e a compreensao do papel socia que lhes cabe.
Foi possivel identificar nos seus depoimentos que eles tém uma melhor concepcdo da sua
realidade e de outras (tempo e espaco) conhecendo—as, respeitando as diferencas, percebendo
as transformacdes e permanéncias e, por fim, se reconhecendo como sujeitos historicos, ativos

no processo de aprendizagem.

E a ciéncia que estuda as realizagdes humanas ao longo do tempo. Através dela
conhecemos nossas origens, a evolugcdo de nossos antepassados e as relagoes
econdmicas, sociais e culturais gue regem o mundo de hoje.

A disciplina histéria é importante porque através dela posso adquirir muitos
conhecimentos e através dela também é que eu aprendi a questionar os fatos do
passado.

E o estudo do passado e presente mostrando—nos como foi criado tudo o que existe e
mostrar como devemos criticar e gquestionar os fatos ndo aceita—os da maneira que
“todo” ou algumas pessoas falam (sic).

E importante pois (sic) através dela é que conseguimos ter uma maior nogéo dos
conteddos estudados nos mostrando as causas e consequiéncias dos fatos (sic).

E uma disciplina que se preocupa em nos mostrar (...) as relagdes humanas. E através
dela que podemos ter (...) comprencao (sic) sobre determinados fatos que marcaram
época.
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Disciplina onde aprendemos o passado. Utilizando varias visdes e conceitos onde
aprendemos o certo e 0 errado a depender do nosso jeito de compreender e do jeito
gue nos ensinam.

A importancia da histéria pra mim é a mesma importancia que meu passado tem pra
mim. Tudo que se passo tende a ficar rigistrado (sic) na nossa memoria, ou por
escrito. O papel da histéria é fazer com que esses fatos ndo passe (sic) despercebido.
Sem historia ndo ha passado, sem passado ndo ha historia.

Estas concepgdes estdo em consonancia com um novo fazer historico que leva os

alunos a compreenderem o processo e, assim, poderem explicar atrama das relacoes existentes

entre os diferentes grupos sociais.

Portanto, € um quadro concreto de que € possivel fazer e construir outras formas de
ensino—aprendizagem, independentemente da situacdo de adversidade da escola publica e do
meio socid a que pertencem os alunos. E estd claro que sdo posturas adquiridas dos seus
professores que rompem com uma ldgica estabelecida de que alunos e professores da escola
publica estdo condenados a prética do faz de conta: o professor faz de conta que ensina e o

aluno faz de conta gque estuda.

Por outro lado, e em condi¢Bes completamente opostas, estédo os alunos das escolas
privadas da amostra que possuem uma tradicdo de ensino na educacdo baiana. Estas escolas
tém cardter religioso e sdo: Colégio Antdnio Vieira, Colégio Maristas, Colégio 2 de Julho,

Instituto Nossa Senhora Piedade.

Estas instituicbes educativas, ao longo de suas historias, tém preparado, e bem, seus
alunos, os quais, via de regra, procedem da classe média e alta. Sdo0 educados com vistas a

fazerem parte de uma seleta dite cultura e politica responsavel pel os destinos do Estado.

Os aunos destas escolas, ao responderem a questdo 2.8 (Principais formas de lazer)

gue versa sobre os aspectos de informagdo e cultura, relacionaram as principals revistas
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brasileiras como fontes de informagao’® (em alguns casos relacionam também jornais), me d&o
indicios, juntamente com a listagem de importantes obras da literatura brasileira e
estrangeira’®, de que ampliam o universo de conhecimentos gerais para além dos contetidos
histdricos trabalhados em sda. E importante frisar que as leituras destas fontes contribuem

também para solidificar o conhecimento que constroem.

Com respeito as questbes 2.9 (Qual a importancia da disciplina Historia para

vocé?) e 2.12 (Defina a disciplina Historia) seus depoimentos confirmam a boa qualidade e

8 As revistas mais citadas foram: Isto &, Veja revistas semanais ja referidas anteriormente no texto; Revista
Terra — com enfoque em temas ligados a0 meio ambiente como eco turismo e reciclagem de lixo,
Superinteressante, revista de informagéo sobre temas ligados a ciéncia e tecnologia para o piblico adolescente;
Exame — revista de economia e negécios com noticias do mercado financeiro, administracdo, investimentos,
politica e marketing.

” Entre elas destaco: O Mundo de Sofia — publicado na Noruega em 1991, do escritor noruegués Jostein
Gaarder, imediatamente ganhou o mundo transformando—se num piscar de olhos no maior fenémeno editorial
deste final de milénio. A obra que trata especificamente da Histéria da Filosofia, tem o seu maior mérito em
utilizar a ficgdo para este fim, distanciando—se da "aula enfadonha e revelando ao publico uma intrigante trama
de suspense, a partir da agdo de personagens historicos e ficticios; O Feitico da Ilha do Pavédo — Jodo Ubaldo
Ribeiro escolhe uma ilhaimaginaria como personagem principal, buscando criar um mundo em miniatura. A ilha,
localizada nas imediagdes de Itaparica (proxima a Salvador), € o territério de fantasias e da materializacéo de seu
conceito de Brasil, onde o pitoresco, a sensualidade, o desregramento e as crendices sdo elementos definidores do
povo brasileiro — em sua versdo nordestina; Olga — de Fernando de Morais € uma biografia da judia comunista
Olga Benério Prestes, a primeira mulher do lider comunista Luis Carlos Prestes. Traga o perfil da militante desde
jovem de organismos comunistas em seu pais, a Alemanha, e do periodo em que viveu no Brasil do governo de
Getllio Vargas, quando é presa e mandada gréavida para a Gestapo, na Alemanha nazista, sendo executada em
1942 na camara de gas em Bernburg. Foi adaptado para o cinema em 1997 pelo cineasta Sérgio Toledo; Feliz
Ano Novo — de Rubem Fonseca retrata o infeliz ano novo de uma gente pobre, miseravel, que ndo tem o que
comemorar. De maneira escancarada, compara a vida marginal e trégica do pobre brasileiro a vida da €elite que
tem as mesmas regalias de ricos do primeiro mundo, fato que denota o abismo socia entre ricos e pobres no
Brasil. A hipocrisia que o autor pretende delatar € a da concentragdo de riqueza numa infima fatia da sociedade,
enquanto a grande maioria vive a margem e na ignorancia; Chatd, o Rei do Brasil — de Fernando Morais, é a
biografia de Assis Chateaubriand, o criador do MASP — Museu de Arte de Sdo Paulo, e do império de
comunicagdes "Diarios Associados' e pioneiro na instalagdo da televisdo no Brasil; O Principe — de Maguiavel,
sua obra mais famosa, escrita de 1513 a 1516, foi publicada postumamente, em 1532. A obra reflete seus
conhecimentos da arte politica dos antigos, bem como dos estadistas de seu tempo, e expressa claramente a
mentalidade da época. Formulando uma série de conselhos ao principe, o autor expds uma norma de acdo
autoritéria, no interesse do Estado. Maguiavel ilustra, nesta obra, a politica renascentista de constituicdo de
Estados fortes, com a superagdo da fragmentacdo do poder, que caracterizara a Idade Média; O Guarani — de
José de Alencar, publicado em 1857, € a sua primeira grande obra. Classificado geramente como romance
histérico-indianista, tem seus 54 capitulos divididos em quatro partes. Os Aventureiros, Peri, Os Aimorés e A
Catéstrofe. A a¢do do romance acontece em 1604, envolvendo os personagens Ceci e Peri, Do consorcio entre
indio e branco, segundo os romanticos, nasceria 0 povo do Brasil; A Viagem do Descobrimento — do jornalista
Eduardo Bueno narra, no primeiro volume da colecdo Terra Brasilis, a saga de uma das maiores aventuras
experimentadas pelo homem. Uma obra que através um texto bem-humorado e repleto de casos pitorescos, que
nos apresenta um apaixonante épico — o descobrimento do Brasil, com reveladoras passagens da vida cotidiana a
bordo das caravelas de Cabral, muito lido por adolescentes.

300



preparacdo que tiveram ao longo de sua tragjetoria escolar, demonstrados em uma construcdo
prépria de forma critica, revelando que o conhecimento foi apreendido e aprendido, rompendo

com os conceitos de linearidade e evolucao do processo historico.

Estes estudantes mostraram ter uma dimensdo mais ampla e significativa dos
conteddos especificos da area, enriquecendo o0 seu conhecimento, buscando a reflexdo sobre a
relacio entre os acontecimentos e 0s grupos, tanto os do presente quanto os do passado. E a
aprendizagem de um aluno criterioso, reflexivo e consciente do seu papel enquanto cidadéo,
exprimindo uma capacidade de interferir e transformar a sua realidade. Esta construcdo se

evidencia nos depoi mentos que se seguem:

E na disciplina de Historia que aprendemos a nos questionar e ao mesmo tempo nos
tornar pessoas politizadas com capacidade suficiente para ndo nos alienar. Historia €
a maneira de nés nos conhecermos melhor.

A disciplina cuida emrelatar, analisar e criticar fatos passados comparando—0s com o
presente para que conhecamos melhor a humanidade.

Acho a disciplina Histéria importante para o entendimento da nossa vida atual. Sem
essa disciplina ndo poderiamos entender por exemplo (sic) o porqué da crise mundial.
N&o poderia nem mesmo entender os principios da Fisica, da Matematica ou Quimica
gue necessita dos recursos da Historia para serem bem compreendidos. Enfim, pra
mim a Historia € a vida. Sem ela ndo entenderiamos a nossa propria condicdo de
existéncia.

Acho que para alguém se considerar um verdadeiro cidadéo, ele precisa ter
conhecimento da Historia da humanidade, a partir do momento que conhecemos nosso
passado, estamos mais apitos (sic) para interferir no nosso presente.

Histéria é vida! Eu entendo a disciplina como o estudo dos acontecimentos, dos fatos
marcantes por que passaram o mundo e as pessoas que nele viveram e vivem. Historia
€ uma forma de tornar as coisas mais claras. Existe aqueles que definem a histéria
como um estudo do passado, mas no meu ponto de vista, historia é entendimento do
presente...

Histéria € uma matéria que exige do aluno o desenvolvimento de anélises criticas em
cima (sic) dos acontecimentos historicos.

Esta disciplina estimula o raciocinio, ensina a refletir e obter opini&o propria retrata
os fatos mais marcantes que ocorreram no passado mostrando assim como agiam e
agem as pessoas principalmente os politicos. Sendo assim podemos aplicad— o no dia a
dia comparando o passado com o presente.
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E importante estudar Historia para compreender as transformagtes socioecondmicas
e culturais da sociedade atual. (...) E de suma importancia para saber o papel do
proletariado na relacéo capitalista.

A disciplina Histéria tem importancia para mim, ja que apreendendo o passado eu
entendo o presente e crio um senso critico de tudo o que merodeia.

A disciplina Histéria € de fundamental importancia para a nossa formacdo cultural.
Aprender sobre a histéria do nosso pais e do mundo € 0 minimo para nos tornarmos
cidaddos dignos e competentes para contribuir para a Histéria da humanidade.
(Alunos das escolas privadas religiosas).

A fala destes alunos nos da conta de que o processo de ensino—aprendizagem nestas
escolas esta relacionado a um fazer historico que deveria ser a prética corrente em todo o

sistemade ensino, sgaele privado ou publico.

Neste caso, 0 ensino de Histdria ganha significado rompendo com o tradicional onde os
professores trabalham no auno a perspectiva da compreensdo, da problematizacdo, do
questionamento, do pensamento critico e de poder construir ele mesmo o entendimento sobre
0 processo historico. O procedimento desenvolvido por estes professores aponta para um
processo de ensino que (re)discute a historia em todas suas dimensdes, valorizando a
concepcdo de mundo do aluno, estabelecendo relagdo onde ambos interagem e vivenciam um

Novo momento.

Desta forma, é fundamental que os alunos se vejam como construtores da sociedade,
gue j& é por demais excludente, e ndo como pessoas privilegiadas que vivem em um mundo a
parte, sem a exata dimensdo de que este Estado carrega desde o periodo colonial o marcante

traco das diferencas politicas, sociais e econdémicas.

Muito embora tenhamos nestas escolas privadas uma situacaéo positiva para o ensino de

Histéria, 0 mesmo ndo posso dizer de outras escolas privadas que séo verdadeiras empresas
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educacionais que compdem esta pesquisa e que ainda protagonizam um ensino que queremos

mudar. S0 elas: Colégio Anchieta, Colégio 7 de Setembro e Colégio Anglo—Hélyos.

N&o obstante serem alunos de escolas privadas, portanto de uma instituicdo que
equivocadamente grande parte da sociedade pensa que pelo simples fato de serem privadas séo
garantia de qualidade, sdo em realidade vitimas, por um lado, do sentimento mercantilista dos
donos das escolas que se preocupam muito mais com as estatisticas de aprovagao no concurso
vestibular de ingresso a universidade e muito pouco com a qualidade do ensino. E de outro
lado, estes alunos sdo reflexo de um ensino ainda tradicional, mantenedor de uma visdo de
passado onde o professor é 0 “especiaista’ transmissor e detentor do conhecimento e o aluno

t&0 somente o receptor.

A fala dos alunos quando indagados sobre a importancia da disciplina historia (questéo
2.9) revela que esta € uma disciplina onde se trabal ha apenas os fatos passados constituindo—se
em um conceito cristalizado sem a minima possibilidade de um outro enfoque. Estéo
caracterizadas e influenciadas pelo modelo positivista, pela crenca de que o desenvolvimento
histérico é resultante de uma “ordem” e de um “progresso” naturais, desdobrando—se numa
sucessdo de fatos explicados para uma relacéo |6gica de causas e efeitos. Isto €, portanto, um
claro reflexo de como o0 ensino de historia esta sendo ministrado nestas escolas. Selecionel as

respostas obtidas através dos questionarios, e que me pareceram maisincisivas.

E a ciéncia que estuda 0s nossos antepassados.

De uma certa forma a Histéria é importante, pois aprendemos coisas que se
relacionam com 0 nosso passado.

E muito importante, porque nos mostra como é importante (sic) falar sobre o passado
do nosso mundo...

E a matéria que conhecemos o mundo desde a antiguidade até os nossos dias atuais;
desde a idade da pedra até a evolucéo do homem.

Matéria que transmite o jeito de viver dos povos antigos.

303



E uma disciplina chata, 0s assuntos sio de muitos anos atras...

A disciplina histéria € (...) diferente das outras disciplinas porque ela fala mais dos
aconteci mentos passados tentando nos mostrar as realidades antigas.

Ela é importante para que nés possamos (sic) saber do nosso passado e sabermos das
dificuldades que 0s nossos ansestrais (Sic) passaram e evoluiram até chegarem nos
temas de hoje.

Para poder me aperfeicoar mais sobre o que passou, a antiguidade, o passado e
algumas coisas do presente.

Conhecer os fatos que marcaram épocas passadas sem deixar que nossa cultura sgja
extinta além de aprender muito com as facanhas e os erros dos magnatas em outras
epocas levar em conta suas causas e suas atitudes para com o0s outros, e para com
todos povos.

Histéria € uma disciplina que est4 envolvida no dia—a—dia de cada um de nés, e para

mim, historia é importante porque me permite conhecer os fatos que ocorreram no

passado (...) eu gosto de assuntos que tratam de assuntos passados. (Alunos das

escolas privadas empresariais).

Além destes aspectos, ficou muito claro — nas questes 2.10 — Vocé gosta da maneira
como seu professor de Historia transmite 0 assunto? Sim ou ndo? e 2.11 — Qual o recurso
mais utilizado por seu professor de Histéria? — que, na percepcdo destes alunos, 0s seus
professores s80 responsaveis por um ensino tradicional, centrado no proprio discurso,
tornando o processo de aprendizagem descontextualizado e algo absolutamente sem sentido e
enfadonho. Estes sdo aspectos importantes e que se aplicam muito bem, para nés académicos,
no sentido de realizarmos uma melhor e mais criteriosa reflexdo sobre a qualidade da

formagéo dos professores, portanto NOSsos egressos, que atuam no sistema educativo publico e

privado. Ve amos as respostas obtidas para estas duas questdes:

Para mim a disciplina histéria € muito boa, s6 que as vezes esses assuntos mais
antigos ndo me interessam muito, mesmo sabendo que também sdo bastante
importantes. Mas eu gostaria muito mais se as aulas tivessem assuntos mais
atualizados.

O recurso mais utilizado é a sua propria explicacéo através de apostilas e também
trabalhos.

Livro didatico.
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Aulas com a ajuda dos livros didaticos.

As aulas comuns.

Escreve de modo desnecessério.

Ela apenas explica sua aula como em uma palestra.

O recurso mais utilizado é a sua propria explicacao.

Livro didatico e seus conhecimentos.

Livros e debates (sem muita eficiéncia).

O mais comum— aula, as vezes video.

E uma disciplina facil mais (sic) o método de ensino é fraco. (Alunos das escolas

privadas empresariais).

A qualidade da informagdo buscada por estes alunos fica muito a desgar, na medida
em que relacionam no item 2.8 — que trata das principais formas de lazer (informagdo e
cultura) — producBes pouco recomendadas para 0 desenvolvimento e ampliacdo de
conhecimentos, a exemplo de revistas que tratam do cotidiano do “mundo artistico, dicas,
sensualidade, eleicdo da musa da Internet brasileira, agéncia namoro e amizade, cartdo musical
virtua gratis, celebridades, com secfes de beleza, cultura, esporte, moda, prazeres, salde e

viagem”. Isto representa 74,6% do total investigado.

As obras literarias aparecem apenas para 44% do total de alunos respondentes, que
também fazem parte do processo de formacdo cultural, sO estdo relacionadas por, em sua
grande maioria, serem leituras obrigatérias exigidas por algum professor ou para 0 concurso

vestibular®.

Estas sdo constatacOes que permeiam um tipo de escola privada que visam “garantir

a0s seus aunos o ingresso a universidade’, e estdo muito mais preocupadas com o lucro, com

80 A exemplo das obras D. Casmurro de Machado de Assis, A Moreninha de Joaguim Manoel de Macedo,
Vidas Secas de Graciliano Ramos e O Ateneu de Raul Pompéia.
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as inovagOes tecnol bgicas como se estas fossem apenas e tdo somente capazes de resolver 0s

problemas da educagéo, portanto, sdo vistas como fim e ndo como meio.

Como é uma escola de resultados, a educacdo critica e cidada fica a margem
contribuindo para que este aluno venha a ser um sujeito com limitagdes, e com pouco ou quase
nenhuma interferéncia no processo socia. Elas tém ganhado nos Ultimos anos, principa mente
com o modelo de politica educativa neo-liberal implantado no Brasil, um espaco consideravel
e que sdo de certa forma legitimados por um conjunto de pais imediatistas, pois so visumbram
a educacéo de resultados, e que se dispdem a pagar atas mensalidades, o que, em certa
medida, validam e sustenta o sistema de educacéo privado. Este cenério favorece, sem dlvida
alguma, ao falso argumento de que o Estado € incapaz de garantir uma escola publica para
todos e de quaidade. E digo faso porque este discurso termina por justificar a retirada dos
investimentos publicos na educacdo, abrindo espaco para que a educagdo seja encarada dentro

de uma 6ti ca exclusivamente comercial .

A andlise dos questionarios dos aunos como um todo aponta ainda mais para a
responsabilidade dos professores como personagem principal no processo de ensino—
aprendizagem, pois € de sua forma de atuar que acontece a transformacéo ou a manutencdo do
ensino de Histdria critico ou acritico. E os estudantes de hoje, mesmo que pensemos ao

contrario, tém exata consciéncia disto.

E uma disciplina didaticamente falando que depende muito do professor, pois se ele da
uma boa aula, sgja ela de qual forma for o aluno aprende (...), mas se ele da uma aula
ruim, o aluno vai ter que se matar de estudar ... (Aluno da escola privada).

A histéria em si € muito importante, mas muitas vezes ela ndo é transmitida como eu e
creio que todos os alunos gostariam, particularmente eu acho que na matéria Histéria,
deveria ser visto mais sobre a Histéria atual, sobre o que estd4 acontecendo no mundo
nos dias de hoje. (Aluno escola publica).
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Manter—se atento a0 mundo que o cerca e procurar realizar bem as suas tarefas de
ensino sdo desafios permanentes colocados aos professores de Histéria, que muito embora
vivam um cotidiano cheio de contradicfes e dificuldades, devem ter na sua agcdo docente uma
trincheira“ guerrilheira” sempre aberta, prontos para enfrentar os problemas que se apresentam

e se avolumam no campo da educagéo.
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PARTE 111 —CONCLUSOES
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Capitulo VIl — A Guisa de Conclusio

Por tudo isso, ao longo da minha trajetoria docente, este foi meu
maior desafio: fazer histéria como uma disciplina fundamental mente
formativa, que nos ajude a compreender e intervir no mundo. O
desafio ndo terminou. E uma construgio permanente, por
acreditarmos que é na vida humana, na educacédo e na histéria que
aprendemos, permanentemente, a ser e a viver. E na travessia, como
nos ensina Guimaraes Rosa, no caminhar, que os diversos campos do
saber se entrelacam, intervindo, transmitindo, construindo o
pensamento, formando seres humanos, sujeitos historicos. Na histéria
vivida e compartilhada reinventamos nossos caminhos.

Selva Guimar&es Fonseca

Nesta conclusdo evidencio aguns aspectos importantes da tese rel acionando a teoria do

ensino de histéria com a anadise dos dados quanto a formagéo inicial do professor, a préatica

docente, a utilizacdo das Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo a perspectiva

critica do processo de ensino—aprendizagem e as concepgdes do alunado. Adiciona mente,

também foi elaborada uma sugestdo de novos estudos.

Cabe a0 tema ensino de histéria receber uma maior atencdo por parte dos

pesquisadores que sobre ele se debrucam, e que, a0 contrdrio do que possa parecer, a

caminhada que realizel ndo se pode dar por concluida; € mais uma contribuicdo para o debate

e parainstigar novas pesquisas sobre 0 assunto.
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Quanto a formacao inicial do professor desde a universidade

De acordo com os dados levantados e com a andlise readlizada, pude verificar que, de
maneira geral, a formacdo académica ndo foi capaz de instrumentalizar os professores de
histéria pesquisados na amostra em relagdo a sua prética docente na perspectiva de ensino
aprendizagem critico e contextualizado do processo historico, fazendo com que o ensino ainda
se dé através de visdes tedricas tradicionais e que 0 aduno tenha um pape passivo diante do
conhecimento transmitido. Isto acaba por produzir o efeito de que a Historia € um processo

definitivo, Unico, garantido pela exaustdo da repeticéo. E o legado da histéria positivista.

Esta tese, desenvolvida ao longo dos cinco Ultimos anos, conseguiu visuaizar que a
formacéo inicial do professor de Histéria, apesar das diversas reformulacbes curriculares dos
cursos de Historia, é frégil, distante da realidade do ensino médio principalmente da escola
publica, e que pouco tem influenciado na caminhada deste professor quando da sua inser¢éo
no sistema educativo. Os estudos desenvolvidos na academia ficam restritos a um universo
muito reduzido de intelectuais. E a constatagdo da existéncia de dois mundos, ou sgja, de um
lado o l6cus dos iluminados pensadores, produtores de um saber histérico fruto de grandes
pesquisas e elaboracdes tedricas, e, de outro, um l6cus onde apenas e tdo somente cabe

reproduzir e transmitir o conhecimento muitas vezes simplificado do conhecimento histérico.

Dados levantados e analisados na amostra levam—nos a confirmar que os cursos de
graduacdo, com raras excegles tém servido Unica e exclusivamente para formar o transmissor
de contelidos, e ndo um professor que consiga fazer com que o aluno sga agente historico,
moldando seu préprio tempo e espaco, ou sga, “... refletir e construir um conhecimento
histérico, pesguisando e indagando e ndo simplesmente absorvendo algo ja cristalizado”.

(Duarte, 1996: 38).
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Essas constatacdes se devem ao fato de que estes professores trazem a influéncia da
sua formacdo académica, e que — ndo obstante muitos dos cursos de histéria estarem
discutindo o ensino de histéria a partir de outras perspectivas, notadamente sob a influéncia
das novas diretrizes curriculares de historia — muito ainda deve ser feito para que tenhamos
profissionais bem formados e devidamente qualificados para o exercicio de uma pratica
docente comprometida com um ensino de histéria transformador, contribuindo para o

despertar de competéncias criticas.

A partir do diagnostico comprovado na amostra, se faz necessario repensar o ensino de
Histéria nos cursos de graduacéo, bem como nas salas de aula do ensino médio para que esse
ideal se manifeste em agdes concretas no cotidiano do professor e que, para o aluno, traduza—
se em um conhecimento que tenha sentido e significado e em possibilidade da utilizacdo desse
conhecimento para que possa entender o momento histérico e efetivamente agir de forma

criticaem relacdo a sociedade em que vive.

Além das dificuldades enfrentadas na formac&o universitéria, o professor demonstra
gue as lacunas de aprendizagem estdo relacionadas também com a sua vida estudantil desde o
ensino bésico. Esta caréncia se explicita nas diversas respostas apresentadas nos questionarios,
onde a capacidade de expressdo textua e as argumentacfes dos professores, via de regra séo

muito frégeis, tornando a sua compreensdo e andlise muitas vezes dificil.
Quanto a pratica docente

Poucos foram os professores das escolas privadas e publicas pesquisadas que, na sua
prética profissional, tém procurado desenvolver a docéncia de maneira que o auno
compreenda que o ensino da historia pode e deve ser construido pelos diversos atores sociais,

percebendo o contexto das rel agdes humanas, analisando—as e problematizando—as.
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Durante o tempo de estudo efetuado para a realizacdo da tese, pude constatar que os
profissionais da amostra, formados nas diversas universidades quer sejam do Estado da Bahia,
quer sgjam de outros estados vém sustentando na préatica docente, excecles a parte, um
ensino ainda tradicional, mantenedor de um discurso formador de posturas acriticas, de uma

histéria factual, descontextualizada e ainda vista como ensino do passado.

A redlidade revelada pela amostra nos da conta que este professor tem a sua propria
maneira de perceber e trabalhar a Historia em muitos aspectos baseados em reprodugdes, sem
a readlizacdo de pesguisas que gerem suas proprias producdes didatico pedagdgicas para
ensinar Historia, nem t&o pouco estimulando a producdo tedrica de seus estudantes, além
disso, recorre muito pouco a outros referenciais tedricos que sustentem a docéncia. Nesse
sentido, a formagéo universitéria nos cursos de graduacdo de Historia estéd longe de possibilitar

uma formac&o que podemos considerar “ideal” a esse docente.

A amostra revela que os professores no seu conjunto ainda continuam utilizando livros
didéticos como o principal meio de apoio no seu cotidiano na sala de aula, reproduzindo e
transmitindo o “conhecimento produzido pelo livro didatico”. Apesar disso, € ingénuo querer,
dentro da estrutura e realidade socio—econdmica brasileira, e neste caso baiana, que o
profissional do ensino procure uma outra forma de trabalhar didaticamente. E um equivoco
pensar que, sO porgque o livro did&ico é um material quase sempre produzido para satisfazer
uma industria cada vez mais “sequiosa’ de publicagdes didéticas de baixa qualidade e que na
sua grande maioria sO visumbram o lucro, portanto, sem uma minima preocupagdo com a

gualidade, que deva ser descartado.

Nas condicfes atuais da escola publica brasileira (e privada também) e do professor,

em violento processo de empobrecimento, o livro didatico ndo pode ser descartado com base
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na suposi¢do de que a escola e o professor terdo por s sO condicdes tedrica, metodoldgica e
financeira para construir algo melhor. Busquem, sim, superar 0 apego as obras didaticas
procurando estabelecer uma andlise critica desses livros, e, em sendo possivel, construir
materiais didatico—pedagdgicos que venham melhorar a sua agdo docente e conseqlientemente

contribuir paraamelhoria do processo de ensino aprendizagem.

No entanto, se o professor ndo tiver uma boa formagdo, condi¢cdes financeiras,
condi¢bes adequadas para 0 exercicio profissional, novos materiais e novas linguagens,
mesmo que venha a utilizar os recursos das novas tecnologias — 0 computador e a Internet, por

exemplo — poderater os mesmos problemas que tem com o livro didatico tradicional .
Quanto a utilizacdo dasNTIC

Embora ndo tenha sido o enfoque principal desta pesquisa, pude também constatar que
as Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo constituem—se em uma tematica que
chegou a escola com muita forca. As NTIC sdo um importante aspecto a ser considerado no
processo educativo, visto que a inclusdo desta tematica nas salas de aula vem permeando o
universo educativo e que com certeza trara transformacfes bem marcantes ao processo de

ensino—aprendizagem.

Apesar disso, as NTIC — enquanto ferramentas de apoio ao ensino de Histéria — ndo
estdo ainda suficientemente assimiladas pelo professor. A ndo ser que todos os professores — e
ndo apenas um punhado de entusiastas — sgjam conhecedores das utilizagbes das novas
tecnologias, competentes nessas mesmas utilizagdes e conscientes das suas capacidades e
limitacBes, 0 progresso na utilizagdo das NTIC no ambito da disciplina Historia sera sempre

lento, irregular e de qualidade muito variavel.
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A melhoria dos resultados €, a curto e médio prazo, uma questéo de familiarizacdo com
estas tecnologias e de ganho de confianca em relagdo a sua utilizagdo. Isto ocorre na medida
em que muitos dos atuais professores tiveram, enquanto alunos, uma experiéncia muito
reduzida — sendo mesmo nula — com as tecnologias de informagdo e comunicacdo, do mesmo
modo que foram avo de uma preparacdo inadequada na sua formacdo inicial como

professores.

Para a efetivacdo desta perspectiva, se faz necessario que o professor se aproprie destas
discussies que hoje fazem parte do cotidiano educativo, e que desta forma possa realizar uma
andlise critica e rigorosa de programas e materiais educativos que seréo utilizados no meio

escolar.

A aguisicdo e manipulacdo de informagdo através de tecnologias avancadas sdo, por si
sO, claramente insuficientes, até porque podemos ser pessoas muito bem informadas e, ao
mesmo tempo, ndo—formadas. Além disso, existe uma ameaca muito rea a diversidade
cultural, patente na homogeneidade e nas reais tendéncias imperialistas observaveis na
sociedade de informacao atual, e de que € particular exemplo o dominio da lingua inglesa nos
softwares, na circulagdo de informagdes na Web, bem como no vocabulério difundido pelos
usuérios. Esta ameaca tem crescido, com implicagdes nas culturas locais, regionais e nacionais

de todo o mundo.
Quanto ao alunado

De acordo com os resultados analisados, pude constatar que, muito embora atribuam
gostarem da forma como o ensino de historia Ihes é ministrado, o conceito ainda arraigado
entre os alunos é o de uma disciplina que estuda apenas o0 passado, refletindo um aprendizado

que reforca as simplificagdes conceituais fruto de uma construgdo mecanica e reprodutivista.
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Nesse sentido, ganha forca o argumento de que o ensino médio € um espaco de mera
reproducdo de um conhecimento ja produzido e, mais ainda, que este ndo € um ambiente

propicio areflexdes e reconstrucdes da pratica pedagogica

N&o obstante possa parecer contraditorio e, a0 meu ver o0 €, 0 “gostar” manifestado
pelos aunos esta muito mais ligado aos aspectos de facilidades (basta apenas memorizar para
aprender) encontradas no estudo da histéria do que efetivamente a busca por visuaizar o
entendimento da histéria no sentido de perceber a dindmica das relagbes, dos movimentos e

das diversidades sociai s nos diversos tempos e espagos.

Foi revelador, todavia, também constatar no universo pesquisado a existéncia de um
conjunto de alunos que desenvolvem uma visdo critica sobre os ensinamentos da histéria,
percebendo—a como um estudo da producdo humana, portanto, a reconhecer e compreender
gue a histéria é resultante das experiéncias vividas pel os sujeitos na constituicdo dos processos
sociais. Dessa forma, estdo construindo e adquirindo competéncias e habilidades para
desenvolver o seu olhar critico acerca do processo socio histérico, conforme a andise das

respostas dos questionarios analisados.
Quanto as modificacbes necessarias para um ensino de historia critico

Em que pese as constatacOes até aqui realizadas, € importante assindar que € na
universidade, portanto, na formagéo inicial, que temos espaco para rever as nossas posigoes e
producdo académica, pois este é ainda um local onde podemos construir, debater, fazer e
realizar novas propostas. |ndependentemente de o ensino e a producdo historiogréfica terem
estado a servigo do poder instituido, notadamente no periodo da ditadura, devemos perseguir e
lutar por um ensino e producdo de Histéria na universidade mais critico e mais proximo dos

interesses da sociedade. 1sso é o propésito e o caminho da universidade, pois ela ndo € um
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mundo a parte da sociedade nem um mundo de “Deuses do Olimpo”, como se converteu ao

longo de nossa histéria

O fazer do historiador (professor universitario) neste sentido reveste-se de grande
responsabilidade, ao produzir e ensinar uma Histéria problematizadora, direcionada para uma
melhor formacdo de professores de Historia, ou seja, agueles profissionais que irdo atuar nos

niveis de ensino fundamental e médio.

A sensacdo ao analisar as questdes pertinentes ao ensino de Histéria para o nivel médio
€ de que 0s seus pressupostos e objetivos parecem mais uma pecga retorica — tdo comum no
universo educativo — do que agdes que deveriam contribuir concretamente para a produgéo de
um novo ensino de Histéria realmente comprometido com as transformacdes sociais que o
mundo educativo estd a exigir. A ndo adocdo destes aspectos traz conseqliéncias negativas
para 0 conjunto de profissionais que cotidianamente trabalham neste espaco. Entretanto, creio
gue é fundamental manter vivo o sentimento de construir, fazer, pesguisar, repensar e ensinar.

Pois, como nos informa Apple, em seu livro ElI conocimiento oficial, nem:

... todos objetivos son totalmente retéricos. Muchos profesores
se comprometen con ellos y se los toman en serio, convencidos de que
vale la pena lograrlos y dedicarles enormes cantidades de tiempo
adicional. Estos profesores sé auto explotaran, trabajando con escasos
recursos financieros y a ritmos intensificados, tratando de superar las
presiones contradictorias as las que se hallan sometidos. (Apple, 1996:
169, grifo nosso).

E importante que esse repensar possa dar conta da andise e da construcdo da
sociedade, reconhecendo o conjunto das forgas que nela atuam e que implicagOes esses
movimentos tém na construgdo do tecido social, nas relagdes de producdo e nas relagdes de

poder.
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Quanto a sugestdo de novos estudos

A atual conjuntura da educacdo brasileira, e baiana em particular, requer contribuigdes
de trabalhos gue apontem novas diregdes e novas formas de fazer, especialmente na abertura
de linhas de pesguisas académicas que contemplem a discussdo sobre a formagcdo de
professores de historia. Para tanto se faz necess&rio construir espagos onde busguemos
concentrar atividades que visem a constante melhoria daformagdo inicial, tais como: cursos de
capacitacdo, producdo de materiais didatico—pedagodgicos (livros didaticos e para—didaticos)
congtituicdo de acervos de monografias, dissertacles e teses na &rea de ensino e pesguisa de
Histéria, troca de experiéncias, boletins informativos, revistas de divulgacéo cientifica, ciclo
de cinema, aém do acompanhamento cotidiano junto as escolas, procurando sempre o debate

e a producéo de novas metodol ogias.

Os cursos buscaréo procurar vincular teoria/préatica relacionadas aos contelidos bésicos
do ensino fundamental e médio, além de desenvolver nos alunos a habilidade para elaborar
projetos de pesquisa, sendo este Ultimo pré—requisito fundamental para a que o professor se
perceba também no papel de pesquisador. Enfim, um trabalho que busque articular o ensino, a
pesquisa e a extensdo para poder estabelecer novas préticas, hovas formas de abordagem e
repensar 0 proprio conhecimento histérico, requisitos indispensdvels para a formacdo de

docentes comprometidos com a constituicdo de outras préticas e saberes pedagogicos.
Consideragdesfinais

Desse modo, € importante considerar que ndo podemos, enquanto profissionais do
ensino, ficar de bracos cruzados ou lamentando os diversos problemas que enfrentamos no
dia—a—dia da escola e nem tampouco nos contentar com aquilo que as autoridades publicas

estdo dispostas afazer ou podem nos fornecer.
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Um novo fazer educativo depende de nossa mudanca de atitude pedagégica e de
enfrentamento — comecando por uma autocritica da nossa pratica — frente agueles que néo
estdo interessados em construir uma sociedade solidaria, onde todos possam viver enquanto
cidaddos dignos. H4 um exército de criancas em idade escolar, com educacdo precéria,
abandonadas sociadmente e outras tantas que ndo conseguem completar sequer 0 ensino
fundamental, jogadas a sua propria sorte e excluidas do processo social. Além desses, também
ha os estudantes do sistema privado de ensino, que muitas vezes ndo tém o conhecimento

construido de forma a possibilitar sua percepcéo critica do mundo.

Cabe, pois, aos professores, aqui particularmente aos de Historia, a tarefa de levar a
estes diferentes atores uma educacéo problematizadora que os faga compreender, agir e pensar
historicamente contribuindo para a formacéo de um sujeito que saiba situar—se no tempo e no
espaco tornando—os ativos participantes do processo social. E isto concretamente é mudar

atitudes!

Creio que as reflexbes e as conclusdes tecidas nesta tese possam contribuir para
ampliar, questionar, redimensionar e, principalmente, aprofundar as discussdes e os debates
sobre a temética de formagdo de professores para o ensino de Historia, particularmente para o
Estado da Bahia, visando principamente a valorizacdo da carreira docente, sendo que uma
area a ser melhor pesguisada e aprofundada séo as NTIC no ensino de Histéria. Assim sendo,
este caminho jatrilhado por outros trabal hos, necessita do desenvolvimento de mais pesquisas
académicas que venham a contribuir com o “... desgjo de criar de inovar de ir aém...”.

(Fazenda, 1991: 56).
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ROTEIRO PARA AVALIACAO

DE SOFTWARES
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UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR — UCSAL
q. ESCOLA DE ENGENHARIA

-'&r DEPARTAMENTO DE INFORMATICA

DISCIPLINA —AVALIACAO DE SOFTWARES EDUCACIONAIS

1) Identificagdo do Software
Nome:

Fabricante:

Obs:

2) Estabeleca a partir de sua visdo uma analise sobre a adequacéo do software que voceé esta
analisando, para o processo ensino—aprendizagem,

Considerando:
Confiabilidade Conceitual (observe os fatores e subfatores pertinentes)

Confiabilidade de representacéo (observe os fatores e subfatores pertinentes)

3) Quanto a Utilizabilidade, qual o grau de satisfacdo de cada um dos fatores de qualidade:
a) Manutenibilidade [ (11111

Operacionalidade (111117
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Portabilidade [ (111 (1]

Reutilizabilidade [ (] (][] ]

Eficiénciall (101

Rentabilidade 0 [0 (1 (1 [

b) Avaliabilidade] [ [0

Os contelidos que estdo no software adaptar—se-iam as necessidades dos alunos sobre que
condicdes?

4) O software permite que o professor perceba 0 desenvolvimento do aluno no trabalho sobre
0 Mmesmo?

5) A gestdo dainteracdo, dainteratividade, deste software foi bem construida?

6) Qua o grau de abertura deste sistema para permitir que os alunos sejam sujeitos capazes
de alterar ou contribuir paraaformagdo e construcdo do mesmo?
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7) Que paradigma educacional contém o software examinado? Justifique.
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CARTA OFICIO PARA
ASESCOLASDA AMOSTRA
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UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR — UCSAL
il INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS — |IFCH
wslste DEPARTAMENTO DE HISTORIA

Salvador, 06 de julho de 1999.

Senhor Diretor:

Apresentamos por meio desta o Sr. Carlos Augusto Lima Ferreira, professor do
departamento de Histéria deste Instituto e que esta no momento realizando doutorado na
Universidade Autonoma de Barcelona — UAB — Espanha, e para tal necessita readizar uma
atividade de pesquisa com os professores da area de histéria das escolas do ensino
fundamental localizados nesta cidade. Para 0 que solicitamos o0 apoio desta prestigiosa
diretoria no sentido de disponibilizar a entrada do referido professor nas dependéncias das

escol as sob a responsabilidade de Vossa Senhoria.

Atenciosamente,

Professor Luis Moreira Simoes de Oliveira
Diretor do IFCH

Professora Neivalda Freitas de Oliveira
Chefe do Departamento de Historia
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Figura 56 — Salvador: Capital do Estado da BahlaePeIourlnho Patrlmonloda
Humanidade, Salvador.

Figa 57 — Cidade de Paulo Afonso e Complo Hidroétrc.
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Figura 58 — Cidade de I Ihéus e Colégio Nossa Senhora da Piedade.

Flgura59 Cidade de Felrade Santana e Prefeitura Municipal.
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Figura 60 — Escola Agripina de Lima Pedreira e Praca Bréulio Seixas, Cidade de Sdo
Goncalo dos Campos.

347



FLUXOGRAMA DOS

CURSOSDE HISTORIA NA BAHIA
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA —UNEB
CAMPUSIV — JACOBINA —CURSO DE HISTORIA
Carga horériatotal: 2.715. Tempo minimo: 04 anos Tempo Méximo: 07 anos

Disciplinas
Teoriada | TeoriadaHistéria| Histériada Historiografia o . S . Histéria
Historial I Africa Brasilaira Histériada Arte Optativa Historiografia Antigal
Histéria | HistériaModerna Histéria Histéria Histéria Sociologia Histéria Histéria
Antigall | Modernall Contemporéneal | Contemporaneall d Medieval | Medieval Il
Histéria | Histériado Brasil Histériado Histériado Lingua Filosofia Economia Histériada
do Brasil | Il Brasil 111 Brasil IV Portuguesa Bahial
Histéria Metodologia do Psicologiada Psicologia
daBahia Optativa Optativa Optativa Trabalho Antropologia Edu géol da
I Cientifico oG Educacio I
s Estruturae Metodologiae - o S
Diddtica Funcionamento Préticado Estagio Educacéo Fisical Equ_:a;ac Optativa H'Stc,)r.' ada
Gerd : . Supervisionado Fisicall Américal
do Ensino Ensinol
Histéria
da Pesquisa Pesquisa .
América Histérical Histéricall Optativa
1l

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA —UNEB
CAMPUSII —ALAGOINHAS—CURSO DE HISTORIA
Carga horériatotal: 2.595. Tempo minimo: 04 anos Tempo Maximo: 07 anos

Disciplinas
Introdugéo ao Teoriada Histéria | Historiografia NP . N . Histéria
Estudo da Histéria Histériall da Africa Brasileira Historiada Arte Optativa Historiografia Antigal
Histéria Histéria Historia Histéria Histéria Histéria
Histéria Antigall Moderna | Contempordnea | Contemporanea Sociologia - Medieval
Modernall I | I Medieval | I
. Histéria s . o
. : Historia do ; Histériado Lingua ) . Histériadas ]
Histériado Brasil | Brasil Il do Iﬁllfasl Brasil IV Portuguesa Filosofia |dGias Politicas Economia
P . Metodologia do Ciéncias
HistériadaBahial Histori al (Ija Bahia Optativa Optativa Optativa Trabalho Antropologia do
Cientifico Ambiente
Psicologiada Psicologiada s Estruturae Metodologiae - x =
Educacdo Educagéo D(lsdgt;]ca Funcionamento Préticado su 53?5?'0?] do Eg%:éa'@ EI'E Elzc::ccz;ﬂo
(Desenvolvimento) | (Aprendizagem) do Ensino Ensino P
Histéria
. Histériada da Pesquisa Pesquisa .
Optativa Améical | América | Historical Historicall Optativa
I
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA —UNEB
CAMPUSV —SANTO ANTONIO DE JESUS— CURSO DE HISTORIA

Carga hor&riatotal: 2.715. Tempo minimo: 04 anos Tempo Méaximo: 07 anos

Disciplinas
1° 20 3 4° 50 6° 7° 8°
SEMESTRE | SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE | SEMESTRE
Teoriada Teoriada Histériada Historiografia s ) N . Historia
Historial Historiall Africa Brasileira HistoriadaArte Optativa Historiografia Antigal
Historia Historia Historia Histéria Histéria Sociologia Historia Histéria
Antigall Modernal Modernall Contemporéneal | Contemporaneall 9 Medieval | Medieval 1|
Histériado Histériado Histéria do Histériado Lingua Filosofia Economia Histériada
Brasil | Brasil 11 Brasil 111 Brasil IV Portuguesa Bahial
P Metodologiado . . . )
Hi storia da Optativa Optativa Optativa Trabalho Antropologia Psicol ogia da | Psicol ogia da
Bahiall e Educacdo | Educacéo I1
Cientifico
- Estruturae Metodologiae - = P
Didética ) L Estagio U Educacao . Histériada
Geral Funci onamento Prati ca do Supervisionado Educacéo Fisical Fisicall Optativa Américal
do Ensino Ensino |
Histéria da Pesquisa Pesquisa .
Américall | Higtorical | Historicall Optativa

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA —UNEB
CAMPUSV —CAETITE —CURSO DE HISTORIA
Cargahoré&riatotal: 2.715. Tempo minimo: 04 anos Tempo Maximo: 07 anos

Disciplinas
1° 20 3° 40 50 6° 7° 8°
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE | SEMESTRE
Teoriada Teoriada Histériada Historiografia NP . N . Histéria
Histérial Histériall Africa Brasileira Historiada Arte Optativa Historiografia Antigal
Historia Historia Histéria Histéria Histéria Sociologia Histéria Histéria
Antigall Modernall Modernall Contemporaneal | Contemporaneall 9 Medieval | Medieval |1
Histériado Histériado Histériado Histériado Lingua Filosofia Economia Histériada
Brasil | Brasil 11 Brasil 111 Brasil IV Portuguesa Bahial
- Metodologia do : ] Psicologia
H Istoria da Optativa Optativa Optativa Trabalho Antropologia Psicol odgia da da Educacéo
Bahiall A Educacéo |
Cientifico Il
Estruturae | Metodologiae - e L
Didética Geral | Funcionamen Préticado Est_agl 0 Educacdo Fisical Educagdo Fisica Optativa Hi stqr_l ada
. . Supervisionado 1 Américal
to do Ensino Ensinol
Histériada Pesquisa Pesquisa .
Améicall | Historical | Historicall Optativa
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G

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ —UESC
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIASHUMANAS

CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

Duragdo do Curso: minimo de 4 anos e maximo de 7 anos. Total de horas: 2.880

1° SEMESTRE

Introducao aos Estudos Histéricos |
Historia da Antiguidade Cléssica
Etnologia Brasileira

Histéria do Brasil |

HistériadaBahiall

Psicologia da Educago (Aprendizagem)

2° SEMESTRE

Fundamentos de Economia
Historia da Alta ldade Média
Histéria da ldéias Politicas e Sociais
Histériada Bahial

Hist. Regiona 1l

Psicologia da Educagdo (Adolescéncia)

3*SEMESTRE

Metodologia do Estudo Cientifico
Antropologia Cultural

Histéria da Baixa ldade Média
Histéria da Cultura Brasileira
Pesquisa Orientada |

Didatica Geral

4° SEMESTRE

Histéria da Antiguidade Oriental

Histériada Arte

Histéria Regional |

Histériada Africal

Historiografia Brasileira

Metodologia e Prética do Ensino de Histéria |

5° SEMESTRE

Fund. Filosdficos

Historia Econdmica Geral

TeoriadaHistéria

Hist. Modernall

Metodologia e Técnica de Pesquisal
Metodologia e Prética do Ensino de Histériall

6° SEMESTRE

Introducéo a Educacéo

Prética de Educacdo Fisicall

Histéria da Arte

Historia da Américall

Histéria Contemporanea |

Metodol ogia e Prética do Ensino de Histéria lll

7° SEMESTRE

Prética de Educacdo Fisical
Introducdo a Sociologia
HistériaModernal
Historiada Américalll
Histéria Contemporanea ||

8° SEMESTRE

Introducéo aos Est. Histéricos 1

Técnicade Investigagéo e Elaboragéo de Projetos
Histériada Américal

Histériado Brasil 11

Estrutura e Funcionamento do Ensino
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA —UFBA

FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIASHUMANAS - FFCH
CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

Reconhecido pelo Decreto n° 17/206 de 21/11/1944
Base Legal: Parecer n° 377/62, aprovado em 19/12/1962 com Resolucéo anexa do

R ey
C.F.E.
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
SEMESTRE | CODIGO NOME CREDITOS|CARGA HORARIA
01 FCH 001 Introdugdo a Filosofia 04 60
01 FCH 014 HistériaAntigal 04 75
01 FCH 024 Introdugdo ao Estudo da Histéria 06 20
01 FCH 179 CulturaBaianal 04 60
01 FCH 308 Antropologia do Folclore 04 60
02 EBA 001 Histériada Artel 03 60
02 FCH 007 Introducéo a Sociologiall 05 75
02 FCH 015 HistériaAntigall 04 75
02 FCH 163 Histériadas Idéias Politicas 04 60
02 FCH 317 Etnologia do Brasil 04 60
03 EBA 002 Histériada Artell 03 60
03 EDC 212 Psicologia Aplicada a Educagdo 05 90
03 ELETIVA Eletiva 03 45
03 FCH 016 HistériaMedieval | 03 45
04 ELETIVA Eletiva 03 45
04 FCH 017 HistériaMedieval Il 03 45
04 OPTATIVA Optativa 04 60
04 OPTATIVA Optativa 04 60
05 EDC 140 Didatical 05 105
05 EDC 213 | Estrutura e Funcionamento do Ensino | 03 60
05 FCH 018 HistériaModerna | 04 60
05 FCH 174 Histériada Américal 04 60
05 FCH 184 Histériado Brasil | 05 90
06 FCH 020 HistériaModerna ll 04 60
06 FCH 185 Histériado Brasil 11 05 90
06 FCH 193 Histériada Américall 04 60
06 OPTATIVA Optativa 03 45
o7 EDC 163 | Met. e Préticado Ensino de Histérial 05 120
07 FCH 019 Histéria Contemporéanea | 04 60
07 FCH 190 Histériado Brasil 111 05 90
07 OPTATIVA Optativa 03 45
08 EDC 164 | Met. e Préticado Ensino de Histériall 03 105
08 FCH 023 Histéria Contemporaneall 04 60
08 OPTATIVA Optativa 03 45
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA —UEFS
DEPARTAMENTO DE CIENCIASHUMANASE FILOSOFIA —DCHF
LICENCIATURA EM HISTORIA

CURSO —(432) —LICENCIATURA EM HISTORIA Inicio: 1984/1
CURRICULO — 020 Inicio: 1992/1 TURNO — Vespertino
LEGISLACAO — RECONHECIMENTO: PORT. MINISTERIAL N° 1.210 DE 13/08/92 D.O.U. 14/08/92
CREDITACAO MiINIMA PERIODO — 8 CREDITACAO MAXIMA PERIODO - 24
DURACAO MINIMA — 6 DURACAO MEDIA — 10 DURACAO MAXIMA —14
SITUACAO: 1 —DISCIPLINA OFERECIDA 2—DISCIPLINA DESATIVADA
Semestre Disciplinas Natureza Situagdio | Créditos |Horas Pré Requisitos
CHF5 05 INTRODUGAO A FILOSOFIA Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60
CHF801| MET. DO TRABALHO CIENTIFICO Nuclear 1 (4.00) 4 60
01 Cis201 INTRODUGCAO A ECONOMIA | Curriculo Minimo 1 (4.0.0)4 60
EXA 101 MATEMATICA | Nuclear 1 (3104 75
LET 101 LINGUA PORTUGUESA | Nuclear 1 (3104 75
CHF109| INTROD.AOEST. DA HISTORIA | Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60
CHF 114 HISTORIA DA ANTIGUIDADE Curriculo Minimo 1 (5.00)5 75
CHF125| HISTORIA ECONOMICA GERAL | Curriculo Minimo 1 (4.0.0)4 60
o CHF 210| FUNDAMENTOS DA SOCIOLOGIA | Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60
CHF 626 GEOGRAFIA ECONOMICA | Complementar 1 (4.0.0) 4 60 CIS 201
CHF 110 TEORIA DA HISTORIA Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60 CHF 109
CHF 115 HISTORIA MEDIEVAL Curriculo Minimo 1 (5.00)5 75 CHF 114
03 CHF 136 FORMAGAO ECO. DO BRASIL Complementar 1 (4.00) 4 60 CHF 125
CHF301| INTRODUGAO A ANTROPOLOGIA | Curriculo Minimo 1 (21.0)3 60
EDU 601| PSIC. EDUC.| —APRENDIZAGEM | Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60
CHF 111 | MET.E TECN. PESQUISA HISTORICA | Curriculo Minimo 1 (3104 75 CHF 110
CHF 116 HISTORIA MODERNA Curriculo Minimo 1 (5.00)5 75 CHF 115
04 CHF 128 | HISTORIA DA AMERICA COLONIAL | Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60 CHF115
CHF 130| HISTORIA DOBRASIL COLONIA | Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60 CHF 115
EDU 602| P.EDUC. Il —DESENVOLVIMENTO | Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60 EDU 601
CHF 117 HISTORIA CONTEMPORANEA Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60 CHF 116
CHF 122| HISTORIA DASIDEIASPOLITICAS | Complementar 1 (4.0.0) 4 60
05 CHF131| HISTORIA DO BRASIL IMPERIO | Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60 CHF 130
EDU 201 DIDATICA Curriculo Minimo 1 (3104 75 EDU 601
LET 502 HISTORIA GERAL DA ARTE Curriculo Minimo 1 (4.0.0) 4 60
CHF 129 | HIST. DA AMERICA LAT. CONTEMP. | Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60 CHF 128
CHF 132| HISTORIA DO BRASIL REPUBLICA | Curriculo Minimo 1 (4.00)4 60 CHF 131
o CHF 139 HISTORIA DA BAHIA Curriculo Minimo 1 (4.00) 4 60 CHF 115
EDU 106| EST.E FUNC. ENSINO 10/20GRAUS | Curriculo Minimo 1 (3104 75
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CHF118| HISTORIA DOSTEMPOSATUAIS | Curriculo Minimo 1 (4.0.0) 4 60 CHF 117
CHF 133 HISTORIA DO BRASIL ATUAL Curriculo Minimo 1 (4.0.0) 4 60 CHF 132

07 CHF 303| FORM. DA CULTURA BRASILEIRA | Complementar 1 (2.1.0)3 60 CHF 301
EDU220| MET. DOENSINO DA HISTORIA | Curriculo Minimo 1 (4.0.0) 4 60 EDU 201
LET 503 HIST. DA ARTE BRASILEIRA Curriculo Minimo 1 (4.0.0) 4 60 LET 502
CHF134| HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA Complementar 1 (4.0.0) 4 60

0 EDU 221| ESTAGIO SUPERV. EM HISTORIA | Curriculo Minimo 1 (1.13)5 180 EDU 220
CHF 112 HISTORIA ORAL Optativa 1 (3104 75 CHF 110
CHF 113 PALEOGRAFIA Optativa 1 (21.0)3 60
CHF 119 HISTORIA DA AFRICA Optativa 1 (4.0.0) 4 60
CHF 120 HISTORIA DA ASIA Optativa 1 (4.0.0) 4 60
CHF 121 | HIST. DA CULT.GRECO-ROMANA Optativa 1 (4.0.0) 4 60
CHF 123 HISTORIA DAS RELIGIOES Optativa 1 (4.0.0)4 60
CHF 126 | HIST. DASIDEIASECONOMICAS Optativa 1 (4.0.0) 4 60
CHF 127 HISTORIA DE PORTUGAL Optativa 1 (4.00)4 60 CHF115
CHF 137 HIST. MOV. SOC. NO BRASIL Optativa 1 (4.0.0) 4 60
CHF 138 HIST.PART.POLIT.NO BRASIL Optativa 1 (4.0.0) 4 60 CHF132
CHF 202 TEORIA SOCIOLOGICA Optativa 1 (4.0.0) 4 60
CHF 208 SOCIOLOGIA RURAL Optativa 1 (4.0.0) 4 60 CHF210

OP | CHF209 SOCIOLOGIA URBANA Optativa 1 (4.00)4 60 CHF210
CHF 304 ETNOLOGIA DO BRASIL Optativa 1 (4.0.0) 4 60 CHF301
CHF305| ANTROPOLOGIA ECONOMICA Optativa 1 (4.0.0) 4 60 CHF301
CHF 405 FUND. DA CIENCIA POLITICA Optativa 1 (4.0.0)4 60
EDU 403| HISTORIA DA EDUC. NO BRASIL Optativa 1 (4.0.0) 4 60
EXA 209| ELEMENTOSDE ESTATISTICA Optativa 1 (4.0.0) 4 60
LET 510 | HIST. DA LITERATURA BRASILEIRA Optativa 1 (4.0.0) 4 60
LET 521 INGLES INSTRUMENTAL | Optativa 1 (110)2 45
LET 522 INGLES INSTRUMENTAL 1 Optativa 1 (1102 45LET 521
LET 531 FRANCES INSTRUMENTAL | Optativa 1 (1102 45
LET 532 FRANCES INSTRUMENTAL 11 Optativa 1 (1.1.0) 2 45 LET 531
LET 541 ESPANHOL INSTRUMENTAL | Optativa 1 (110)2 45
LET542| ESPANHOL INSTRUMENTAL II Optativa 1 (1.1.0)2 45 LET 541
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AVALIACOES CONSTRUIDAS PEL OS PROFESSORES DA AMOSTRA

e Um dos fatores que possibilitaram a centralizagéo do poder real foi:
a) a Contra—Reforma;

b) a alianca rei—burguesia;

) 0 aumento da producéo industrial;

d) as revoltas camponesas protestantes;

€) 0 estabel ecimento do Pacto Colonial.

e Durante o feudalismo os reis possuiam poderes de direito mas ndo de fato. A frase
evidencia:

a) o forte carater politico dosreis na Idade Moderna;

b) total contradicéo entre o rei medieval e o rei do periodo Moderno;
) a situacao do rei francés apds a Revolucéo Burguesa;

d) a centralizacdo do poder dos reis em suas maos,

€) a perda do poder do rel inglés apds a Revolucéo Gloriosa.
e Oreinado de Luis XIV, em Franca, caracteriza—se:

a) por seu apogeu do Absol utismo;

b) pelas muitas revolucdes de carater politico—social;

c) pelainteira liberdade dereligiao;

d) pelo atendimento as classes menos favorecidas;

€) pelo controle do poder através do parlamento.

e O concilio de Trento, no conjunto de medidas adotadas pela |gregja Catdlica no combate
a Reforma Protestante, estabeleceu a:

a) a criacéo do Indice de Livros Proibidos;

b) eliminacéo do celibato clerical;

c) abolicdo do culto aos santos;

d) supressao da hierarquia eclesiastica;

e) livreinterpretacéo da Biblia. (Questes da escola privada).

¢ Identifique os quadros que melhor caracterizam as afirmagoes:

¢ A capacidade de criar uma cultura é o que distingue o homem dos outros animais.
Certo// Errado//



e Os historiadores estudam o passado das pessoas e das nagdes, querendo entender e
aperfeicoar o momento presente. Certo// Errado//

e Apesar dos animais irracionais ndo produzrem cultura, sdo considerados seres historicos,
pois colaboram para a modificacéo da Histéria. Certo// Errado//

e Herddoto, grego que nasceu no século IV a.C., foi considerado o “ pai da Histéria”, pois
reuniu muitas informagdes sobre o passado. Certo// Errado//

o Mitologia € o conjunto de lendas e histérias fabulosas de deuses e herdis da
Antiglidade. Certo// Errado//

¢ Os mitos servem para tornar homens e mulheres comuns entre si, desmistificando a idéia
do herdi. Certo// Errado//

e Observe as colunas abaixo e marque um “ X” nas alternativas corretas.
A) Osromanos destroem Jerusalém—70 (a) VII

B) Maomé deixa Meca e parte para Medina — 622 (b) XV

C) O alemao Gutenberg desenvolve a imprensa — 1454 (c) |

D) Leonardo da Vinci pinta a Mona Lisa— 1503 (d) XVI

() Aa—Bc—-Cd-Db

()Ac-Ba-Cb-Dd

() Ab—-Bd-Ca-Dc

A)Willian Shakespeare escreve Romeu e Julieta— 1596 (a) XVI
B)Newton formula a lei da gravidade — 1687 (b) XX
C)Invencéo do cinema — 1895 (c) XVII

D) A bomba atdmica € jogada sobre o Japédo — 1945 (d) XIX
()Aa—Bc—-Cd-Db

() Ac—Ba—Cb-Dd

() Ab—Bd—-Ca-Dc

A) Construcéo do templo de Jerusalém—966 a a.C. (a) VI a.C.
B)Nabucodonosor 11 conquista Jerusalém —587 a. C. (b) | a.C.
C)Roma vence Guerras Punicas— 146 a.C. (c) X a.C.

D) Espértaco lidera revolta escrava em Roma—73 a.C. (d) Il a.C.
() Ac—-Bb—-Ca-Dd

() Ab—Bc—-Cd-Db

()Ac—Ba—-Cd-Db

¢ Continue respondendo com base nos dados apresentados:

A —Ha quantos anos Leonardo da Vinci pintou a Mona Lisa?
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B — H& quantos anos foi inventado o cinema?

C — Ha quantos Nabucodonosor |1 conquistou Jerusalém?

D — Quanto tempo durou a construcdo do templo de Jerusal ém?

Questdes Objetivas: Analisando a industrializacdo na Republica brasileira até 1930,
podemos afirmar, EXCETO:

a)nesta fase houve crescimento industrial com a multiplicagdo do numero de
estabel ecimentos industriais;

b) aindustria de alimentos € a que mais se destaca, seguida de perto pela téxtil;

c) SAo Paulo ocupa o primeiro lugar na producdo industrial, contando com recursos da
economia cafeeira;

d) O elevado nimero de estrangeiros é responsavel pelo desenvolvimento das fabricas, sggam
proprietarios ou trabalhadores;

€) O desenvolvimento da indlstria pesada possibilita a entrada do Brasil na era do
capitalismo industrial.

e Sobre o0 papel politico desempenhado pela classe operaria brasileira no movimento
revolucionario de 1930, pode-se afirmar que:

a) a instalacdo de um significativo parque industrial, destinado a producdo de bens de capital,
atuou como pdélo dinamizador da acdo da classe operaria conferindo-he papel politico
decisivo no movimento revolucionario de 1930;

b)a intervencdo efetiva da classe operaria nas rebeliGes militares dos anos 20 e no
movimento da Alianca Liberal acelerou o processo de mudanca do modelo politico—
econdmico brasileiro, iniciado nos anos 30;

c) a presenca difusa da classe operéaria brasileira nos acontecimentos ligados & Revolucéo de
1930 esta diretamente relacionada a especificidade de sua formacéo histérica, bem como a
estrutura politico—econdmica do pais;

d) a inexisténcia de meios institucionais e de solugdes legidativas para a consideracdo dos
problemas operarios resultou no radicalismo do movimento operario brasileiro as vésperas
da Revolucéo de 1930.

e Como reacdo a escolha de Julio Prestes como candidato a sucessdo de Washington Luis,
as oligarquias dissidentes, com 0 apoio de setores urbanos, formaram a Aliancga Liberal,
que langou como candidato Getulio Vargas. O apoio dos setores urbanos foi obtido gragas a
elaboracéo de um programa reformista cujos objetivos eram:

a) voto secreto e incentivo a industria;
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b) reforma eleitoral eincentivo a industria bélica;
c) incentivo a industria bélica e expans onismo;
d) governo unitério e corporativista;

€) combate ao Coronelismo e governo unitario.

e Em outubro de 1930, o Brasil foi abalado por uma revolucdo que marcou o fim da
chamada Republica Velha. Esta revolucdo pode ser explicada:

a) pela disputa do poder entre o Partido Republicano Paulista, cujos representantes eram os
bardes do café, e o Partido Democratico, que representava os interesses do setor industrial;

b) pelo fracasso da politica econdmica conhecida por Encilhamento, adotada no governo de
Washington Luis para combater a inflagao;

c)pelas oposices entre os grupos da prépria oligarquia dominante, resultante
principal mente do rompimento da politica dos estados;

d) pela necessidade de reorganizacdo administrativa para garantir o principio federalista;

e) pela infiltracdo, no pais, de idéias totalitarias, o que levou Washington Luis a pretender
continuar no poder através de um golpe de Estado. (QuestBes da escola privada).

e OBJETIVO: levar os alunos a compreensdo do processo historico do periodo
compreendido pela | dade Média.

O periodo denominado de Baixa Idade Média, entre os séculos X e XV, foi marcado por
profundas mudancas na sociedade européia, destacando—se, exceto:

a) O progressvo fortalecimento dos soberanos, originando as Monarquias Nacionais
Centralizadas.

b) A formac&o de um novo grupo social ligado ao comércio: a burguesia.

C) A reabertura do Mediterrdneo com o movimento cruzadista, dinamizando as relacbes
comerciais do Ocidente com o Oriente.

d) A primazia de Portugal e Espanha, devido as condigdes geogréficas favoraveis, no
comércio do Mediterraneo.

€) O desenvolvimento do comércio nos mares Béaltico e do Norte, principalmente na regiao de
Flandres.

e Controlando a educagdo, dispondo a seu favor de instrumentos repressivos
inquestionavels, a Igreja conseguiu, durante a ldade Média, de um lado, manter uma
aparente unidade religiosa do Ocidente Europeu, e de outro.

a) Introduzr a liberdade no exame da Biblia.

b) Defender a extingdo da hierarquia eclesiastica.

¢) Justificar a natureza das relacgdes sociais da sociedade feudal.

d) Propor o uso das linguas nacionais nas cerimonias litargicas.

€) Disseminar a crenca na salvacéo da lama obtida exclusivamente pela fé.
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e Ascidades medievais:

a) nao diferiam das cidades greco—+omanas, uma vez que ambas eram, em primeiro lugar,
centros politico—administrativos e local da resisténcia das classes proprietarias rurais e,
secundariamente, também centros de comércio e manufatura.

b) Nao diferiam das cidades da época moderna, uma vez que ambas, alem de serem cercadas
por grossas muralhas, eram, ao mesmo tempo, centros de comércio e manufatura e de poder,
isto &, politicamente autbnomas.

c) Diferiam das cidades de todas as épocas e lugares, pois o0 que as definia era precisamente,
o fato de serem espacos fortificados, construidos para abrigarem a populagéo rural durante
as guerras feudais.

d) Diferentemente de suas antecessoras greco—fomanas eram principalmente centros de
comércio e manufatura e, diferentemente de suas sucessoras modernas, eram independentes
politicamente, dominando um entorno rural que lhes garantia o abastecimento.

€) Quer excedente de producdo, obrigava—se a importar alimentos e a exportar manufaturas
fora do mundo feudal, dai a importancia estratégica do comércio na ldade Média. (sic).

e E correto dizer em relagio ao feudalismo que:

a) O senhor feudal, por concentrar em suas maos os meios de producéo, era o organizador do
processo de producéo e de toda vida social.

b) O trabalhador era considerado um instrumento de producéo, propriamente particular de
um senhor quetinha sobre ele direitos de vida e morte.

c) As duas classes fundamentais desta sociedade era 0s senhores e escravos.

d) A base econbmica era o comercio, através do qual se dava a acumulacdo primitiva de
capital.

€) O poder politico era centralizado nas maos do rei. (Questdes da escola privada).

e A presenca da Corte portuguesa no Brasil, entre 1808 e 1821, no ambito politico—
econdmico, resultou:

1) no aprofundamento dos lagcos de dominac&o de Portugal sobre o Brasil colonial.
2) no enfraquecimento das pressdes inglesas sobre Portugal e seus dominios.

3) no fortalecimento das raizes que seriam responsaveis pela posterior hegemonia do sudeste
frente as demais regides do Brasil.

4) na abolicéo do trafico de escravos africanos para as lavouras brasileiras.

5) na proibicéo da entrada de produtos estrangeiros no mercado colonial brasileiro.
¢ A Revolucéo Liberal, no Porto, em 1820 contribuiu para:

1)oretorno deD. Pedro | a Portugal.

2) arevogacao da constituicédo de 1823.

3) a alianca entre liberais portugueses e conservadores brasileiros.

4) a permanéncia de D. Jo&o VI no Brasil.
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5) a eleicdo de deputados brasileiros as cortes de Lisboa.

e NaHistéria brasileira, a Independéncia, em 1822, ndo significou alteracdo qualitativa do
sistema social. 1sto porque:

1) apesar do rompimento com Portugal, ndo foi proibida a vinda de imigrantes;

2) asrelagbes comerciais com a Inglaterra permitiram a substituicéo de importagoes;

3) a exploracéo dos escravos ndo foi reconhecida como crime contra a pessoa;

4) o rompimento com a metroépole permitiu legislacdo favoravel a distribuicdo de terras;
5) a organizacgao do trabalho persistiu baseada no braco escravo.

e Como exemplo significativo de uma tendéncia a descentralizacdo politica no Brasil,
seguida de uma limitacdo que reforcava o poder central, temos:

2) congtituicéo de 1824 e cddigo de processo criminal.
3) ante—projeto de Aradjo Lima e politica de conciliacéo.
4) codigo civil e cédigo criminal.
5) ato adicional e lei interpretativa.
6) cddigo civil e ato adicional.
¢ Assinale de acordo com o cédigo abaixo:
a) I, 11, elll certas
b) I, Il elll erradas
c) |lell certas
d) Ielll certas
e) Il elll certas
| — Mério e Slas tornaram-se ditadores em Atenas.
Il — César, Pompeu e Crasso formaram o segundo triunvirato.
[l — Os camponeses do primeiro triunvirato foram Otavio, Anténio e Lépido.

¢ Relacione:

1) lliada ( ) Cidades — Estados

2) Pdlis ( ) Parte alta da cidade

3) acropole ( ) Retrata a Guerra de Tréia

4) Talassocracia ( ) Os gregos se auto denominavam

5) Helenos ( ) Império Maritimo (Questdes da escola privada).

e Instrucdo: observe com atencdo as alternativas abaixo, nelas estdo contidas as repostas
de 06 a 10.
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(A)  ltédlia

(B) Henrique VIl

(C) Martinho Lutero
(D) Conciliode Trento
(E) Humanistas

7) Os principios orientadores da Contra Reforma, reacéo catolica para combater a Reforma
Protestante, forma estabelecidos em um grande encontro de representantes da Igrea
Catdlica, que foi denominada

8) Sabios do renascimento que tentavam reinterpretar o cristianismo, com base nos escritos e
nos valores humanos da Antiglidade.............cevereieneennnesieennnn

9) O berco do RENASCIMENLO........cciiiiicieie ettt nneenas

10) Escreveu e fixou na Catedral de Wittemberg, 95 teses, condenando a corrupcéo do
clero e declarando que a salvacdo dependia somente da fé e de cada

11)  Fundador da lgreja Anglicana, na INglaterra.........ccoeverieeienesieene s

e Escolha a alternativa que completa corretamente as lacunas do texto abaixo.

“Quando os colonizadores europeus chegaram ao , encontraram o

continente povoado por um grande contingente que denominaram de A

populacdo americana apresentava Varios estagios de desenvolvimento, sendo os
, e 0s mais civilizados.

(a) amerindios —incas — Novo Mundo — maias — guaranis

(b) Novo mundo — indianos — astecas — jé — quichua

(c) Novissimo mundo — amerindios — maias — aimor és — astecas

(d) Velho Mundo — indianos — maias — aruaques — tupis

() Novo Mundo — amerindios — maias — astecas — incas. (Questdes da escola publica).

e Emreacdo aidade média, pode—se afirmar:

1) A economia do feudo era dindmica, estando voltada para o comércio dos feudos
vizinhos

2) No quadro dos grandes pensadores medievais, destacam-se Santo Agostinho e Sdo
Tomas de Aquino, autores que exerceram grande influéncia na formacéo do pensamento
cristao

3) As relagdes de trabalho vigentes na economia medieval restringiram-se a escravidao

4) As cruzadas, movimento empreendido com a finalidade de combater os inimigos da
Europa Cristd, criaram uma situacéo de estabilidade para o feudalismo, fortalecendo o poder
dos senhores feudais
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5) Uma das caracteristicas marcantes do feudalismo relaciona—se com o enfraquecimento do
poder local

e Pode—se concluir sobre a |dade Média:

1) O periodo conhecido como Alta Idade Média corresponde a origem e ao desenvolvimento
dos Estados centralizados europeus

2) A divisdo da sociedade feudal em estamentos, determinando a posi¢céo social de acordo
como o nascimento, dificultava a mobilidade social

3) A lgrga, por seu papel religioso e cultural, colocou-se ao lado dos camponeses contra a
exploracao senhorial

4) Na sociedade feudal, riqueza e poder politico assentava—se sobre a posse da terra

Na Ultima fase da Idade Média, os mercadores e artesdos representavam a maior parte da
populacéo urbana. (Questbes da escola publica).
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