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3. - LAS ACf I TIJOES HAC lA LAS MATEMAT 1 CAS. 

Plantearse este tema exige, cuando menos 

y en una primera aproximaci6n, una justificaci6n. Para 

nosotros el estudio de las actitudes hacia las matemAtlcas 

e n u n a t e s I s d o e t o r a I s e po d r f a j u s t I f i ca r por m(i I t I pie s 

razones, entre las que destacaremos algunas: 

a) Las actitudes hacia las materias del currfculum no han 

sido prActicamente estudiadas en nuestro contexto y muy 

poco en otros, a pesar de existir un reconocimiento unAnlme 

de su Importancia en el proceso enseftanza-aprendlzaJe. 

b) El estudio de las actitudes hacia las materias del currf­

culum, aunque podrfa hacerse desde un enfoque general 

que abarcase a t odas el las, parece que tiene mAs sen ti do, 

dada la falta de informaci6n que existe al respecto, reali­

zarla desde un enfoque analftlco que permita controlar 

la incidencia que la estructura, contenidos y estrategias 

met6dlcas tiene en las diferentes materias. 

c ) E I e s t ud I o , en p rime r 1 u g a r , de ma ter i a s de con ten ido 

•• I •• 
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fu n d ame n tal me n t e I n s t r ume n tal s e j u S t i f I c a a s t mismo por 

la Importancia que lo Instrumental adquiere en los aprendi­

zajes posteriores. 

d ) E I e s t ud I o del a s ma t emi tic a s a na de, a s u ca r i c ter de 

materia Instrumental y formativa, el inter6s que deriva 

de su aportaci6n al fracaso escolar, a pesar de ser consl­

de r a d a lama ter I a mi s I mp o r tan t e del c u r r t c u I um e s col a r , 

extremos que posteriormente justificamos. 

e ) L a e s t r u c t u r a l 6 g I cad e I a s ma t emi tic a s e s un f a c t o r 

de uniflcacl6n en su desarrollo curricular, lo que permite 

mejorar el control de variables para cualquier investigaci6n 

y favorece, en consecuencia, el ajuste de las conclusiones. 

3.1.- LA IMPORTANCIA DE LAS MATEMATICAS. 

Pretender justificar la importancia de las 

matemitlcas no resulta 

personas coinciden en 

de ser absurdo cuando todas 

la misma valoraci6n: tienen 

las 

una 

.. / .. 
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Importancia central en el nacimiento y desarrollo de la 

ciencia. Las matemAtlcas ya sea como reflexl6n, como 

prActica o como ciencia tienen una existencia hlst6rlca 

paralela a la del hombre, por lo que no es de extraftar 

que I as re ferenc I as sobre e II as sean mO I t I pies en todas 

las clvl I Izaclones y en todos los pensadores. Hacer una 

en ume r a c I 6 n de he c h o I o d I c h o s a I r e s pe c t o s I emp r e s e r f 8 

limitar la realidad. Permftasenos, no obstante, sintetizar 

algunos enfoques que justifican la Importancia de las mate­

mAtlcas en educacl6n. 

1.- Criterio clentfflco.- La enseftanza de las matemAtlcas 

s e j u s t I f I cap o r I a dime n s I 6 n c u I t u r a I q u e t len e I a e d u c a -

cl6n. Pensar en suprimirlas atentarfa contra esa dlmensl6n 

cu I tura l pero, ademAs, Imposlbllltarfa en la prAc~lca 

entender algunos procesos culturales para los que la 

matemAtica no s610 es fundamento sino esencia. 

2.- Criterio socloI6gico.- El uso de las matemAtlcas, aunque 

sea a un nivel elemental, es generalizado socialmente, 

por I o q u e s u a p r e n d Iza j e p o s I b I lit a u n a me j o r a d a p t a c I 6 n 

social. 

. . / .. 
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3.- Criterio pslcoI6glco.- El aprendizaje de las matemAtlcas 

fomenta el desarrollo de nuestras posibilidades mentales 

y, por lo tanto, su enseftanza nos dignifica como hombres. 

4.- Criterio pedag6glco-didActlco. Aparte de algunas de 

las cons I der ac Iones c 1 t adas, es unAn Ime el reconoc Iml en t o 

del valor formativo que adquieren las matemAticas. Parti-

c u I arme n t e s e r A I n ter e s a n t e en DI dA c tic a e I valor t r a n s fe-

renclal que les acompafta y su contribucl6n al awnento, 

mAs que otras materias del currfculum, de la capacidad 

mental general de la persona. 

La Importancia de las matemAtlcas no s610 

es admitida por los adultos sino que tambl6n queda asumida, 

por mimetismo cultural, como resultado .del aprendl~,aje 

o del a re f I e x I 6 n pe r s o n a I t por los pro p los a I umn o s • 

Sorando (1.982) en una encuesta aplicada a 500 alwnnos 

de B.U.P. y C.O.U. de Institutos del Distrito Unlversl-

tario de Zaragoza recoge las siguientes opiniones ante 

la pregunta: ¿QuE te parecen las matemAtlcas? 

. . l .. 



306 

Son muy Importantes, ensenan a pensar • • • • • • • 26,~ 

Su utilidad. COmo método para resolver 

problemas que surjan en la vida. • • • • • • • •• 29Yo 

COmo cultura general • · • • • • • • • · • • • • • 21% 

GUsto y curiosidad • • • • • • • • • • • • • • • • 10, S*, 

El aprobado • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 10,~ 

Para estudios posteriores • • • • • • • • • • • • • ffib 

Otras respuestas: "S610 son un lenguaje", 

"para encon t r ar traba jo", "par a sabe r que no me engai\a rAn 

con el dinero", "san maravillosas, gracias a ellas se mueve 

el mundo" •••• 

La I mp o r tan c I a del a s ma temA tic a s no 5'6 l o 

la ven los alumnos en la naturaleza de la materia sino 

también en comparacl6n con otras materias. El estudio 

de CorbalAn, Galrfn y Palacln (1.984:54) confirma este 

extremo en alumnos de B.U.P. (GrAflco ni 5 ), extremo que 

es com(in por lo menos a otros alumnos de nuestro contexto 

socio-cultural y del que es una muestra el GrAflco ni 

6 que se presenta en el estudio de FlorAndez y Skov (1.985: 

312) • 

• • l •• 
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GrAflco ni 5 Las matemAt leas son mAs Importantes que ••• , 
seg6n CorbalAn, Galrtn y Palactn. 

P~~~. Educ./Sport 
Cc~temporary S:~dies 

, "S les 
Traf f le Safet¡" 
Sex a~d Family Educ. 

Voca:lonal Studies 

Home Eccnomics 

Computer Science 
Needlework etc. 
Swedish 5) 
Chlld Care 
Motor Knowledge 
Woodwork 
Norwegian 5) 
Drama 
Music 

10 20 lO 40 50 60 70 8090 100 

Grlflco ni 6: Importancia de las matemAt icas en Alemania, 
seg6n Florlndez y Skov •• 

• El mAximo respeto a la denomlnacl6n de origen de las 
asignaturas nos aconseja no realizar su traducct6n. 



Las matemAtlcas no s610 son Importantes 

sino que también son calificadas generalmente por los alum­

n o s como Ci t I 1 e s , d I ff c I 1 e s y q u e o b 1 1 g a n a pe n s a r • E s t a s 

caracterfstlcas sirven también como referencia para dlferen-

clarlas de otras materias escolares (GrAfico nQ 7) y en 

ello coincide la oplnl6n de los alumnos de otros pafses 

diferentes al nuestro, como pone de manifiesto Klryluk, 

1.980; (34). 

L a u t I 1 Ida d del a s ma temA tic a s q u e d a a n a 1 I -

zada en referencia a alumnos de B.U.P. y C.O.U., también 

por Escudero, Garcés y Palacfn (1.983). En la conslderaci6n 

de esta asignatura como la mAs Citll ejercen gran Influencia 

el tipo de cen t ro (pCib 1I co o pr I vado), el rég Imen de ense-

ftanza (nocturno o diurno), los resultados académicos (repe-

tldores, con asignaturas pendientes o no repetidores), 

la profesl6n destacada, el sexo y el curso. Una influencia 

dé b I 1 o p r A c tic ame n ten u l a l a e j e r ce n l a s va r I a b l e s : 

residencia de los padres (Zaragoza o fuera de ella), nCimero 

de hermanos, lugar ocupado entre los hermanos, estudios 

del padre, estudios de la madre y profesi6n del padre • 

. . / .. 

(34) Ver Anexo 11,1 
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A 
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Natural.za 

C 

S.tur.lul 

Or4flco nR 7 : Las matemAclcas son mAs atlles (A), diffclles 
(B) Y ob 11 gan a pensar mAs (e) que ••• , segan 
CorbalAn, Oalrln y PalacIo (1.984:29-42). 



No obstante, se trabaja en muchos casos 

sobre e I concepto de u ti l I dad vi tal, no ana lI zAndose aspec­

tos como la utilidad formal; esto es, el beneficio que 

la ejercltacl6n matemAtlca puede aportar a los procesos 

de estructuraci6n mental. 

Quedarta por analizar lo que caracteriza 

a I col e c t t vo q u e con s I de r a l a s ma temA tic a s como d t ver t I -

das (35). Al respecto no conocemos estudios concretos 

ni referencias Indirectas. 

3.2. - EL FRACASO EN MATEMATICAS. 

Hablar de fracaso supone plantearse, en 

primer lugar, el sentido que tal término tiene y el referen-

te al que se apl lea. No es nuestra intencl6n hacer un 

anAllsts del t6rmlno fracaso (36), sino tan solo presentar 

.• I •• 

( 35 ) C6mo s e ft a 1 a e 1 I n forme Co c k ro ft (MEe, l. 985: 75 ) : " en 

los alumnos de todas las edades se aprecia una fuerte 

tendenc I a a creer que 1 as ma temA ti cas son ti ti I es pero 

no necesarlmnente Interesantes o divertidas". 

(36) Pueden consultarse al respecto las obras de Avanclnl 

(1.979), ~rttnez Nuftlz (1.980), HernAndez Ruiz y 

G6mez Dacal (1.982), Mollna y Garcta Pascual (1.984), 

FernAndez P6rez (1.986), Rotger Amengual (1.983). 



311 

u n a den om I na c I 6 n o p e r a t I va q u e n o s pe rm it a ca r a c ter Iza r I o • 

Igualmente, nos centraremos en las matemAtlcas reconociendo 

que est a mater I a forma par te de todo un curr fcu I um esco I ar 

que se desarrolla en contextos determinados. 

Nosotros analizamos el fracaso en matemAtlcas 

a partir del n~ero de suspensos que genera. Utilizar 

el rend Iml en to como expres 16n de 1 fracaso es una de las 

poslbll Idades mAs ut 11 Izadas (37), lo que no obvia reconocer 

.. / .. 

(37) Podemos analizar el fracaso como fracaso del sistema 
(porcentaje de titulados, porcentaje de abandonos, 
ratlos y rentabilidad econ6mlca, ••• ), como fracaso 
del profesor, como fracaso de la organlzaci6n pedag6gl­
co-dldActlca o desde otra de las mfiltlples perspectivas 
que se podrfan examinar. 
Hay que considerar también 
de fracaso en referencia a 

que 
lo 

normalmente hablamos 
que la escuela hace 

o dice; en definitiva, a lo que se ensena a los 
alumnos, pero cabrfa matizar en un anAllsls mAs 
profundo qué es lo que realmente aprenden, qué 
es lo que necesitan aprender y qué es de esto lo 
que la escuela les puede enseftar. 
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las limitaciones clasificatorias que como todo criterio 

tiene: 

a) ¿Puede separarse el criterio de callficacl6n de otros 

c r lt e r los como, por e j emp I o , I a s con d I c Ion e s s o c I 0- c u I t u r a -

les o el historial escolar del calificado? 

b) ¿Tiene sentido separar el rendimiento en matemAtlcas 

del rendimiento en otras Areas? 

c) ¿Las calificaciones son el mejor criterio y el mAs 

ajustado para reflejar el fracaso en matemAticas? 

d) ¿Las calificaciones reflejan el fracaso personal o 

s610 el institucional? 

• • • 

Bajo la concepci6n definida, ¿hay (racaso 

en matemAtlcas? Los datos Indican que sr y, ademAs, 

q u e e s e I mA s a I t o de c u a n t a s ma ter I a s ( o rma n n u e s t r o s 

curricula escolares. 

Los bajos rendimientos en matemAtlcas son 

.. / .. 
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evidentes y asl lo reconoce el propio Ministerio de Educa-

ci6n y Ciencia, quien public6 en 1.982 los siguientes 

"Indices de fracaso" referidos al tercer ciclo de E.G.B. 

(38), Y al curso anterior: 

MatemAticas y C. de la Naturaleza •• • • • • • 40,56% 

Lengua Espaftola • • • • • • • • • • • • •••• 30,07% 

Idioma • • • • • • • • • • • • • • • • •••• 26,98% 

Ciencias Sociales • • • • • • • • • • • • • • 

Educaci6n Pretecnol6gica 

Formaci6n Religiosa. 

• 25,39% 

6,92% • • • • • • • • • • • 

• • • • • • • • • • • • • 5,69% 

Educaci6n Flsica • • • • • • • • • • • • • • • 4,63% (39). 

• • l •• 

(38) Disponer de datos referidos al primero y segundo ciclos 
de EGB resulta imposible para ese perIodo sin muestras 
de campo, ya que, de acuerdo con las disposiciones 
oficiales, las evaluaciones en Primera Etapa eran 
por Areas de conocimientos y, por tanto, globales. 
En la actualidad el conocer datos cuantitativos especl­
f i c o s par a u n a ma ter i a s e ha c e a 6 n mA s d I f I c i 1, p u e s 
las calificaciones se otorgan al final de cada ciclo. 

(39) "Rendimiento cuantitativo de la EGB" , Magisterio 

Espaftol. Madrid, 16 de Julio de 1.982, pAgo 13. 
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En el mismo sentido se slttian trabajos mAs 

recientes. Asf, Benito (1.984:7) realiza un estudio refe-

rente a los rendimientos escolares de alumnos del Ciclo 

Medio a través de una muestra representativa de los colegios 

de varios distritos de Madrid, representada por 7 centros 

ptiblicos y S centros privados. A través de protocolos 

cal i f i c a e l n i ve I de con s e c u c i 6 n del o s o b jet i vos m f n i mo s 

senalados por el Ministerio de Educaci6n y Ciencia al 

finalizar el Ciclo Medio. Sus resultados con respecto 

a las matemAticas son también significativos (Cuadro n Q 

13) • 

A.-RESUlTADOS P.EfERIDÓS Al. CONJUNTO DE LA MUEST'RA 
CALIFICACIONES 

A"~A'. F ." • ti se TOTAL. 

C. C. Sociales Alumnos 426 '224 128 36 1 !15 ............ ........ ........ . ....... . ....... . ....... ........... 

" 52.26 27,~ 15,70 4,42 0,12 99,98% 

c.c.~ .~~ Z89 195 185 138 27 !34 ........ ........ ........ ........ ........ . ......... 
"- 34.65 23,38 22,18 16,55 3,24 100% 

Lenoua casI!II • Alumnos 133 172 180 257 lOO 848 ........... ......... ........ ........ ........ . ....... ........... 
"- 15,68 20,28 21,23 30,31 12,50 100% 

M¡temáticas Alumnos ss.c 217 35 1i o 865 ........... ........ . ....... . ....... . ....... ........ ........... 
"- 68,67 2s.o8 4,05 2,20 o 100% 

Tata! de protocolos 
calificados ............... 1.442 808 528 450 134 ·3.362 

Cuadro n Sl 13 Rendimiento escolar en alumnos del Ciclo 

Medio. 

. . / .. 



31 5 

Los datos obtenidos por Rolg-Ib6nez en la 

provincia de Castel16n (1.983:312), los presentados por 

Molina y Garcta Pascual (1.984:68) o los obtenidos por 

Garcta Correa y Alonso (1.986:6) en la provincia de Murcia, 

Cuadros n tl 14 y n tl 15, confirman nuevamente la importancl~ 

que el fracaso en matemAticas adquiere en la E.G.B. 

Pero esa realidad no es exclusiva de las 

zonas analizadas, también se da en Cataluna, como sei\alan 

algunas de las estadtstlcas de que disponemos (Cuadro 

n tl 16) y los resultados de la evaluacl6n realizada sobre 

el Ciclo Inicial queda representada a partir de una muestra 

de 70 centros de E.G.B. (40). 

El fracaso en matem6ticasno es exclusivo 

del nivel de E.G.B., también se da en las Ensei\anzas Medias. 

El Informe que la Inspecci6n Central de Bachillerato presen­

t6 en 1.983 sobre el curso anterior y sobre un total de 

63 Institutos de todo el Estado destaca el dudoso privi­

legio de las matemAtlcas de ser la materia que produJo 

.. / .. 

(40) Departament d'Ensenyament (1.984). 



\.' ETAPA 

Total de alumnos .... , ...... . 
Promedio glohal por curso .. . 
Promedio alumnos por cenko 
Prlllm:dio alumnos por curso 
Aprobados totales ..... . 
Suspensos pnrciales ... . .. 
Suspensos totales ... ... .,. 
SlISpensos Lengua '" ........... . 
Suspensos Matemáticas .. . 
Suspensos Experiencias .... ,. 

t.' ETAPA 

2.636 
527 
34.:n 
7 

1 850 
66í 
11'1 
578 
61q 
601 

Número 

Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... ... ... . .. 27.332 
IPIOmedio por curso ... ... ... ... ... ... ... .. . 5.466 

Túal aprobados ... ... ... . ........... '" ..... . 20.024 
Suspendidos parciales ........ , .. , ........ . 6604 
SDspendidos totales ... ... ... ... ... ... .. . 704 
'Smspendidos en Lengua ... ... ... ... ... .. . 5.835 
Si:.spendidos en Matemáticas .. . 6.302 
Slspendidos en Experiencins ... ... ... . .. 4.429 

RESUMEN 

9; .k- 1:1 
poblJl1(;r. 

:'::'!'"'I.I' 

S~ 

20 

.,. ETAP.-\ 

1 utal de 3Iul11n('; 
1'1 L'medio globJI pur ,'\lr,0 

I'rumedio alumnos por centr.' 
I'r,"l11l'O<' ~1t1'1111l'" p0~ :tI~·' 
\ l'roba~(I, totJk~ 

Smp.:nsos parciale, 
Sll~pl..·n::-l" tQt~¡}c.:~ 
Sll'i','n'l1, 1.L'l1gU:l 
SU"PCl1"'" \1atcmáti'::1' 
'-.11,pL'n<o, C. S(I,';:;!,> 

517 
172 
2;.21 

q 

-; 11 
lRi 

23 
85 

167 
liO 

RESUMEN 

2,' ETAPA 
96 

65 Total alumnos .............. . 
;~ por Promedio por curso .... . 

aula 
73. Total aprobados ... ... .. . 
24 Suspendidos parciales ... ... .., ....... .. 

:; Suspendidos totales... ..... .............. . 
21 Suspendidos en Lengua ... ... ... ... ... .. . 
23 Suspendidos en Matemáticas ... ... ... .,. 
16 Suspendidos en Ciencias Sociales ... ... .. .... 

PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE SUSPENDEN UNA O MAS AREAS 

Jreas 19 29 39 49 ~ .-" -:"-59 79 

Lenguaje (s6lo) 38% 5% 9% 7% 13% 6% 8% 
Hatemáticas (s6lo) 6% 15% 24% 20% 11% 10% 3% 
e .Sociales (s610) 7% 12% 5% 16% 11% 9% 12% 

~.Jer:g. y r.1a te~~ ticas 13% 19% 7% 13% 11% 1 % 7% 
Leng.y Sociales ~% 8% 3% 3% 5% 6% 6% 
Lengua y Natura:'es 2% 2% 

Leng.Soc. y Natur. 6% 7% 
Leng.Mat. y Natur. 4% 7% 
Leng.Mat. y Social. 4% 8% 

TODAS 33% 29% 45% 
(leng. ~:at. C. Soc. 

36% 39% 36% 23% 

1ª etapa) 

(además C.Nat. 
25& etapa) .. 

31 6 A 

~~úmero 

15.012 
5.004 

7.281 
7.176 

555 
5.463 
6.351 
4.152 

;,:'W" ..... :. •• ,:-;;: ::. 

~!':'~J: 

- ~ \ 

% 

35 
45 por 

aula 
48 
48 

4 
36 
~2 
28 

B 

89 

9% 

14% 

6% 

9% 

3% 

2% 

2% 

10% 

2% 

25% 

Cuadro nll 14 El fracaso en matemAtlcas seg(in datos de 

Rolg-lbAftez (A) y Mo 11 na y Garcfa Pascual (B) • 



Corsos 

6.' 

7.' 

8.' 

Totales .. 

") 1 7 
..)¡ 

Fracaso escolar por áreas y materias en centros estatales de EGB en el curso 1980.81 
AREAS y MATERIAS 

Número Lengua idioma Matemát.-Cienc. Soda1 Educación fislca Plást.·I'ret. Form. rl'l1g1ol1& de -alumnos Alumnos % Alumnos ~ Alumnos ~ Alumnos ~ Alumnos ,. Alumnos " Alwnno/! ,. _._--
14.457 6.600 45,65 5.065 35,03 6.579 45,50 5.734 39,66 556 3,84 1.021 .. 8,30 585 4,04 
11.967 4.195 35,05 4.212 35,19 6.094 50,92 3.934 32,87 401 3,25 894 7,47 aHI 3.18 
9.174 2.603 28,37 2.214 24,13 3.787 41,27 2.302 25,09 200 2,18 493 5,37· 200 2,27 w_·_ 

35.598 13.398 37,63 11.491 32,27 16.460 46,23 11.970 3a,62 1.157 3,25 2.588 7,27 1.188 3,33 

Fracaso escolar por áreas y materiaS en centros no estatales de EGB en el curso 1980.81 
AREAS y MATERIAS 

.. _------
Número Idioma Lengua Matemát.-C1enc. Sodal Educación f'islca Plállt.· Pret. Form. r1'llglol!o& Cursos de 

-I-._--~--

6.' 

7.' 

8,' 

Totales .. 

a111D1DOe Alumnos " Ahurmos " Alumnos " Alumn08 
----

" Almonos " Alumnos \ Alumno8 " 5.232 1.792 34,25 1.477 28,23 2.245 42,90 1.751 33,46 164 3,13 555 10,60 239 4,56 
4.93<1 1.722 3<4,90 1.658 .33,60 2.229 45,17 1.437 29,85 200 4,05 505 10,23 173 3,50 
4.498 1.289 28,65 1.132 25,61 1.793 39,86 1.176 26,14 204 4,53 367 8,15 111 2,46 

14.664 4.803 32,75 4.287 ·29,23 6.267 42,73 4.400 30,00 568 3,87 1.427 9,'1:1 523 3,56 

Cuadro n g 15 El fracaso escolar en la provincia de Murcia. 

611 7g 811 

Junio Sept. Junio Sept. Junio Sept. 

Catal. 22,04 13,22 24,66 15,25 23,75 15,55 
Castell. 28,18 17,47 28,71 20,90 31,44 20,75 

Id.M>d. 25,47 16,83 36,21 19,99 28,82 18,60 

tvilt/Nat. 34,83 23,23 40,23 27,79 39,56 24,91 

Social 27,54 17,90 29,35 19,38 28,22 19,91 

E.Ftsica 1,88 0,77 2,39 1,15 2,84 1,31 

Rel ig. 2,36 0,86 2,66 1,25 2,40 1,31 

Cuadro n ll 16 Porcen t a J e de alumnos que no superaron las 

distintas Areas en el curso 1.982-83 en 

Cataluna, seg(in datos del Departament d'En-

senyament. 

. . / .. 
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mAs suspensos (Cuadro ni 17). S e con firma n a sIlos da t o s 

obtenidos en cursos anteriores (Griflco ni 8) y posteriores 

( Cu a d ron i 1 8 ) • 

Todos los datos aportados, aparte de las 

indudables connotaciones pedag6g1co-dldActicas que-sugieren, 

Justifican el r6tulo con que un perl6dico nacional Iniciaba 

su suplemento sobre educaci6n en un n~ero dedicado en 

su mayor parte a las matemAticas: "La reina de las ciencias 

Y del o s s u s pe n s o s " ( 4 1 ) o e I t I tul o "Ma t h o p h o b i a " del 

artIculo escrito por Lazarus (1.974). 

El fracaso en matemAticas no s610 es impor-

tante por sI mismo sino también por ser el mayor determinan-

te del fracaso de los alumnos. Tal hecho queda de manlfles­

t o e n e I a n A lis I s q u e Co d I na (1 • 9 8 3: 444 - 448 ) ha c e s o b r e 

las materias en que fracasan los "fracasados". (Cuadro 

ni 19). 

. • I •• 

(41) El perl6dico apuntado es "El Pals" y el r6tulo hace 
referencia a un artIculo de Juan Delval (1.982). 
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¡ LATIN GUEm t.IATElAATICAS 

Jun. 'Septiembre Jun. Saptiembre Jun. Septiembre 

, Pos. Pas. Neg. Pos. Pos. Neg. Pat.. Pos. Neg. ;, 

I 
I 

~2",)1 roMERO - - - - - - 10'64 '57' 35 
j 

I 
smUIW 54'48 9'53 5'99 - - - ~6~ 9'8) 3)'25 
I I 
1 

ktRO p)'52 ~1'92 24'56 14'43 
¡ 

8'12 ~1'45 f56'66 11 '57 ~1'17 

1 I 
e.o.u. rss'49 13'51 18'00 80'40 8'42 1'18 60'71 13'32 25'91 
~ 
j 
TOT~ Gt'95 10'65 24'40 i75' 65 8'18 6'17 5978 ,,.00' P3'22 
i .. 

FISlI:A y ClUIMICA 

Jun. Septiembre 

Pos. Pos. Neg. 

- - -
-

58'75 9'50 ~1'75 

I 
1:14'27110' 95 24'17 

, . 
~1t 55 13* 39. ~5t06 

00'86 11'14 128'00 
, 
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~ 1982/63 

CEN'TROS F'lEt.ICOS 

Ndncro de Centros 53 

C. NAMALES OIBU.xl I 

Jun. Septiembre Ju1. SepUE!IT'brti 

K; 

Pos. Pos. Neg. Pos. Pos. Nag. 

~'83 6'35 24'82 82'79 4'68 12'531 
! , . 
1 

- - - 90'56 3'57 5'87 I 
- J 

¡ - ; I 

~'01 7~63i 173'39 6'63 19'98 6'36 
~'- i 
' ! 

~4'82 9'11 16'07 ~'42 8 1 25 rO~331 
j 

. I 
PO'96 6'89 22'14 183'88 5'04 11' 08 1 

Jj poreent!5jes sebre el tatal de ~a rruestre.. , 

. Curso 1SSZ/63 '- . 

. 
tENG. Y UTER. GErlGt. E HISnlUA FILOOtFIA ffl)IIaS IN3LES . 
Jun. Septiembre Jun. Septiembre Jun. Septi8mbre JI.rI. SsptiS1llbre JIIi. Septiembre 

-
Pos. Pos. Heg. Pos. Pos. Neg. Pos. Pos. Neg. Pos. Pos. Heg- Pos Pos. Heg. 

RUI.ERO 63'47 9'96 ~tlj6 rss'e.2 7'2) 23 '95 - - - 03'22 9'14 27'64 66'01 9'91 24'07 

SEGlNll tro~6 8'32 21'02 791QO 5'90 15'10 - - - /67158 8'86 23'56 p5~5 9'26 25'29 

¡ I 

I Tm::ERO . [lB'25 7A80 13'95 77'26 5'68 16 '06 , ~1'71 6'26 12'03 [¡'O'93 10'27 8'80 ¡-n' 17 9'23 19'60 

~-

c.o.u. p595 i5'01 19'03 ~5'99 9'69 14' 31 10'13 9'95 14'92 ~4'83 10'95 ~4t 21 Ti'Z7 10'98 11'75 

·TOT .... ~7'90 10'59 21'51 '74'80 7'16 18'04 78 '39 8' 12 13'49 68'50 9'69 21 '81 o9r¿e 9'83 20'89 

(1) poreerrt:etjes sebre el ta"-,.al de la muestra. 

Cuadro nSl 17 Rendimientos por m t 1 B U a er as en •• P. t seg6n 

muestreo de la Inspeccl6n Central de Bachi­

llerato. 
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PORCENTAJE DE EVALUACICl'lES NEGATIVAS EN EL BAOIlLLERATO y 
EN EL C.O.U. 

% 

50 

45 

40 

35 

30 

25 

20 

15 

10 

5 

o 

<1' 'o 

50 

45 

40 

35 

30 

25 

20 

15 

10 

5 

o 

ESTUDIOS DIURNOS PRCMEDIO 21,72 

+ 

f-

f-

34.00 

- 28.95 

23 15 
22.R4 22.53 21.06 20.20 

17.03 

+ 14.87 
13 06 

~ 

~ 

-
MAT. F.C}. rNG. eN. LATI L.1. FRA. G.H. GR. DIB. FIL. 

ESTUD I OS NOCruRNOS PRCMEDIO 36,96 
49.79 

. 
42.58 

40.20 40.15 -
35.94 35.91 35.64 35.62 - 34.66 

29.49 .' 
26.63 

f-

f-

~ 

__ o 

MAT. F.Q ING. eN. LATI L.l. FRA. G.H. GR. DIB. FIL. 

Fuente: INSPEOCION GENERAL DE BACHILLERATO: Informe anual so­
bre el funcionamiento de los Instituto. de Bachillerato. 
Julio, 1.981 (Curso 1.980-81) M.E.C. Inspecci6n General 
de Bachillerato. 

GrAfico nR 8 Rendimiento por materias en B.U.P. 
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PORCENTAJE DE ALUMNOS SUSPENSOS EN SEPTIEMBRE 

1979-80 1980-81 1981-82 1982-83 

1.·' Curso 38,14 % 37,90% 40,20% 37,35 % 

Media del curso 27,07 % 26,85% 28,46 % 23,84% 

2.0 Curso 35,71 % 35,40 % 35,02 % 33,25 % 

Media del curso I 25,70% 26,79% 26,47 % 25.13 % ! i 
I 

I 3.0
' Curso i 29,30% 31,57 % 30,94% 31,71 % 

¡ 

I 

Media del Curso I ' 9,52 % 20,30% 20,81 % 19,89 % 

C.O.U. 24,53 % 25,45 % 25,79 % 26,06 % 

Media del Curso 15,27 % 16,19 % 16,91 % 17,04 % 

Cu a d ron º 1 8: El f r a c a s o d e ~la t em§. tic a s en B. U. P. ( P r a da, l. 986: 1 

¿En qué materias fracasan los fracasados. 

3.1. Educaci6n General Básica 

TAlILA 2 '., 

Porcentaje ele illsuficientes, por materias, en EClJ 

CURSO 6.· ECR 7.- ECR 8.- ECD ,Total 

Número de fracasos .. . 
Matemáticas ... ... ... .., ... 
Lengua ................. , ... 
Ciencias Naturales ........ , .. . 
Geograffa·Historin ........... . 
Idioma ." .............. , .. . 
M(Ísica ................... .. 
Educaci6n Crvfca ... ... .., ... 
Plástica... .. ............ . 
Religi6n/Etica ... ... ... .., .. . 
Educación Ffsica .. . 
PretecnologCa ... ... ... ... . .. 

70 
72.85 
60.-
58.57 
58.57 
75.71 
44,28 
58.57 
40,-
14,28 
10.-
7,14 

3.2. Bachillerato imilicado polivalente 
TABLA 3 

9J 
68.82 
45.16 
52.08 
62.31 
55,80 
41.85 
24.18 

3.72 
22 r J2 
19.35 
7,44 

100 
84,-
8s,-
91,-
73,-
48.-
40,-

26,-
18,-

1,-

Porcentaie • de insuficientes por materias en nup 
CURSO 1: BUP 2: DUP J." BUP 

Número de fracasos ...... 136 65 48 
Matemáticas ... ... ... ... 88,23 76,92 92,68 (41) 
Ciencias .,. ,., .. , .... ,. 83,08 -v 85,36 (41 ) 
Flslca-Qulmica ............ 76,92 54,16 (41) 
Lengua .................. 66,91 66,15 85,71 (7) 
Geografía-Historia .......... 69,11 49,23 85,41 
La!!n .................. 60,- 71,42 (7) 
Idioma •••••••••••••. ,' .,. 72,79 70,76 6,25 
Griego .................. 57,14 (7) 
Dibujo .. , ............... 2S.-
FilosoHa .................. 10,41 
Rellgl6n/Ellea ............ 9.55 12,30 
Música· .................. 8,08 
Educacl6n Física ... ... ... 8,82 12,30 
EATP ......... ..... , ... 6,1S 

263 
79,46 
75,66 
74,14 
69,58 
61,21 
40,30 
25.47 
22.05 
19.77 
9,50 
5.32 

To/al 

24q 
85.95 (242) 
8;.61 (172) 
71.69 ( 106) 
70.70 ( Iq8) 
67.06 
6t.tt (72) 
59.43 
57.14 (7) 
25.- (116) 
10.41 (~R) 

8.43 
8.08 (136) 
8.03 
3,53 ( 11'\) 

------ - --_._._----

.. / .. 



3.3. Curso de orientación universitaria 

TADU. 4 
Porcelltaje • de insuficientes p6r materias en COU 

CURSO 

Frsicn ...... '" ., .... '" ." '" ................. . 
Mntem6ticas ... ... ... ... ... ... ... ... ... .. ... . 
Qurmica ....... , ......... , ................... .. 
niologra ........ , ............................ .. 
Lcn¡wn .................. , ............... , .... .. 
Historia del Arte ............... '" ........... . 
Dibujo Técnico .......... , ..................... . 
Filosofía ....... , .............................. . 
Lutrn ........... , ........ , .................... . 
Idioma ........ , ............................. . 
Literatura ... ... ... ... ... ... ... ... ... ... ... . .. 
Historia moderna ........ , .................... . 
Geología ....... , ............................. .. 

Orientaci6n 
universitaria 

92.85 (42) 
81.81 (44) 
80.95 (42) 
75,- (24) 
66,66 (48) 
66,66 (6) 
61,11 (l8) 
56,25 (~8) 
50,- (4) 
37,50 (48) 
33,33 (6) 
33,53 (6) 
28,57 (7). 

• Los porcentajes se obticnen sobre el número de los que ha et~ 
gido dicha asignntura: comÍ/n u optativa. 

3.4. Formación Profesional de primer grado 

TABU. 5 
Porcentajes ele illsuficientes por malerias en lo'. P. 1 

CURSO 

Número de fracasos 
Tecnologfa ... .., ... ... .. . 
MatemátIcas ... ... ... .. . 
Ffsica·Qufmica ... ... ... • ... .. 
Idioma ................. , .. . 
F. Humnnfstlca .......... " .. . 
Lengua ................... .. 
Téc. Exp. Gramaticnl ... ... • .. 
Prácticas ..... : ........... , ... 
Ciencias Naturales .......... .. 
Educación Física ... ... .., .. . 
Religi6n/Etica ... ... ... • .... . 

l.· FP 1 

99 
87,87 
76,76 
82.82 
60,60 
56,56 
50.50 
60.60 
38,38 
32,32 
22,22 
23,23 

2.· FP 1 

61 
72,13 
75,40 
34.42 
60,65 
45,90 
47.54 
27,86 
31,14 

16,39 
1,63 

3.5. Formación Profesional de segundo grado 

TABLA 6 
I'orcclltnjes de insuficientes por malerlas en F. P. 11 

CURSO 1: F:P II 2: FP 11 

Número de frocasos ... ... ... 27 7 
Tecnología ... ... ... ... .. . ... 92,29 85,71 
Frsica·quírnica ." ... ... .. . ... 77,77 100,-
Matemáticas ... o., ........ e'o o., 81,48 28,57 
Prácticas ... ... ... ... .. , ... 64.42 42,85 
Idioma ... ... ." ... 33,33 57,14 
Lengua ... ... . .. ... t1,1l 14,28 
Educación Física ... ... ... ... 7,40 
Religión ..................... 7,40 
Seguridad e J ligiene ......... 3,70 

Total 

160 
8l.87 
76,25 
64,37 
60,62 
52,50 
49,37 
48,12 
35,62 
20,-
20,-
15,-

Total 

34 
94,11 
82,35 
70,58 
70,88 
38,23 
11,76 
5,88 
5,88 
2,94 

Cuadro na 19 El fracaso de los fracasados. 
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Todo el conjunto de datos aportados nos 

permitirta realizar m6ltiples reflexiones: ¿Qué pape l 

desempefta el camb 1 o de ni ve 1 educa ti vo, EGB - BUP - FP, 

en los resultados académicos en matemAticas?, ¿es el carAc-

ter de d I s c i P I i na forma l I o q u e o r I g 1 n a e 1 f r a c a s o en ma t e -

mAticas?, ¿ c 6mo e s p o s I b l e 1 a d I fe r en c I a de f r a c a s o q u e 

se detecta en B.U.P. entre MatemAt Icas y Fi tosofIa cuando 

ambas tienen una gran exi genc i a 16g i ca desde e 1 punto de 

vista curricular?, ¿ c 6mo de t e rm i na 1 a forma de cal i f I ca r 

los pro f e s o r e s e I f r a c a s o en ma temA tic a s ? , • • • El reto 

es importante. Sin embargo, lo soslayaremos, pues, nos 

apartarfamos del objetivo propuesto, como era el de presen­

tar algunas justificaciones de nuestro interés por estudiar 

las matemAtlcas. 

3.3.- VARIABLES ASOCIADAS A LA Acr I TIJD HAC lA LAS 

MATEMATICAS. 

La importancia de las matemAtlcas es un 

hecho admitido de modo generalizado. Sin embargo, esta 

. . l .. 
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realidad que en principio podrfa ser considerada como un 

factor de motlvac16n e Interés hacia esa materia no lo 

e s , o s u I n cid e n c I a e s m f n I ma , s I j u z g amo s e I g r a do de 

fracaso escolar que producen y las manifestaciones de 

rechazo que sobre ellas realizan los alwmnos. 

El rechazo a las matemAtlcas se pone de 

manifiesto en el trabajo realizado por Martfnez (1.974) 

a nivel de E.G.B. donde se senata que el rechazo medio 

hac 1 a 1 a MatemAt I ca por par te de I al wmnado en su pr imera 

elecct6n es del 25,4% del total de rechazos (Cuadro nI! 

20). Esta situacf6n no parece exclusiva de nuestro estado, 

sino que tambi6n queda recogida por el franc6s MIala­

ret (42), el estadounidense Blalock (43), el hangaro 

.. / .. 
(42) "El lector que nos haga el honor de abrir este libro, 

entrarA con nosotros en los dominios de la psicopedago­
gta, del cAlculo y de las matemAticas. Que esta 
"terrible" palabra no lo detenga en su camino y no 

disminuya en nada su inter6s". (Mlalaret, 1.979:5). 
Este mismo autor recoge mAs adelante estadfsticas 
en las que las matemAtlcas figuran entre las discipli­
nas menos apreciadas por los adolescentes (Idem: 154). 

(43) "En presencia de un n(imero o de una ecuacl6n matemAtl­
ca, algunos estudiantes experimentan un temor que 
va desde una ligera aprensi6n hasta la inhlbicl6n 
mental completa". (Blalock, 1.966: 19). 
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TABLA A.I.14. Materias que mós te gustan, Independientemente de la dificultad 

OPINIONES 
SALMO N ('l.) CAMARON (Ofo) 

1.· 2." 3.· 1.· 2.' 3.· 

lengua y Literatura ... '" ... ... .. . ... ... 2.9 11.7 8,2 1,3 12.3 14,4 
Idioma ... ... ... ... ... ... .. . ... .. , ... ... '" 8.2 9.4 17 11.6 17.1 13 
Dibujo y Trabajos Manuales ... ... ... ... .. . 2,9 5.3 4.1 3.4 4.\ 4,1 
Matemáticas ... ... ... '" ... .. . ... ... ... 18.8 13.5 8.B .24.6 10.2 11.6 
Geografía e Historia ... ... ... ... ... ... '" 35,3 22.3 16.4 . 31.5 19.1 15.7 
Religión ... ... . .. . .. ... ... .. . ... ... .. , .. . 0.6 • 6.4 0.7 2.7 1.3 
Política . " ... ... .. . ... ... ... . .. ... ... '" 1.2 1,7 1.3 1.3 
Física y Ourmlca ... ... ... ... ... ... ... '" 21..1 25.9 19,4 10.9 18.5 14,4 
Ciencias ... ... ... ... ... ... ... ... ... ... ... 4.7 4.1 4.1 3.4 7.5 4.1 
Educación Frslca ... ... ... ... . .. .. . ... '" 1.2 1.2 2.9 3,4 3.4 B.2 
latrn ... ... ... ... .. . . .. ... ... ... ... ... '" 4,1 4.1 5.9 6.8 2.7 7.5 
No responden ... ... ... .. . ... ... o.' . .. '" 0.6 0.6 4.7 0.7 2 4.1 

TABLA A.I.1S. Materias que menos to Ilustan, Independientemente de la dificultad 

SALMO N 1"10) CAMAAON ('41 
OPINIONES 1.11 2" 3.· \ .. 2." 3.· 

lengua y Literatura ... ... ... B.2 16.4 11.1 4.1 4,8 9.6 
Idioma ... ... ... ... ... '" ... .. , ... ... ... ... 4.7 5.9 4,7 2.7 10.2 4.8 
Dibujo y Trabajos Manuales ... ... ... '" . .. 2.9 5.3 7 2.7 6.1 8.9 
Matemáticas ... ... ... ... ... .. . ... ... '" 24,1 7 5.3 26.7 6.8 5,4 
Géografla e Historio ... ... ... ... ... ... '" 6.4 2.3 2.3 1.3 4,1 B.9 
Religión ... ... ... ... ... ... ... .. , ... ... ... 3.5 8.2 11.7 6.8 10.9 2 
Política ... ... ... ... ... ... ... ... ... .. . .. . 23.5 19.4 11.7 18.5 17.8 15.7 
Fislca y Oulmlca ... ... ... ... ... ." ... .. . 2.3 2.3 5.9 5.4 10.2 8,9 

Ciencias ... ... .. , ... ... ... ... .. . ... ... 0,6 0.7 0,7 

Educación FIslca ... ... ... ... ." ... ... ... 1.2 4.1 2,9 2.7 1".3 . 

Latrn '" ... ... ... ... ... ... ... ... ... .. . 16.4 15.9 11,7 24.6 17,8 15 

No responden ... ... oo, •••• ... .. , ... ... ... 6,4 12.9 24,7 3,4 10,2 19,1 

Cuadro nSl 20 Dificultad y preferencia de las materias 

del currtculum en la investigaci6n de Martt­

nez, 1.974: 74-76. 
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Dlennes (44), la argentina Baffa (1.983:5) y su compatriota 

Co r t a da (45). 

Pero el anAllsls detallado de las frIas 

estadlstlcas pone de manifiesto un hecho curioso: las 

ma temA tic a s f I g u r a n como l a a s i g n a t u ramA s re c haz a d a pe ro, 

al mismo tiempo, como la mAs preferida. ¿Hay contradlccl6n 

entre estas afirmaciones? N o , r e a 1 me n t e o c u r r e q u e los 

e s t ud I a n t e s t len den a e x p r e s a r s en t 1m len t o s e x tremo s a n t e 

e s t a ma ter la, he c h o q u e n o s u c e de, o s u ce d e con me n o sin -

ten s Ida d , a n t e o t r a s ma ter I a s • As r s e ma n I f I e s t a en los 

trabajos de Martlnez (1.974). También evidencian esta 

circunstancia Josephlna (1.959), Rowland e Inskeep (1.963) 

e Inskeep y Rowland (1.965). Suydam y Weaver (1.970:4) 

senalan por su parte que suele haber una misma proporc'16n 

•• I •• 

( 44 ) "L a f a Ita de d e s a f loe n n u e s t r o s pro grama s a c t u a l e s 

puede ser, en parte, la responsable del disgusto o, 

e n e 1 me j o r del o s c a s o s , del a I n d I fe r e n c I a por I a 

matemAtlca que prevalece casi del todo en las escuelas" 

(Dlennes, 1.971: 14). 

(45) En la Introduccl6n de su texto se senala: "El fantasma 

del a d I f I c u Ita d del a ma temA tic a a I e j a a mu c h o s de 

la Investlgacl6n y el anAllsls cuantitativo" y "Lo 

mAs Importante no es, precisamente, tener aptitudes 

e I n ter e s e s ma temA tic o s , sin o mA s b len no r e s pon de r 

emocionalmente con actitudes que son francamente nega­

tivas para toda comprensi6n a la simple presencia 

de los s fmbo 1 os ma temA ti cos Y fos n(imeros". (Cor t ada, 

1.968). 
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de alumnos, en torno al 20%, que rechazan la matemfit ica 

y que la eligen como preferida. 

Hay, pues, actitudes dicotomizadas hacia 

las matemAticas. ¿De quE naturaleza?, ¿a quE var i ab I es 

vienen asociadas?, ¿quE Incidencia tiene la estructura 

de la materia en ellas?, 
• • • t 

etc. Poco sabemos al 

respecto. 

Salnz - Amor (1.965) ya puso de manifiesto, 

Cuadro n9 21, que la dicotomizacl6n de opiniones y actitudes 

acerca de las matemlticas no es fruto de un perlado determi­

nado ni tampoco estA asociada a las diferentes clases socia-

1 es o a 1 sexo, aunque en es te (i I timo caso, sobre todo en 

referencia a la clase obrera y media, aparecen junto a 

I a s ma t em! tic a s o t r a s a s i g n a t u r a s tan t o o m! s a g r a da b 1 e s 

(46) • 

TambiEn hay que señalar al respecto los 

. . l .. 

(46) Se trata en este caso de la HI Sagrada y de la Ha 

de España. Cualquier lnterpretacl6n sobre ello 
deberla considerar la forma anecd6tlca y noveltstica 
como se enseñaban, generalmente, esas materias en 

la época del estudio. 



1""8 ...Ji. 
Asignaturas agradables (Varones) 

. Clase obrera Tot,11('s % e/as/:' media Totalts % 
i Historia 123 42,26 f Matemáticas H6 U,83 
:2 Matemáticas 98 33,66 2 Re!. H. Sagrada 1Of.. 29,79 
3 Geografía 81 27,83 3 Lengua Española 102 29.22 , Ciencias 76 26,H " Idiomas 92 26.36 
5 ReJ. H. Sa!ttada 69 5 Ciencias n 22,'8 -- -6 Len'gUa ESpañola-- 5'-- "'"18;55 6 H. España 69 {S.ji 
7 IdioDlaS 29 9,96 - DIbujo 5P 16,90 J 

8 Física y Quimica 28 9,90 8 Geografía '5 12.89 
9 Dibujo 28 9,90 9 Física r Química '2 t2,03 

10 Gimnasia i9 6,52 10 Gimnasia 36 10,3! 
11 N. Si.nd.iailismo 7 2,40 H :s. Sindicalismo 9 2.57 

~--_ .. - _.~ .. _ .. _. .., ____ w,~ __ ~._.~_ ... __ 

Clase acomodada Totales % 
1 Matemáticas 131 .1.58 
2 Re!. H. Sagrada 123 39,01 
:1 ' Idíomas H5 36,5! 
4: Ciencias 71 22,53 
5 Dibujo 61 20,31 
6 Lengua Española 58 18.4J 
7 Geografía '5 14,28 
8 Física ~. Química i1 13,01 
9 H. Espalia 41 i3,Oi 

Hl Gimnasia 25 7)9:.1 
H Política ,22 6,98 

Asignaturas desagradables (Varones) 

Clase obrera Totales c:V /0 Clase tI/('dia Total('s % 
1 Matemáticas f35 46,39 ; 1 ~latemátiC2.s 133 38,39 
2 Lellb'1la ~ Ui 3~.5i i 2 Lengua Si 23,20 
3 Ciencias R1 27.S3[ 3 Política 81 23,20 
4: Política 63 21 ,6i : 4 Cienrins 67 19,19 
5 Geografía .4,6 15,80 1 5 Dibujo 63 i B,O:; 
6 fiel. H. Sagrada iO 13,74 1 6 Idiomas 60 17,30 
7 H. Espaija 37 12.7:1 1 7 FísicR r Química 56 16.M 
8 Idiomas 30 10.341 8 Re}, H. Sngrnda i9 U,ti 
9 Dibujo 28 9 fl2 9 H. España ,,- 7.85 -, 

10 Física y Química 9- 9,27! iO Gimnasia 26 7,56 •• 1 

11 Gimnasin H :1.77 H Geografía '19 5,44 

Clase acomodada Tct.:lC's ,% 

t Matemá1icas t26 '0,-
2 Idiomas 79 25,08 
3 Política 75 23,80 
( Lengua 69 21,90 
5 Física )" Química 60 1!l,Ol 
6 Dibujo 57 18,09 
7 Religión '2 13.33 
8 Ciencias 3i iO,79 
9 Geografía 26 8.25 

iO 'Gimnasia 23 7.30 
H H. España 16 5.08 

Cuadro nQ 21 : Asignaturas agradables Y desagradables, 
segGn el estudio de Satnz-Amor. 



estudios de Suydam y Weaver (1.970:2) que evidencian como 

el nfimero de alumnos temerosos de las matemAticas y el 

nGmero de los que gustan del desafto de los problemas 

habrta descendido en los 61tlmos aftos, aunque para el 

Informe Cockroft (1.985:75) liguen existiendo unas actitudes 

fuertemente polarizadas, incluso en alumnos de enseftanza 

pr imar I a. 

Para L6pez (1.983: 518) hay un des fase en t re 

e I d e s a r rollo i n t e 1 e c t u a 1 del o s a 1 umn o s y 1 a s e x I gen c I a s 

del programa de matemAtlcas que genera fracaso escolar, 

pe r o ¿ c 6mo a c t 6 a I a pe r s o n a a n t e e s a r e a 1 ida d ? • Par a e s t e 

autor la persona genera una actitud negativa que bloquea 

sus posteriores adquisiciones. 

Sobre la influencia de la naturaleza de 

la matemAtlca y su Incidencia en las actitudes no conocemos 

e s tu dio s • Tan s 6 I o po d emo s c Ita r a Be 1 t r A n (1. 985, 1 1 : 349 ) 

q u e s e ft a I a como I a s a c t i t u d e sil g a d a s a ma ter I a sin s t r ume n -

tales se adquieren de una forma mAs compleja que con su 

mera asoclacl6n a sentimientos agradables. "Se forman 

cuando el efecto asociado con una meta se vincula con obje­

tos o sucesos instrumentales para la consecucl6n de esa 

.• l •• 
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meta. Por ejemplo, las actitudes hacia el profesor de 

ma temA tic a s , y ha c i a I a s ma temA tic a s , p u e den s e r p o s I t I vas 

en los cursos universitarios y en la docencia porque permI­

ten triunfar en la actividad profesional". 

S e a b re, p u e s , un c amp o d e e s t ud I o , a c t I t ud 

y matemAticas, con muchas lagunas y al que en los pr6xlmos 

apartados nos intentaremos aproximar. Como ya señalara 

el profesor Alfredo Palacios (1.978:6): "El bajo rendi­

miento que se observa en la formacl6n matemAtica de los 

j6venes y la creciente y generalizada actitud de rechazo 

hacia la matemAtica en los alumnos de todos los niveles, 

requiere que se anal icen los aspectos del proceso de ense­

ñanza que conducen a esos resultados". 

El estudio de las actitudes hacia las mate-

mA tic a s s e a b o r da 

haciendo especial 

de una forma exhaus t I va y 

hincapié en las variables 

sistemAtica, 

pr6x imas de 

ca r A c ter pe r s o n al, f am I I i a r o e s col a r q u e c re emo s t len e n 

una mayor Incidencia en el problema. Nuevwnente advertimos 

de que seguimos considerando el fen6meno de aprendizaje 

como un suceso global y que el estudio de variables que 

hacemos, aunque f ragmen tal a rea li dad, es neces ar I o par a 

.. l .• 
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lograr una aproximacl6n al tema. Tambl!n estimamos que: 

a) Las actitudes hacia las matemAtlcas forman parte de 

complejos actltudlnales mAs amplios al que aportan y del 

que toman Influencias. Es Indudable que las actitudes 

hacia la educacf6n, las actitudes hacia la escuela, las 

actitudes hacia los profesores, etc., forman un complejo 

Interrelacionado y depen~lente entre sto A su vez, la 

realidad escolar queda enmarcada en Ambitos socio-culturales 

determinados que contribuyen a conformar su propia natu-

raleza (47). 

b) Las matemAtlcas constituyen un saber relacionado con 

otros saberes y conforman con ellos la realidad clentfflca. 

Por ello, las actitudes hacia las matemAtlcas se encuad'ran 

den t ro d e u n e o n t e x tomA s amp I loe omo s o n I a s a e t I tu d e s 

h a e I a I a c len e I a o e 1 s a b e r t e s t ud I a d a s por a u t o r e s como 

Lowery, Bowyer y Padilla (1.980); Warbunton y Jenkins 

(1.982); 

(1.982); 

Slmpson y 

Haladyna 

Hadden 

Steve 

y Shanghnessy (1.982); Hough 

y Johnstone (1.982, 1.983a, 

(1.985); Escudero (1.985); entre 

y Plper 

1. 983b); 

otros. 

.• l .• 

(47) Swetz, Langgulung y Rasld (1.983) encuentran diferen­
cias en las actitudes hacia las matemAtlcas entre 
las zonas urbanas y las zonas rurales, aunque su estu­
dio se desarrolla en un contexto diferente al nuestro. 



Una amplia revisi6n al respecto puede verse en Steinkamp 

y Machr (1. 983) (48). 

c) Una buena caracterizaci6n de las actitudes hacia las 

matem§ticas habrfa de diferenciar entre las distintas rwnas 

que las componen (Aritmética, Geometrla, Algebra, etc.), 

en la lInea de estudios como los de Prawat y otros (1.983), 

q u e d i fe r e n c i a n en t re I a s a c t i t u d e s ha c i a I a s Ma t em§ tic a s 

generales y hacia el Algebra; o Peterson, Burton y Baker 

( 1. 98 3 ) , q u e s e ce n t r a n e n u n a s pe c t o e s pe c I f i c o como e s 

la Geometrla. 

La diferenciaci6n de las ramas de las matem§-

ticas permite senalar en el informe Cockroft (MEe, 1.985), 

relativo a la situaci6n de la ensei'lanza de las matem§ti'cas 

en Inglaterra, la in~idencia que el Algebra tiene. "Los 

participantes en el estudio de Bath tuvieron "la fuerte 

impres i6n de que e I Al gebra parece ser fuente de una gran 

confusi6n y de las actitudes negativas de muchos alum­

nos" ". (Idem:73,74). 

. . I .. 

(48) Para Hogan (1.979) las actitudes son multidimenslonales 

con respecto a las materias escolares y asl lo senala 

en su estudio sobre las actitudes hacia el Lenguaje, 

Matem§tlcas, Ciencias y Estudios Sociales. 



.... ""'3 .jJ 

d) Es posible twnblén que podwnos hablar de diferentes 

respuestas afectivas a las matem§ticas en funcl6n de las 

percepciones que de ellas o de sus profesores tengan los 

alumnos o de los particulares contextos en los que se 

encuentren. 

3.3.1.- VARIABLES PERSONALES. 

Las variables personales que han sido anali-

zadas por los investigadores en la relacl6n actitud-matemA­

ticas son: el sexo, la edad y la personalidad. A ellas 

nos referimos a continuacl6n. 

A.- EL SEXO. 

El estudio de la incidencia que el sexo 

puede tener en el aprendizaje matemAtico ha generado 

mCiltiples Investigaciones, que han tenido y tienen reflejo 

en la prensa diaria, en las revistas de actualidad y, por 

. . l .. 
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supues to, en l a prensa ded i cada a la ensenanza (49). Los 

resultados mAs admitidos al respecto son: 

1 • - L a s d i fe re n c i a s en t r e s e x o s s o n mI n i ma s en 1 a e s c u e l a 

e 1 eme n tal y s i mil a r e s a l a s q u e s e p r e s en tan e n e 1 ter re n o 

de la inteligencia general. A partir de los 12 6 13 anos 

se observa una diferencia entre ambos sexos en el desempeno 

de actividades matemAticas (Maccoby y Jacklin,I.974; Fennema 

y Sherman, 1.977. Este hecho que parece 16gico en el 

perIodo de cambio que acampana la pubertad y adolescencia, 

vemos que se mantiene posteriormente. 

2.- Las diferencias se observan tanto en aptitudes (Badger, 

1.983: 186) Y en las elecciones de cursos de matemAtlcas 

(Casserly, 1.975) , como en los rend tmJ entos obten t-dos 

(Nevin, 1.973; Simpson, 1.974; Benbow y Stanley, 1.980) • 

. . l .. 

(49) V~ase, por ejemplo, los arttculos de: 
• Willlams y King (1.981): "Las matemAticas, ¿una 
cuesti6n de genes?", publicado en La Vanguardia. 
• "Las hormonas de los gen i os" , resena pub 1 i cada en 
Cambio 16 (1.984). 
• Mer I no (1.982): "Las ch 1 cas , ¿menos apt as para 1 as 
matemAticas?", publicado en Magisterio Espanol. 
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3. - Las di ferenclas observadas se dan en todos los patses,l 

como pone en evidencia la Asociación Internacional para 

la Evaluación de los Resultados Educacionales (lEA) después 

de analizar en 1.964 la situación en 12 paIses, y como 

quedó claramente expuesto, a través de las ponencias, 

en el Cuarto Congreso Internacional sobre Enseftanza de 

las MatemAticas celebrado en Berkeley en 1.980. 

4.- La superioridad de los chicos se muestra fundamental­

'mente en su mayor habilidad y juicio espacial (Buffery 

y Gray, 1.972; McGee, 1.979) y en el recuerdo, combinación 

y apl icación de conocimientos relacionados 

determinado, "resolución de problemas" 

con un prob 1 ema 

(Wood, 1. 976; 

Armstrong, 1.980). "Dentro de' estas dos ampl ias Areas 

e x i s ten tema s e s pe c t f i c o s , tal e s como lag e ome ti" I a t -, 1 a 

medición y la proporcional idad, que parecen presentar 

sistemAticamente dificultades para las chicas. Sin embargo,' 

en la mayorfa de los casos, estas dificultades parecen 

centrarse en los dos campos mAs amplios de la resolución 

de problemas y los problemas visuales" (Badger, 1.983: 

188-189). Las chicas obtienen rendimientos similares a 

los chicos o mAs altos en problemas aritméticos o algebrai­

cos y en parcelas como las matrices (Armstrong, 1.980; 

Preece,I.979). 

. . l .. 
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5.- La superioridad de la habilidad espacial de los chicos 

(50) y su importancia en el rendimiento matemAtlco afecta 

a Ambitos especIficos y depende de los instrumentos de 

medida. Como resume Badger (1.983: 194) despu6s de revisar 

mGltlples investigaciones: "Ciertos tipos de habilidad 

e s p a c I al, e n e s p e c I a l 1 a simA gen e s v i s u a 1 e s , p u e den s e r 

responsables de algunas de las diferencias de rendimiento 

relacionadas con el sexo. Esto no s610 guarda estrecha 

relaci6n con la resoluci6n de problemas visuales, sino 

que la posesl6n de la destreza espacial puede permitir 

una mayor amplitud al tratar con una serie de problemas, 

en el sentido de que un excesivo basarse en la estrategia 

verbal puede ser un obstAculo para la flexibilidad de las 

ch I cas en los prob lemas ma ternA t· i cos. Por otro lado, la 

etiologfa de las diferencias relativas al sexo en cuanto 

a habilidad espacial no es clara, y, aunque existen pruebas 

de una base gen6t i ca en favor de los hombres es tamb i én 

. • l .. 

(50) Esta superioridad en la habilidad de visualizacl6n 

espacial es citada entre otros por Ethington y Wolfle 

(1.984). No obstante, parece que no es el Gntco factor 

que incide en el rendimiento. Los autores indicados 

seftalan en su estudio como el sexo sigue teniendo 

un efecto significativo sobre el rendimiento matemAtlco 

una vez controladas las diferencias por sexos en habi-

1 ida d e s e s p a c i a I e s ,la b a s e ma temA ti c a y e l 1 n ter é s 

por las matemAticas. 
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evidente que sea cual fuere el potencial existente en una 

persona, éste se ve afectado por el entrenamiento y la 

experiencia". 

6.- Los mayores factores predlctores para la continuac16n 

de estudios matemAtlcos son la evaluacl6n subjetiva que 

se hace de su uti I idad y de la seguridad que proporcionan 

(Axmstrong y Price, 1.982). La seguridad de las chicas 

en ma temA tic a s e sin fe r I o r a 1 a del o s c h I c o s (Wo o 1 e a t 

y otros, 1.980) y la importancia vital que le dan a esa 

materia es sensiblemente inferior (Surton, 1.979). 

7.- En la actividad matemAtica Inciden factores culturales 

entre los que no hay que olvida·r la esterot ipaci6n sexual 

que se hace de los trabajos (Stein, Pohly y Mueller', 1.971; 

Dwyer, 1.974; Ormerod,1.981) y la conceptuallzaci6n de 

las expectativas y atribuciones del éxito que se realizan 

(Aiken, 1.974; Keeves, 1.973; Nicholls, 1.979; Wolleat 

y otros, 1.980) (51). A ello habrra que anadir la Inciden-

.. / .. 
(51) Los chicos suelen atribuir su éxito en matemAticas 

a su capacidad, mientras que las chicas lo suelen 

asignar a su esfuerzo. El fracaso para los primeros 

son consecuencia de la dificultad de la tarea, mientras 

que para muchas ch 1 cas son el resu 1 tado de una fal t a 

de capacidad. 
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cla del proceso mAs genérico de sociallzacl6n de la mujer 

( To b t a s , 1 • 976 ), e l p a p e l del o I p a d r e s ( Ca s s e r l y , 1 • 975; 

Fennema y Sherman, 1.977) y otros factores. 

8. - Los resul tados académicos di ferentes entre sexos estAn 

relacionados con el clima escolar (Sherman y Fennema, 1.977) 

No parece haber acuerdo unAntme sobre la influencia que 

ejerce el sistema de agrupamiento de alumnos, aunque si 

que ex i s te sobre la In f 1 uenc I a de los pro fesores. Aunque 

éstos mani fiesten no tener prejuicios sociales, lo cierto 

es que los estudios de Good y Brophy (1.970); Stallings 

( 1 • 97 9 ) ; Fe n nema (1 • 980); y Be c k e r (1 • 98 1 ) ha b 1 a n de q u e 

los profesores tienen un mayor contacto con los chicos 

y ejercen una gran influencia 'sobre la continuaci6n de 

los e s t ud i o s ma t em! tic o s por par t e del a s c h I c á s ( S' 2 ) • 

Todo ello se enmarca, i ndudab l eme n te, en l a menor 1 n terac-

ci6n escolar que las chicas tienen en la clase (Good y 

Brophy, 1.985:481), en el papel de los libros de texto 

( Re y e s , 1 • 979) o e n o t r o s fa c t o r e s • 

. ./ .. 

(52) La influencia del sexo en la actuac16n del profesor 

se enmarca den t ro de un compor tami ento mAs genér lco 

dentro del aula. Su incidencia sobre las actitudes 

puede verse en Kedar-Volvodas (1.983). 



Son, pues, variados los factores que explican 

las diferencias de rendimientos en matemAtlcas entre chicos 

y chicas. Sin embargo, cada vez mAs se establece la impor­

tancia que tienen los factores educativos y culturales 

( 53) • AsI, Fennema y Sherman (1.977) no encontraron 

diferencias en rendimiento cuando se controlaron las varia-

bies afectivas y el contacto con los cursos de matemAtlcas. 

Las mujeres tienden, en ese estudio, a obtener resultados 

.. / .. 

(53) Para SAnchez (1.983:381): " ••• resulta obvio que no 
se puede hablar de superioridad o inferioridad entre 
ambos sexos; sino solamente de "diferencias especIficas" 
en aptitudes o en personalidad. Estas diferencias 
proceden, en gran medida, de "factores culturales" 
y otros "basados en la Experiencia" ". "También encon­
tramos artfculos que intentan separar hechos de ficcio­
nes como el de Luchins (1.979) u otros que claramente 
consideran que el problema reside en el mayor refuerzo 
que reciben las actitudes negativas en las chicas 
(Merino, 1.982; Acosta,I.986). Para BeltrAn (1.985,1: 
150): "las variables de personalidad muestran mAs 
las diferencias entre ninos y ninas que las Areas 

mAs cognitivas. Pero como en esas diferencias juegan 
un papel muy grande la cultura y los conceptos predomi­
nantes en la sociedad, creemos que los cambios, ya 

producidos, que sin duda aumentarAn en el futuro, 
harAn cambiar radicalmente esta situact6n". 



similares a los de los varones en todos los cursos escolares 

cuando se dispone de motivaciones adecuadas. Esta hip6tesls 

queda corroborada por datos que senalan como el rendimiento 

diferencial en matemAtlcas entre sexos disminuye cuando 

s e pro c u r a ha c e r mA s a t r a c t I val a t a r e a ( Go o d y B r o p h y , 

1.985:480). AsImismo Christoplos y Borden (1.978) demostra-

ron que el rendimiento en una prueba de matemAtlcas recibe 

en ambos sexos el influjo del inter~s que despiertan los 

problemas que haya que resolver. 

Se apunta a ratz de los estudios citados 

una mayor preocupac I 6n por las var I ab 1 es de base compor t a-

mental. Las actitudes pueden tener, como procesadoras 

de lo cultural y educativo, un factor predominante en el 
.. ') 

problema que estudiamos. Sin embargo, los estudios son 

mAs bien escasos, aunque podemos citar dos de indudable 

importancia. 

Los estudios de Fennema y Sherman (54) sobre 

3.000 alwnnos de los grados 6 - 12 tienen la particularidad 

(54) Fennema y Sherman (t. 977, t • 978) ; 
(1.977) Y Sherman (1.980). 

.. / .. 

Sherman y Fennema 



de utilizar diferentes escalas de actitudes, ocho, que 

les permiten centrarse en componentes especlflcos de la 

actitud que creen que guardan relacl6n con el rendimiento. 

Los resultados obtenidos apuntan a que las diferencias 

de ac t t tud ent re 108 sexos se deben a l a mayor con fianza 

de los chicos en su habilidad matemAtica y al mayor rechazo 

propio de las chicas por creer que las matemAticas son 

un dom! n i o de·1 hombre. El es tud I o de Sherman (1.980) com-

plementario de los anteriores demuestra tambi6n como las 

chicas entre los 13 y los 15 aftos tienen un declive en 

su actitud hacia las matemltlcas. 

Un estudio comparable al anterior es el 

de Preece y Sturgeon (1.980) en el que se evalfian las acti­

tudes hacIa las matemAticas de 2.500 chicos entre 10 y 

15 aftoso Estos autores evIdencian que los alumnos de Ingla­

terra no tienen un comportamiento diferente al de los de 

Estados UnIdos. Comprueban como las actitudes positivas 

disminuyen con la edad y de forma mAs acusada en las chicas. 

Estas mani fiestan tener menos confianza en sI mismas que 

los c h I c o s y ma n t i e n e n I g u a 1 e s o p 1 n Ion e s q u e e l los en l o 

relativo a la Importancia de las matemAticas. 

../ .. 
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Loa estudios seftalados, ast como los de 

S tal 1 i n g s (t. 979 ) Y B r u s h (1. 979 ). con firma n q u e I a o p i n 1 6 n 

de las chicas sobre su propia capacidad y su creencia sobre 

las matemAticas como dominio intelectual del hombre y sobre 

su utilidad son factores que determinan la diferente actitud 

detectada entre ambos sexos (55). Quedan, pues, ya lejos 

las discrepancias de Sharples (1.969) quien no encontr6 

diferencias de edad o sexo entre los alwnnos respecto a 

las actitudes favorables a una materia sobre otra o a la 

superior actitud de las chicas. 

La actitud di ferencial que se ha encontrado 

en las chicas puede caracterizarse fAcilmente cuando se 

establecen estudios analttlcos. Para Morton, Williams 
~, 

y Finch (1.968) las chicas tienen una mAs baja actitu·d 

que los chicos en el -Interés por la escuela, la tarea esco-

lar y la actitud hacia la disciplina escolar. Las chicas 

. . l .. 

(55) Resultados similares se obtienen cuando se analiza 

las actitudes hacia l.a ciencia. Hacia ella presentan 

los chicos una actitud mAs positiva y estAn mAs motiva­

dos que las chicas (Yaakovi, 1.980; Handley y Morse, 

1.983; Baker, 1.983; Suchner, MilIer y Shanks, 1.983). 
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alcanzartan ventaja en la aceptac16n de la conducta escolar 

y en la ldentificac16n con la escuela. Berk, Rose y Stewart 

(1.970) encontraron, por su parte, que las cbicas tentan 

una actitud mAs favorable hacia la experiencia escolar 

que los chicos. 

B.- LA EDAD. 

Los estudios longitudinales sobre las acti­

tudes hacia las matemAticas son escasos (56). Las investi-

gaciones de Fennema y Sberman (1.977, 1.978) Y las de Preece 

y S t u r g e o n (1 • 980 ) , yac lt a d a s , s e ft a l a n como 1 a a c t I t ud 

positiva disminuye con la edad y se bace particularmente 

manifiesta esa reducc16n en la adolescencia. Power (1.981) 

por su parte no encuentra cambios bruscos en la act i tud 

en el paso entre la enseftanza primaria y la enseftanza 

.. / .. 
( 56 ) No o b s tan t e t s e p u e d e e x t r a e r i n forma c 1 6 n s o b re los 

mOltlples estudios que se centran en una edad determi­
nada (Capps y Slmon, 1.969; Carpenter, 1.980; Raphael, 

Wabstrom y McLean, 1.983; etc.), aunque siempre existi­
r' el problema de la diferencia en las muestras y 

en los Instrumentos de medida. 
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media (57). 

Para Suydam y Weaver (1.970:4) la mayorfa 

de las evidencias apuntan a que las actitudes definitivas 

hacia las matemAtlcas se desarrollan en los grados interme-

dios. Coincide con esta apreciaci6n Dutton (1.962:421), 

cuando conc 1 uye que los grados 4 Sl a 81l son tos aftos mAs 

cruciales en el desarrollo de las actitudes a favor o en 

contra de la aritmética, y el informe Cockroft (MEC, 1.985: 

75), que seftata que las actitudes dicotomizadas hacia las 

matemAtlcas empiezan a desarrollarse a partir de los 11 

aftos. Smith (1.964; cit. Johnson, 1.981:6) seftata también 

en su estudio sobre 123 estudiantes como los aftos de la 

escue la el eme n tal son los que desar ro 1I aron en mAs de 1 a 

mitad de los estudiantes actitudes negativas hacia ~Ias 

matemAticas. 

• • l •• 

(57) Parece 16glco pensar que la dismlnuc16n de las actitu­

des positivas y la generacl6n de actitudes negativas 

hacia las matemAticas llegarA a eliminarse con la 

e dad. De a 1 g u na ma n e r a , e s t a e s t a b i 1 1 z a c i6 n a c t I t u­

dinal, que tambl6n apunta el Informe Cockroft (MEC, 

1.985:75), puede ser el efecto de la 6ptica mAs crftlca 

con que el sujeto encara la vida. 



ler. ciclo 

22 ciclo 

3er. ciclo 

TOTAL 

345 

En nuestro contexto, la investigaci6n de 

Gairfn, FerrAndez y Ferreres (1.985), dirigida a la E.G.B. 

y q u e p r e g u n t a b a e n u no d e s u s i t ems s o b r e 1 a a c t I t ud de 

los alumnos hacia la matemAt lea, evidencia como a juicio 

del o s pro f e s o r e s I a a c t I t ud n e g a t I va a urne n t a con 1 a e dad, 

Cu a d ron Q 22 , ( 58 ); 1 6 g 1 c o , por o t r a par te, s i s epi e n s a 

q u e e s mA s f A e I 1 gen e r a r a c t i t U d e s n e g a t i vas q u e mo d I f I -

carlas. 

4.- Actitud 

DESFAVORABLE NORMAL FAVORABLE M\JYFAVORABLE MISSING TOTAL 

N % N % N % N % N % N 

4 3,5 38 33,6 60 53,1 6 5,3 5 4,4 113 

7 6 49 41,9 54 46,2 3 2,6 4 3,4 117 

.. 
20 19,8 51 50,5 27 26,7 2· 2 -- -- lOO 

31 9,4 138 41,7 141 42,6 11 3,3 9 2,7 330 

Cuadro na 22 Actitud de los alumnos hacia las matemAtlcas 

segfin los profesores. 

. . l .• 

(58) Hemos de considerar al respecto la posibilidad de 

que los profesores matizaran sus valoraciones por 

cuestiones sociales, de prestigio, 

fundamentada, etc. (Galrfn, FerrAndez, 

1 o q u e r a t 1f 1 c a a fi n mA s e I s e n t 1 do 

lo dicho. 

de oplnl6n poco 

Pa v fa, 1 • 985: 74 ), 

con firma t o r I o de 
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c.- LA PERSONALIOAO. 

La incidencia de la personalidad en el apren­

dizaje de las matemAticas parece cierta y muchas veces 

puede ser explicativa de la resistencia de la persona a 

los es fuer zos de J pro fesor por camb 1 ar su ac t ltud hac 1 a 

las matemAtlcas (Holger, 1.982). Estas han sido relaciona-

das sistemAticamente, tanto en enseftanza primaria como 

en enseftanzas medias, con determinados rasgos de personali­

dad indicativos de un buen ajuste personal (Neufeld, 1.968; 

Swafford, 1.970; Naylor y Gaudry, 1.973). Asf, las actitu-

des hacia las matemAticas vienen asociadas con un alto 

sentido del valor personal y de la responsabilidad, modelos 

sociales altos, una alta motivacl6n para el rendimiento 

acad6mico y gran libertad para elegir opciones. Los estu­

diantes con actitudes positivas, son tambl6n mAs intuitivos 

(May, 1.972); mAs inteligentes (Greenblatt, 1.962; Rice, 

1.963) (59); les suele gustar el trabajo detallado y se 

ven a s f mi smos como mAs per severan tes y seguros (Al ken, 

1.972). Tambi6n han encontrado algunos autores, como los 

.. / .. 

(59) Esos autores seftalan como los alumnos con un coeficien­

te Intelectual superior a 100 tienen un mayor Inter6s 

por las matemAticas. 
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buenos estudiantes de MatemAticas son mAs conformistas 

y obedientes en la escuela (Neale, 1.969). Para Alken 

(1.963) las personas con alta puntuac16n en la escala de 

actitud tienden a ser socialmente e intelectualmente 

maduros, tienen un mayor con t ro l per sona l y dan mAs va lor 

a los planteamientos te6ricos. 

Para el Informe Cockroft (MEe, 1 • 985: 9) , 

una de las caracterlsticas mAs notables del estudio era 

la comprobaci6n en los adultos de c6mo la necesidad de 

emprender incluso una slmpl-e tarea matemAtica podla provocar 

sentimientos de ansiedad, impotencia, miedo e incluso culpa-

bilidad en algunos de los escuestados (60). Se t ra ta, 

en realidad, de actitudes predispositivas ante una realidad. 

El interés del estudio de la ansiedad es 

evidente pues, como sefiala BeltrAn (1.985,1:493-494), citan­

do a Ausubel (1.978), If un alto grado de ansiedad facilita 

. . l .. 

(60) En el estudio de Sorando (1.982), dirigido a alumnos 
de B.U.P., un 18% de los encuestados mani fiesta 

sentimientos de miedo, sufrimiento o soledad ante 

las matemAtlcas, mientras que el 5% Indican seguridad, 
fuerza o poderlo y el 22% superaci6n. 
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el aprendizaje mecAnico y las clases menos diffciles de 

aprendizaje significativo, pero tiene un efecto Inhibitorio 

sobre los tipos de aprendizaje m6s complejos que son menos 

familiares o dependen m6s de hab! lldades de improvl sacf6n 

que de persistencia. En este sentido la ansiedad acentuar6 

el aprendizaje de tareas complejas cuando no amenaza seria­

mente la autoestima personal, cuando no son exageradamente 

novedosas o significativas, cuando la ansiedad es s610 

moderada o cuando el estudiante posee mecanismos efectivos 

de superacl6n de la ansiedad". 

La ansiedad hacia las matem6ticas se ha 

considerado muchas veces tema de especial lnter6s. Para 

Richardson y Wool fock (1.980) aqu6t la puede interpretarse 

como la ansiedad ante la reallzaci6n de un test. Sin embar­

go, creemos que es algo m6s: es "una reacct6n al contenido 

de las matemAticas, a sus rasgos distintivos como actividad 

intelectual y al significado connotativo que tiene para 

muchas personas en nuestra sociedad, ast como una reaccl6n 

a 1 a forma e val u a t i va del o s t e s t s de ma t em6 tic a s y de 

act ivldades en las que interviene la sotuci6n de problemas" 

(Beltr6n, 1.985,1:499). 

. ./ .. 
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L a s re I a e Ion e s en t r e a n s I e dad y ma temA tic a s 

han sido tambi6n estudiadas por Callahan y Glennon (1.975); 

Alken (1.976); Hendel (1.977); Toblas y Weissbrod (1.980); 

C I u t e (1. 984 ); en t r e o t r o s • C l ut e (1. 984 ) s e n a I a u n a e o r re -

lacl6n negativa entre ansiedad y matemAtlcas (61), al mismo 

t I emp o q u e s e n a I a q u e los e s t ud I a n t e s e o n a lt o n I ve 1 de 

a n s I e dad s e be n e f I e I a n mA s del a s 1 e e e Ion e s e x p o s it I vas, 

mientras que los estudiantes con bajo nivel de ansiedad 

se benefician mAs con los enfoques de descubrimiento. 

Para Mili Y Saroson (1.966) el nivel de ansiedad en arltmé-

tic a s e r 1 a I n fe r I o r en los p rime r o 8 g r a d o s a 1 q u e e x 1 s t e 

h a e I a 1 a l e e t u r a , n I ve l A n d o s e p o s ter I o rme n te. Messlna 

(1.980) senala, por su parte, que una reduccl6n de la ansle-

dad de los estudiantes posibilita un cambio de actitud 

-' q u e a ume n t a par a l a pe r s o n a s u a b a n I e o p o s I b 1 e d e e l e e -

ciones profesionales. 

La personalidad introvertida o extrovertida 

de los estudiantes tambi6n Incide en el aprendizaje matemA-

•• l •• 

(61) La ansiedad para RodrIguez (1.979:227) es un factor 

perturbador de un adecuado autoconcepto, determi nante 

primero del rendimiento acad6mlco. 



tico. Trown (1.970) encontr6 que cuando las reglas son 

p r e s e n t a d a s a n t e s q u e los e J emp loa, l o sin t r o ver t Ido s s e 

mu e s t r a n s u pe r I o r e s e n o r I g I na lid a d , r e ten c I 6 n y t r a n s fe-

rencla de los contenidos transmitidos, mientras que los 

extrovertidos son superiores cuando los ejemplos se presen-

tan antes que los principios. Los extrovertidos, por otra 

parte, muestran una mayor capacidad de retencl6n cuando 

el nivel de ansiedad es alto. Alken (1.976) tambl~n sei'lala 

q u e 1 a s pe r s o n a sin t r o ver t Ida s t len e n u n a b a J a e s tima de 

su valla intelectual, poca autoconflanza y m§s dificultades 

e n e I a p r en d Iza j e del a s ma t em§ tic a s q u e los de ca r a c t e -

rfstlcas opuestas. 

No hay que olvidar, por Gltimo, el aspecto 
-' social de la persona. Los estudios de Carlson (1.971) 

y de Johnson (1.972) sei'lalan la Importancia que las actitu­

des tienen en la conducta social. En el estudio de Johnson 

(1.972) los estudiantes del "college" sienten atraccl6n 

para formar grupos con aquellos otros que mantienen actitu-

d e s ha c i a l a s ma temA tic a s s i mil a r e s y I e s d i s g u S t a b 8 n l a s 

personas con actitudes diferentes a las suyas. 

. ./ .. 
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3.3.2.· VARIABLES fAMILIARES. 

La incidencia de la familia, como sltuaci6n 

especifica y como concrecl6n directa de influencias socia­

les, en la conformacl6n de las actitudes ya fue comentada. 

Su Importancia radica en que la familia es el primer nClcleo 

de experiencias de la persona y es a partir de la experien­

cia como se conforman las actitudes. 

La experiencia matemAtica del niño en la 

familia es vivida indirectamente a partir de la utilizaci6n 

matem§tica que sus miembros hacen y, fundamentalmente, 

por la transmisl6n de creencias estereotipadas que sobre 

ella tienen. Como ya señalan Boswell y Katz (1.980), la 

informaci6n estereotipada acerca de las matem§ticas se 

transmite por los padres en 1 a enseñanza pr imar i a y por 

los compañeros en la enseñanza secundaria. 

La incidencia de la 

tambf6n por el informe Cockroft (MEe, 

familia es señalada 

1.985:76) que señala: 

"Aun de modo inconsciente, los padres pueden ejercer una 

considerable influencia sobre la actitud de sus hijos ante 

I a s ma temA tic a s • Sil e s e s t i mu I a n a ha ce r u s o de 6 s t a s 

.. / .. 
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en las actividades familiares habituales (por ejemplo, 

pesar y medir, servirse del dinero en las compras, practicar 

juegos que impliquen el empleo de dados o marcadores y 

tanteos) les ayudarAn a familiarizarse con los nfuneros 

y a adquirir seguridad en su manejo. Sin embargo, en algu­

nos casos no 1 es ex 1 gen ("No te preocupes h 1 j o, yo tampoco 

entendla las matemAtlcas cuando estaba en la escuela"), 

m 1 en t r a s q u e e n o t r o s e s pe r a n d ema s I a do d e e 1 los y e j e r -

cen una prest6n que puede conducir directamente al fracaso 

y al consiguiente rechazo a la asignatura. En ocasiones, 

no consiguen entender el fin de las matemAticas que estudian 

sus hijos y emiten comentarios crlticos que suscitan, asi­

mismo, el desarrollo de actitudes negativas". Por ello 

resulta de capital importancia fomentar la colaborac16n 

de los padres con la escuela a trav6s de una exigencia 

de ayuda y de un proceso de lnformaci6n constante. 

La Influencia directa de la familia tambi6n 

se evidencia en el estudio de Poffenberger y Norton (1.959) 

en el que se senala, despu6s de estudiar las actitudes 

hacia las matemAtlcas en 390 estudiantes de secundarla, 

q u e 1 a s a c t it u d e s del h o g a r , e 1 6 x i t o en 1 a ma ter 1 a y e 1 

.. / .. 



maestro desempeilan papeles fund~entales en la determinaci6n 

de las actitudes hacia esa materia (GrAfico 

... 
Grupo al que 
disgustaban 
lióS matematicas 

~~ 
Grupo al que 
agraJübqn' 
las mdternáticas 

A los padres "les a9radaba~. ~'-:'~:~J----r--I- .. -­
mucho las malematlCJS ¡"4; '.r·'::''';';I!¡;.ilid·T~ 49 % 

! I I I I 
Les dgradaban lo.s prolesores C--"-I-'--' Il~~-l---r-

de algcbra de la 1111 - • C- .. ' I 
e~cut!la secundaria . . . 53 % 

I ¡---.-.j---- --t---
!! I 

Los profesores de algebra .. 20°& '. I 

a gustar ·~~~aa:nua~:~f;~· i4A';:#'·t~t~~4~~g 59 % 

O 20 40 60 80 100 

Porcentaje 

9 ) • 

GrAfico n ll 9 Algunos factores en la formaci6n de actitudes 

hacia las matemAtlcas. 

Como s e iI a 1 a So r e n s o n (1 • 97 1) a l come n t a r e s e t r a b a jo: "En 

general, puede ser aceptada casi como un axioma la afirma-

ci6n de que el ~xito o el fracaso Influyen mAs que cualquier 

otra cosa en el desarrollo de una actitud positiva o 

negativa hacia el trabajo escolar. Asimismo, parecerta 

que las actitudes de la familia y del maestro son mAs 

•• I •• 
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favorables cuando el éxito es mayor, en otras palabras, 

las Influencias se refuerzan mutuamente". 

3.3.3.- VARIABLES ESCOLARES. 

El estudio de las variables escolares resulta 

par a n o s o t r o s de g r a n i n ter é s , p u e s e s e n e s e ma r c o en 

el que se realiza la apllcaci6n de gran parte de los prin­

cipios que la reflexi6n· pedag6gica y didActica genera. 

Estudiar la escuela supone considerar los elementos que 

I a con forma n pe r o t amb I é n I a s r e I a c ion e s q u e en t r e e I los 

se generan y como se inciden y. determinan entre st. No 

obstante, la investigacl6n pedag6gica y .socio-psicoI6gica 

actual aGn no ha producido suficiente informacl6n para 

c omp r en de r l a I n cid e n c 1 a q u e t o d a s I a s va r I a b I e s p u die r a n 

tener en la enseftanza-aprendizaje de las matemAticas. 

Por ello, el estudio que a continuaci6n se realiza sobre 

algunas de las variables estudiadas ha de tomarse como 

provisional y sujeto a pOSibles y posteriores confirma­

ciones. Sirva de antemano, como informaci6n contextual, 

lo que el Informe Cockroft (MEe, 1.985:75) afirma: "La 

•• I .. 
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actitud ante las matemAticas se correlaciona con la actitud 

ante la escuela en conjunto (que suele manifestarse de 

mo d o con s tan t e en I a s d i fe r e n t e s ma ter i a s ) y con 1 a del 

grupo de compañeros (tienden a establecer actitudes de 

grupo). Estos factores no guardan relac16n con el tipo 

o tamaño de la escuela ni con el contenido de la asignatura". 

A.- EL PROFESOR. 

La Influencia del profesor en la generaci6n 

de actitudes hacia las matemAticas se encuadra dentro del 

conjunto de estudios sobre las .actltudes del profesor ya 

recogidos en apartados anteriores y referentes a sus percep-

ciones, expectativas, actitudes y tipo de relaci6n que 

ma n t i e n e con e I a I umn o , ya s e a d i r e c t ame n t e o a t r a v é s 

del método que utiliza. En ltnea con esos resultados, 

podemos señalar con respecto al profesor que enseña 

matemAticas: 

1.- Las actitudes y opiniones del profesor de matemAticas 

i nc i den en I as que los alumnos mues t ran. Esta relaci6n 

. • I .• 



"'''''6 jJ 

ya fue seftalada por Chase (1.949) en su estudio sobre alum­

nos de 5 11 grado, aunque en 1.965 Rowl and (c i t. Suydam y 

Weaver, 1.970:6) Indica la Inexistencia de correlacl6n 

entre actitudes del profesor-actitudes del alumno en un 

e s tu dio en los g r a d o s 4 11 - 6 51 (62 ) • No o b s tan te, lar e I a-

cl6n entre ambos complejos actitudinales parece confirmarse 

a ralz de Investigaciones mAs recientes como las de Suydam 

y Weaver (1.970:3); Alken (1.972); Schofield (1.981) y 

johnson (1.981) (63). 

2.- La relaci6n positiva· entre actitudes del profesor y 

actitudes del alumno afecta mAs a los alumnos Inteligentes 

que a los menos capacitados: Greenblatt (1.962) e Informe 

Co c k r o ft (MEe, 1 • 98 5: 75 ) • 

• . l •. 

(62) También han encontrado esta falta de relaci6n signlfi­
ca t I va en I a e s c u e I a e I eme n tal Ca e z z a (1 • 970); We s s 
(1.970) y Van de Walle (1.973). 

(63) También se mantiene la relacl6n en aspectos especlflcos 
de la matemAtica. Asf Philllps (1.972) y john H.Banks 

(1.964),cit. johnson, 1.981:2, seftalan que las actltu­

del del profesor son de una manera destacada el factor 
que mAs contribuye a las actitudes de los alumnos 

hacia la aritmética. Para Phillips (1.972) la actitud 

del o s a l umn o s s e r A p o s I t i vas 1 I a del pro f e s o r e s 
positiva o neutra, en otro caso tenderA a ser negativa. 

Este autor también seftala que la actitud del profesor 
y del alumno estA claramente relacionada en profesores 

recien incorporados a la docencia o en profesores 
con 2 y 3 aftos de ejercicio profesional. 



3.- La actividad de los profesores resulta afectada por 

l a s 1 d e o lag f a s q u e a s urne n y por I a s a e t i t u d e s q u e en con s o -

nancia con éstas muestran (Codina, Marugan, 1.986). 

4.- La ansiedad del profesor y el miedo a las matemAticas 

inciden en las conductas de los alumnos (Howard, 1.982). 

5.- Una mejora del conocimiento que el profesor tiene de 

las matemAticas y de su experiencia en m~todos de ensenanza, 

produce un incremento de las actitudes positivas del alumna-

do (Teague y Austin, 1.981)". 

6.- La tipologfa del profesor también incide en la conforma-

ci6n de las act 1 tudes. Es ilustrativo al respecto alguno 

de los comentarios que refleja el informe Cockroft (MEC, 

1.985:74): "Los comentarios adversos a la ensenanza de 

las matemAticas solfan centrarse en la supuesta incapacidad 

de algunos profesores para explicar con claridad, en la 

tendencia a ignorar a algunos miembros de la clase, en 

la poca disposici6n a resolver las dudas y en la excesiva 

velocidad de las explicaciones. Se criticaba también a 

los profesores que no habfan exigido lo bastante y a los 

que eran Incapaces de poner de manifiesto la raz6n del 

trabajo que se llevaba a cabo ("hazlo para aprobar los 

.. / .. 
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exAmenes") ••• El informe del estudio de Bath apunta que, 

"en determinadas ocasiones, nos pareci6 advertir que el 

tipo de profesor que elogiaban era aquél que puede controlar 

1 a c 1 a s e , con ft a en q u e s u s a 1 umn o s t r a b a j en con den u e do, 

exp 1 i ca l as cosas con brevedad y ciar i dad, ded I ca bas tan te 

tiempo a practicar y estA dispuesto a ayudar de forma indl-

vldualizada". Aunque esta expllcacl6n no incluye todos 

los el eme n t os de una buena ensenanza de 1 as maternA ti cas t 

consideramos que las cualidades que pone de relieve son 

esenciales en cualquier profesor de matemAticas para conse-

guir una buena actitud de los alumnos". (64) 

.. / .. 

(64) Estas opiniones no son compartidas por todos los l~ves­

tlgadores. Asf Buendfa (1.985) concluye en su estudio 
que no hay di ferenc I as si gn 1 f i ca ti vas en e 1 progreso 
del o s a 1 umn o s en Ma temA tic a s en fu n c i 6 n del e s t i 1 o 
educativo del profesor. No obstante, como senala 
e 1 mismo I n ves t I g a d o r , l a s d i fe r en c I a s en t r e l a s 
categorfas de profesor analizadas (formal, mixto, 
liberal) pueden venir determinadas por los objetivos 
que unos u otros se propongan (logros académicos, 
desarrollo de la creatividad, autoexpresf6n, etc.). 
La medida de algunos de estos objetivos que se dan 

como supuestos no ha sido Incluida, lo que hace que 
se analicen los resultados con cierta precauci6n. 
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7. - Los pro fesores deben fac ti t tar la creac i 6n de un buen 

clima d e a p r e n d 1 z a j e y un b u e n u s o del ma ter i a I a t r a v! s 

de m!todos que contribuyan al desarrollo de una actitud 

positiva hacia las matemAttcas en los estudiantes (Johnson, 

1.981:3). 

Es Indudable que la incidencia que tenga 

el profesor varta seg6n sean sus caracterfsticas personales 

(Starkey, 1.971). Igualmente, determinadas actuaciones, 

tales como errores en los exAmenes, pueden ser factores 

desencadenan tes de act i t udes negat j vas (Gary, 1.973) , 

aparte de que la receptividad de los estudiantes variarA 

de acuerdo a sus caracterfstlcas y al tipo de Indicaciones 

que haga e 1 pro fesor (Al ken, 1.972). 

Tampoco se puede olvidar las diferencia­

ciones que los profesores de matemAticas hacen en clase 

ya q u e ! s t a sin cid 1 r A n en I a s e x pe c t a t i vas d e s u s a 1 umn o s • 

Particularmente ha sido estudiado la .mayor atenci6n que 

se presta a los chicos (Brophy y Good, 1.970) y el inter!s 

que se pone en s u recuper ac i 6n (Gregory, 1.977) , a pesar 

de que se conoce que el rend Imi en to puede ser alto cuando 

.. / .. 
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1 as ch i cas son an imadas por los pro fesores (Cas ser 1 y, 1.975). 

Realmente hay factores socio-ambientales incidentes afin 

no suficientemente conocidos, como demuestran Ernest (1.976) 

y Levlne (1.976) cuando seftalan que un considerable nfimero 

de profesores creen que los chicos son mAs capaces en mate-

mA tic a s q u e 1 a s c h i c a s • Es te hecho puede 1 nc I di r en que 
'lI0 

S e o r i en ten a 1 a s c h 1 c a s a e s t ud los ma temA tic o s ( Ca s s e r l y , 

1 • 97 5 ; L u c hin s ti. 976 ) o q u e s e 1 n cid a 1 n con s c 1 en teme n t e 

en su autoconcepto, factor Influyente en la elecci6n de 

cursos (Parsans, 1.980). 

A pesar de las Investigaciones referidas, 

es 1 ndudab 1 e que lo que conocemos sobre los procesos con­

ductuales del profesor que derivan en actitudes de los 

alumnos hacia las matemAticas afin resultan Insuficientes 

para establecer criterios de cierta validez cienttfica. 

La incidencia de las actitudes del profesor 

en las actitudes del alumno ha hecho que el centro de aten­

ci6n se derive hacia los procesos de formaci6n del profeso­

rado. Ya johnson (1.981) Informa de un estudio que investl-

ga, a partir de otros resultados, sobre el profesorado­

alumno asistente al Curso de M6todos Matem4ticos para la 

.. / .. 
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Escuela Elemental (ESMM). como las actitudes hacia las 

ma temA tic a s , e l re n d 1m len t o en ma temA tic a s ,la s a c t I t u d e s 

hacia el curso y el Instructor y el tip~ de experiencias 

influyen en las actitudes de los futuros profesores hacia 

la enseftanza de las matemAticas elementales. Sobre el 

mismo tema I n s i s ten A I k e n (1 • 976: 298), y Jo h n s o n (1 • 98 1 : 3 ) 

que senala: "el desarrollo de actItudes positivas hacia 

1 a e n s e ft a n z a en los fu t u r o s pro f e s o r e s de ma temA tic a s de 

la escuela elemental es un factor importante en su entrena-

miento". 

Por todo ello, se insiste Oltimrunente en 

el estudio de modificaciones metodo16gicas que permitan 

un cambio en el profesorado (65). Sin embargo, las reali-

zaciones son escasas. Sirva como ejemplo' la Investigacl6n 

de Tur~gano (1.983) quien senala como una actitud negativa 

hacia las matemAticas, en alumnos de Magisterio de Albacete 

.. / .. 

(65) Un cambio de actitud por parte de los educadores, 
y una manera de generarlo es incidiendo en la formact6n 
de los formadores, puede potenciar la creac16n de 
ambientes escolares que incidan en el fomento de acti­
t udes pos 1 t 1 vas en e 1 alumno hac i a 1 a ensenanza pero 

tambi6n lo pue~e conseguir la atenci6n a otros aspectos 
como, por ej., la construcci6n activa de las estructuras 
mentales (M6ndez, 1.982:257). 



y de las especial idades de Fllologfa y Ciencias Humanas, 

del 92% se logra reducir al 46% despu~s de usar metodologfas 

e s pe c f f I c a s : c h a r I a s colo q u i o i n i c I a I e s s o b r e lama temA tic a 

y su importancia, conocimiento por parte del alumno de 

la programaci6n didActica, comblnaci6n del m~todo exposltivo 

y activo, cambio y diversidad de materiales de trabajo, 

etc. 

B.- LAS ESTRATEGIAS METÓDICAS. 

La presencia y actuaci6n del profesor en 

la clase se mediatiza a partir del uso de determinados 

m~todos y materiales que plasman el sentido de su presen~la. 

Muchas veces, ademAs, el profesor Intenta Incidir en la 

actitud del alwnno a trav~s de m~todos especfficos o a 

partir de una determinada estructura curricular. 

La revlsl6n de Alken recoge los resultados 

de algunas de las investigaciones que al respecto se han 

realizado (Alken, 1.976:300-301): 

•. I .. 



1.- Los programas de matemAtlca 

actitudes mAs que los programas 

1.972; Joyner, 1.974). 

3G] 

moderna no mejoran las 

tradicionales. (Demars, 

2.- No hay un efecto diferente sobre las actitudes hacia 

las matemAticas cuando se comparan clases regulares y clases 

de progreso continuo (Williams, 1.974). 

3. - Los métodos de descubr Imlento 

métodos exposltivos (Richards y 

1.972). 

no son superiores.a los 

Bolton, 1.971; Studer, 

4.- La instrucci6n continua (avenoso, 1.971) ni los progra­

mas flexibles (Faist, 1.972) mejoran las actitudes mAs 

que los programas tradicionales. 

5.- La instrucci6n individualizada tiene algunas veces, 

segan Maguire (1.971); Malcom (1.973), y Scharf (1.971), 

u n e fe c tomA s p o s it i vos o b r e l a s a c t it u d e s q u e 1 a I n s t r u c -

ci6n tradicional. Para otros autores estas diferencias 

n o e x 1 s ten ( Co r b In, 1. 974; Ro n s h a u s en, l. 972 ) • 

6.- Ciertas unidades o t6picos matemAticos tienen un efecto 

.• l .. 
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diferente (positivo o negativo) al de otras unidades o 

t6picos (Duncan, 1.971; McBrlde, 1.974; Sllverman, 1.974; 

MeCo r d , 1. 9 7 O ) • 

También senalan la Indiferencia de los méto-

dos empleados en 

y Weaver (1.970). 

I a con forma c I 6 n del a s a c t i t u d e s S u y d am 

Slavin, Leavey y Madden (1.984) analizan 

por su parte el efecto en las actitudes, rendimientos y 

conductas de la comblnaci6n entre el aprendizaje cooperativo 

e individualizado, llegando a conclusiones diferentes en 

el aspecto de las actitudes. 

Al hablar de método hay también toda una 

pléyade de experiencias de carActer multidiscipllnar de 

cuya valoracl6n no podernos deducir conclusiones generallza­

das por el carActer aislado que tienen. Sirva como ejemplo 

la investlgaci6n de Forseth (1.980) que empleando activida­

d e s r e 1 a c Ion a d a s con e 1 a r ter e f u e r z a e 1 a p r e n d 1 z a j e ma t e -

mA tic o y con s 1 g u e u n a me j o r a en 1 a s a c t I t u d e s del a 1 umn o 

y en su capacidad de elaboracl6n. 

Conocemos, pues, suficientes investigaciones 

sobre estrategias met6dlcas como para concluir algunos 

•• I •• 



aspectos sobre la relac16n actitud-método. 
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Sin embargo, 

la generallzaci6n de muchas de esas investigaciones ya 

fue cues ti onada en t re o t ros por Cronbach (1.963) Y Lums-

dalre (1.965). Igualmente Anderson y Faust (1.973) en-

e o n t r a ron e n e l a n A lis I s q u e h I c I e ron q u e mu c h a s del a s 

preguntas que se realizan para obtener lnformacl6n eran 

incontestables o no unIvocas. Estos autores senalan (Aiken, 

1.976:301) como muchas veces se han apuntado diferencias 

o semejanzas en su efecto sobre las actitudes de deterrnlna-

d o s mé t o d o s c u a n do, en r e al Ida d t tan s 6 los e p u e d e h a b lar 

de una comparacl6n entre dos modelos de lecci6n presentados 

de una forma particular en un determinado contexto y usando 

medidas subjetivas. 

No hay que olvidar, tampoco', la incidencia 

repetidamente seilalad"a que el profesor tiene por sI mismo 

o por e 1 u s o q u e ha c e del a s e s t r a t e g I a s me t 6 d i c a s en l a 

conformaci6n de las actitudes del alumno. Su actuacl6n 

p o s 1 b I lit a o no lag e n e r a e i 6 n d e u n e lima f a v o r a b 1 e a l 

aprendizaje. Como seilala BeltrAn (1.985,11:349): "SI un 

estudiante es reforzado por su profesor por estudiar matemA-

tic a s e n un amb len t e a g r a d a b le, como con s e c u e n c I a d e e s o s 

sentimientos agradables asociados con el estudio de las 

... / .. 
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matemAtlcas, el estudiante desarrolla actitudes positivas 

hacia esa materia". 

Por ello, no es de extraftar el inter~s que 

se pone en la relacl6n que el m~todo tiene en la conforma­

cl6n de actitudes del profesorado en formaci6n. Este produ­

ce mejoras en las actitudes del profesorado como seftalan 

Colller (1.970); Taylor (1.970), y Slngleton (1.972). 

Sin embargo, no se observan en el estudiante diferencias 

en c u a n t o a 1 a me j o r a a c t 1 tu d I na l c u a n d o s e r e a I Iza u n a 

enseftanza tradicional o una enseftanza de carActer experimen­

talo innovadora. Asf se seftala en las comparaciones que 

se han hecho de la exposicl6n tradicional con la exposici6n 

re for zada (Wardrop t 1.972) ,la enseftanza en 1 abor a tor i o 

(Flexer, 1.974), la enseftanza programada (Beattie, 1.9!70; 

Drum, 1.974), la enseftanza individualizada (Kontogianes, 

1.974), la enseftanza contextual (McNerney, 1.969), el uso 

del microteachlng (Kilman, 1.971) u otras modalidades. 

No hay que ocultar, como ya seftala Aiken (1.976:299), 

que los resultados negativos observados pueden ser atribui­

dos, en parte, al uso de inadecuados instrumentos para 

medir las actitudes o a la utilizaci6n de inapropiados 

tratmnlentos estadfstlcos. 

• . I •. 
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Permftasenos, por Ciltlmo, reseñar los traba­

jos relativos al material dldActlco. Las investigaciones 

sobre su efecto en la enseñanza de las matemAtlcas producen 

resultados contradictorios. Mientras que Burgess (1.970) 

considera que hay un efecto positivo sobre las 

los resultados de Brown (1.972), Smlth (1.973) 

(1.974) son contrarios. 

actitudes, 

y S impson 

Por otra parte, la Incidencia de las calcula­

doras sobre 1 as act i tudes hac i a las matemAt leas ha s i do 

estudiado, entre otros, por Advani (1.972), Cech (1.972), 

Gas li n (1.972), Shumway y ot ros (1.982) que mues t ran como 

las actitudes no difieren se usen o no calculadoras. Ese 

la mismo resultado obtiene johnson 

enseñanza as i s ti da por ordenador, 

señala Crawford (1.970). 

c.- EL RENDIMIENTO DEL ALUMNO. 

(1.971) relativo 

al contrario de 

a 

I Q. que 

Las relaciones entre rendimiento y actitudes 

en matemAtlcas han sido estudiadas por diversos autores 

. . l .. 



con resultados no siempre confirmatorios. 

E l e s t ud I o d e eh a s e (1 • 949 ) s o b r e 1 a s p r e -

ferencias de alumnos de 52 grado señala la inexistencia 

de relaci6n significativa entre sus preferencias y su nivel 

matemático. Dean (1.950) analizando el mismo grupo de 

alumnos encuentra que los alumnos de buenos rendimientos 

en matemáticas suelen preferirlas, lo que no indica que 

el rendimiento pueda ser mejor. 

Greeblatt ( 1.962) señala, posteriormente, 

una relaci6n positiva entre la preferencia y el nivel de 

ma temA tic a s e n a I umn a s de 3 2 a 5 SI g r a d o s , pe ron o s i g n i f i -

cativa para los alumnos. Lyda y Morse (1.963), en relaci6n 

a alumnos de 42 grado t encuen t r an que 1 as gananc i as- en 

rend imiento matemAt lco vienen asoc i adas a una combi nac i 6n 

entre una enseñanza significativa para ellos y un incremento 

de las actitudes positivas. Bassham, Murphy y Murphy 

(1.964) también encuentran una relaci6n significativa entre 

actitudes y rendimiento en alumnos de 62 grado. Sin 

embargo, Abrego (1.966) no la halla al relacionar programas 

de enseñanza tradicional y moderna. 

../ .. 



3G9 

Del anAlisis de estas investigaciones y 

de otras (Shapiro. 1.962; Faust, 1.963; Anttonen, 1.968; 

Neale, 1.969; Suydam y Weaver, 1.970; Informe Cockroft 

-MEC, 1.985-) se deduce que hay una relaci6n baja pero signi­

f I ca t I va en t re l a s a c t i tu d e s ha c i a l a s ma temA tic a s y e I 

rendimiento académico en esa materia (66). De acuerdo 

a la revisi6n de Aiken (1.976), eso es verdad en los niveles 

elementales (Evans, 1.972; Moore, 1.972), secundarios 

(Burbank, 1.970; Callahan, 1.971; Crosswhlte, 1.972), en 

escuelas de ensenanza para graduacl6n (Edwards, 1.972; 

Fenneman, 1.974) Y en escue I as de en senanzas de pos t gr adua-

ci6n (Webb, 1.972). Para Carmo de Avila y Gillet, 1.970; 

Kulkarnl y Naldu, 1.970; las relaciones anteriores son 

también ciertas en otros patses e incluso para grupos 

minoritarios de los Estados Unidos (Jackson, 1.974) (67),!-. 

• • I •• 

( 66 ) We b b (1 • 972 ) s e n a I a e n s u e s tu dio q u e I a a c t i tu d e s 

e I mAs impor tan te pred I c t or, pe ro usua Imen t e es secun­

dario de la capacidad como pronosticador del rendimlen-

too 

(67) La investigac16n sobre el tema tratado ha generado 

o t r a sin ves t i g a c Ion e s como, por e j emp I o , I a s de Fe n -

nema y Sherman (1.976), Gilbert (1.977), lams (1.977), 

Schofield y Star (1.978), Schofield (1.981) y Squire 

y otros (1.981). El problema a dilucidar se centra 

en la actualidad en conocer el papel que juega el 

refuerzo que recibe el alwnno al que le gustan las 

matemAticas cuando hace bien sus ejercicios. Ese 

esttmulo puede contribuir de alguna manera a hacer 

cierta la relac16n entre actitudes y rendimientos. 
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Las actitudes hacia las matemAtlcas estAn 

directamente relacionadas con las actuales y futuras califi­

cac Iones en cursos de ma temA ti cas (Sp I ckerman, 1.970) pero 

de una forma ligeramente inversa al grado cursado (Callahan, 

1.971; Evans, 1.972 y Jacobs, 1.974). Para Peterson y 

o t r o s (1 • 984 ) loa fe c t 1 voy c o g n i t 1 vo del e s t ud I a n t e me d i a -

t 1 z a 1 a re 1 a ció n e x Is ten t e en t r e e I e s t t mu 1 o I n s t r u c c ion a 1 

y los rendimientos y actitudes del estudiante. 

En nuestro pals, Rodrtguez (1.979) al estu-

diar los factores predictivos del rendimiento escolar con­

fi rma en segundo lugar, después de 1 as apt i tudes in te 1 ec-

tuales, el autoconcepto que tiene la persona, mAs como 

estudiante que como persona. 

También señala la importancia del autoconcep­

to en el rendimiento Peterson, Burton y Baker (1.983:122). 

Wllllams y Cole (1.968) encontraron una importante correla-

ción entre autoconcepto y la concepción de la escuela, 

e 1st a t u s S oc I a 1 de J o s a s 1 s ten t e s , e I a j u s t e emo c ion a 1 t 

la capacidad Intelectual, la habllldad en la lectura y 

el rendimiento matemAtico. El estudio de Bróokover y Thomas 

(1.964) también señala que el autoconcepto tiene un valor 

. . l .. 
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de pron6stico slgniflcativmnente mayor para las Areas de 

matemAticas y ciencias sociales en los chicos que para 

las demAs Areas. 

El estudio del rendimiento matemAtico no 

puede obviar la incidencia ya comentada que el profesor 

tiene. Slmpson (1.978) y Schofield (1.981) senalan explfci­

tmnente la influencia decisiva que los profesores de matemA­

ticas tienen sobre los rendimientos y actitudes de los 

alumnos. Incluso algOn autor apunta (Nolen, Archambault 

y Green, 1.977) que las actitudes del profesor son un factor 

me d I a c j o n a 1 del a s a c t I tu d e s del a l umn o y s u re n d 1m i en t o. 

Para Schofield (1.981) altas actitudes y rendimientos de 

los profesores estAn relacionados cada uno con altos rendi­

mientos en los alumnos pero estAn trunbién relacionados 

con actitudes menos favorables de los alumnos hacia las 

matemAticas. 

Todos los datos anteriores conducen a pensar 

que hay base para creer en una asociaci6n entre rendimiento 

ma temA t i co yac t i tu d t pe r o a O n e s t A por d emo s t r a r q u e h a y a 

una relacl6n de dependencia entre esas variables. Por 

ello, la necesidad de investigar en este terreno sigue 

. . l .. 
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siendo evidente (68). 

Como factores intervinientes en la posible 

relacl6n entre actitudes y rendimiento podemos citar la 

e s t r u c t u r a c I 6 n del pro grama d e a p r en d Iza j e y s u a de c u a c 1 6 n 

al alumno. El informe Cockroft (MEC, 1.985: 124) señala 

diferencias de 7 años en cuanto al momento en que los alum­

nos logran la comprensi6n del valor de poslcl6n necesaria 

para saber qué nfimero es una unidad mayor que 6.399. 

Esa di sper si 6n en los procesos de comprens i 6n, sea o no 

tan ampl ia, supone que programas rfgidos es di frci 1 que 

sirvan al objetivo de aprendizaje. Como señala L6pez 

(1.983:518), en referencia a nuestro pafs y a su estudio, 

"Los sujetos de la muestra presentan un desfase cronol6gico 

y esco I ar impor tan te compar ado con r nd Ices· con ven i dos par a 

la adquisici6n de una noci6n operatoria (70%)". (69). 

• • l .• 

(68) Esta apreciaci6n también es recogida por el informe 

Co c k r o f t (MEC, 1. 985: 76 ) • 

(69) El estilo cognitivo y el nivel de desarrollo operacio­

nal tiene un efecto significativo sobre el rendimiento 

en matemAticas en los niveles bajos como señalan entre 

otros, Kagan y otros (1.977), Buriel (1.978), Vaidya 

y Chansky (1.980), Arlin (1.981), Roberge y Flexer 

(1.982). 
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El estudio de Geeslln y Shavelson (1.975) 

sobre estructuras matemAtlcas y estructuras cognitivas 

realizado a partir de dos textos programados incorpora 

en su anAlisls la escala de actitudes "Pro-Math Composite". 

En sus conclusiones refleja la baja correlaci6n que existe 

entre la puntuaci6n obtenida en la escala y las otras varia­

bles (rendimiento matemAtico y estructuras cognitivas), 

aunque hay que seftalar el relativo bajo nCimero de sujetos 

(N=43). el que no se detalle su pertenencia soclo-cul tural 

y e 1 q u e n o s e e s pe c j f I q u ~ l a na t u r a 1 e z a del ma ter i a 1 de 

prueba, particularmente los textos programados, que tan 

s610 abarcan la probabilidad y los nCimeros primos. 

D.- ESTUDIOS MULTIOIMENSIONALES. 

Los estudios referenciados en los apartados 

anteriores son en su mayorta estudios puntuales que buscan 

conocer la relaci6n entre dos variables una vez controla-

das las variables intervinientes. Pero, si pensAr amos 

establecer un modelo explicativo de las actitudes, ¿acaso 

serta el sumatorio simple de las variables encontradas 

. . l .. 



significativas? Es Indudable, que al considerar varias 

variables hay efectos que provienen de su presencia conjunta 

y de las relaciones que ésta origina. Por ello, no es 

de extranar que a medida que el desarrollo estadTstico 

e informAtico lo ha permitido se hayan generado estudios 

de carActer multidimensional tratados estadfsticamente 

con pruebas de anAllsis de Varianza y de Covarlanza. Reco­

gemos resumidamente a continuacl6n algunos de estos estudios 

que creemos que pueden completar la informacl6n suministra­

da anteriormente. 

Tsai y Walberg (1.983) Investigaron sobre 

una poblaci6n de 2.368 alumnos de 13 anos, la relacl6n 

entre actitudes y rendimiento matemAtico sobre las variables 

sexo traza, educac I 6n de los padr es t opor tun i dades verba-l es 

en el hombre y frecuencia de la prActica matemAtica. Los 

resultados senalan que el rendimiento matemAtico estA signi­

ficativamente asociado al resto de las variables cuando 

éstas son estadfst icamente controladas - unas a otras. Las 

actitudes hacia las matemAticas constructivas vienen asocia­

das con el rendimiento y los otros factores (variables) 

excepto la educaci6n de los padres. Alrededor del 32% 

del a va r i a n z a del re n d i m i en t o y e 1 8% del a va r i a n z a de 

las actitudes pueden ser estimadas por los factores citados • 

. . I •• 



Aunque en contextos muy diferentes al nues-

t ro, Ma 1 a s 1 a e 1 n don e s la, e I e s t ud 1 o de Swe t z , La n g g u 1 un g 

y Rasld (1.983) especifica diferencias en las actitudes 

segQn el sexo y el habitat de los estudiantes. Los hombres 

de nQcleos urbanos resultan mAs favorecidos frente a las 

mujeres de zonas rurales. 

Para Shepps y Shepps (1.971), y referidos 

al 6Q grado, las actitudes hacia el rendimiento en matemA-

ticas viene asociada a los hAbitos de estudios y a la 

capacidad de lectura. 

Schofield (1.982) encuentra en su estudio 

que las relaciones entre actitud hacia las matemAtlcas 

y rendimiento son significativamente mAs fuertes en chicos 

que en chicas y aparecen incrementadas en los sucesivos 

niveles escolares. 

El anAlisis de las relaciones entre profesor, 

6x i t o y sexo de los es tud i an tes sobre el au toconcept o en 

ma temA tic a s e n e s t ud i a n t e s de g e ome t r f a del a "h I g h s e h o o l " 

es realizado por Peterson y otros (1.983). Encuentran 

relaciones significativas del autoconcepto con el grado 

.. / .. 



y el profesor, pero no con el sexo. La prueba ap lI cada 

indica que el grado es la variable mAs fuertemente lndepen-

diente, seguida del profesor y el sexo. Las tres variables 

s o n cap a c e s d e e x p l I ca r e l 1 9 ,5% del a va r i a n z a o b s e r v a d a 

en el nivel de autoconcepto. 

Por Gltimo, aunque no se trata de una inves-

tlgación experimental, cabe citar las revisiones de Alken. 

La revisión de 1.970 destaca, y lo confirma la de 1.976, 

la Importancia que en la actitud de los estudiantes hacia 

1 a s ma t em§ tic a s t i e n e l a a c t I tu d del pro f e s o r , e 1 s e x o , 

el autoconcepto, la motivación de logro, las actitudes 

de los padres y los métodos de instrucción. 

3. 4. - LA ME J ORA DE LAS Acr 1 TUDES HAC 1 A LAS MA. TEMA. TI <:'AS. 

Cu a l q u I e r pro p u e s t a d e me j o r a del a s a c t I tu-

des hacia las matemAtlcas debe partir, desde nuestro punto 

de vista, de las consideraciones de car§cter pedagógico 

y didActlco que sobre el particular se hicieron (apartados 

1.4. Y 2.6.). A partir de el las es posible concretar 

. . / .. 
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operatlvamente un plan de actuaci6n que, incorporado al 

desarrollo curricular, nos permita fomentar actitudes posl-

tlvas en la escuela. 

Lar e a I Iza c I 6 n d e un pro grama d e a c t u a c I 6 n 

que mejore las actitudes hacia las matemitlcas no es nuestro 

o b jet I va pe r o s T q u e q u e remo s , a n t e s de p l a n t e a r n u e s t r a 

propia Invest"lgacI6n, deJar patentes algunos aspectos que 

ese programa deberTa considerar. MAs que ejemplarizar 

propuestas pensamos en el establecimiento de principios 

de actuaci6n que concreten las consideraciones pedag6glcas 

y d idA c tic a s q u e s o b r e l a s a c t i t u d e s ha c I a I a s ma temA tic a s 

se hicieron y que gocen de una mayor uti lidad por lo que 

tienen de orlentaci6n especTflca. 

Toda actuaci6n sobre las actitudes hacia 

I a s ma temA tic a s ha de par t i r del a con s i de r a c i 6 n del a s 

causas que la generan. De modo genera l y con respec t o 

a e I l a s po d emo s ha b lar del a i ma gen e s ter e o t i P a dad e I a 

matemAtica, de las concepciones curriculares sobre ella 

y de la relacl6n particular que genera entre profesor 

•. I •• 
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y estudiante (70). 

A.- LA IMAGEN DE LAS MATEMÁTICAS. 

Muchas veces el alumno tiene una imagen 

estereotipada transmitida por el contexto en el que se 

desenvuelve que no siempre corresponde a la realidad, lo 

que le hace tomar muchas veces una postura ante el aprendi-

z a j e ma temA tic o a n t e s de ha b e r ten ido e x p e r len c I a s s o b r e 

él. 

Las concepciones estereotipadas sobre las 

ma t em§ tic a s pro v i e n e n del a f am I I i a y del· con t e x t o i nme-

dlato y consisten, fundamentalmente para los niveles socio-

.. / .. 
(70) Este anAlisis de causas coincide en parte con el que 

hace Baffa (1.983:6), que al respecto senala: 

" La Imagen que, de esa ciencia, predomina en el 

hogar y en el ambiente que rodea al nino o joven. 

- La relacl6n entre educador y educandos, en los dis­

tintos niveles del sistema educativo. 

Las exigencias de padres, maestros y profesores 

en cuanto al rendimiento de los estudiantes, y su 

relaci6n con la etapa de desarrollo por la que atravie­

s a n los mismo s • " 

Para Clever (1.982) son tres los motivos de la dismlnu-

c I 6 n del re n d 1m i en t o en ma temA tic a s : ma lamo t i va c I 6 n 

para aprender matemAticas, mal plan de estudios de 

las matemAticas y mala o nula Instrucci6n de matemAtica s. 
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c u lt u r a l e s me n o s f a vo r e cid o s y par a I a s pe r 8 o n a s con po c a 

confianza en sus capacidades intelectuales, en pensar que 

las matemAticas son un ejercicio para las mentes privIlegia­

das, dlftciles de asimilar y aOn mAs de comprender. 

No es ajena a esta realidad el halo con 

q u e I a s oc I e dad ro d e a a los e s t ud i o s ma temA tic o s y a l q u e 

contribuye la acci6n de los medios de comunicacl6n. Estos, 

prodigan con multitud de reportajes el conocimiento de 

la Geografla, Historia, Blologla, Medicina, etc., pero 

o Ivl dan e l t r a t am i en t o de JaMa temA tic a , I o q u e con tri b u ye 

a s u d e s con o c 1m i en t o y a q u e a par e z c a como a l gol e jan o , 

difIcil de alcanzar y aislado de todo contexto real. 

Todo ello posibilita la transmisi6n al niilo 

d e u n a con c e p c i 6 n e r r 6 n e a s o b r e I a s ma temA tic a s y fa c I lit a 

el nacimiento de un temor anticipado ante ellas que dificul­

tarA los rendimientos posteriores. 

Se hace preciso, por tanto, en el Inicio 

y desarrollo de la experiencia matemAtica, proporcionar 

Informaci6n y experiencias que desmitifiquen la dificultad 

•• I •. 
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del a ma temA tic a y q u e a p o yen s u u t i 1 ida d y s u con e x i 6 n 

con la realidad. 

B.- EL CURRíCULUM DE LAS MATEMÁTICAS. 

La importancia del curr!culum viene generada 

porque la formaci6n, desarrollo y cambio de actitudes depen­

de en alto grado de las experiencias que se generan. 

Los currfcula de matemAticas t centrados 

5610 en el desarrollo 16gico de la materia, hace tiempo 

q u e s e han mo s t r a d o i n e f i ca c e s par a gen e r a r a p r e n d iza j e s 

significativos. SIn embargo, de una forma oficial o velasJa 

algunos profesores los siguen aplicando, llevados posible­

mente por el desconocimiento de otras alternativas: por 

la. comodidad que supone el despliegue instructivo el dejarse 

llevar por la estructura.interna de una materia (71) • 

. . / .. 

(71) GuzmAn (1.984:92) seftala la tendencia al formalismo, 

la abstraecf6n y la paSividad como males de nuestra 

enseñanza matemAtica, comunes a la enseñanza bAstea 

y media. 
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Es preciso incorporar de nuevo al tratwniento 

c u r r 1 c u 1 a r del a s ma temA tic a s los en f o q u e s emp I ro c ~ n tri c o s 

y psicoc6ntricos. E I p rime r o e x i g e h a e e r u n a s ma temA tic a s 

mAs ligadas a la experiencia e Implica la aplicaci6n de 

los principios de realidad, necesidad y utilidad (72). 

El segundo, supone respetar las caractertstlcas de la perso-

na que aprende y conlleva la realizaci6n de objetivos y 

actividades de acuerdo a sus posibilidades. 

La consideraci6n de los enfoques citados, 

a s t como 1 a u t i l iza c i 6 n d e a de c u a d a s e s t r u c t u r a s o r g a n iza -

tivas (por ejemplo, agrupaciones flexibles de alumnos), 

ha de evl tar los enormes des fases que se dan en la actua-

l idad entre las propuestas didAct icas y las poslbll idades 

de aprendizaje de los alumnos. 

. • I •• 

( 72 ) L o s e s t ud i o s de Du t ton (1 • 9 5 6 , 1 • 968 ) Y los deL y da 

y Mo r se (1.963) sena 1 aron ya hace algunos anos como 

e 1 valor p r A c tic o y 1 a u t i 1 ida d del a s ma temA t j c a s 

fuera del aula contributan a desarrollar mAs las 

actitudes positivas hacia las matemAtlcas. 



Sabemos también que en la actualidad hay 

multitud de experiencias matemAtlcas (73) que basan su 

planteamiento en el conocimiento de la realidad y en la 

u t I lid a d d e e s a ma ter la. Sin emb a r g o , lama y o r r a d e e I I a s , 

fruto del esfuerzo nada despreciable de algunos profesiona-

les, tienen un caricter aislado y particular que les resta 

eficacia. Proponemos consecuentemente que los enfoques 

logocéntrico, empirocéntrico y pslcocéntrico, se integren 

a nivel de la planificaci6n curricular, lo que supone una 

mo d 1 f 1 ca c I 6 n del o s pro grama s d e a p r en d Iza J e y u n a a de c u a -

c 16n mAs coheren te a I as pos i b II i dades cogn 1 t I vas de nues-

tros alumnos. Supone esto, por ejemplo y entre otras cosas, 

e 1 abandonar 1 a j dea de que pa r a cada cur so esco 1 ar debe 

existir un aumento en los conocimientos matemiticos. Posl-

b I eme n t e s e a con ven i en te, a I a v 1st a den u e s t r o s e s tu dio s 

s o b r e e 1 f r a c a s o ma temA tic o por c u r s o s y s o b r e lar e 1 a c i 6 n 

a c t I t ud - e dad, de j a r del mp a r t I r ma t emi tic a s d u r a n t e a l g fin 

curso escolar o utilizarlo para reforzar aprendizajes ante-

rlores, mientras determinados procesos mentales se afirman • 

• • I •• 

(73) Al respecto pueden consultarse las actas de las "Jorna­

das sobre Enseilanza y Aprendizaje de las MatemAticas" 

que cada ailo se celebran a nivel nacional patrocinadas 

por asociaciones regionales de matemiticas. Las Gltt­

mas ce lebradas lo fueron en Sev i 11 a (1.982); Zar agoza 

(1.983) y Tenerife (1.984). 
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También deberla estudiarse la poslbl11dad de estructurar 

el programa de matemAtlcas de tal forma que potenciara 

e l pro g r e s o h o r izo n tal del a l umn o y l a o r den a c i 6 n c I c 1 i ca 

de los contenidos mAs que su progreso vertical. 

¿Qué debe contener un adecuado currlculum 

de matemAtlcas? El tema es amplio y marginal a la orlenta-

c I 6 n d e e s t a t e s I s • Por e I I o , n o en t r a remo s e n e 1 a n A lis I s 

propues to pero s I nos perml t Irnos recoger puntua Imente las 

re come n d a c ion e s q u e a l r e s pe c t o r e a 1 Iza e l e s t ud i o 1 l e v a do 

a cabo por PRISM ("Priorities In School Mathematlcs Project") 

(74) Y recientemente publicado. Las recomendaciones que 

recoge son: 

1 • - Lar e s o l u c i 6 n de pro b lema s de b e s e r el· ce n t r ti del a s 

matemAticas escolares en la década de los ochenta. 

2 • - E I con ce p t o de ha b i lid a d e s b A sic a s en ma temA tic a s de b e 

abarcar algo mAs que capacidad calculadora. 

• • l •• 

(74) Este estudio, cuyo resumen puede verse en Padres y 

Maestros, nA 111, pAgs: 40-44, sirvi6 de base para 

la elaboraci6n de un Informe titulado Agenda para 

la acci6n que public6 el National Council of Teachers 

of Mathematics (NCIM) de USA yen el que se realizan 

recomendaciones para la enseftanza matemAtlca de la 

década de los 80. 



3.- Los programas de matem6tlcas deben aprovecharse plena­

mente de la ventaja y utilidad de las computadoras y calcu­

ladoras en todos los grados y niveles. 

4.- A la ense~anza de las matemAtlcas deben aplicarse 

standars severos de efectividad y eficacia. 

5.- MAs que a trav~s de los ex§menes convencionales, el 

~ x I t o del o s pro grama s de ma t em§ tic a s y del a p r e n d Iza j e 

del estudiante debe evaluarse con una gama extensa de 

medidas. 

6. - S e de b e e x i g ira los e s t ud i a n t e s mA s e s tu dio del a s 

ma t em§ tic a s y de b e d e s I g n a r s e un c u r r r c u I um f 1 e x i b lec o n 

una gama amplia de opciones para acomodarse a las diversas 

necesidades de la poblaci6n estudiantil. 

c. LAS RELACIONES PROFESOR - ALUMNO. 

La realizaci6n del currfculum no es suflcien-

te por sr misma para generar actitudes positivas hacia 

las matem§tlcas, es preciso tambi~n que las relaciones 

profesor-alumno que a partir de ~I se generan sean igualmen-

.. / .. 



te positivas. Esto supone: 

1.- El profesor tiene una personalidad equilibrada, tiene 

seguridad y confianza en sf mismo y sus actitudes e intere-

ses son positivos hacia las matem6ticas. S610 a s f s e r § 

f a v o r e c e do r del o s mismo s s en t i m i en t o s yac t i t u d e s e n e l 

alumno. 

2.- La predisposici6n del profesor hacia la materia va 

acompanada de una adecuada formaci6n cientffica y est§ 

fundamentada en una base dld§ctica s61ida (75). El profesor 

que se sienta deficiente en alguna de esas §reas (did§ctica 

o del contenido curricular) debe procurarse los medios 

de forma c i 6 n u t i l iza n d o par a e I l o , y re clama n d o s I f u e r a 

preciso, los que la sociedad le da (76). 

(75) La necesidad 
did6cticas en 

. . / .. 
de reforzar la formacl6n y actitudes 
consonanc I a con una, s61 Ida preparac I 6n 

cientffica es ampliamente amnitida y a ella se refiere, 

por ejemplo, Escuedro y Lacasta (1.984: 175). 

(76) Guzm6n (1.984) insiste en la importancia de la mala 

preparaci6n del profesor cuando habla de los males 

den u e s t r a e d u c a c i 6 n ma t em§ tic a : a ) I d e a sin e r t e s 

en los conten,idos; b) impreparaci6n del profesorado; 

c ) Te x t o sin a de c u a d o s y d ) e x 6me n e s y con t rol e s q u e 

Impiden un progreso verdaderamente formativo. 
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3.- El profesor debe mostrar en su actuaci6n total respecto 

al alumno evitando los aires de suficiencia, la intolerancia 

y la arbitrariedad en sus actuaciones, que pueden generar 

temor del alumno hacia el profesor y luego hacerse extensivo 

hacia la asignatura. 

4.- El profesor de matem§ticas se constituye en compensador 

de desigualdades. Deve evitar caer en los estereotipos 

de la matem§tica y, particularmente, debe evitar el trata-

miento discriminativo por raz6n del sexo. Debe procurar 

al respecto reforzar los aprendizajes de las chicas, necesi-

t ada s de una mayor con fianza en s I mi smas en e 1 campo de 

las matem§ticas (77). 

. . / .. 
(77) La incidencia del sexo en los rendimientos matem§ticos 

se considera tan importante que ha generado programas 

especlficos. AsI, conocemos de USA el programa "Mathl 

Science Network" (Red de Matem§ticas y Ciencias), 

q u e e s t i mu I a I a par tic i p a c i 6 n del a s c h i c a s en § r e a s 

de trabajo y estudio basadas en matem§ticas a través 

de conferencias para profesores, orientaci6n sobre 

carreras y desarrollo de actividades en escuelas; 

y e 1 pro grama "Wome n a n d Ma t h ema tic s " (1 a s mu j e r e s 

y 1 a s ma t em§ tic a s ) , q u e b u s c a un c amb 1 o d e a c t i tu d 

general gracias a programas especlficos para orien­

t a do r e s , c h a r t a s de pro f e s Ion a 1 e s f eme n i n o s q u e u t 1 -

lizan las matem§ticas u otras acciones. 



5. - La a t enc 16n a las expe r I enc i as ma t em6 ti cas de l alumno 

adquiere particular Importancia en las primeras edades 

y sobre todo alrededor de los 11 aftos (78). 

6. - L a a ten c I 6 n a los a I umn o s de b e I n ten t a r d I sm I n u I r s u s 

n i ve I e s d e a n s I e dad h a c I a I a s ma t em6 tic a s, e v Ita n d o I den t I -

flcar capacidad y buenos rendimientos, disminuyendo el 

valor de algunos errores, evitando gratificar exclusivamente 

en funci6n de los resultados, etc., (79). Un buen pi an-

t e am i en toma t em6 tic o q u e b u s q u e a f i a n zar I a s e g u r t dad de 

la persona con respecto al aprendizaje matem§tlco debe 

p l a n t e a r me t a s mu y c o r t a s con g r a d u a c I 6 n de d i f i c u Ita d e s 

que permitan al alumno alcanzar f§cilmente resultados y 

sea por tanto conocedor de éxitos y, consecuentemente, 

.. / .. 

(78) Esta edad parece critica para el desarrollo de las 

actitudes hacia las matem6tlcas como ya comentamos 

en su momento. Cabe recordar si acaso los trabajos 

de Taylor (1.970), Callahan (1.971) y Boswell y Katz 

(1.980). 

(79) Es Indudable que para que esas acciones surtan efecto 

s e de b e d I sm i n u i r t amb I é n I a a n s I e dad del o s pro f e s o -

res. Novil lis (1.983) presenta al respecto algunas 

técnicas. 



pueda percibir su propio progreso (80). 

7.- La evitaci6n de la ansiedad al alumno viene muy ligada 

al valor escolar, familiar y social que se le da a su rendi­

miento en matem§ticas, que parece desmesurado dado el des fa-

se actual ya mencionado entre desarrollo curricular y desa­

rrollo cognitivo. Hay que apuntar tambt6n que las expecta-

tivas de profesores y estudiantes son a veces muy superiores 

a las posibi 1 idades de las personas. Como senata Bafra 

(1.983:8): . . . en cuanto a una ensenanza acorde con el " 

• . I •• 

(80) Richardson y Woolrolk (1.980), cit. Beltr§n, 1.985,1: 
499 t sena I an dos di recc iones con ver gen tes en e 1 es t u­
dio de la ansiedad de las matem§ticas. 

1.- La que plantea la necesidad de mejorar los pro­
grama s t par a e v it a r 1 a c r t tic a he c h a en 1 a It n e a de 
Lazarus (1.976) que les achaca excesiva memorizaci6n 
y carencia de conexi6n con la realidad. 

2.- El tratamiento remedial ensayado por Wellesley 
CoJlege y por tratamientos mAs novedosos como los 
de Melchenbaum (1.980) y Richarson ( 1.976) que 

se centran en la reestructuracf6n cognitiva de las 
falsas creencias del estudiante y en el despliegue 
desajustado de su atenci6n. 
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nivel de desarrollo de los educandos, se hace necesario 

señalar lo siguiente: La ciencia matemAtlca es el campo 

de los matemAtlcos, de los que "hacen matemAtica", y su 

método es el deductivo. La asignatura es el campo de 

profesores y alumnos, de los que enseñan y aprenden 

matemAtica, y sus contenidos y métodos dependen de los 

objetivos del curso o nivel educativo, de la etapa de 

desarrollo en que se encuentran los educandos y de las 

posibilidades de aprendizaje de los mismos". 
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