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Lista de siglas, abreviaturas y definiciones de la terminologia

Lista de siglas, abreviaturas y definiciones de la

terminologia basica usada en esta tesis

En este apartado, en primer lugar, vamos a listar las siglas y abreviaturas de los
términos que aparecen con frecuencia en la tesis, y plantear las definiciones de la
terminologia bésica que utilizamos. En segundo lugar, vamos a exponer los términos de la

gramatica china que aparecen en la presente tesis y su traduccion al espafiol.
1. Lista de siglas y abreviaturas
- adquisicion de segundas lenguas (ASL)
- analisis contrastivo (AC)
- analisis de errores (AE)
- gramatica universal (GU)
- interlengua (IL)
- lengua extranjera (LE)
- primera lengua (L1)
- segunda lengua (L2)
1.1. Primera lengua y segunda lengua

Hablando de la distincion entre la primera lengua (L1) y la segunda lengua (L2),

Griffin (2005: 22) formula una tabla de términos subjetivos:
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Tabla 0.1 Términos subjetivos establecidos por Griffin (2005)

L1 L2

primera lengua segunda lengua

lengua nativa lengua no nativa

lengua materna lengua extranjera

lengua primaria lengua secundaria (0 no primaria)
lengua fuerte lengua débil

En el caso de primera lengua y segunda lengua son denominadas asi porque se
establece un orden cronoldgico. Es decir, el hablante adquiere primero su primera lengua y
posteriormente cuando ya es competente en la misma después de un tiempo, aprende una

segunda lengua.

Los términos lengua nativa y lengua no nativa aluden al origen del individuo, pero no

siempre el origen de la persona se corresponde con la lengua que mas domina.

Lengua materna alude al contexto en el que se ha aprendido una lengua. Es decir que
la lengua del entorno del aprendiz es la que se aprende con mas dominio. Mientras que

lengua extranjera es el término contrapuesto a lengua materna.

Lengua primaria y lengua secundaria, al igual que lengua fuerte o lengua débil,
indican sobre todo el nivel de dominio lingiiistico. Se usan estos términos cuando se

intentan evitar los problemas de origen o entorno de aprendizaje.
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Los términos subjetivos se basan en supuestos tradicionales donde la primera lengua
(L1) es aprendida desde la infancia y en una comunidad monolingiie, mientras que la
segunda lengua (L2) supone una L1 previa y bien consolidada. En la presente tesis,
utilizamos indistintamente los términos de lengua extranjera (LE) y L2,

independientemente de si los aprendices conocen ya otra segunda lengua.
1.2. Adquisicién y aprendizaje

En cuanto a la distincion entre adquisicion y aprendizaje, seguimos la “Hipdtesis de
adquisicion/aprendizaje” formulada por Krashen (1981: 10). La adquisicion es un proceso
espontaneo e inconsciente de internalizacion de un sistema lingiistico, mientras que el
aprendizaje es un proceso consciente que se produce a través de la instruccion formal e

implica un conocimiento explicito de una lengua.
1.3. Analisis contrastivo

El analisis contrastivo (AC) mantiene que una comparacion sistematica de dos
lenguas, la lengua nativa (L1) y la lengua modelo! (L2), a todos los niveles de sus
estructuras generaria predicciones sobre las areas de dificultad en el aprendizaje de dicha
lengua modelo y que de los resultados se podrian extraer consecuencias metodologicas

dirigidas a facilitar el proceso de aprendizaje en el alumno (Santos Gargallo 1992: 70-71).
1.4. Interlengua

Segun el Diccionario de términos clave de ELE (Martin Peris 2008), la fosilizacion es

“el fendmeno linglistico que hace que el aprendiente mantenga en su interlengua, de

1 Santos Gargallo (1992) utiliza el término lengua modelo para hacer referencia a la L2, cuyo uso no es muy
frecuente en los estudios de adquisicién de segunda lengua. En la presente tesis, optamos por el uso de L2 y LE.
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manera inconsciente y permanente, rasgos ajenos a la lengua meta? relacionados con la
gramética, la pronunciacion, el Iéxico, el discurso u otros aspectos comunicativos”. Esta
ampliamente aceptado que este proceso es precisamente la causa de que los aprendientes,

en general, no consigan alcanzar el mismo nivel de competencia que un hablante nativo.
1.5. Interferencia

Segun el Diccionario de términos clave de ELE (Martin Peris 2008), la interferencia
es un término usado en didactica de la lengua extranjera (LE) y en psicolinglistica para
referirse a los errores cometidos en la L2, supuestamente originados por su contacto con la
L1; es sindnimo de transferencia negativa. Cualquier aprendiente de una LE recurre a sus
conocimientos linguisticos y generales previos e intenta aprovecharlos para el aprendizaje
de la L2. En el caso de que sus conocimientos previos le faciliten el nuevo aprendizaje, se
conoce como transferencia positiva. En caso contrario, el proceso de transferencia
ocasiona un error; por lo que se habla de transferencia negativa o de interferencia. En

estos casos se considera que lo aprendido dificulta lo que se va a aprender.
1.6. Hipergeneralizacion

La hipergeneralizcion opera a partir del conocimiento previo para aplicar las reglas

mas alla de su dominio sin tener en cuenta sus restricciones; en algunas ocasiones, se

2 Segun el Diccionario de términos clave de ELE (Martin Peris 2008), los términos L2, LE y lengua meta son
sindnimos y expone la siguiente explicacion: “En didactica de las lenguas se emplea el término lengua meta
(traduccidn del inglés target language) para referirse a la lengua que constituye el objeto de aprendizaje, sea en un
contexto formal de aprendizaje o en uno natural. El término engloba los conceptos de lengua extranjera (LE) y de
lengua segunda (L2), si bien en ocasiones estos tres términos se emplean como sinénimos”. En la presente tesis,

para unificar la terminologia, solo usamos L2 y LE.
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prefieren las formas mas marcadas,® es decir las mas periféricas y menos frecuentes

(Alexopoulou 2005).

2. Lista de términos de la gramética china y su traduccion al espafiol

En este apartado, listamos los términos de la gramatica china y su traduccion al
espafiol que usamos en la presente tesis. Antes de todo, hay que sefialar que las categorias
gramaticales y las funciones gramaticales en chino y en espafiol no son totalmente
equivalentes, por lo cual existen distintas maneras de traducir los términos chinos. Para
evitar la multiciplidad de formas y confusiones en este sentido, nos basamos en la
propuesta de Lengua china para traductores (Casas Tost, Rovira Esteva y Suarez Girard
2015: 403-411). Ademas, cabe aclarar que en la tesis siempre seguimos la terminologia de

la gramatica china en vez de la espafiola, ya que el analisis parte de la primera.

Tabla 0.2 Lista de términos de la gramatica china y su traduccion al espaiol

TERMINOS DE CHINO TRADUCCION AL ESPANOL
et Adjetivo

IR Adverbio

25 Coma

3 El concepto de marcado fue utilizado por Chomsky (1993) en la gramatica universal (no marcado) y la gramatica
periférica (marcado) para explicar la universalidad de reglas y principios lingiiisticos de todas las lenguas, y las
particularidades de cada lengua. Luego, este término también fue usado para explicar las dificultades de adquirir
determinados aspectos de la gramatica de una lengua extranjera frente a la nativa. Para conocer como lo marcado
afecta la adquisicién de la L2, véase el apartado “3.1.3.2.3 Gramatica universal y la adquisiciéon de segundas

lenguas”.
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TERMINOS DE CHINO

TRADUCCION AL ESPANOL

515 Comillas
MG Complemento de cantidad
TR AME Complemento de grado
MG Complemento de modo
& m) M E Complemento direccional
Al BEAME Complemento potencial
S5 R AME Complemento resultativo
*E Complemento verbal
KR Conector
] Conjuncion

“greeee IR Construccion con shi...de (J&++++++ 1)
B9 Dos puntos
Y 7] Interjeccion
=t Medidor
1 Modificador adjetival
ARG Modificador adverbial
Hii] Numeral
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TERMINOS DE CHINO

TRADUCCION AL ESPANOL

iR Objeto
B 1] Onomatopeya
LbA A Oracién comparativa

S

Oracion con ba (3t)

({/_\Eé» ?/EU

Oracion con shi (/&)

“H” FH) Oracion con you ()
e ) Oracion de pivote
T3] 1518 ) Oracion de predicado adjetival
FiHIBER Oracion de predicado de sujeto-predicado
X FEIEH] Oracion de verbo de doble objeto
& zhh) Oracion de verbos en serie
A Oracion existencial
e zhh) Oracion pasiva
ByiA] Particula
7 BhiA Particula aspectual
gh ke Byin] Particula estructural

EA B

Particula modal
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TERMINOS DE CHINO

TRADUCCION AL ESPANOL

HiE Predicado

A 1] Preposicion
1] Pronombre
GRS Punto

MRk Rema

i Signo de pausa
EN Sujeto

EAT Sustantivo

T Tema

WhzhiA] Verbo auxiliar
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Capitulo 1 Introduccion

El presente trabajo se propone realizar un analisis prospectivo de los diferentes
errores que cometen los estudiantes espafioles de chino en sus producciones escritas e
indagar en las diferentes causas que pueden provocarlos para asi poder apuntar posibles

medidas para mejorar su ensefianza y aprendizaje.

1.1. Motivacion de la investigacion

Con la popularidad y el desarrollo del aprendizaje de la lengua china en Espafia, cada
dia més estudiantes eligen estudiar el chino como lengua extranjera. Actualmente, mas de
50.000 personas aprenden chino en Espaiia, que es ademas el pais europeo con el mayor
namero de participantes en el examen oficial de chino (HSK) (Instituto de Confucio de
Barcelona 2019: 1). En Cataluna el chino se ofrece desde hace tiempo dentro del ambito
educativo como materia extraescolar, y en la Comunidad de Madrid el chino se estudia
extracurricularmente en 33 centros de primaria y secundaria; en Andalucia, un exitoso
programa piloto de ensefianza del chino vincula a 3.815 alumnos de primaria y E.S.O. en
34 centros publicos; en Canarias, la provincia de Las Palmas de Gran Canaria cuenta con
unos 2.350 alumnos que estudian el chino en centros privados, donde se ofrece como
lengua obligatoria en el ordenamiento interno de algunos centros; también en Castilla y
Leon, unos 120 alumnos estudian chino en el marco de una materia titulada “Lengua y
cultura china” en dos centros de secundaria de Valladolid, tanto en E.S.O. como en

bachillerato. (Instituto de Confucio de Barcelona 2019: 3)

Sin embargo, debido a las grandes diferencias tipologicas entre el chino y las

lenguas romanicas como el catalan y el castellano, asi como a las diferencias culturales, los
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estudiantes se encuentran con muchas dificultades en el proceso de aprendizaje, y cometen
numerosos errores de expresion en chino. Por lo tanto, un estudio de los errores que
cometen los estudiantes universitarios espafioles en sus producciones escritas cuando
aprenden el chino en las diferentes etapas de aprendizaje y una reflexion sobre los métodos
de ensefianza son necesarias para mejorar la eficacia de la didactica del chino a estudiantes

con dichas lenguas maternas.

En segundo lugar, aunque existen muchos estudios acerca de los errores cometidos
durante el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, estos estan dispersos y faltan
obras sistematicas que los agrupen tematicamente. Por lo que se refiere a los trabajos
académicos sobre los problemas de aprendizaje del chino por parte de los estudiantes
espafoles y, en concreto, de los universitarios son todavia muy escasos y limitados. No nos
consta que se haya realizado ninguno que pretenda abarcar el problema globalmente,
proporcionando datos objetivos a partir del analisis de un corpus real que abarque distintos

niveles de analisis y de aprendizaje.

En tercer lugar, siempre hemos tenido interés por la ensefianza de lenguas y la
investigacion sobre los métodos de ensefianza. A partir de las experiencias como estudiante
de espafiol como lengua extranjera y como profesora de espafiol a estudiantes chinos,
hemos descubierto que tanto los alumnos como yo cometemos muchos errores repetitivos,
una gran parte de los cuales tienen que ver con nuestra forma de expresarnos en chino. Por
ello, consideramos que un analisis de los errores puede darnos una idea mas clara sobre
cuéles son las mayores dificultades que tienen los estudiantes de estas lenguas y cuéles son

los errores mas comunes.

10
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En definitiva, esta tesis pretende hacer una aportacion a diferentes ambitos de estudio,
desde la linglistica contrastiva hasta la ensefianza del chino como lengua extranjera,

pasando por la formulacién de una taxonomia de analisis de errores del chino.

1.2. Antecedentes

La recopilacion, clasificacion y analisis de los errores en el proceso de aprendizaje de
segundas lenguas empezd en los afios 50 del siglo XX, en el campo de la lingiistica
aplicada y la didactica de lenguas. Al final de los afios 60, destacan los estudios del andlisis
y la investigacion de la llamada interlengua. Los materiales de investigacion provienen de
las palabras y frases que usaban los estudiantes en la L2. El idioma que usa el estudiante es
considerado como una interlengua (IL), que es el término para referirse al sistema
linglistico formado por el estudiante, sobre la base de su lengua materna, sus estrategias de

aprendizaje y el input de la L2.

Los estudios de analisis de errores (AE) del chino como lengua extranjera (LE) se
originaron en 1984 con la publicacion del articulo titulado “Zhongjieyu lilun yu waiguoren
xuexi Hanyu de yuyin pianwu fenxi” (/M EH S 54MNE N 22 > DOE K5 S W% 04T
‘La teoria de la interlengua y el analisis de errores de fonética cometidos por extranjeros en
el aprendizaje del chino’, escrito por el linglista chino Lu Jianji.* Desde entonces se
generaron muchos estudios en este ambito, normalmente basados en la teoria de la
interlengua y la adquisicion de la segunda lengua (ASL). Las investigaciones sobre el
andlisis de errores del chino como lengua extranjera han tratado los siguientes aspectos

hasta la fecha. En primer lugar, existen muchos estudios que giran en torno de los errores

4 En la presente tesis, en las citas de autores chinos, incluimos el nombre completo segin el orden de apellido y
nombre en el texto, pero en las citas automatizadas de (autor: afio), solo aparece el apellido porque el programa
que usamos para generar citas y bibliografia no nos permite poner el nombre chino completo.

11
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linglisticos desde una perspectiva tedrica, como los trabajos de Lu Jijian (1984, 1987), que
hablan del concepto de AE e IL; articulos acerca de la relacion entre el AE, la IL y la ASL
(Richards 1990); y sobre la clasificacion de los errores (Lu 1994), entre otros temas.
Ademas, desde el punto de vista empirico, hay analisis de errores de algin elemento o
aspecto linguistico concreto, a saber, de fonética (Mou 2013; Xu 2013; Yu 2007), de
escritura de los caracteres (Zhang 2011; Zhou 2013), de vocabulario (Dai 2000; Lin 2005;
Meng 2009; Zhang 2013; Zhu 2013) y de pragmatica (Lv y Lu 1993; Mao 2003). También
existen andlisis mas globales, que abarcan errores morfosintacticos, gramaticales y
pragmaticos en un solo trabajo (Li 2007; Li 2011; Tong 1986). A medida que el AE del
chino y los estudios de la IL han ido atrayendo atencion académica, han ido surgiendo
estudios sobre estos basados en corpus de la IL, los cuales radiografian los errores a partir

de datos empiricos y de analisis cuantitativos.

Con respecto a los estudios existentes acerca del aprendizaje del chino por parte de
estudiantes hispanohablantes, destaca la escasez de trabajos académicos. Los estudios
disponibles se centran en errores concretos, por ejemplo, en aquellos relativos a los
modificadores adjetivales (Fang 2014), a las preposiciones (Zhu 2013) y a los
complementos verbales (Jiang 2014), entre otros. En cambio, no se ha hallado ninguno que
efectle un analisis de tipo mas general de los errores. Por ello, pensamos que esta tesis

puede llenar este vacio investigador.

1.3. Objetivos

El objetivo principal de la presente tesis es analizar los diferentes tipos de errores que
cometen los estudiantes espafioles de diferentes niveles en sus trabajos de expresion escrita
en chino, identificar aquellos que son mas habituales e indagar en sus posibles causas, con

el fin Gltimo de sentar las bases para poder disefiar estrategias mas efectivas de ensefianza

12
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del chino como lengua extranjera para estudiantes con este perfil. Para llegar a dicho

objetivo, en esta tesis se plantean los siguientes objetivos especificos:

® Crear una base de datos de errores a partir de un corpus de producciones escritas

de estudiantes universitarios de chino espafoles.

® Establecer una clasificacion y categorizacion de los errores a diferentes niveles de

analisis: lexico, oracional y discursivo.

® Analizar los errores de cada nivel, tanto de manera cuantitativa como cualitativa,
y encontrar los tipos de errores mas frecuentemente cometidos en las diferentes etapas del

aprendizaje para ver si se pueden establecer patrones.
® Indagar e intentar dilucidar las causas de los errores cometidos en el corpus.
® Apuntar algunas propuestas didacticas para la ensefianza del chino como lengua

extranjera para tratar de disminuir o evitar dichos errores.

1.4. Hipdtesis

La presente tesis parte de las dos hipdtesis siguientes:

1. Hay errores que los estudiantes espafioles cometen mas a menudo en sus
producciones escritas en chino, particularmente aquellos aspectos gramaticales que
difieren mas entre su lengua materna y el chino, por ejemplo, el aspecto verbal, los

complementos verbales o el orden de las palabras.

2. Los errores en los planos Iéxico y sintactico tienden a corregirse con mayor

facilidad que los de tipo discursivo, que se mantienen en niveles mas altos.

13



Capitulo 1 Introduccion

1.5.  Metodologia de la investigacion

En primer lugar, se ha hecho una revision bibliografica de los estudios dedicados al
analisis contrastivo entre el chino y el espafiol, asi como los estudios de AE del chino
como LE. En segundo lugar, se han recopilado las producciones de expresion escrita en
forma de redacciones de universitarios espafioles cuyo nivel de chino abarca del Al al B1
del Marco Europeo Comin de Referencia (MCER) y que corresponden a diferentes
perfiles de estudiantes universitarios y cursos académicos. En tercer lugar, se ha realizado
un vaciado de los errores manualmente a partir del cual se ha creado una base de datos
informatizada en el programa Excel. Cabe sefialar que la muestra de errores es
relativamente pequefia, por lo tanto, la presente tesis tiene un caracter mas bien
exploratorio. A continuacion, se ha llevado a cabo una categorizacion de los errores. Por
altimo, se ha realizado un andlisis cuantitativo y cualitativo para dilucidar si determinados
tipos de errores son mas propios de determinados niveles y relacionarlos con las posibles

causas.

1.6. Estructura de la tesis

La presente tesis se divide en dos partes. La primera comprende el estado de cuestion,
asi como el marco tedrico y metodologico, presentados en los capitulos 2, 3 y 4,
respectivamente. En el capitulo 2 se repasa tanto el estado de cuestién del analisis
contrastivo entre el chino y el espafiol, como el del analisis de errores del chino. En el
capitulo 3 se elabora el marco tedrico en el que se delimita el objeto de estudio y se sienta
la base tedrica para el analisis de los errores. En el capitulo 4 se plantea el marco
metodologico, que presenta la taxonomia de errores que se empleara en el analisis, asi

como la metodologia para crear el corpus. La segunda parte de la tesis, integrada por los
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capitulos 5, 6, 7 y 8, engloba el anélisis de los errores, tanto en su conjunto como por
niveles. En el capitulo 5 se realiza un analisis cuantitativo completo del corpus para
conocer, de forma panoramica, la distribucion de los errores. En los capitulos 6, 7 y 8, se
realiza el andlisis cuantitativo y cualitativo a nivel lexico, oracional y discursivo para
descubrir cuéles son los errores mas frecuentes cometidos por los alumnos de cada nivel,
su evolucion y sus posibles causas. En el capitulo 9 se presentan las conclusiones generales
de la tesis, resumiendo los principales resultados, contrastandolos con las hip6tesis y
objetivos iniciales y apuntando algunas posibles lineas de trabajo para mejorar la eficiencia

de ensefianza.

1.7. Nota sobre las transcripciones

Cuando aparecen palabras chinas intercaladas en el texto, las presentamos primero en
pinyin y a continuacién en caracteres entre paréntesis, y finalmente con su traduccion al

espafol entre comillas.

Los ejemplos que insertamos en el texto estdn enumerados con nimeros arabigos,
iniciando la numeracion en cada capitulo. Empiezamos a numerar los ejemplos en cada
capitulo. Cuando ponemos ejemplos de oraciones en chino, primero escribimos la oracion
original, luego afiadimos la traduccion al espafiol en cursiva, sin la transcripcion en pinyin.
Ademas, también incluimos en el texto muchos ejemplos de oraciones erroneas sacadas del
corpus y su posible correccién. Marcamos el fragmento erréneo mediante el subrayado y la
parte corregida en la oracion correcta con el subrayado doble. La omision se marca con el
simbolo de conjunto vacio (&). Las oraciones originales estan marcadas con la letra a en
cursiva (con el codigo del alumno al final de la oracion para poder identificarlas en la base
de datos), las corregidas con la b, y la traduccion de la oracion corregida con la c. La

agramaticalidad se marca con un asterisco (*) al inicio de la oracion. Al final de la oracion
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errbnea ponemos entre paréntesis el cadigo de trabajo del que se ha extraido. Los codigos

estan compuestos por un numero aradbigo con el nivel de chino. Por ejemplo:
12a *WINNIEALB A X ANPIK . B SIRZWEHIRZ FiZ 1. (8-Bl)

12b FANNEEALSA XA, BEHIR 2 AR 2 Uiz 1R

12c Me parece que una boda tiene que tener presentes familiares y amigos, asi como

contar con mucho vino y una gran cantidad de comida rica.

En el caso de que ofrezcamos mas de una opcion de correccion, en la primera
seguimos la enumeracion de a, b y ¢ y en las siguientes continuamos con las letras d, e, f,

g, etc.

Generalmente no traducimos las oraciones erroneas, pero lo hacemos en esos casos en
los que nos parece que existan diversas posibilidades de interpretar lo que el alumno
intenta transmitir a través de la oracion errérea, o en los que creemos necesario apuntar
coémo los alumnos expresan sentidos incongruentes o falsos por los errores que cometen.
En estos casos, afiadimos la traduccion después de la oracion original y marcamos la

traduccion con la letra a”.
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Capitulo 2 Estado de la cuestion

Como hemos mencionado en la introduccion, el objetivo de la presente tesis es
analizar los errores que cometen los estudiantes espafioles en sus trabajos de expresion
escrita en chino, identificar los errores mas habituales e indagar en las causas de dichos
errores con un fin didactico. Para alcanzar dicho objetivo, creemos que debemos conocer,
por una parte, las coincidencias y discrepancias entre las dos lenguas en contacto, y, por
otra parte, los antecedentes y el estado actual de los estudios sobre el analisis de los errores
en chino. Por lo tanto, en este capitulo vamos a hablar del estado de la cuestion de nuestro
objeto de estudio desde dos aspectos: analisis contrastivo (AC) entre el chino y el espafiol,

y el andlisis de los errores en la lengua china.

2.1. Estado de la cuestion del analisis contrastivo entre el

chino y el espafiol

Los estudios basados en el analisis contrastivo con la combinacion chino-espafiol son,
en términos generales, no muy abundantes. En la primera parte, veremos los estudios que
abordan un analisis contrastivo global. En la segunda, repasaremos los estudios que se

centran en elementos especificos.

2.1.1. Analisis contrastivo global

No abundan los estudios de analisis contrastivo global entre chino y espafiol. Entre los
trabajos existentes, podemos destacar el de Zhou Minkang (1995), un estudio pionero en el
que el autor compara la cultura, las categorias gramaticales y el orden de las palabras entre

el espafiol y el chino. Zhao Shiyu (1999) en su libro titulado Analisis contrastivo entre
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chino y espafiol realiza un analisis contrastivo sistematico y global de muchas categorias
gramaticales entre el chino y el espafiol, incluyendo la fonética, la fonologia, el Iéxico, la
sintaxis, entre otros, y en cada categoria se describen las similitudes y diferencias entre las
dos lenguas. Ramirez (2009), en su libro Manual de traduccion chino-castellano, repasa
las principales categorias gramaticales del chino y reflexiona sobre su equivalencia en el
espafiol, con el fin de la didactica de la traduccion. Lu Jingsheng (2008) en su articulo
“Distancia interlingiiistica: partida de reflexiones metodologicas del espafiol en el contexto
chino” comenta las diferencias generales entre las dos lenguas en cuanto al tipo de idioma,
la clasificacion de las palabras, la estructura de la oracion y la cultura, analizando de esta
manera las posibles dificultades de aprendizaje del espafiol para alumnos chinos. Cortes
Moreno (2009), en su articulo “Chino y espafiol: un analisis contrastivo”, compara las dos
lenguas a nivel fonico, ortografico, morfosintactico y léxico-semantico. Li Yuling (2014),
en su libro Gramatica china: Comparacion entre el chino y el espafiol y analisis de los
errores tipicos de hispanohablantes en el aprendizaje del chino. Libro de estudiantes:
nivel HSK2 para principiantes, realiza un analisis de errores con el enfoque de analisis
contrastivo. Incluye en su libro las palabras y construcciones oracionales que concentran
mas errores tipicos cometidos por alumnos hispanohablantes, los analiza desde la
perspectiva de las diferencias gramaticales entre el chino y el espafiol, y resume el uso
correcto de dichas palabras y construcciones. Zhao Yinian (2014) en su tesis doctoral
“Estudio contrastivo de unidades lingiiisticas: espafiol-chino” realiza un analisis
contrastivo entre las dos lenguas de una manera sistematica y detallada desde una
perspectiva linguistica. Los niveles de analisis incluyen fonemas, morfemas y palabras,
funciones sintacticas y grupos de palabras (frases y sintagmas). Cortés Moreno (2014), en
su articulo titulado “Dificultades lingiiisticas del espanol para los estudiantes sinohablantes

y basqueda de soluciones motivadoras”, realiza un andlisis contrastivo a nivel fonico,
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ortogréfico, morfosintactico, asi como léxico-semantico, y también analiza las dificultades

de aprendizaje del espafiol para alumnos esparioles y las soluciones.

Para resumir, los estudios de andlisis contrastivo globales entre el chino y el espafiol
no son abundantes. Los estudios que encontramos en este dmbito se realizan desde
distintas perspectivas. Hay estudios que realizan la comparacion tanto linguistica como
culturalmente (Zhou 1995), hay estudios totalmente lingiisticos (Zhao 1999), asi como
analisis contrastivo con un fin didactico (Cortés Moreno 2014; Li 2014; Lu 2008; Ramirez
2009). Estos estudios, por una parte, nos ofrecen un marco a nivel de analisis de errores vy,
por otra parte, nos aportan informaciones linguisticas para realizar un andlisis cualitativo
de los errores en nuestro corpus, que se cometen por la diferencia entre la lengua materna y

la lengua extranjera, o por la interferencia de la lengua materna.

2.1.2. Andlisis contrastivo de elementos especificos

La mayor parte de las investigaciones en el ambito del AC son estudios especificos
sobre cierto fendmeno linglistico o cierta categoria gramatical, entre los que se incluyen
comparaciones entre el espafiol y chino a nivel fonologico, Iéxico, sintactico, discursivo y
cultural. Dichos estudios tienen una amplia cobertura de contenido y generalmente
empiezan dando una descripcion detallada de las caracteristicas de cada lengua. Luego,
proceden a realizar un analisis contrastivo con abundantes ejemplos para comparar las

similitudes y diferencias entre las dos lenguas.

Entre los trabajos del ambito de la fonologia, destacamos la investigacion de fonemas
vocalicos y consonanticos (Wang 2007), asi como el analisis contrastivo de fonemas (Cao

2007; Lu 1991). Cabe destacar el estudio de Lu Jingsheng (1991), que realiza un analisis
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contrastivo de fonemas con el fin de encontrar las dificultades de aprendizaje de ambas

lenguas como LE.

Asimismo, podemos encontrar muchas investigaciones acerca del léxico, como la
tesis que investiga las palabras de colores (Zhang y Tian 2014) y andlisis contrastivo del
eufemismo (Wang 2012) (Yan y Wang 2016). Dichos estudios realizan el AC desde una

perspectiva cultural.

En primer lugar, existen andlisis contrastivos de cierta categoria Iéxica, como analisis
contrastivo de los clasificadores (Fan 2009; Liu 2014), de los articulos (Hidalgo 2015)
(Cao 2016), de los conectores (Wang 2005), de los numerales (Liang 2010), de los
adjetivos (Tang 2011), de los adverbios (Meng 2001), de formas pronominales de
tratamiento (Song 2010), de las onomatopeyas (Casas Tost 2008), de la particula que
(Wang 2005), del orden de las palabras (Zhu 1977). Y sin olvidarnos de las comparaciones
morfologicas (Liu 2012) y semanticas (Wang 2012). Sin embargo, la mayor parte de los
estudios se realizan solo comparando las similitudes y diferencias entre el chino y el

espafol a nivel de palabra.

Encontramos también analisis contrastivos de cierta funcion sintactica o construccion
oracional, como el andlisis de las construcciones con shi (5&) (Yang 2007), de los
complementos del sustantivo (Wang 2010), de modificadores (Liu 2015), de

construcciones comparativas (Jia 1987) y de la fraseologia (Xiao 2013).

Por ultimo, existen comparaciones a nivel del discurso, como la de los marcadores del
discurso (Yao 2012), la variacion diastratica y diafasica (Yang 2016) o los actos del habla
de peticion (Li 2016), de cohesion (Wu 2014), de construccion del discurso (Cao 2016), o

de estructura tematica (Rovira-Esteva y Liu 2016).
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En conclusion, los estudios de AC entre el chino y el espafiol son pocos en cuanto a
estudios globales, pero abundantes en relacion a cierta funcion gramatical o fenémeno
linguistico. Y si bien la mayoria de los estudios de AC se limitan solo a analizar las
similitudes y diferencias entre las dos lenguas, algunos de ellos se realizan con el fin de
encontrar las dificultades de aprendizaje del chino o del espafiol como LE, o con el
objetivo de predecir los errores que puedan cometer los alumnos durante su aprendizaje, o
bien con el proposito de formular estrategias de traduccion. Dichos estudios de AC nos
pueden dar informacion de cémo comparar el chino y el espafiol, para encontrar las
dificultades del aprendizaje de chino por parte de alumnos cuya lengua materna es el

espafol y analizar los errores cometidos por dichos alumnos.

2.2. Estado de la cuestion del analisis de los errores en chino

Vamos a abordar el estado de la cuestion sobre el AE en chino desde tres perspectivas

de estudios: los tedricos, los metodoldgicos y los empiricos.

2.2.1. Estudios tedricos

El inicio de los estudios tedricos de AE de chino como LE se marca con la
publicacion de un articulo en 1984, como hemos mencionado en el Capitulo 1, titulado
“Zhongjieyu lilun yu waiguoren xuexi Hanyu de yuyin pianwu fenxi” ({H /&8 5 41
N2 I PUE W E S iR HT) ‘La teoria de la interlengua y el andlisis de errores de
fonética cometidos por extranjeros en el aprendizaje del chino’, escrito por el linglista Lu
Jianji. En este articulo se introducen por primera vez en China los conceptos de
interlengua, fosilizacion y error, que son conceptos basicos del AE. Ademas, Lu Jianji
también realiza el analisis de errores con ejemplos usando conceptos basicos de la IL. En

el mismo afo, Mei Lichong et al. (1984) escriben el articulo “Dui liuxuesheng Hanyu xide
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guocheng zhong de cuowu de fenxi” (X B 22 A E ) 451 FE A A 1 1 3 A)  Analisis
de errores durante el aprendizaje del chino por parte de alumnos extranjeros’, en el cual
analizan los errores gramaticales y léxicos de 32 alumnos extranjeros e identifican su
naturaleza y causas. De esta manera, los primeros estudios en los afios 80 sientan las bases
de AE en China. En cierto sentido, muchos trabajos posteriores en el &mbito de AE son

una ampliacion o extension del trabajo de Lu Jianji de 1984.

Otro estudio representativo es el articulo de Tian Jishan (1995) “Waiguoren Hanyu fei
duibixing pianwu fenxi” (ZFE ANPGEIEXT L1772 HT) ¢Andlisis no contrastivo de
errores de chino por extranjeros’. Este articulo supone un cambio en el AE que tomaba la
interferencia de la lengua materna como el parametro mas importante del AE, formulando
cinco recursos que causan el error, los cuales son la sustitucion, la deduccion,® la
simplificacion, la evasion y la inspiracion.® Especialmente las tres dltimas causas,
sirvieron como guia para los estudios posteriores y un suplemento importante para las

investigaciones anteriores.

Li Dazhong (1999), en su articulo “Pianwu chengyin de siwei xinli fenxi” (ffii i
(S 2L 4 HT) Andlisis cognitivo y psicolodgico de las causas de los errores’, aplica la
metodologia del &mbito de la psicologia a la hora de analizar las causas de los errores
durante el aprendizaje de chino como LE, para deducir el proceso cognitivo y psicolégico

que los causa.

Zhao Jinming (2002) introduce al AE el concepto de pares minimos en linglistica.

Clasifica los errores gramaticales para encontrar la minima diferencia entre las oraciones

5 Segun Tian Jishan (1995), los adultos, bajo condiciones de un dominio o entendimiento no completo de cierta
regla de la lengua, suele utilizar recursos como la analogia o la repeticion dando lugar a oraciones erréneas.
6 La inspiracion se refiere a los errores inspirados por materiales didacticos inadecuados o incorrectos.
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correctas y las erréneas. Luego, lista una jerarquia de errores, permitiendo un conocimiento
mas profundo y esencial acerca de los fallos gramaticales. En el articulo de Zhou Xiaobing
y Zhu Qizhi (2007), se lleva a cabo un estudio de los errores gramaticales segun sus tipos
desde cinco perspectivas: errores reales o falsos, error o fallo, errores explicitos o
implicitos, errores de seméantica, de discurso o de pragmatica y errores globales o parciales.
También observan diferentes caracteristicas y causas de distintos tipos de errores y se

formularon sus respectivas soluciones.

Para resumir, los estudios tedricos de anélisis de errores del chino son
mayoritariamente introduccion de teorias extranjeras o investigaciones descriptivas, y son
fragmentarios y poco sistematicos. Pero al mismo tiempo, también hay que afirmar que
han surgido algunas investigaciones con perspectivas innovadoras como el concepto de

pares minimos de Zhao Jinming (2002).

2.2.2. Estudios metodologicos

La metodologia del AE fue inicialmente planteada por Corder (1967), y consiste en
los siguientes pasos: recopilacion, identificacion, catalogacion, descripcion y explicacion
de errores. Aunque los estudios posteriores sobre AE han hecho modificaciones de la

formulacion de Corder (1967), este linglista sento las bases principales del AE.

En cuanto al primer paso de AE, la recoleccion de errores, Zhao Chunli (2005) ha

sefialado que existen principalmente tres maneras de afrontarla:

a. Las expresiones orales y escritas en la experiencia didactica. La ventaja de esta
manera de recoleccion de errores es que los materiales son reales y pueden
reflejar mejor la situacion real del aprendizaje de la LE de los alumnos. La

desventaja es que las muestras recolectadas son limitadas, ya que solo pertenecen

25



Capitulo 2 Estado de la cuestion

a la experiencia didactica de un determinado profesor y proceden de un
determinado grupo de alumnos. Por lo tanto, no puede ser suficientemente
representativo. Los trabajos de Xu Lixin (2015) y de Zhang Yutong (2014) son
de este tipo.

b. Encuestas a aprendientes de la LE. A traves de encuestas disefiadas para este
proposito, ejercicios y situaciones de conversacién, se recolectan los errores de
cierto tipo y luego se analizan. La ventaja es que este tipo de estudios son faciles
de operar y controlar, y tienen un objetivo mas concreto. La desventaja es que es
facil de ignorar los elementos fisicos y psicoldgicos de los encuestados que
pueden influir en el resultado. Los estudios de Mou Zongying (2013), Zhang
Yutong (2014) y Ding Yinzhen (2010) son de este tipo.

c. Establecer corpus para investigar el AE. La ventaja es que este tipo de estudios
puede tener una amplia cobertura de los errores cometidos por alumnos
extranjeros. Existen muchos trabajos que investigan sobre la creacion de corpus
para el AE, como Xiao Xigiang y Zhou Wenhua (2014) o Yan Ming y Xiao

Xigiang (2017).

Teniendo en cuenta las ventajas y desventajas de cada forma de recoger los errores,
hemos decidido que, en la presente investigacion, seguiremos la tercera forma, es decir, la
gue consiste en crear nuestro propio corpus, para tener una cobertura integral y completa

de los tipos de errores y del nivel de chino al que pertenecen los alumnos.

En cuanto al enfoque del analisis, existen dos tipos. El primero es el estudio que
incluye errores de diferentes tipos o diferentes niveles de lengua, que permite una vision

global del analisis de errores. El segundo es el analisis de cierto tipo de errores o de cierto
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fendmeno linglistico, que puede profundizar en el andlisis de errores de un determinado

aspecto.

Los estudios del primer tipo no son muchos. Se cuenta el articulo de Lu Jianji (1994)
titulado como “Waiguoren xue Hanyu de yufa pianwu fenxi” (#ME A 22 50E 1)L R R
77 HT) ¢Andlisis de los errores gramaticales de los extranjeros en el aprendizaje del chino’,
donde se han analizado los errores del chino desde el punto de vista de los diferentes tipos
de error (omision, adicion, mala seleccion o mala combinacion). Este es un estudio piloto
de andlisis de errores gramaticales del chino, ya que ofrece una taxonomia para clasificar
los errores gramaticales. La mayoria de los estudios posteriores siguen esta taxonomia para
analizar los errores gramaticales, aunque a veces hacen pequefias modificaciones, y

combinan la clasificacion de errores con sus causas.

Cheng Meizhen y Li Zhu (1997) publicaron Error analysis of 900 sample sentences,
donde incluyeron 900 oraciones erréneas tipicas producidas por alumnos cuya lengua
materna era el inglés, y los errores fueron catalogados en tres niveles: morfologia, sintaxis
y puntuacion. Esta obra se cuenta entre las primeras obras de analisis global de errores,
pero no investiga a fondo sus causas, sino que solo clasifica los errores por nivel de lengua
y evalla cada oracién erronea. Otros estudios que utilizan la misma metodologia
corresponden a Tong Huijun (1986), Li Dazhong (2007) y Liu Xiangyou (2012). Dichos
estudios hacen una aportacion en dar a conocer los errores que pueden ocurrir, pero no

ofrecen un patron para entender las tendencias y la distribucion de los errores.

Zhou Xiaobing (2007) en su obra Waiguoren xue Hanyu yufa pianwu yanjiu (7ME A
EPOEE AR T) Andlisis de los errores gramaticales de chino producidos por
alumnos extranjeros’ analiza los errores de acuerdo con sus causas, como la transferencia

negativa de la lengua materna, la hipergeneralizacién de las reglas de la L2, la metodologia
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didactica ineficiente, errores en las estrategias de comunicacion, asi como explicaciones
cognitivas de errores gramaticales. Este libro investiga profundamente las causas de los
errores con abundantes ejemplos de oraciones erroneas. Ademas, también es el libro que
cuenta con una mayor cantidad de lenguas maternas de los alumnos en el apartado
dedicado a analizar la transferencia negativa de la lengua materna como causa de los

errores.

Li Yuling (2014) en su libro Gramética china: comparacion entre el chino y el
espariol y analisis de los errores tipicos de hispanohablantes en el aprendizaje del chino.
Libro de estudiantes: nivel HSK2 para principiantes analiza las palabras y construcciones
gue concentran mas errores tipicos cometidos por alumnos hispanohablantes de este nivel.
Su investigacion es descriptiva sin plantear una taxonomia de errores, pero nos ofrece un

modelo de realizar la investigacion con la combinacion de lengua chino-espafiol.

También contamos con la tesis doctoral que hace un AE global del chino. Li Hanyou
(2011) en su tesis titulada “A research on grammatical errors of Chinese as a second
language on the basis of learning strategies” crea un corpus segun los tres niveles de
andlisis de la lengua: el léxico, el oracional y el discursivo, y elabora una taxonomia de
errores basada sobre estos tres niveles, lo que nos ofrece una forma aplicable de clasificar

los errores cometidos en el aprendizaje del chino.

Ding Yinzhen (2010) en su tesis doctoral “Hanguo xuesheng xuexi Hanyu yufa de
kunnan he duice” (¥ [ 2 A4 52 5] POIE 5L B9 W MR 36) ‘Las dificultades del
aprendizaje de la gramatica china por parte de los alumnos coreanos y sus soluciones’

realiza tres encuestas a estudiantes coreanos y analiza la tasa de errores,” para ver los mas

7 Tasa de error de palabra significa la cantidad de errores de palabra en un texto/cantidad de palabras en un

texto.
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frecuentes y determinar sus causas. De los resultados obtenidos se plantean soluciones
didécticas. Esta tesis nos proporciona informacién para conocer las dificultades mas

destacadas para este perfil de alumnos extranjeros en el aprendizaje del chino.

Los estudios del segundo tipo de investigacion, referentes a cierto tipo de errores o a
cierto fendmeno linglistico, abundan més y abarcan diferentes aspectos: analisis a nivel de

fonética, léxico, caracteres, gramatica y discurso, entre otros.

Las investigaciones centradas en los analisis de errores de fonética se realizan
generalmente mediante el analisis de consonantes, vocales y tonos, como puede observarse

en los trabajos de Mou Zongying (2013), Xu Yang (2013) y Yu Shijuan (2007).

Los andlisis de errores de caracteres normalmente estudian los errores de la forma de
caracteres y su mala seleccion, cometidos por la forma o sonido similares. Destacamos en

este campo los trabajos de Zhang Deshao (2011) y Zhou Liming (2013).

El estudio de errores Iéxicos es uno de los géneros mas comunes en el anélisis de
errores en chino. En primer lugar, contamos con estudios que investigan el vocabulario en
general como el articulo de Lu Jianji (1987), que ha analizado las tres situaciones en que se
cometen errores Iéxicos segun la concordancia del uso y significado de las palabras chinas

y sus equivalentes espafiolas. La mayoria de estudios de este ambito se centran en cierto

tipo de palabras. Hay estudios sobre los verbos (Dai 2000), el adverbio jiu (%), las

palabras compuestas (Li 2016; Meng 2009), las palabras separables (Lin 2005), las

expresiones fijas o chengyu (Zhang 2013) y las preposiciones (Zhu 2013), entre otros.

El analisis de errores de tipo oracional es también objeto de numerosos estudios, los
cuales generalmente se centran en los errores de las funciones sintacticas o las

construcciones oracionales especiales. Contamos con andlisis de errores sintacticos en
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general (Qin 2013; Zhao 2002), de orden (Chen 2002; Li 2012; Ren 2014), de los
complementos (Fang 2014), del complemento direccional (Jiang 2014), de las oraciones
con ba (1) (Jin 2010), de las oraciones condicionales (Liu 2014), de las oraciones con shi

() (Chen 2013) y con shi... de (#&+-+++ 1) (Gao 2013).

Asimismo, se han publicado articulos que hablan de errores discursivos, ya sea desde
una perspectiva mas general o centrdndose en aspectos mas concretos. Ejemplos del primer
tipo son los trabajos de Gao Xianju (2010), Huang Yuhua (2005), Li Jing (2012), Liu
Junling (2005) y Lu Jianji (1999). En cuanto a los articulos especificos, vale la pena
mencionar los que investigan errores de la coherencia del discurso, como Chen Chen
(2005), Yang Chun (2004) o Liu Bao (2012), entre otros; de cohesion del discurso, como

Liu Yibing (2006) y Zhao Chengxin (2005); de cohesion textual, como los anlisis de
errores en el uso de la particula le () de Ding Lijing (2010) y Han Zaijun (2003); de los

conectores de Dong Linli y Lin Lunlun (2000); y de la pragmatica del discurso, como los
articulos de Lv Wenhua y Lu Jianji (1993). Estos estudios son referencias importantes para
la elaboracion de la taxonomia de errores discursivos en la presente tesis, en combinacion

con la teoria de Li Hanyou (2011).

Para resumir, hemos comprobado que los estudios dedicados al AE del chino no son
muchos en cuanto a estudios globales, pero son abundantes en términos de ciertos
fendmenos linglisticos. Los estudios globales nos pueden dar una vision general del
dominio del chino por parte de los alumnos extranjeros, una referencia importante de la
clasificacién de errores e informacioén acerca de los principales problemas que pueden
encontrar durante su aprendizaje. Sin embargo, existe el problema de que no se puede
investigar a fondo cada tipo de error, ni su distribucion, sino que solo se pueden tratar de

manera general. Ademas, a pesar de que los estudios de determinados fendmenos
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linglisticos cuentan con diversas metodologias de investigacion y diferentes enfoques de
estudio, como el AE que combina el andlisis cuantitativo y cualitativo para estudiar la
distribucion de errores de alumnos de diferentes niveles de chino o de diferentes niveles de
analisis de la lengua, no es menos cierto que faltan estudios que apliquen dicha
metodologia al AE global del chino. En la mayoria de AE global del chino se recolectan
los errores, se plantea una taxonomia de errores y luego aportan muchos ejemplos para
cada categoria, y se analizan sus causas. Pero muy pocos estudios se basan en datos

empiricos.

Por lo tanto, pensamos que nuestra tesis puede servir para llenar el vacio de
investigacion en este campo e integrar ambas tipologias de estudio. Es decir, nuestra tesis
va a ser un AE global del chino, que combinara el analisis cualitativo y cuantitativo del
corpus de errores, y que analizara la distribucidn de los errores desde diferentes enfoques y

alumnos de diferentes niveles de chino.

2.2.3. Estudios empiricos

En los estudios empiricos del AE, generalmente se realizan encuestas a alumnos de
chino o se recoilan errores de trabajos o examenes de alumnos para formar corpus. Como
en el apartado anterior ya hemos hablado de la encuesta en el trabajo de Zhao Chunli
(2005), en este nos centraremos en la creacion del corpus y la obtencion de datos

empiricos.

Los corpus para el AE en chino se construyen a partir de dos tipos de fuentes. El
primer tipo son los corpus ya establecidos, principalmente hechos en las universidades, a
través de la recoleccidn de los trabajos escritos, composiciones o examenes hechos por los

alumnos extranjeros. Los principales corpus del chino de este tipo son el “Waiguo
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xuesheng Hanyu zhongjieyu pianwu xinxi yuliaoku” (#ME 224 PGE R AE IR iR(E B15
#LEE) ‘Corpus informatizado de errores de interlengua y de chino de alumnos extranjeros’
creado por la Universidad Normal de Nanjing,® el “Liuxuesheng zhongjieyu yuliaoku” (¥4
2 A ETERLE) ‘Corpus de interlengua de alumnos extranjeros’® de la Universidad
de Zhongshan, el “Liuxuesheng Hanyu zhongjieyu yuliaoku” (B 2% 4 PUE A A5 TERLE)
‘Corpus de interlengua y de chino de alumnos extranjeros’'® de la Universidad de Jinan y
el “HSK dongtai zuowen yuliaoku” (HSK ZZ51E SCiE Rl ) ‘Corpus dindmico de
composiciones de HSK’! de la Universidad de Lenguas de Beijing. La creacion de estos
corpus ha facilitado mucho los estudios del AE, ya que ahorra el proceso de recoleccion de
materiales para formar el corpus. En los estudios de AE se pueden escoger las
composiciones del corpus segun el enfoque de cada investigacion, etiquetar los errores y
realizar andlisis de manera cualitativa y cuantitativa. Sobre la base de estos corpus se han
escrito numerosas obras, como por ejemplo las de Yuan Yulin (2005), Zheng Yangun
(2006), Yu Chi-Hsin y Chen Hsin-Hsi (2012), asi como Hang Ligiu y Shi Chunhong

(2010).

Sin embargo, en algunos casos, los materiales ofrecidos por los corpus establecidos
pueden no satisfacer totalmente los objetivos de estudios del AE, por sus deficiencias
como la falta de diversidad del tema de materiales, la dificultad de analizar las causas de
los errores, falta de informaciones concretas para determinado enfoque de investigacion,

entre otros. Por ello, algunos linguistas (Li 2011; Yu y Chen 2012) utilizan por una parte

8 Zhou Wenhua y Xiao Xigiang (2009), abarca composiciones y ejercicios de 900.000 c aracteres.

9 Zhang Ke (2008), abarca aproximadamente 750.000 caracteres.

10 Abarca aproximadamente 3.000.000 caracteres.

11 Este corpus abarca 11.569 composiciones de alumnos extranjeros que participan en el examen y contiene en

total 4.240.000 caracteres.
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los datos del corpus dindmico del HSK, y al mismo tiempo, forman otro corpus con

materiales recolectados por su propia cuenta.

El segundo tipo de fuente son materiales recolectados por el mismo autor, los cuales
son generalmente composiciones, traducciones, examenes, conversaciones, preguntas y
respuestas de los alumnos que estudian el chino como LE. Trabajos de Li Yangin (2012),

Liu Yibing (2006), Wu Tao (2013) o Ding Chongming (2009) utilizan fuentes de este tipo.

En este tipo de estudio se usan diferentes perfiles de alumnos. Podemos encontrar
investigaciones de alumnos de diferentes niveles de chino, rangos de edad, lenguas
maternas y sexos, para encontrar la influencia de las variables en la adquisicion del chino.
En la presente tesis, vamos a recolectar los errores de alumnos espafioles y a hacer una
clasificacion de los errores de acuerdo con su nivel de chino y, de esta manera,
estudiaremos la situacion del dominio del chino en diferentes etapas de su aprendizaje y su

evolucion.

Esta breve revision del estado de la cuestion evidencia que, tras muchos afios de
investigacion, los estudios de AE en chino de determinados fendmenos linglisticos son
abundantes y utilizan diversas metodologias, pero los estudios de AE globales todavia son
escasos, especialmente los AE en chino de alumnos hispanohablantes. Ademas, pocos
estudios globales se basan en datos empiricos, ni combinan el andlisis cualitativo y
cuantitativo en su AE. En este caso, no se puede investigar de manera precisa las causas de
errores cometidos por alumnos hispanohablantes, ni tampoco se pueden formular
soluciones didéacticas que se adapten a la situacion de la ensefianza del chino. Por lo tanto,
consideramos necesario llenar este vacio investigador y arrojar luz sobre los errores en

chino cometidos por estudiantes espafioles, sus causas y las posibles soluciones didacticas.
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Capitulo 3 Marco teorico

El objetivo de este capitulo es exponer las principales teorias que fundamentan
nuestra investigacion y que, entendemos, son las que explican de manera mas adecuada los
procesos de adquisicion/aprendizaje de una LE. Empezaremos por presentar la teoria de la
adquisicion de segundas lenguas (ASL), luego detallaremos la teoria de la interlengua (IL)

y, finalmente, la teoria sobre el andlisis de errores.

3.1. Teorias sobre la adquisicion de segundas lenguas

En este apartado, primero aclararemos algunos conceptos claves de la adquisicion de
segundas lenguas. En segundo lugar, intentaremos explicar como se aprende una segunda
lengua (L2) y por qué los estudiantes no logran la competencia completa de la L2,
siguiendo el esquema de los factores en la ASL formulados por Ellis (1994), que son los

factores internos, externos e individuales.

3.1.1. Conceptos clave de la adquisicion de segundas lenguas

Para estudiar la ASL, en primer lugar, debemos definir bien el término. La ASL es
producto de multiples factores concernientes al alumno, por un lado, y al contexto de
aprendizaje, por otro. Para comprender cdmo se produce la ASL, hay que analizar tanto los

factores fijos como los variables en el proceso de adquisicion.

3.1.1.1. Adquisicion de la segunda lengua y de la lengua extranjera

Ellis (1985) cree que la ASL no se intenta contraponer a la adquisicion de una LE en

general. ASL se usa como un término general que se refiere tanto a la adquisicién
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tutorizada (en el aula) como a la no tutorizada (naturalista). En la presente tesis, no
distinguimos entre los términos de L2 y LE. Consideramos que ambos términos se refieren

a la lengua no materna aprendida en el aula.

3.1.1.2. Competencia y actuacién

De acuerdo con Chomsky (1969), la competencia consiste en la representacion mental
de las reglas linguisticas que constituyen la gramatica interiorizada de los hablantes.
Mientras que el concepto de actuacion se refiere a la comprensién y la produccion de la
lengua, los estudios de adquisicion de la lengua, tanto de la L1 como de la L2. Se interesan
en como se produce el desarrollo de la competencia. Sin embargo, como las reglas del
alumno estan interiorizadas y no se pueden observar directamente, es necesario estudiar la

actuacion del alumno, especialmente la produccion.

3.1.1.3. Aprendizaje y adquisicion

Otros conceptos que merecen una atencion especial son los términos aprendizaje y
adquisicion, y hemos hecho la distincion de los dos en el apartado de “Lista de siglas,
abreviaturas y definiciones de la terminologia basica usada en esta tesis”. Krashen (1981)
cree que los adultos adquieren una segunda lengua de dos maneras. Una es la adquisicion,
que se trata de un aprendizaje informal, mediante el cual la mayoria de las personas
adquieren su lengua materna. Otra es el aprendizaje, que supone un estudio formal de la
L2, es decir, un estudio en donde se dan una serie de reglas gramaticales, normalmente en

el aula. La mayoria de los adultos estudian la L2 a través de la segunda forma.

Ademas, la adquisicion es un proceso inconsciente mientras que el aprendizaje es
consciente. La adquisicion esta vinculada con los procesos de desarrollo bioloégico, es un

proceso espontaneo e inconsciente que integra la interiorizacion de reglas como resultado
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del uso natural del lenguaje. El aprendizaje esta vinculado con la formacion académica, y
es un proceso consciente que se produce mediante la instruccién formal en el aula e

implica un conocimiento explicito de la lengua como sistema.

3.1.2. Factores externos

En los apartados 3.1.2 y 3.1.3, vamos a tomar como referencia los factores planteados
por Ellis (1994) para explicar el proceso de aprendizaje de una L2. Segln este autor, hay
que considerar tres aspectos de la ASL: primero, el contexto externo, o sea, los factores
sociales; segundo, la “caja negra”, que son los mecanismos internos de procesamiento del
lenguaje; tercero, los factores individuales como la edad y la motivacién. Teniendo en
cuenta nuestro objetivo de estudio, no consideraremos los factores individuales en nuestro

analisis, y solo vamos a presentar los primeros dos tipos de factores.

3.1.2.1. Factores sociales y la adquisicion de segundas lenguas

La velocidad de adquisicion de una LE y las competencias que pueden alcanzar los
estudiantes estan influenciadas por el contexto social, aparte de por la aptitud, la
personalidad y las estrategias de aprendizaje. Sin embargo, como en esta tesis no se van a
tener en cuenta los factores sociales para el andlisis, solo nos limitaremos a presentarlos de

manera breve.

Los factores sociales tienen un impacto destacado sobre la competencia de la L2, pero
no de manera directa, sino a través de una serie de variables. En primer lugar, los factores
sociales forman la actitud de los estudiantes y de esta manera influyen en los resultados de
dicho aprendizaje. Una gran variedad de estos factores especificos puede influir en dicha
actitud, entre los cuales los que han recibido méas atencion en el estudio de ASL son la

edad, el sexo, la clase social y la identidad étnica.
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En segundo lugar, los factores sociales determinan las oportunidades de aprendizaje.
Por ejemplo, la clase socio-econdémica y el origen étnico pueden influir en la naturaleza y

el grado de inputs a los cuales estan expuestos los estudiantes.

3.1.2.2. Input, interaccion y adquisicién de segundas lenguas

3.1.22.1. Elinput

Input se refiere a la lengua a la que el aprendiente estd expuesto en un contexto
comunicativo de la L2. Es decir, lo que el aprendiente oye o lee. La interaccion consiste en
el discurso construido conjuntamente por el alumno y su interlocutor. En todas las
aproximaciones de la ASL, el input es un componente esencial, ya que este ofrece las
informaciones cruciales con las que los alumnos pueden formar su interlengua. Sin
embargo, no todos los tipos de input son procesados por el aprendiente, ya que algunos no
son entendidos por los alumnos, o porque no son destinados para ser procesados. El input
que es procesado es denominado en inglés intake. Krashen (1985) habla de la “hipotesis
del input” para explicar como se adquiere una L2. De hecho, el input al principio no esta
concebido especificamente para alumnos de una L2. En caso de que el interlocutor perciba
la falta de comprensidn por parte del aprendiz de L2, el input se cambiara. Por lo tanto, la
lengua dirigida a los aprendientes de la L2 es input modificado. Cuanto menor sea el

conocimiento que tenga el alumno, mayor sera la modificacion del input .

3.1.2.2.2.  Eloutput

Otro de los factores externos de mucha importancia es el output, que se refiere a todo
lo relacionado con la produccién oral y escrita del aprendiente en la L2. También es un
componente clave en la construccién de la interlengua, ya que el output puede servir para

examinar las hipétesis que formula el alumno acerca de la lengua y corregirlas. De esta
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manera, el alumno puede ir modificando y mejorando su interlengua para que esta se

acerque méas a la L2.

3.1.2.2.3. La instrucciéon formal

La ASL se divide en dos tipos segun el medio en la que se desarrolla, que son la ASL
naturalista y la ASL en el aula. Muchos estudios defienden la hip6tesis de que, en ambos
contextos, la instruccién formal hace aumentar la conciencia del aprendiente sobre la
naturaleza de los cddigos de la lengua extranjera, lo que les ayuda a interiorizarla. La
adquisicion que se realiza a través de la ensefianza suele no ser inmediata. Los alumnos

necesitan practica y orientacion, y la instruccion formal puede facilitar el aprendizaje.

Con respecto al papel de la instruccion formal en la ASL, cabe mencionar la
controversia de la interfaz. La posicion que niega la interfaz propuesta por Krashen (1982)
sostiene que aprendizaje y adquisicion son dos términos separados, y que no puede existir
un transvase entre el aprendizaje de conocimiento lingiiistico basado en reglas explicitas y
el conocimiento inconsciente construido por la practica en un contexto natural de la
lengua. Pero la instruccion formal puede acelerar el aprendizaje. La posicion de la interfaz
también distingue la adquisicion y el aprendizaje, pero argumenta que los dos términos
estan relacionados, entonces aprendizaje puede transformarse en adquisicion con practica

suficiente.

También hay algunos linglistas que han formulado los beneficios de la instruccion

formal, que se resumen en los siguientes puntos:

a.  seconsigue una mayor velocidad;
b.  precision en la adquisicion de la lengua;

c. es heneficioso en la consecucion del nivel ultimo;
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d. desarrolla un mejor nivel de competencia gramatical que el que estudia en un
contexto natural (Doughty y Williams 1998; Larsen-Freeman y Long 1991;

Pienemann 1985).

3.1.3. Factores internos

En el apartado anterior, hemos hablado de cdmo los factores externos pueden influir
en el ritmo y la velocidad del aprendizaje de una L2, y por qué los alumnos de una L2 no
pueden llegar a lograr el mismo nivel de competencia de esta lengua que la de los
hablantes que la dominan como su lengua materna. En este apartado, pasamos a entrar en
la “caja negra” de los estudiantes para examinar su mecanismo cognitivo, con el fin de
entender como los alumnos construyen su representacion mental de la L2, en otras
palabras, como los estudiantes atraviesan un proceso sistematico y dinamico en su

aprendizaje de la segunda lengua.

3.1.3.1. Transferencia de la lengua

Desde los primeros afios posteriores a la 2.2 Guerra Mundial hasta los afios 60 del
siglo XX, se creia que la mayor parte de las dificultades que tenian los estudiantes de L2
eran causadas por su L1. Se supuso que donde existian las diferencias entre la L1 y la L2,
los conocimientos de la L1 podian interferir con la L2. Si la L1 y la L2 eran similares, la
L1 podia ayudar de manera positiva en el aprendizaje. EI proceso responsable de este

fendmeno se denomind transferencia de la lengua.

De hecho, el concepto de transferencia surge de las primeras hipotesis de la teoria
conductista, que parte de la base de considerar la L1 como un conjunto de habitos y de que
para adquirir una L2 se tiene que llevar a cabo un nuevo proceso de formacion de unos

nuevos habitos. Como Santos Gargallo (1993: 140) sefiala, la transferencia es el
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“fenomeno que suscribe todos aquellos vocablos, reglas y subsistemas fosilizables que
tienen lugar en la IL como resultado de la influencia de la L1”. Por lo tanto, los aprendices
utilizan sus conocimientos de la L1 para aprender la L2 y se cree que el principal
impedimento para el aprendizaje es la interferencia de los conocimientos anteriores. Por lo
tanto, las teorias conductistas enfatizan la idea de dificultad, definida como la cantidad de
esfuerzo requerido para aprender un patron de L2. El grado de dificultad depende del grado
de similitud o diferencia entre el patrén de la LE y el de la lengua materna. Cuanto mas
similares sean las dos lenguas, menos dificultad habra para aprender la LE. Al contrario,
cuanto mas diferentes sean las dos lenguas, mayor dificultad habra para aprender la LE

debido a la transferencia negativa.

Los estudios tradicionales de la transferencia de lengua se centran en los errores que
producen los estudiantes. Los errores aparecen debido a la transferencia negativa de
patrones de la lengua materna a la L2. Asi surgid el enfoque del analisis contrastivo (AC),
a través del cual se predicen los errores en el aprendizaje de la L2, comparando las
diferencias entre la L1 y la L2. Por lo tanto, se formuld la hipdtesis de que las
caracteristicas de la L2 que eran diferentes de la L1 del alumno constituian la causa de los

problemas.

No obstante, no fue hasta los afios 60 del siglo XX que los estudios empiricos del AE
tomaron protagonismo. Esto llevd a los estudiosos a reconsiderar el papel de la L1 y el AC
empezO a ser cuestionado por parte de los linguistas. De hecho, una gran cantidad de
estudios empiricos en la ASL se dedican a investigar en qué grado los errores se cometen

debido a la transferencia (o sea, la interferencia) o son intralinguales por su naturaleza.

Ademas, debemos tener en cuenta que existen una serie de restricciones de la

transferencia que incluyen factores linguisticos, psicolinguisticos y sociolingiisticos. Las
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restricciones son: nivel de lengua (morfologia, léxico, gramética y discurso); factores
sociales (el efecto del destinatario y de diferentes contextos de aprendizaje); marcado (el
grado en que las caracteristicas linguisticas son especiales); prototipicidad (el nivel en que
un significado especifico de una palabra es considerado nuclear o basico en relacién con
otros significados de una misma palabra); distancia de la lengua y sicotipicidad (las
percepciones que tienen los hablantes relacionados con la similitud y diferencia entre
lenguas); y factores de desarrollo (restricciones relacionadas con el proceso natural de la
evolucion de la IL). Cabe sefialar que las restricciones no se limitan solo a estos factores.
Otros factores como las diferencias individuales de los estudiantes (por ejemplo, la
personalidad y la edad) y la naturaleza de las tareas que cada uno esta realizando, también

pueden condicionar de alguna manera la transferencia de la L1.

3.1.3.2. Explicacion cognitiva de la adquisicion de segundas lenguas

Antes hemos mencionado que la transferencia de la lengua puede ser entendida como
un proceso cognitivo, en que los estudiantes de la L2 pueden usar estratégicamente su L1
durante el proceso de aprendizaje de la L2, asi como en el proceso de comprension y
produccién de mensajes en la L2. De hecho, aparte de la transferencia de la lengua,
también existen otras explicaciones cognitivas en la ASL, que abordaremos en este
apartado, para explicar como el sistema de conocimientos de la L2 se desarrolla y se usa en

la comunicacion.

3.1.3.2.1.  Interlengua

El punto de partida para cualquier discusion del proceso mental de la ASL es el
concepto de interlengua, término formulado por Selinker (1972) para hacer referencia al

sistema interno construido por un aprendiz y una serie de factores interconectados, como
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las hipdtesis y suposiciones que tiene en relacion a la LE. De hecho, el objetivo principal
de la investigacién de la IL es describir y explicar su desarrollo, asi como explicar por qué
los alumnos de la L2 no pueden alcanzar un nivel de lengua comparable al de un nativo.
En la parte de teoria sobre la IL vamos a hablar de manera mas concreta acerca de este

tema.

3.1.3.2.2.  Fosilizacion

Muchos piensan que los estudiantes de la L2 normalmente no pueden llegar al mismo
nivel de competencia que los hablantes de la lengua materna. Su estado final de la
gramatica tampoco es idéntico al de la L2. Una de las razones de que esto sea asi es el
Ilamado proceso de fosilizacion, que es la tendencia que tienen los aprendientes de una L2
a conservar en su IL usos, reglas o estructuras, que no aparecen en la produccion de los
nativos de la L1. Cabe sefalar que, segun Selinker (1972), lo que se fosiliza puede ser
tanto un item linglistico como un tono especifico, una regla o patron de la lengua como las
desinencias del verbo, o un subsistema como todo el sistema fonético. De esta manera,
podemos deducir que la fosilizacién puede ocurrir en cualquier etapa del aprendizaje. Esta
también puede pasar a cualquier nivel de la IL, como el fonético, el léxico, el gramatical, o

el pragmatico, entre otros.

3.1.3.2.3.  Gramatica universal y adquisicion de segundas lenguas

El estudio de los universales linguisticos llevd a reconsiderar el papel de la lengua
materna en el proceso de adquisicion de una LE, por lo tanto, cambi6 de forma radical la
teoria de la transferencia del conductismo. De este modo, examinaron numerosas y muy
diferentes lenguas con el fin de descubrir cuéles eran los rasgos comunes de las mismas. El

resultado de estos estudios comparativos se plasma en los denominados universales
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tipoldgicos. Chomsky (1969) defiende que, estudiando en profundidad un solo sistema
linglistico, se llegard a conocer mejor cuales son las caracteristicas mas profundas y
abstractas de las lenguas. De esta manera, se logran los principios universales que
constrifien la forma de una gramatica especifica y que constituyen la dotacion genética
especificada para el lenguaje, que es la denominada gramética universal (GU). La
complejidad de un rasgo o de una propiedad estaria directamente relacionada con su
condicion de universal, es decir, comln a todas 0 a muchas lenguas, o a su condicion de

particular o idiosincrésica (Baralo 1999).

La gramatica universal es innata y contiene todas las reglas de todas las lenguas. La
adquisicion de la lengua materna se realiza a través de la exposicion del nifio a dicha
lengua: su papel en la adquisicion es el de seleccionar, entre todas las estructuras presentes
en la gramatica universal, las que forman parte de su lengua materna. De aqui Chomsky
(1993) distingue la gramatica nuclear y la gramatica periférica. La primera es la parte del
estado relativamente estable de la facultad de lengua que resulta del establecimiento de
parametros en GU, y significa el nicleo comun y universal de reglas y principios linglisticos
que explican los fendmenos generales del lenguaje. Mientras que la gramatica periférica
incluye las particularidades de cada lengua, dando cuenta con ello de la diversidad de las
lenguas, es decir, de las manifestaciones externas del lenguaje. Los parametros, finalmente,
explican las variaciones producidas entre lenguas dentro de unos limites fijos, situandose asi
entre lo universal (gramatica nuclear) y lo particular (gramatica periférica) (Martin Peris
2008). También se puede afirmar que fuera de la gramatica nuclear, hay una serie de
propiedades periféricas y marcadas del lenguaje (Hyams 1986). De hecho, la forma

marcada se plantea sobre la base de la gramatica universal.
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La teoria del marcado de Chomsky fue utilizada para explicar las estructuras
sintécticas, y luego fue incluida por linguistas como Eckman (1977), Zobl (1983) y Ellis
(1985) en los estudios de adquisicion de segunda lengua, para explicar la dificultad de la
adquisicion de determinadas estructuras en unas lenguas frente a otras. Las reglas
nucleares no son marcadas y son reguladas por la gramatica universal, por lo tanto, son
faciles de adquirir. Mientras tanto, las otras reglas no nucleares son marcadas y no son
reguladas por la gramatica universal, de modo que se adquieren mas lentamente. La forma
marcada puede ser usada para exponer la dificultad de adquisicion de diferentes estructuras
oracionales de una misma lengua, o para realizar la comparacion entre diferentes lenguas,
con el proposito de explicar la transferencia o no de la lengua materna, asi como las causas
de los errores. Eckman (1977: 321) formuld la “hipétesis de analisis contrastivo”,
sefialando que lo marcado tipoldgico puede ser usado para predecir las areas de dificultad

para un aprendiente de una L2, asi como el nivel de dificultad del aprendizaje:

(@) Those areas of the target language!? which differ from the
native language and are more marked than in the native language will
be difficult;

(b) The relative degree of difficulty of the areas of the target
language which are more marked than in the native language will
correspond to the relative degree of markedness;

(c) Those areas of the target language which are different from the
native language, but are not more marked than the native language will
not be difficult.

Ellis (1994), a su vez, explica como el marcado linglistico y la distancia tipologica

puede afectar a la transferencia de la lengua materna, partiendo de los factores linglisticos.

12 Aqui el término target language (lengua meta) se refiere a la L2 del aprendiente. En la presente tesis usamos
los términos L2 y LE para hacer referencia a este concepto.
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3.2. Anadlisis de la interlengua

En el apartado anterior, hemos formulado nuestro punto de partida sobre la teoria de
ASL para conocer los términos clave y los factores externos e internos que influyen en
ella. En este apartado, vamos a entrar en los detalles del proceso mental de la ASL, que es

la interlengua.

3.2.1. Origen del concepto de interlengua

El estudio de la interlengua se remonta al analisis contrastivo desarrollado por Fries
(1945) y Lado (1957), que lideraron la investigacion de la adquisicion de lenguas
extranjeras durante tres décadas hasta la de 1960. Bajo la influencia del conductismo, se
consideraba que el aprendizaje equivalia a la formacion de costumbres a través de la
imitacion y el refuerzo, y que las costumbres previamente adquiridas obstaculizaban el
aprendizaje de una nueva costumbre lingiistica. La influencia de la lengua materna era la
mayor preocupacion, por lo que el estudio contrastivo entre la L1 y la L2 fue entonces la
corriente dominante para prevenir los errores de los estudiantes. Luego se empez0 a
cuestionar el conductismo como teoria de adquisicion del lenguaje y se adopté la vision de
la adquisicion como actividad activa propugnada por Chomsky. Las dudas que se
generaron acerca del AC trasladaron la atencion de la investigacion desde la comparacion

de los sistemas linguisticos de la L1 y la L2 hacia el proceso de aprendizaje.

Tras este viraje, fueron llegando estudios de distintos enfoques, como el de Nemser
(1992) o el de Selinker (1972). Esta nueva perspectiva de estudio, como prueba de la
existencia de un programa interno de adquisicion de la lengua, fue decisiva para la critica

del AC. EI fracaso del poder predictivo del AC condujo a los estudiosos a focalizar la
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atencion en analizar las producciones de la L2 en vez de predecir los errores. Y el AE, a su

vez, conduce al descubrimiento del proceso y las caracteristicas de la IL.

3.2.2. Definicidn de interlengua

La interlengua es un sistema linglistico que dominan los aprendices en el proceso de
aprendizaje, que es diferente tanto de su lengua materna, como de la L2 en aspectos como
la foneética, el Iéxico, la gramatica, etc. Es un sistema lingiistico dinamico que se aproxima
a la lengua extranjera con el desarrollo del proceso de aprendizaje. El Diccionario de
términos clave de ELE (Martin Peris 2008) define el término interlengua, acufiado por
Selinker en 1972, como “el sistema linglistico del estudiante de una segunda lengua en
cada uno de los estudios sucesivos de adquisicion por los que pasa en su proceso de

aprendizaje”.

Esta definicion, formulada de forma genérica, es la mas ampliamente citada y
adoptada en los estudios de ASL. Sin embargo, no podemos ignorar que este concepto
también tiene otras denominaciones como competencia transitoria (Corder 1967), dialecto
idiosincrasico (Corder 1971), sistema aproximado (Nemser 1992), ilustrando distintos
enfoques del estudio. Corder, desde la perspectiva sociolinglistica, acentla el caracter
inestable y transicional del sistema no nativo. Nemser (1992: 52), partiendo de la

perspectiva linglistica, define la interlengua de esta manera:

El sistema lingzistico desviante empleado por el alumno que intenta
utilizar la lengua objeto. Estos sistemas varian su cardcter de acuerdo
con el nivel de dominio de la lengua objeto; también varian en funcion
de la experiencia de aprendizaje (que incluye el ser expuesto al sistema
escrito de la lengua objeto), la funcion comunicativa, las aptitudes
personales para el aprendizaje, etc.
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Nemser cree que la lengua propia del aprendiz es “desviante”. El sistema aproximado
es un sistema dindmico, en el cual el alumno atraviesa sucesivos estadios, cada vez mas

cercanos a la L2.

En comparacion con estas dos épticas, que contemplan la interlengua como una
evolucion dindmica que abarca sucesivos estadios cuya complejidad se va incrementando,
Selinker (1972) cree que una cuestion crucial en la interlengua es la fosilizacion y niega su
naturaleza transicional. De hecho, la discrepancia entre estas dos opiniones puede
resumirse como dos visiones de la interlengua: unos la ven como un continuum
interlinguistico (Corder 1967; Nemser 1992) y otros la considera como un estadio dado del
desarrollo de aprendizaje (Selinker 1972). En la presente tesis no intentamos rechazar una
y apoyar la otra, sino que consideramos la interlengua tanto como un sistema interno que
estructura el aprendiz en un momento dado, como una serie de sistemas interconectados,

que se conoce como el continuum de interlengua, tal como lo formula Ellis (1994: 350):

The starting point for any discussion of the mental process responsible
for L2 acquisition is the concept of interlanguage, a term coined by
Selinker (1972). It is used to refer to both the internal system that a
learner has constructed at a single point in time (interlanguage) and to
the series of interconnected systems that characterize the learner’s
progress over time (interlanguage or the interlanguage continuum).

Después de aclarar el concepto de la interlengua, pensamos que la interlengua puede
ser considerada como un sistema linguistico interiorizado y un proceso dinamico y creativo
entre la L1 y la L2, en el cual cada aprendiz posee en un estadio dado de su aprendizaje un

sistema especifico de la lengua.
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3.2.3. Caracteristicas de la interlengua

Segun los conceptos de interlengua formulados por diferentes linglistas de distintas
corrientes, podemos inferir algunas caracteristicas de la interlengua que la diferencian de
las lenguas naturales. Partiendo de las teorias de Corder (1967), Nemser (1992) y
Adjemian (1976), resumimos las caracteristicas de la interlengua en cuatro: fosilizacion,
sistematicidad, variabilidad y permeabilidad, las cuales vamos a explicar individualmente a

continuacion, aunque estan entrelazadas entre si.

3.2.3.1. Fosilizacion

En los estudios sobre la interlengua, destaca por su importancia el concepto de

fosilizacion. Selinker (1992: 85) planteo la definicion de fosilizacion como sigue:

Llamamos fendmenos linguisticos fosilizables a aquellos items, reglas y
subsistemas linglisticos que los hablantes de una lengua materna
particular tienden a conservar en su interlengua en relacion con una
lengua objetivo dada, sin importar cual sea la edad del alumno o cuanto
entrenamiento haya recibido en la lengua objetivo.

Ademas, cabe sefialar que el fendmeno de fosilizacion no es totalmente distinto en
diferentes estadios, sino que, segun afirma Selinker (1992: 85), puede reaparecer en la
produccién de una interlengua incluso cuando parecian erradicadas, lo cual da lugar al
fendbmeno de la regresion parcial o total a un estadio inferior de la interlengua. Segun
Selinker, esta regresion involuntaria puede ser generada bajo situaciones psicologicas
especiales, como un estado de ansiedad o excitacion, o un estado de maxima relajacion.
También la causa puede ser la falta de motivacion o de deseo de aculturacion, la edad, el

input limitado, etc.

49



Capitulo 3 Marco tedrico

Una de las areas de investigacion mas importante en el ambito de la interlengua es el
estudio de los procesos psicolinglisticos subyacentes al comportamiento interlingiistico,
para investigar aquellos items, reglas y subsistemas que pueden fosilizarse de acuerdo con
los procedimientos subyacentes. Selinker (1972) sefiala cinco procesos fundamentales que

existen en la estructura psicoldgica subyacente del estudiante:

1) Transferencia lingiiistica: las reglas de la L1 influyen en el proceso cognitivo de

construccion del sistema lingiiistico de la L2.

2) Transferencia de instruccion: algunos aspectos de la interlengua se atribuyen a la

ensenanza.

3) Estrategia del aprendizaje de la L2: el acercamiento del estudiante a la materia
recién aprendida para entender el aporte (input) y controlar el resultado (output) como, por

ejemplo, la simplificacion de reglas gramaticales.

4) Estrategia de comunicacion de la L2: el acercamiento llevado a cabo por los

alumnos para comunicarse con hablantes nativos de la L2.

5) Hipergeneralizacion de las reglas de la L2: las reglas de la L2 se generalizan y se

aplican de manera excesiva.

De estos cinco procesos centrales proceden los elementos fosilizables, es decir, las
unidades de la L1 que permanecen en la L2 independientemente de la cantidad de
instruccion. Esta formulacién hace evidente que estudiar los elementos fosilizados, en
otros términos, analizar los errores, e indagar las causas que generan dichas oraciones que
se desvian de la interlingua, pueden aportarnos informacién sobre el proceso subyacente de

aprendizaje de la L2.
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3.2.3.2. Sistematicidad

Como hemos mencionado anteriormente, la interlengua puede ser descrita como un
sistema linglistico independiente (Selinker 1972), sistema linguistico desviante y sistema
estructurado internamente (Nemser 1992). Corder (1967) también subrayo la propiedad de
la sistematicidad, ya que los errores son sistematicos y este hecho demuestra la existencia
de un programa interno regido por reglas. De todo esto podemos deducir que otra
caracteristica de la interlengua es la sistematicidad, que se refiere a la coherencia interna de
la interlengua en un momento dado de su evolucion. Precisamente por esta propiedad
podemos describir el sistema linguistico no nativo a traves de un conjunto de reglas que es

un subconjunto de las reglas de la lengua extranjera.

3.2.3.3. Variabilidad

La interlengua, aparte de ser fosilizable y sistemadtica, también tiene un caracter
inestable que surge de su transitoriedad. Como hemos mencionado anteriormente, la
interlengua es un proceso dindmico y se encuentra en constante evolucion y movimiento.
Existen varias explicaciones sobre la variabilidad de la interlengua, y nosotras vamos a
seguir la explicacidon sociolingiiistica y psicolingiiistica. Segin la explicacion
sociolingiiistica, existen dos fuentes principales de la variabilidad. Una es la variacion
interna, que apunta a la indiosincrasia del aprendiente. Otra es la variacion externa que se
crea como resultado de factores sociales. De acuerdo con la explicacion psicolingiiistica, la
variacion se debe a resultados de los factores que afectan la capacidad de los alumnos de

procesar los conocimientos de la L2 bajo diferentes condiciones de uso.
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3.2.3.4. Permeabilidad

Adjeémian (1976) plante6 que permeabilidad tambien es una de las caracteristicas de
la interlengua, la cual se refiere a la violacion de la sistematicidad interna de la graméatica
de la interlengua. También sefiala que esta propiedad de la interlengua permite a las reglas
de la L1 introducirse en su sistema o que permite hipergeneralizaciones de sus propias
reglas. De este modo, la interlengua evoluciona en adelante hacia nuevos estadios y
constituye un proceso dinamico. Al contrario, si no existiera la permeabilidad, se

produciria estancamiento en el proceso de aprendizaje de la L2.

Para resumir, la interlengua es un sistema linguistico estructurado independiente de la
L1 y la L2, que se encuentra en constante evolucion. Este proceso es permeable a las
interferencias de L1 y a las reglas hipergeneralizadas de la L2, de esta manera da lugar a la
fosilizacion, lo cual también explica la variabilidad a nivel diacrénico y la naturaleza
sistematica de la interlengua. Investigar cuales son los errores fosilizados y permeables, y
de qué manera estos errores reflejan la sistematicidad y la variabilidad de la interlengua es
uno de los objetivos de esta tesis. De este modo, estudiamos el proceso de aprendizaje de

la L2 de los alumnos y su situacidn de aprendizaje en cada estadio.

3.2.4. Analisis de errores

3.2.4.1. Origen y objetivo del analisis de errores

El modelo de investigacion del AE surge a finales de los afios 1970 en el marco de las
teorias del aprendizaje de segundas lenguas, como puente entre el AC y los futuros
estudios sobre la IL. El estudio sistematico de los errores de los estudiantes de una L2 ha
sido foco de investigacion desde las primeras publicaciones de Corder en 1967. Hasta esta

fecha, y desde mediados de los afios cuarenta, se habian realizado investigaciones
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contrastando sistemas linguisticos de pares de lenguas con el objetivo de detectar las areas
donde los sistemas linguisticos de la L1 con la L2 presentaban diferencias y similitudes
para luego predecir los posibles errores cometidos en el proceso de aprendizaje de la L2,
ya que en aquel entonces se consideraba que todas las anomalias discursivas provenian de
la interferencia con la lengua materna. A finales de los sesenta y principios de los setenta
del siglo pasado, algunos investigadores pensaron que el analisis contrastivo era en muchos
casos fragmentario y poco adecuado, porque un gran numero de errores no podia
explicarse por interferencia con la L1, y se empezaba a inferir que habia otras fuentes que

inducian al error.

Ademas, muchos profesores e investigadores han continuado mostrando interes en
otros aspectos relacionados como la correccion y la evaluacion de los errores. Hay
linglistas que sefialan que el AC, el AE y la IL son tres frentes que avanzan hacia el
mismo destino, que es la ASL. El objetivo del AC es encontrar las interferencias de la
lengua materna para el aprendizaje de la L2, predecir y explicar las dificultades que
tendran los estudiantes, y los posibles errores que cometeran. El analisis de errores tiene
mucha importancia también en el estudio de la teoria de la interlengua. A través del
analisis sistematico de los errores que se cometen en el proceso de aprendizaje de la L2, se
revela el sistema de la interlengua de la persona que aprende dicha lengua, con el fin de
explorar el proceso y las reglas de su aprendizaje. Para llegar a dicho objetivo, el AE como
investigacion se realiza en unos pasos. Generalmente, se considera que el AE consiste en

cinco pasos, de acuerdo con la formulacion de Corder (1967, 1981):

a.  recopilacion del corpus
b. identificacion de los errores

c.  catalogacion de los errores
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d.  descripcion de los errores

e.  explicacion de los errores

Sridhar (1981) sefiala que esta metodologia representa el andlisis de errores en el
marco tradicional y las investigaciones mas complicadas (Rossipal 1972) van mas alla para

incluir algunos de los siguientes puntos:

- Andlisis del origen de los errores (por ejemplo, la interferencia de la L1,
hipergeneralizacidn, inconsistencia en el sistema ortogréafico de la L2, etc.)
- Determinacion del grado de interferencia causada por el error (o la gravedad del

error en términos de comunicacion, norma, etc.)

Santos Gargallo (1993: 85), basandose en la sistematizacion del procedimiento usado
por el analisis de errores en la version tradicional planteada por Sridhar (1975), amplia el

procedimiento de la siguiente manera:

a. determinacion de los objetivos (globales o parciales)

b.  descripcion del perfil del informante

c. seleccion del tipo de prueba (test, redaccion, traduccion, etc.)

d. elaboracion de la prueba

e. realizacion de la prueba (a cargo del grupo o grupos de estudiantes)

f.  identificacion de los errores

g. clasificacion de los errores detectados de acuerdo con una taxonomia
gramatical fundamentada en la gramatica estructural

h.  determinacion estadistica de la recurrencia de los errores

i.  descripcion de los errores con relacion a la/s causa/s

J.  identificacion de las areas de dificultad segun una jerarquia

K. programacion de una estrategia para el tratamiento de los errores
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I.  Determinacion del grado de perturbacion causado por el error

m. determinacion de las implicaciones didacticas en la ensefanza

Se puede observar que el procesamiento planteado por Santos Gargallo (1993) es mas
completo y detallado que las investigaciones anteriores, ya que toma en cuenta también la
informacidn de los alumnos, como la descripcion de su perfil y la realizacion de la prueba;
y una descripcién méas detallada de errores, como la descripcion del area de dificultad y el
grado de perturbacion causado por el error. Ademas, cabe sefialar que este autor también

ha tomado en cuenta el analisis cuantitativo para ver la recurrencia de los errores.

En el presente trabajo, tomando en cuenta el objeto de investigacion, querriamos
tomar como base la metodologia de Corder (1967), afiadiendo algunos pasos sacados de la
formulacion de Santos Gargallo (1993). Asi pues, partiremos del siguiente procedimiento

para el AE de nuestro corpus:

a. recoleccion de los errores

b. identificacion de los errores

c. clasificacion de los errores

d. determinacion estadistica de la recurrencia de los errores
e. evaluacion de los errores

f.  correccion de los errores

g. descripcion de los errores con relacion a las causas

Vamos a ver mas detalles del procedimiento del AE en los siguientes subapartados del

marco tedrico y metodoldgico.
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3.2.4.2. El concepto de error

A la hora de identificar los errores, lo primero que hay que tener en cuenta es el
concepto del término error. Corder (1967) sefialo que los fallos que comete el alumno en
sus producciones no son siempre propiamente errores y sento las bases para diferenciar
entre los conceptos de error y falta. Corder denomina error a una desviacién sistematica
de las producciones esperables en la L2, mientras que las faltas son equivocaciones
esporadicas cometidas por la falta de concentracion, descuido u otros aspectos del empleo
de la lengua que también pueden cometer los hablantes nativos. Los errores y las faltas
sirven para diagnosticar las competencias linguisticas que todavia no se han aprendido o no

se dominan totalmente.

Norrish (1987: 7) también ha formulado su definicion de error y la distincién entre
error, falta y lapsus, tal como se reproduce a continuacion. El error es una desviacion
sistematica; la falta es una desviacion inconsistente y eventual; y el lapsus es una

desviacion debida a factores extralingisticos.

Segun Fernandez (1995: 204), en términos generales se considera error toda
transgresion involuntaria de la norma. Aqui el término norma se refiere a un sistema de
reglas que definen qué usos se deben elegir entre las realizaciones de una lengua
determinada si se quiere estar de acuerdo con cierto ideal estético y sociocultural, o lo que

es normal, comdn en una comunidad dada (Dubois, Giacomo y Guespin 1973: 447).

En la practica, como reconocen la mayoria de los investigadores y el mismo Corder
(Corder 1967, 1973), es dificil hacer esa distincidn, y solo estamos en condiciones de
valorar cuales son los errores de competencia y cudles los de realizacién al final de un

amplio analisis de errores.
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Los errores de los estudiantes muestran el sistema de la interlengua que se emplea en
una determinada fase del aprendizaje y son significativos en tres aspectos, segan Corder
(1967: 168-169): en primer lugar, los errores pueden reflejar los progresos y las faltas de
los alumnos en el proceso de aprendizaje; en segundo lugar, los errores ofrecen a los
investigadores pruebas de los modos de aprendizaje y adquisicion del idioma, y los tipos
de estrategias y procesos que han empleado los alumnos para descubrirlo; por altimo, los
errores ayudan a los estudiantes a averiguar si las hipotesis creadas sobre la L2 son

correctas o no.

3.2.4.3. Identificacion de los errores

Algunas veces, los errores cometidos por los alumnos no son evidentes y se necesita
una norma para identificarlos. Para considerar estas situaciones, tenemos que tener en
cuenta una doble perspectiva: la del docente y la de los aprendices (Sanchez Iglesias 2003:

77-82).

A. Desde el docente: cuestiones de norma

Como hemos mencionado en el apartado anterior, para realizar el analisis de errores,
es requisito previo formular una definicion de error, que es, segun Fernandez (1995: 204),
toda transgresion de la norma. Para entender qué es la norma, usamos la definicion que

postulan Van Els et al. (1984: 47):

the notion of “error” presupposes a norm, and norms, in their turn,
are dependent on, amongst other things, the medium (spoken or written
language), the social context (formal or informal), and the relation
between speaker and hearer (symmetrical or asymmetrical).
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En en el caso que nos ocupa, la norma es la correspondiente a la del chino estandar
moderno de China continental, ya que el estandar de Taiwan o de Singapur presentan

algunas diferencias debido a su distinto desarrollo historico.

B. Desde el aprendiz: error, falta, errores ocultos y reconstruccion

Para identificar los errores, antes de todo se deberia distinguir el error y la falta. En el
apartado “3.2.4.2 El concepto de error”, hemos mencionado la distincion entre error y falta.
El error a una desviacion sistematica de las producciones esperables en la L2, mientras que
las faltas son equivocaciones esporadicas cometidas por la falta de concentracion, descuido
u otros aspectos del empleo de la lengua que también pueden cometer los hablantes nativos

(Corder 1967).

Otra dificultad de identificacion de errores tiene que ver con la distincion entre
errores patentes y errores ocultos formulados por Corder (1967). Errores patentes son
aquellos que se forman en oraciones obviamente incorrectas gramaticalmente, mientras
que los errores ocultos son oraciones bien formadas pero inaceptables dentro del contexto
de comunicacion. Es decir, los errores ocultos son correctos o estan superficialmente bien

formados, pero son erroneos en virtud de algunas de las siguientes circunstancias:

a. Que el mensaje producido sea resultado de la casualidad.
b.  Que el enunciado se haya aprendido como una férmula (lo que se ha denominado
holophrase o chunk).

c.  Que no se ajuste a la intencion comunicativa del emisor.

En la presente tesis, incluimos en nuestro objeto de analisis tanto los errores ocultos
como las faltas. Para identificar los errores, es necesaria la interpretacion. Corder (1981:

35-44) formula dos maneras de interpretacion, una es la interpretacion autoritativa, que se
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realiza cuando el aprendiz esta disponible para preguntarle qué pretendia decir con un
enunciado concreto; la otra es la interpretacion plausible, cuando es el investigador quien
propone una reconstruccion a partir del enunciado del aprendiz. De hecho, en la
identificacion de errores en nuestra investigacion, realizamos siempre reconstruccion a
partir de los textos que redactan los alumnos, segun la intencion de expresion que
inferimos a través del contexto y la competencia que deberian tener los alumnos, por lo

tanto, es siempre interpretacion plausible segln esta terminologia.

3.2.4.4. Descripcion de los errores

En cuanto a la descripcion de errores, Corder (1974: 158) plantea lo siguiente:

The description is essentially a comparative process, the data being the
original erroneous utterance and the reconstruction utterance. /.../. The
criteria for decisions as to the grammatical model to adopt are exactly
the same. The fact that we may possess descriptions according to various
models of the target language but of none of the learner’s idiosyncratic
dialect is irrelevant. Our object in error analysis is to explain error
linguistically and psychologically in order to help the learner to learn.
Consequently, only that description which shows the respects in which
the realization rules of the target language differ from those of the
learner’s dialect is of value.

Desde un punto de vista cualitativo, vamos a agrupar los errores de nuestro corpus en
tres niveles (léxico, oracional y discursivo), de acuerdo con la taxonomia que plantearemos
en el apartado “3.2.3.5 Clasificacion de los errores”. En cada nivel propondremos subtipos
de errores como omision, redundancia, mala colocacion, etc., para describir en detalle los

errores que cometen los alumnos.
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3.2.4.5. Clasificacion de los errores en la didactica de las lenguas extranjeras

En los siguientes apartados haremos una revision diacronica de las principales
investigaciones acerca de clasificacion de los errores. En este apartado, vamos a ver los
primeros estudios sobre la clasificacion de los errores y criterios del analisis de errores, y
en el apartado 3.2.4.6. veremos concretamente las clasificaciones existentes sobre los
errores del chino. Al final, analizaremos todas las clasificaciones y recogeremos las
investigaciones que tienen que ver con el chino para presentar en el siguiente capitulo una

clasificacion de los errores que encaje mejor con nuestra investigacion.

En este apartado, vamos a revisar los estudios de criterios de clasificacion de los
errores planteados por Corder (1973), Vazquez (1991) y Santos Gargallo (1993). Vamos a
presentar las definiciones de cada tipo de error, para tener una vision global de la

taxonomia para su analisis en la didactica de lenguas extranjeras.

Cuando realizan el analisis de errores, generalmente los linglistas clasifican los
errores en diferentes niveles, y diferentes linguistas formulan distintos niveles de errores.
Corder (1973: 261) sediala el nivel léxico y comunicativo de los errores cometidos por
aprendices de la L2 y plantea cuatro tipos de errores: erores referenciales, errores de

registro, errores sociales y, finalmente, errores patentes y ocultos.

Los errores referenciales se producen cuando el hablante utiliza un término con la
intencion de referirse a algo que convencionalmente no es aplicable. Los errores de registro
se producen cuando el hablante utiliza un término que no se debe aplicar en un registro
determinado. Los errores sociales son los que se producen cuando el hablante opta por un
estilo de habla que no es el adecuado en la relacion social. Hemos hablado ya de los

errores patentes y ocultos en el apartado sobre la identificacion de los errores. Por eso aqui
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no vamos a repetirlo, pero si hay que advertir que los errores patentes y ocultos pueden

coincidir en algunas ocasiones con errores sociales o los de registro.

La teoria de Corder marca el inicio de las investigaciones sobre el analisis de errores y
sienta la base para las investigaciones posteriores. Pero como hemos dicho anteriormente,
la clasificacion formulada por Corder se concentra en el nivel Iéxico y comunicativo, sin

tener en cuenta los errores a nivel de oracion.

Dulay, Burt y Krashen (1982: 50 y 150) ofrecen la siguiente taxonomia estratégica
superficial, que muestra como se desarrolla la desviacion de la estructura superficial a

partir de las oraciones correctas:

1. Omision: falta de uno 0 mas morfemas que deben aparecer en una oracion correcta.

2. Adicion: presencia de uno o mas morfemas que no deben aparecer en una oracion

correcta.

3. Malformacion: uso de la forma incorrecta de un morfema o estructura.

4. Falsa colocacion: se combinan las palabras en el orden incorrecto.

Esta taxonomia estratégica superficial ha sido luego usada por muchos lingiistas al
realizar el analisis de errores, pero la mayoria de los estudios posteriores no hablan de
morfemas sino de palabras o de léxico. Esta clasificacion incluye practicamente todos los
tipos de error a nivel de la palabra, algunos errores a nivel de oracion, pero casi ninguno de

los errores a nivel de discurso.

Vazquez (1991: 31-85) formula una taxonomia mucho mas completa de errores. En

vez de dividir los errores en omision o mal formacién, entre otros, plantea diversos
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criterios que abarcan diferentes aspectos de los errores cometidos por los estudiantes, tal y

como se muestra en la Tabla 3.1:

Tabla 3.1 Criterios de analisis de errores de Vazquez (1991)

TIPO DE CRITERIO

TIPO DE ERROR

linguistico

adicion

omision

seleccion incorrecta
colocacidn incorrecta

yuxtaposicion

etiologico

intralingual
interlingual

simplificacion

comunicativo

ambigledad
irritantes

estigmatizantes

pedagdgico

inducidos vs. creativos

transitorios vs.
fosilizables

permanentes:

individuales vs. colectivos

fosilizados vs.

en la produccion escrita vs. en la produccion oral

Fuente: adaptado de Vazquez (1991: 31-85)

Ahora vamos a ver las explicaciones de los criterios formulados por Vazquez (1991).
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Antes de todo, vamos a hablar del criterio linglistico. Utilizando los términos de
Corder (1973: 277) en el area morfosintactica, Vazquez (1993) propone las siguientes

definiciones de tipos de error:

- Adicion: operacion que consiste en agregar morfemas o palabras que son

redundantes.

- Omision: proceso que consiste en suprimir morfemas y palabras que no son

redundantes.

- Seleccion incorrecta: operacion que consiste en elegir morfemas o palabras
incorrectas en un determinado contexto sin llevar a cabo ninguna de las operaciones

anteriores.

- Colocaciéon incorrecta: operacion que consiste en colocar los elementos que

constituyen la frase en un orden sintagmatico incorrecto.

- Yuxtaposicion: proceso que consiste en unir dos frases o dos términos Iéxicos sin

tener en cuenta los nexos requeridos por la sintaxis.

En el segundo criterio, llamado etiologico, Vazquez habla de transferencia y de
interferencia. EIl proceso que consiste en calcar de una primera lengua a una segunda
lengua se conoce con el nombre de transferencia. En términos mas estrictos es posible
decir que la transferencia linguistica es el impacto de un sistema de reglas sobre otro, del
cual resulta la interlengua. Esta se adquiere a medida que avanza el aprendizaje, un sistema
de reglas propias, estables e inestables, que se influyen mutuamente y que constituyen los

diversos estadios de la competencia transitoria.

Segun el criterio etioldgico, los errores pueden ser causados por distintos tipos de

transferencia:
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- Interferencia semantica (errores intralinguales): este tipo de interferencia tiene lugar
cuando el hablante posee para dos términos un solo referente. El porqué de dicho
fendmeno hay que buscarlo en una escasa discriminacion dentro del léxico, debida a un
conocimiento todavia incompleto de la lengua, influencia fonética (similitud entre
palabras), coincidencia seméantica parcial, etc. En general, son varios los factores que

actian simultaneamente.

- Interferencia morfosintactica (errores interlinguales)

- Errores de simplificacion: consisten en reducir la lengua a un sistema simple, por
ejemplo, la regularizacion de elementos que se apartan de la regla general, la
neutralizacion de funciones sintacticas, la fusidon de campos semanticos que se
encuentran en funcion complementaria, la eliminacion de morfemas redundantes, la
utilizacion de estructuras prefabricadas y de un 1éxico reducido pero muy funcional,

asi como la utilizacidon de un nimero reducido de transformaciones.

Ahora veamos el criterio comunicativo. Cuando tomamos como parametro la
dimension pragmatica, los criterios para establecer qué es un error adquieren otras
caracteristicas. Desde el punto de vista de la comunicacién, los criterios que habria que
tener en cuenta son: la ambigliedad (con respecto al mensaje), la irritacion (con respecto al

interlocutor) y la estigmatizacion (con respecto al hablante).

En el criterio pedagogico, se ditinguen los siguientes tipos de errores:

- Errores inducidos: los errores que resultan de la aplicacion de una metodologia

docente inadecuada con respecto al sistema o la norma de la segunda lengua.

- Errores transitorios: son aquellos errores cometidos como resultado de las

circunstancias que aparecen en determinadas etapas del proceso de aprendizaje y que
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no son sistematicos. La causa que los provoca es normalmente una falta de
adecuacion de las técnicas de ensenanza o del orden de introduccion de las
estructuras. Desaparecen con la reparacion de las técnicas y la practica de los

ejercicios.

- Errores fosilizados y errores fosilizables: la fosilizacion es la tendencia que
manifiestan ciertos errores a aparecer inesperadamente cuando ya se creian
erradicados. Suele producirse bajo situaciones psicoldgicas especiales: no poner
mucha atencion al uso lingiiistico, mas preocupacion por el contenido que por la
forma. Situaciones propicias son las discusiones en L2 o cuando hay mucho
cansancio. Sus caracteristicas son: aparicion asistematica, autocorreccion (espontanea

0 no) y no afecta a la claridad del mensaje.

- Errores individuales: los errores que caracterizan la interlengua de un hablante no
nativo en particular. Pueden ser producto de la interferencia de otras lenguas
aprendidas, pero con mas frecuencia son el resultado de la tendencia a experimentar

con la L2.

- Error colectivo: un error colectivo es el que caracteriza a un grupo de hablantes que
comparten la primera lengua o se reitera en hablantes de diversas lenguas nativas y se

refiere a aspectos de la segunda lengua que dificultan la regularizacion de reglas.

Véazquez ha hecho muchas contribuciones al plantear diversos criterios para clasificar

los errores, lo cual permite un andlisis mas global de los errores. Por ejemplo, el criterio

linglistico describe los errores desde la perspectiva gramatical y linguistica; el criterio

etiologico parte de la teoria de transferencia y ofrece informacion para investigar las causas

de los errores; el criterio comunicativo toma en cuenta la pragmatica y la funcion

comunicativa que puede causar el uso de la lengua; el criterio pedagdgico toma en
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consideracion la metodologia docente y el proceso de aprendizaje. Para realizar la
descripcion de los errores desde el criterio pedagdgico hay que hacer un estudio
longitudinal para analizar los efectos de la metodologia docente y observar el proceso de

aprendizaje.

Santos Gargallo (1993: 92) sigue el método de clasificacion de errores de Vazquez, es
decir, formula diferentes criterios desde distintas perspectivas para clasificar los errores.

Sus cinco criterios de analisis de errores son los que se muestran en la Tabla 3.2:
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Tabla 3.2 Criterios de andlisis de error de Santos Gargallo (1993)

TIPO DE CRITERIO TIPO DE ERROR
descriptivo omision
adicion

forma errénea

ausencia de orden oracional

pedagogico transitorios

sistematicos

etiologico-linguistico interlinguisticos

intralingtisticos

gramatical fonologico
ortografico
morfologico
sintactico
léxico
semantico

pragmatico

comunicativo locales

globales

Fuente: adaptado de Santos Gargallo (1993: 92)

A continuacion, se explican estos criterios y los distintos tipos de errores con mas

detalle.
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El criterio descriptivo consiste en la clasificacion de los errores dependiendo de la

forma en que la estructura superficial de las instancias se ve alterada, a saber:

- Omision: la ausencia de un vocablo o morfema que deberia aparecer en una

elocucion bien formada.

- Adicion: presencia injustificada de un vocablo o morfema que no deberia aparecer

en una elocucidn bien formada.

- Formacion erronea: uso de un vocablo que ha sido formado o derivado de forma

erronea por adicidon u omision de alguno de sus morfemas.

-Ausencia de orden u orden incorrecto: colocacién incorrecta de un morfema o
conjunto de morfemas en la elocucion, afectando al orden oracional del sistema

lingiiistico que se esta aprendiendo.

2. El criterio pedagdgico se refiere a la clasificacion de los errores basada en la
distincion chomskiana entre competencia y actuacion que llevé a Corder (1967) a

diferenciar entre errores transitorios y errores sistematicos.

- Errores transitorios: resultan de las circunstancias, aparecen en determinadas etapas

del proceso de aprendizaje y no son sistematicos.

- Errores sistemdticos: reflejan un mal conocimiento de las reglas y caracterizan la
lengua de un grupo de estudiantes. Se trata de errores tipicos, identificables a través
de estudios contrastivos entre la L1 y la L2. Los origina la ausencia de una categoria o

estructura en la L1 del estudiante.

3. El criterio etiolégico-linguistico incluye los siguientes tipos de errores:
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- Errores interlingiiisticos: causados por la interferencia con la L1 del estudiante o con

otras lenguas que ha aprendido anteriormente.

- Errores intralingiiisticos: se refiere al efecto de la L2 en si misma sobre el proceso

de aprendizaje.

4. El criterio gramatical consiste en la clasificacion basada en la categoria gramatical
que se ve afectada por el error, incluyendo todos los niveles de la gramatica tradicional.
Este tipo de taxonomia es muy frecuente y su objetivo es medir la competencia gramatical
del estudiante. Su tipologia incluye errores fonoldgicos, ortograficos, morfoldgicos,

sintacticos, léxicos, semanticos, asi como pragmaticos.

5. El criterio comunicativo incluye los errores locales y globales. Los locales afectan a
elementos individuales de la oracidén, no tienen una incidencia en la ruptura de la
comunicacion. Mientras tanto, los errores globales afectan a toda la oracion de forma
global y que por su alto nivel de inaceptabilidad e impropiedad causan una ruptura en la
comunicacion. El efecto de los errores globales se traduce en ambigiedad (mensaje),

irritacion (oyente) y estigmatizacion (hablante).

La propuesta de Santos Gargallo (1993) es, a grandes rasgos, similar a la teoria de
Véazquez (1991), pero afiade un criterio gramatical y los otros criterios se diferencian de la
de Véazquez en los detalles. En primer lugar, la propuesta de Santos Gargallo formula el
criterio gramatical, lo cual permite analizar los errores de acuerdo con la categoria
gramatical para medir la competencia de los alumnos. Por otra parte, Santos Gargallo
formula menos tipos de errores en el criterio descriptivo que Vazquez. No menciona la
falsa seleccion y el error de yuxtaposicion, pero incluye la forma errénea. En el criterio

comunicativo, Santos Gargallo, aparte de formular los errores globales como la irritacion,
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la ambigiedad y la estigmatizaciobn como Vazquez, también sefiala errores locales que

constituyen una aportacion nueva.

Baséandose en las investigaciones anteriores, Vazquez (1999) mas adelante amplia su

taxonomia, tal como se muestran en la Tabla 3.3:

Tabla 3.3 Criterio de analisis de error de Vazquez (1999)

TIPO DE CRITERIO TIPO DE ERROR
linguistico adicion
omision

yuxtaposicion
falsa colocacién

falsa seleccion

etiologico interlinguales
intralinguales

simplificacion

comunicativo ambigledad
irritantes
estigmatizantes

falta de pertinencia
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TIPO DE CRITERIO

TIPO DE ERROR

pedagogico

inducidos vs. creativos
transitorios vs. permanentes
fosilizados vs. fosilizables
individuales vs. colectivos
residuales vs. actuales
congruentes vs. indiosincrasicos
de produccion oral vs. escrita

globales vs. locales

pragmatico

pertinencia (o discursivos)

cultural

culturales

Fuente: adaptado de Vazquez (1999: 28-25)

A continuacién, solo incluiremos la definicion de los nuevos tipos de errores que

formula Vazquez (1999) en el criterio pedagogico y comunicativo.

En el criterio pedagdgico, Vazquez afiade, en primer lugar, errores residuales y
errores actuales. Los primeros se refieren al material ensefiado en cursos anteriores y
olvidado; los segundos tienen que ver con lo que se esta ensefiando actualmente y no se
recuerda, no se comprende bien o todavia no se maneja con soltura. Ademas, también
agrega a este criterio errores congruentes y errores idiosincrasicos. Un error es congruente
cuando lo gque se produce podria ser castellano, por ejemplo, pero en realidad no existe. Si
fuera la produccién de un principiante, seria un signo de que esa persona ya empieza a

conocer las reglas tipicas del idioma que estd aprendiendo, pero como no lo es, deberia

71




Capitulo 3 Marco tedrico

dejar de cometerlos. Por el contrario, un error idiosincrasico es una estructura que en nada
se parece a lo que podria Ilamarse castellano. Quien lo comete, no deberia preocuparse
demasiado, porque es algo tan extrafio que nadie lo comprenderd y, por lo tanto, es mas

que probable que no vuelva a recurrir a ella.

Al criterio comunicativo, Vazquez afiade el error de la pertinencia, que se refiere a la
produccion perfectamente aceptable desde el punto de vista morfosintactico y fonético que
puede transformarse en una desviacion con respecto a la norma pragmatica si no se atiene a

las pautas discursivo-culturales de la lengua en cuestion.

Ademas, Vazquez afiade el criterio pragmatico y el criterio cultural sobre la base de
las teorias de Santos Gargallo, por lo que el contenido en los criterios es mas completo. Por
ejemplo, en el criterio descriptivo, que se llama criterio linglistico en la teoria de Vazquez,
ha afadido el error de yuxtaposicion y el error de falsa seleccion para analizar los errores
que tienen que ver con el procedimiento para combinar oraciones o nexos, y los errores
que consisten en seleccionar mal una palabra o elemento oracional, llenando un vacio que
presentaba la teoria del analisis de errores de Santos Gargallo. Ademas, en el criterio
pragmatico, Vazquez plantea la necesidad de incluir los errores discursivos, lo cual

también es una novedad.

3.2.4.6. Clasificacion de los errores en el chino como lengua extranjera

Después de repasar los estudios de la clasificacion de errores y los criterios de analisis
de errores, vamos a ver concretamente las clasificaciones de los errores en chino como LE.
En primer lugar, veremos una aproximacion general de la clasifcacion de los errores, que
incluye los niveles léxico, oracional y discursivo. Después, vamos a analizar
detalladamente la clasificacion de los errores discursivos, ya que consideramos que las

clasificaciones de errores a este nivel son muy distintas entre si y caoticas, ya que mezclan
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criterios y niveles de andlisis, por lo tanto, intentamos elaborar nuestra propia taxonomia a

través del andlisis y comparacion de las clasificaciones existentes.

En cuanto a los estudios acerca del analisis de errores del chino como L2, también
existen muchas maneras de clasificar los errores, sin embargo, como hemos mencionado
anteriormente, las investigaciones acerca del chino son muy dispersas y no existen muchos
estudios sistematicos que hablen de los errores de manera global. A continuacion, se

presentaran los trabajos que nos han parecido mas interesantes para nuestra investigacion.
Li Hanyou (2011), basandose en HSK Dongtai Zuowen Yuliaoku (HSK Zh7S1ESUIBRLE)

‘Corpus dinamico de redacciones de alumnos en HSK’, formula tres niveles de errores —
Iéxico, oracional y discursivo— para analizar su corpus de trabajo, y en cada nivel plantea

diferentes tipos de errores, tal como resume la Tabla 3.4:
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Tabla 3.4 Clasificacion de los errores gramaticales segin Li Hanyou (2010)

NIVEL LOCALIZACION TIPO
léxico: verbo omision
errores de morfologia y de| adjetivo mal uso
categoria gramatical ) )

adverbio redundancia
particula

sustantivo

numeral

preposicion
verbo auxiliar
onomatopeya

interjeccién

conjuncion
Etc.
oracional: errores | |. elementos oracionales: omision
sintagmaticos, oracionales o de )
. . sujeto mal uso
categoria gramatical
predicado redundancia
objeto

modificador adjetival
modificador adverbial

complemento
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Il.  construcciones  oracionales
especiales

oracion con shi (=)

construccion shi... de (F&++-+++ )
oracion con ba (%)

oracion pasiva

oracion de verbos en serie
oracion de pivote

oracion con you ()

oracién comparativa

oracion existencial

verbo de doble objeto
construccion con complementos
oracion de predicado adjetival

oracién de predicado de
sujeto-predicado
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discursivo:  coherencia  y| I.oracion compleja mal uso, redundancia
cohesion y omision de conjuncion

I1. referencia

I11. coherencia y cohesion

Fuente: Adaptado de clasificacion de errores de Li Hanyou (2010)

Esta clasificacion de errores abarca aspectos mas globales de errores gramaticales, ya
que la mayoria de los trabajos sobre errores en el aprendizaje del chino solo enumeran los
tipos de error, pero no los clasifican en diferentes niveles, o se limitan a hablar de errores
de un determinado elemento linguistico. La teoria de Li Hanyou (2011) divide los errores
en tres niveles —el Iéxico, el oracional y el discursivo— y plantea tipos de errores para
cada nivel. Ademés, a nivel oracional, aparte de formular errores de funciones
gramaticales, el autor también plantea errores de construcciones oracionales especiales, lo

cual ha tomado en cuenta las construcciones particulares del chino.

No obstante, la clasificacion de Li Hanyou (2011) también tiene sus limitaciones.
Para empezar, pensamos que los tipos de error a nivel oracional son insuficientes, por no
haber incluido el orden, el cual es considerado como un tipo de error de acuerdo con la
clasificacién de muchos otros linguistas (Dong y Lin 2000; Dulay et al. 1982; Santos
Gargallo 1993; Vazquez 1999). A nuestro parecer, la colocacién también es un factor
importante cuando se evalla y se describe el error, por lo cual en el siguiente apartado
vamos a incluir el orden como un error a nivel de oracidbn en la taxonomia que

formulamos.

Ademas, en cuanto a errores a nivel de discurso, Li Hanyou (2011) identifica tres

tipos relacionados con las oraciones complejas: mal uso, omisién o redundancia de las
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conjunciones, errores de referencia, y errores de coherencia y cohesion. Nos parece que en
la teoria de Li Hanyou (2011) no se explican suficientemente los errores discursivos. No se
han aclarado los tipos de conjunciones, ni se ha explicado en qué consisten los errores de
coherencia y cohesién. Ademas, pensamos que la conjuncién y la referencia son
herramientas de cohesidn, y no pueden considerarse como errores paralelos a la coherencia

y la cohesién.

Entre las investigaciones existentes sobre el analisis de los errores en general o la
clasificacion de los errores en chino, hay muy pocas que hablen sobre los tipos de errores
discursivos, o lo mencionan de una manera bastante vaga, lo cual también se aprecia en la
teoria de Li Hanyou (2011). La mayoria de las investigaciones que plantean la
clasificacion de errores discursivos son articulos que tratan especificamente este tema. A
continuacion, se van a listar las principales investigaciones que hablan sobre los tipos de

errores discursivos.

Lu Jianji (1999) toma en cuenta las férmulas de tratamiento y la pragmatica al
plantear los tipos de error a este nivel. Partiendo de las herramientas de cohesidn del texto,

formula los tipos de errores discursivos recogidos en la Tabla 3.5:
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Tabla 3.5 Tipos de errores de la cohesion textual formulados por Lu Jianji (1999)

Foérmulas de tratamiento Falta de referencia

Redundancia de referencia

Elementos de enlace Errores de conjuncion

Errores de la particula le (1) al final de la oracién

Falta de cohesion debido a Falta de cohesion en un dialogo
la simplificacion

Falta de cohesién en una narracion

Error de pragmética Mal uso de las expresiones debido a desconocimiento de
la pragmatica

Fuente: adaptado de Lu Jianji (1999)

La teoria de Lu Jianji (1999) coincide con la de Li Hanyou (2011) en incorporar los

errores de tratamiento y los errores de conjuncién. Pero Lu Jianji cree que el mal uso de la

particula le (7)) al final de la oracién también constituye un error a nivel de discurso,

sefialando que dicha particula tiene la funcion de concluir la oracién, y la conclusién de

una cadena tematica significa el inicio de otra. De hecho, la funcion discursiva de la
particula le (1) siempre es un foco de amplio debate entre los linglistas. La opinién
ampliamente aceptada es que la particula le (T) tiene dos funciones. La primera es de

particula aspectual siguiendo a verbos o adjetivos e indica la finalizacion de la accion o
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aparcion de un estado. La segunda es de particula modal, usada al final de la oracion, y
tiene la funcidn discursiva de concluir la oracidn o expresar el tono, asi como actualizar la
informacidn al oyente. Por las funciones que desempefia dicha particula y su frecuencia de
uso, asi como la dificultad de su dominio para los alumnos extranjeros, consideramos

necesario incluirla como un parametro a evaluar dentro de los errores discursivos.

Ademas, Lu Jianji incluye la pragmaética en los tipos de errores de discurso, en
coincidencia con el criterio comunicativo de Vazquez (1991, 1999), lo cual consideramos
muy importante, ya que el desconocimiento de las normas socioculturales puede provocar
errores que no se pueden analizar desde la perspectiva de la gramatica o del léxico, sino

que corresponden al nivel del discurso.

Huang Yuhua (2005), en su articulo “Hanguo liuxuesheng de pianzhang pianwu
fenxi” (i [E B 22 4 10 fs & W % 20 1) Analisis de los errores discursivos de los
estudiantes coreanos’, también formula los tipos de errores a nivel de discurso. Avanza en
considerar las palabras de tiempo como un elemento de cohesion discursiva. También
considera la omision del sujeto y del modificador adjetival como errores discursivos. En
total, enumera los siguientes tipos de errores discursivos: omision, referencia, conjuncion,

palabras de tiempo y cohesion Iéxica, que se presentan resumidos en la siguiente tabla.

Tabla 3.6 Tipos de errores de discurso de Huang Yuhua (2005)

Omisién Del sujeto

Del modificador adjetival

Referencia Referencia nominal o referencia cero en sustitucién de
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referencia pronominal

Referencia pronominal o referencia nominal en sustitucion de
referencia cero

Conjuncion Omisién

Mala combinacién

Mal uso
Palabras de tiempo Mal uso
Omision
Cohesidn léxica Repeticion de palabras

Fuente: Adaptado de los tipos de errores de discurso de Huang Yuhua (2005)

A continuacion, vamos a ver en detalle cada tipo de error formulado por esta autora.
En primer lugar, en su articulo, Huang Yuhua incluye la omisién del sujeto y del
modificador adjetival como tipos de errores a nivel de discurso, ya que la omisién (o la
elipsis) es una herramienta muy importante de la cohesion del texto. Debido al uso distinto
del pronombre cero y del modificador adjetival, frecuentemente los estudiantes coreanos
cometen el error o bien de omitir o bien de afiadir de forma redundante el sujeto o el
modificador adjetival, produciendo problemas en la cohesion del texto. En segundo lugar,
los errores de referencia y de conjuncion que formula Huang Yuhua coinciden con la teoria

de Li Hanyou (2011).
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En tercer lugar, los errores de las palabras de tiempo que formula Huang Yuhua

tienen que ver con los siguientes tipos de palabras:
a. Palabras de secuencialidad como zuixian (B&5t) ‘al principio’, ranhou (JA/3)
‘luego’, houlai (f53K) ‘después y zuihou (8x/7) ‘al final’;
b. Elementos que sirven de referencia temporal, como yuanlai (J&3€) ‘antes’, guoqu
(33 %) ‘en el pasado’, conggian (MAY) ‘anteriormente’, ranhou ($2/5) ‘luego’,
cihou (Ltb/E) ‘después’, jiezhe (#7%&) ‘a continuacion’ y tongshi ([FIAY) ‘al

mismo tiempo’;

c. Palabras temporales, como jintian (%K) ‘hoy’, zuotian (FEX) ‘ayer’ y shangyue

(EA) ‘el mes pasado’.

En cuarto lugar, los errores de cohesion léxica se refieren a la conexién semantica
entre las palabras, como la hiperonimia, la hiponimia, la generalizacion, la sinonimia, etc.

Si se repiten de manera excesiva estos tipos de palabras, el texto puede resultar redundante.

La teoria de Huang Yuhua (2005) es mas detallada que las clasificaciones anteriores,
porque concreta las palabras de tiempo. Ademas, también ha incluido la omision del sujeto
en el error a nivel de discurso. Pero creemos que la taxonomia que formula Huang Yuhua
(2005) mezcla la localizacién del error (como referencia, conjuncién y palabras de tiempo)
y el tipo de error (como la omisidn). Para nosotras, seria mejor mantener siempre el mismo

criterio para formular una taxonomia.

La teoria de Liu Junling (2005) se centra en los errores de cada tipo de componente,

como elementos relacionados con el tiempo o el lugar, formulas de tratamiento,
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componentes sustitutivos, asi como conjunciones. Estos elementos coinciden en parte con
la teoria de Huang Yuhua (2005), pero son mas concretos que la segunda. Liu Junling

(2005) plantea los siguientes errores de discurso:

1. omision, redundancia y mal uso de elementos relacionados con el tiempo,

2. mal uso de elementos relacionados con el lugar,

3. omisién, redundancia, mala colocacién y mal uso de las férmulas de tratamiento,
4. omisién de componentes sustitutivos,

5. omision, redundancia y mal uso de conjunciones.

Para facilitar el analisis y comparar la teoria de Liu Junling (2005) con otros autores,
reformulariamos en la Tabla 3.7 su clasificacién de acuerdo con el elemento erréneo en

vez del tipo de error.

82



Capitulo 3 Marco tedrico

Tabla 3.7 Tipos de errores de coherencia de Liu Junling (2005)

Elementos relacionados con el tiempo Omision

Redundancia

Mal uso
Elementos relacionados con el lugar Mal uso
Férmulas de tratamiento Omision

Redundancia

Mala colocacién

Mal uso
Componentes sustitutivos Omision
Conjuncion Omision

Redundancia

Mal uso

Fuente: Adaptado de los tipos de errores discursivos de Liu Junling (2005)

En nuestra opinidn, la teoria de esta autora, a pesar de que se elabora con el titulo de
“errores de coherencia”, se concentra mas en la cohesion, ya que los errores de
componentes de tiempo y de lugar, de componentes alternativos y los errores de
tratamiento son subtipos de errores de cohesion. Liu Junling (2005) plantea una taxonomia
de los conectores con mas detalle en comparacion con los estudios anteriores, incluyendo
en la taxonomia los componentes relacionados con el lugar y detallando los componentes
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relacionados con el tiempo. Los tipos de errores vinculados con las formulas de

tratamiento también son mas diversos en su teoria.

Chen Chen (2005), por su parte, se centra en los errores de coherencia y formula una

clasificacion de los mismos, tal como recoge la Tabla 3.8.

Tabla 3.8 Tipos de errores de coherencia de Chen Chen (2005)

MECANISMOS DE COHERENCIA TIPO DE ERROR

Gramaticales Omision

Orden oracional

Coordinacion

Tiempo y modo

Estructura oracional

Sustitucion
Léxicos Repeticién de las palabras
Componentes de enlace Conjuncion

La particula le (1) al final de la oracién

Fuente: Adaptado de los errores de coherencia planteados por Chen Chen (2005)
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Los tipos de errores discursivos en la teoria de Chen Chen (2005) son mas 0 menos
similares a las teorias de Huang Yuhua (2005) y Liu Junling (2005). La diferencia es que
Chen Chen (2005) también plantea el tiempo y el modo como un tipo de error a nivel de

discurso.

Las clasificaciones de errores discursivos planteados por los autores que hemos

listado en este apartado incluyen los siguientes contenidos: en el aspecto de la cohesion, se

cuentan conjuncion, la particula modal le ('T), sujeto, referencia, cohesién Iéxica, palabras

de tiempo y lugar, pragmatica; en el aspecto de la coherencia, abarcan el orden oracional,
la coordinacion, el tiempo y el modo, la elipsis y la conjuncion. Las clasificaciones de
errores discursivos formuladas por los linglistas chinos ya estdn muy completas, pero
notamos que algunas clasificaciones mezclan el tipo de error con la localizacion del error.
Ademas, algunos subtipos de errores son repetitivos. Por ejemplo, algunos dividen sujeto y
referencia en dos tipos de errores, pero los errores de sujeto también se pueden considerar

como error relativo a la referencia anaforica.

En esta parte de la tesis hemos revisado los principales estudios de clasificacion de los
errores con el fin de elaborar nuestra propia taxonomia para analizar los errores en nuestro
corpus. Como afirma Garcia Gonzalez (2007: 89), un mismo error podria ser analizado
desde distintas perspectivas segun el propésito del investigador. Por lo tanto, cuando
decidimos de qué criterio partimos para elaborar la taxonomia de errores, deberiamos
primero pensar en nuestro objetivo, que es medir la competencia linglistica de los
alumnos, indagar las causas de los errores y plantear soluciones didacticas. Resumiendo
los estudios que hemos mencionado, los principales criterios para el analisis de errores son
el linglistico, el etiolégico, el comunicativo y el pedagdgico. Partiendo de la intencion de

evaluar la competencia y la situacion de dominio de lengua de los alumnos, vamos a
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referirnos al criterio gramatical de Santos Gargallo (1993) y al criterio comunicativo de
Vazquez (1991, 1993). También vamos a tomar como marco de taxonomia los tres niveles
de errores formulados por Li Hanyou (2011), que son el nivel Iéxico, el nivel oracional y el
nivel discursivo. Al nivel Iéxico y oracional, vamos a seguir el criterio linglistico para
establecer los tipos de errores, que son adicion, omision y colocacién falsa. A nivel
discursivo, vamos a seguir el criterio comunicativo de Vazquez (1991) e integrar las
clasificaciones de errores formulados por Huang Yuhua (2005), Chen Chen (2005) y Liu
Junling (2005) en proponer los tipos de errores. En el Capitulo 4 vamos a proponer nuestra

taxonomia de analisis de los errores.
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Capitulo 4 Marco metodoldgico

En este capitulo hablaremos sobre el marco metodoldgico del que parte la presente
tesis, asi como el proceso de creacion de corpus y la metodologia que hemos seguido para

elaborarlo.

4.1. Herramientas metodoldgicas de analisis

En el marco metodoldgico, en primer lugar, veremos las herramientas metodologicas
de analisis. Antes de todo, hablaremos del concepto del error del que se parte en esta tesis
teniendo en cuenta nuestro objetivo y plantearemos nuestra metodologia de identificacion
de errores. La segunda parte de este capitulo constituye la mayor aportacion nuestra en la
parte metodologica, en la cual plantearemos nuestra propuesta de clasificacion de los

errores y formularemos una taxonomia con ejemplos de errores para explicarla.

4.1.1. Concepto de error e identificacion de los errores

En el apartado “3.2.4.2 El concepto de error” hemos hablado de la diferencia entre el
error, la falta y el lapsus: La falta y el lapsus son errores esporadicos que pueden ocurrir
en la produccion de cualquier hablante, sea nativo o extranjero, y error es el que se
presenta de una forma mas sistematica. Como reconocen muchos investigadores y el
mismo Corder (1967), es muy dificil distinguirlos, y solo estamos en condiciones de
valorar cuéles son los errores de competencia y cudles son los de realizacion, al final de un
amplio analisis de errores. Tomando en cuenta la perspectiva de la competencia transitoria
y la interlengua, asi como la dificil distincion entre error y lapsus, sobre todo sin conocer

los alumnos y su nivel de competencia individual, decidimos que, en la presente tesis, los

87



Capitulo 4 Marco metodolégico

errores que incluimos y analizamos son la transgresion involuntaria y sistematica de las
reglas de uso de la lengua o las normas sociales. Como el presente estudio no es

longitudinal, no podemos ni vamos a distinguir si el error es esporadico o sistematico.

En nuestro trabajo, para identificar los errores, hacemos referencia a una serie de

obras acerca de la gramética y la sintaxis de chino y de espafiol, como Hanyu Shuiping
Dengji Biaozhun yu Yufa Dengji Dagang GXiB/KFEERINESIEEZSRALN) ‘Estandar
de las categorias del nivel de chino y compendio de las categorias de la gramatica del
chino’ (Guojia Duiwai Hanyu Jiaoxue Lingdao Xiaozu Bangongshi 1998) o el Manual de
la nueva gramatica espafiola (Real Academia Espafiola 2010). Su funcion no es asignarles

el caracter de norma universal, sino el de instrumento para corroborar aspectos linguisticos

en un caso determinado. Nuestro juicio de gramaticalidad esta basado en tres criterios:

a.  Micompetencia de hablante nativa china culta
b. La experiencia docente como profesoras de chino para hispanohablantes de
veinte afos de mis directoras, Sara Rovira-Esteva y Helena Casas-Tost

c. Consulta de libros de gramatica de prestigio y referencia en la disciplina

La aplicacion de dichos criterios nos puede servir para la clasificacion de la
produccidén escrita de los alumnos espafioles como incorrecta, inaceptable o inadecuada,

también nos sirven para asignar una o varias causas de los errores.

4.1.2. Taxonomia de errores

Los errores que muestra un corpus son muy diversos y numerosos y se necesita un
instrumento para facilitar su clasificacion. Las clasificaciones de errores varian de acuerdo

con el objetivo de la investigacion y en muchos casos se plantean taxonomias mixtas,
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adoptando como criterio base uno determinado e incluyendo dentro de ese eje algunos de

los puntos que estructuran otras clasificaciones.

En el marco tedrico, hemos hecho un repaso de la evolucion de las principales
taxonomias de errores. Por una parte, recordemos que la mayoria de los lingiistas de la
lengua espafiola plantean el criterio de analisis de error desde las siguientes perspectivas:
lingiiistica, etiologica, comunicativa y pedagogica. Por otra parte, muchos trabajos de
analisis de errores de la lengua china no plantean una taxonomia global, sino de manera
maés limitada o al léxico, o a las oraciones, o al discurso, lo cual nos dificulta encontrar una
taxonomia conveniente para realizar el analisis de errores en chino. Muy pocas
investigaciones incluyen todas estas perspectivas como el trabajo de Li Hanyou (2011),

que plantean errores a tres niveles: Iéxico, oracional y discursivo.

Partiendo de nuestra intencion de analizar los errores de los trabajos escritos en chino
de alumnos espafioles desde una perspectiva mayoritariamente linglistica con una
aplicacion didactica, vamos a tomar como marco la categorizacion de tres niveles de
analisis de error formulada por Li Hanyou (2011). A nivel léxico y oracional, vamos a
seguir el criterio gramatical de Santos Gargallo (1993) y la localizacion del error en la
teroria de Li Hanyou (2001). A nivel discursivo, vamos a usar el criterio comunicativo de
Viazquez (1991, 1999) combinado con las clasificaciones de errores discursivos de Chen
Chen (2005), Huang Yuhua (2005) y Liu Junling (2005). También hemos ajustado estas
teorias en la formulacion de la taxonomia de errores de acuerdo con las caracteristicas de
nuestro corpus, después de un proceso cuidadoso de prueba y aplicacion, lo cual vamos a

abordar en el apartado “4.1.3.2 Tipologia de errores”.

De esta forma, resumimos en la tabla que sigue nuestra taxonomia de errores:
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Tabla 4.1 Taxonomia de errores

NIVEL LEXICO

LOCALIZACION DEL ERROR TIPO DE ERROR

Adjetivo
Adverbio
Interjeccion
Medidor
Numeral
Onomatopeya
Particula
Preposicion
Pronombre
Sustantivo
Verbo

Verbo auxiliar

Omision
Redundancia
Mal uso

(uso inadecuado, mala seleccion del
Iéxico)

NIVEL ORACIONAL

LOCALIZACION DEL ERROR TIPO DE ERROR

Funcién sintactica

Categoria detallada Omision

Redundancia

Sujeto

Orden

Predicado

Mal uso
Particula aspectual le (1), guo

(id), zhe ()

90




Capitulo 4 Marco metodolégico

Objeto
Complemento Complemento de grado
verbal .
Complemento direccional
Complemento resultativo
Complemento de modo
Complemento potencial
Complemento de cantidad
Modificador
adjetival
Modificador
adverbial

12 tipos de construcciones especiales de oracion
Oracion con shi ()

Construccion con shi...de (F&+++++ )
Oracién con ba (%)

Oracion pasiva

Oracion de verbos en serie

Oracion de pivote

Oracién con you ()

Oracion comparativa

Oracion existencial

Verbo de doble objeto

Oracion de predicado adjetival

Oracion de predicado de sujeto-predicado

91




Capitulo 4 Marco metodolégico

NIVEL DISCURSIVO

TIPO DE ERROR SUBTIPO DE ERROR
Cohesion Conector
Referencia

Particula modal le ()

Coherencia Ambigiedad
Incongruencia
Puntuacion

Tema-rema

Pragmatica

A continuacion, veremos los tipos de errores en cada nivel explicados con ejemplos.
A. Errores a nivel Iéxico

Dentro de los errores a nivel léxico, incluimos los errores en lo referente a las
categorias gramaticales de las palabras, mal uso de significantes, deformaciones y
expresiones no usuales. Con respecto a las categorias gramaticales de los errores Iéxicos,
las formulamos de acuerdo con las categorias gramaticales de las palabras en chino listadas
en el libro Hanyu Shuiping Dengji Biaozhun yu Yufa Dengji Dagang (¥ i 7K V25 2 bn it
HiEyRSEgR) El estandar de las categorias del nivel de chino y el compendio de las
categorias de la gramatica de chino’ (1998) y usamos la traduccion al espafiol en el manual
titulado Lengua china para traductores (Casas Tost, Rovira Esteva y Suarez Girard 2015).

En la categoria gramatical de la particula, hemos excluido los errores de las particulas
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aspectuales le (1), guo (i) y zhe (3), y las particulas estructurales de (), de (/7) y de
(Hh), porque los incluimos al nivel oracional y discursivo (véase los apartados “B Errores a

nivel oracional” y “C Errores a nivel discursivo”™).

Los tipos de error a nivel de palabra son tres: omisién, redundancia y mal uso. Para
explicar mejor los tipos de errores, a continuacion, ofrecemos la definicién de cada tipo y
aportamos ejemplos. Los errores estan sacados de nuestra base de datos, por lo que al final

de cada oracion erronea aparece el codigo de alumno al que pertenece.

1. Omisidn: ausencia de una palabra que deberia aparecer.

la *EFREHREX @ 1Rk, (1-Al)

1b EFRERERSIRL.

1c Hago los deberes después de la siesta todos los dias.

En esta oracion solo aparece el objeto y se omite el verbo, el cual es imprescindible en
chino. En esta oracion hay que afiadir un verbo como zuo (f) ‘hacer’ o xie (5) ‘escribir’.

En la 1b usamos el segundo caso para corregir la oracion errénea.

2. Redundancia: presencia de una palabra que no deberia aparecer porque la

informacion que aporta ya esta presente en el texto o puede deducirse por el contexto.
2a * R E S )\ R . (3-AL)
2b 2P T G A b\ R A RO

2c Los padres de Ana preparan la cena a las ocho y veinte de la noche.
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En esta oracion sobra el sustantivo fan (§) ‘comida’, ya que wanfan (i) ‘cena’ es
un hipénimo del mismo, es decir tal como se ha construido esta oracion tiene dos objetos,

que son fan (§R) ‘comida’ y wanfan (B%R) ‘cena’. Sin embargo, este verbo solo puede

Ilevar un objeto, por lo tanto, hay que eliminar el primero que es el menos concreto.

3. Mal uso del léxico: dentro de este tipo de error distinguimos dos subtipos, el primer
subtipo de error es mala seleccion del Iéxico, que se refiere a usar una palabra incorrecta en
lugar de la correcta, 0 sea, seleccionar mal la palabra que se deberia usar. Primero veamos

un ejemplo de este subtipo:

3a* LIRDLE I — - Mz, (22-Al)

3b FERLAE I = M2
3c Ella almuerza a las doce despues de terminar la clase.

En esta oracién el estudiante ha confundido las palabras shangke (_LiR)

‘hacer/tener/empezar clase’ y xiake (TNiR) ‘terminar la clase’.

El segundo subtipo de error de mal uso es el uso inadecuado del Iéxico, que se refiere
a la malformacion léxica, el uso de una palabra que no concuerda con sus reglas de uso o
con la idea que se intenta expresar. Ahora veamos un ejemplo de uso inadecuado del

Iéxico:
da *th 22K DL IR A2 25 Bellaterra oK 2:f. (13-A2)

4b 1 PLjG 32 Bellaterra | k2%,

4c Después del bachillerato, fui a Bellaterra para ir a la universidad.
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En chino, el sustantivo que equivale a bachillerato es zhongxue (") en vez de
zhong xuexiao (H12%4%), que no existe en chino, por ello el alumno comete el error de uso

inadecuado del Iéxico.
B. Errores a nivel de oracién

Los errores a nivel de oracion son aquellos concernientes a los elementos y
construcciones oracionales. Mas concretamente, analizamos los errores a este nivel a través

de las tres siguientes herramientas:

I. Funciones oracionales: En la gramatica china se considera que hay seis
funciones oracionales, que son: sujeto, predicado, objeto, modificador adverbial,
modificador adjetival y complemento. Existen cuatro tipos de errores relacionados con las
seis funciones oracionales: omision, redundancia, orden y mal uso (el ultimo tipo solo para

las particulas).

Cabe sefialar aqui que en nuestra taxonomia hemos incluido las particulas aspectuales
le (1), zhe (%) y guo (iZ) en el predicado, y analizaremos los errores de la particula
estructural de (#3) en el complemento verbal, la particula estructural de (f)) en el
modificador adjetival, y la particula estructural de () en el modificador adverbial.
Incluimos estas particulas —que son categorias gramaticales Iéxicas— en los errores al
nivel oracional por diversas razones. En primer lugar, la mayoria de las particulas no se
usan solas, sino que se adhieren a otras palabras, a sintagmas o a oraciones. Ademas, solo
tienen sentido gramatical y no poseen significado semantico concreto, por lo cual tienen
una funcién mas sintactica que léxica. Por ejemplo, las particulas estructurales tienen la
funcion de conectar las palabras en la oracién y convertirlas en sintagmas con una funcion
sintactica. En otras palabras, dichas particulas estructurales son marcadores estructurales

de las funciones sintacticas correspondientes. Por ejemplo, la particula estructural de (F])
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enlaza el modificador adjetival y el nicleo del sintagma nominal, la particula estructural de
() conecta el modificador adverbial y el verbo, mientras que la particula estructural de
(1%) conecta el complemento verbal con el verbo o adjetivo (Liu, Pan y Hu 2015: 354). Por
otra parte, las particulas aspectuales le (1), zhe (35) y guo (i) sirven para indicar el
aspecto de la accion expresada por el verbo. En segundo lugar, cualquier taxonomia de
errores no solo parte del criterio linglistico, sino que también deberia tomar en
consideracion el criterio etiolégico y pedagdgico. Pensamos que incluir dichas particulas al
nivel oracional puede facilitar el analisis de las causas de los errores y la competencia de
alumnos, por la funcion sintactica que desempefian. Finalmente, cabe mencionar que la
particula le (J°) puede servir también de particula modal y funciona como mecanismo de
cohesion del texto, como hemos avanzado en el apartado “3.2.4.6 Clasificacion de los
errores en el chino como lengua extranjera”. En este caso, etiquetamos los errores

asociados a dicha particula modal a nivel discursivo.
A continuacidn, se ilustran los tipos de error al nivel oracional con ejemplos:
1. Omisidén: ausencia de un elemento oracional necesario, o de una parte del mismo.

5a * )\ sl - UG R RS @ 1. (3-Al)

5b J\ 73 DUJR b ) AR b AT

5¢ Después de las ocho y veinte su hermano le ayuda.
En esta oracion se ha omitido el objeto de persona ta (Zt) ‘ella’.
6a *1i5 @ X JLAR AT

6b i 2K LA AT .

6¢ Siéntese aqui por favor.
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En esta oracién, el alumno omite la preposicion zai (f£) ‘en’ del modificador

adverbial zai zher (7£1% JL) ‘aqui’, que es un elemento imprescindible en esta oracion

2. Redundancia: presencia de un elemento oracional que no deberia aparecer porque
la informacion que aporta ya esta presente en el texto, puede deducirse por el contexto o la

oracion resultaria incorrecta con el afiadimiento de este elemento oracional, por lo tanto, es

redundante.

Ta*n R E R ER T, AU DCSEARIR 2 B R, (16-Al-A2)

Th FREHERSMEMRD, FrUBEATEANRRZ H RS

7c Pero la entrada del concierto es muy cara, por eso no podemos comprar

demasiadas.

En esta oracién sobra el verbo auxiliar bu keyi (47 L) ‘no podemos’ en el predicado

y hay que eliminarlo.

3. Orden: colocacion incorrecta de un elemento oracional alterando el orden de la
oracion segun la costumbre del chino.

Sa* WU IMIES . FEHEE, TEE, BEMPGE—&. (15-Al)

8b LU IUMIE S PHIEAIE, I, VEEN _ A DUE.

8c Sé hablar cuatro idiomas: espafiol, inglés, francés y un poco de chino

En esta oracion, el modificador adjetival yidian (— x1) ‘un poco de’ est4 colocado en

un lugar erréneo, ya que en chino el modificador adjetival solo se puede poner antes del

objeto que modifica.
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4. Mal uso: uso de una funcion gramatical que no es la que corresponde en la oracion,

o mal uso de las particulas:
9a *[x T W REMR, HAFMRA—FE. (17-B1)
Ob 4T MREME, AR
9c Aparte de que los novios se quieren mucho, todo el resto es diferente.

Es erréneo usar el complemento de grado ai de hen (%151R) ‘se quieren mucho’ en
esta oracion ya que dicha construccion requiere un objeto atras. Por ello, cambiamos el

predicado con verbo reciproco, que es hen xiangai ({8 #H7%) ‘se quieren mucho’.

Il. 12 tipos de construcciones especiales: El chino posee muchas construcciones
oracionales especiales. En la presente tesis, basandonos en los nueve tipos de
construcciones oracionales en Hanyu Shuiping Dengji Biaozhun yu Yufa Dengji Dagang
(DU KPS 5 1L 20K A) “El estandar de las categorias del nivel de chino y
el compendio de las categorias de la gramatica de chino’ (1998: 51-56) y los trece tipos de
construcciones oracionales en la teoria de Li Hanyou (2011: 48), hemos seleccionado los

siguientes 12 tipos de construcciones oracionales:

1. La oracién con shi (J&) ‘ser’: se refiere a las oraciones cuyo elemento principal del
predicado es el verbo shi (&) ‘ser’, la funcion del cual es determinar la relacion entre el

sujeto y el predicado. Por ejemplo:
10a b2 3ATHIZZ .
10b El es nuestro profesor.

2. La construccién con shi...de (J&-+--- [11): sirve para enfatizar las circunstancias

(principalmente de tiempo, lugar y manera, aunque también el motivo o el agente) de una
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accion que ya ha tenido lugar, por lo que es incompatible con le (). (Casas Tost et al.

2015: 50) Por ejemplo:
11a A4 K R .
11b Vino en tren.

3. La oracién con ba (#t): se trata de un recurso para trasladar el objeto del verbo a
una posicion preverbal para tematizarlo o enfatizarlo. Normalmente, este tipo de oraciones

tiene dos construcciones basicas:
1) Sujeto + ba (%) + objeto + verbo + yi (—)/le (1) + verbo
12a PRACAREIE UL (—) Tt
12b Dinos tus opiniones.
2) Sujeto + ba (4t%) + objeto + verbo + complemento
13a FALEATE T .
13b Envié la carta.

4. Oracion pasiva: este tipo de oraciones que indican voz pasiva responden a las

estructuras siguientes:

1) Sujeto + bei (#%)/jiao ("Y)/rang (il) + objeto + verbo + otros elementos

oracionales:
14a F i) gy fay LA 25 1.
14b Mi diccionario fue tomado prestado por Ali.

2) Sujeto + bei (#%)/jiao ("4)/rang(il:) + verbo + otros elementos oracionales:
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15a EHKE [ .
15b La pintura fue comprada.

5. La oracion de verbos en serie: una oracion de verbos en serie suele tener dos 0 mas
predicados verbales o comentarios, que comparten el mismo sujeto o tema y se suceden sin
ninguna conjuncion que sirva de nexo. Normalmente esta construccion se usa para

expresar sucesion de acciones, por ejemplo:
16a filfi Iz MAREOE 2 T
16b Ellos han salido a pasear después de cenar.
También puede ser utilizada para expresar la finalidad de la accion:
17a A FRAT L IE L ARV
17b Vamos a la tienda de compras por la tarde.

6. La oracion de pivote: se trata de oraciones en las que el objeto del verbo principal

funciona a la vez como sujeto de la frase subordinada. Veamos un ejemplo:
18a M bIRIFIRIZIL
18b Esta noche te invito a cenar.

7. La oracién con you (F): se refiere a las oraciones cuyo elemento principal del
predicado es el verbo you () que puede significar la existencia de personas o cosas 0

pertenencia. Por ejemplo:

19a HAH — AR

19b Tengo una pieza de ropa nueva.
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20a R HEAMKE T
20b En la habitacion hay dos mesas.

8. Oracion comparativa: incluye diferentes tipos de oraciones comparativas que se
utilizan para comparar las cualidades de distintas cosas. Sus principales construcciones son

las siguientes:
1) Oracidn con bi (Lt) ‘ser mas... que...” para indicar superioridad:
21a IK A L LS A L
21b Esta montafia es méas alta que aquélla.
2) Gen (#R)/he (F1)/tong (7)) + yiyang (—#¥) ‘igual... que’ para indicar igualdad:
22a WAL —FE.
22b Su edad es igual que la mia.

3) you (B)/meiyou (A + zheme (X4 )/name (FF-4) ‘menos... que...” para indicar

igualdad o desigualdad (en negativo):
23a LUDUEE A B A1
23b No hablo el chino tan bien como él.

9. Oracion existencial: incluye diferentes tipos de oraciones, las cuales indican
existencia, aparicion o desaparicion de alguna persona o cosa; la construccién suele estar

formada por tres elementos: lugar, verbo, persona o cosa indeterminada. Por ejemplo:
24a 5§ A —KE L.

24b Hay una pintura colgada en la pared.
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10. La oracion de verbos de doble objeto: hace referencia a las oraciones cuyo verbo
rige dos objetos sin la intermediacion de ninguna preposicion. Generalmente, el objeto que

aparece en primer lugar se refiere a una persona y el que aparece después, a una cosa.
25a FILZfh— L2
25b Le regalo algunas cosas.

11. La oracién de predicado adjetival: se refiere a la construccién en que un adjetivo o

sintagma adjetival constituye el elemento principal del predicado de la oracion.
26a WIRES: .
26b Ella es muy guapa.

12. La oracion de sujeto-predicado como predicado: se corresponde con aquel tipo de

oracion cuyo predicado esta constituido por una construccion de sujeto-predicado.
27a RXAFFRFARE
27b Todos estan de acuerdo sobre este asunto.
C. Errores a nivel de discurso

Los errores a nivel de discurso son aquellos que tienen que ver con el enlace entre
oraciones u oraciones yuxtapuestas dentro de una misma oracion, con la coherencia y
cohesion de los parrafos en relacion con el texto. En este trabajo, consideramos tres tipos
de errores discursivos: errores de coherencia, errores de cohesion y errores de pragmatica.
A continuacién, ilustramos los tres tipos de error y los subtipos a los que pertenecen con

ejemplos.
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1. Coherencia: la coherencia de un texto se manifiesta en las relaciones ldgicas
internas y en la organizacion de los acontecimientos, los objetos, las situaciones, etc. En el
apartado de coherencia discursiva se recogen errores que produjeron ambigledades en el
mensaje, incongruencias de sentido, relacion entre tema-rema y puntuacién. Ahora vamos

a ver uno por uno estos subtipos de errores de coherencia:

1) Ambigliedad: la informacién es ambigua y se puede entender o interpretar de mas

de una manera. Por ejemplo:

28a *J AR E TR, SRMKRR)E, B AR = A — R F
P, BN AR M s B = nUBERAR T R AE K22, (36-Al)

28b A RSEIZ YL, ARG, SRAKE. RE, 2 MEH =1
R e, B AUE DU ML R B = VR AR BAR AR IR AL

28c Cada dia desayuno tostadas, leche de soja y fruta. Los lunes y los miércoles estoy
en la universidad desde las once en punto hasta las dos y media; en cambio, los martes y

jueves mi horario es de nueve y media hasta las tres en punto. Voy y vuelvo en autobds.

En esta oracion se mezclan el sintagma verbal zuo kaiche (2£FF%4%) ‘tomo el bus’ y el
sintagma preposicional zai daxue (£ K%%) ‘en la universidad’, por lo cual expresa de

forma ambigua las acciones que se realizan durante el tiempo indicado.
2) Incongruencia de sentido: falta de congruencia del sentido. Veamos este ejemplo:
29a *JFFEk—fr. (14-Al)
29b K171

29c¢ Entonces traiganos una racion.
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Segun el texto, los hablantes estan pidiendo su primer plato. Por eso, no deberia poner
el adverbio zai (), que implica repeticion de la accion. En este contexto, el uso de zai ()
constituye, pues, un error de incongruencia, es decir, las palabras escogidas no se

corresponden con lo que se quiere expresar.

3) Tema-rema: error que tiene que ver con el temay la informacién acerca del mismo.

Veamos este ejemplo:

Dk

30a * WRIRAR B W41, 2 A e 8 5 TR E XK, MR RIR SR . (14-A2)
30b HEMREMEET, W REREXMAARELHNIES, EAENES.

30c Siempre me ha gusta aprender idiomas, pero los que me gustan son los dificiles,

no los faciles.

En esta oracion, el tema wo xihuan de (FX= XX 1) ‘lo que me gusta’ normalmente se
coloca al principio de la cadena informatica y el rema después. Por lo tanto, hay que

reorganizar la parte tematica y la rematica.
4) Puntuacion: los errores de puntuacion se refieren a su uso inadecuado. Por ejemplo:
3la * TN ISALEA X AN A . WARZ IR Z UFIZ . (8-B1)
31b FNNIEALEH FZ AN A, AR Z AR 2 4 na A

31c Me parece que una boda tiene que tener presentes familiares y amigos, asi como

contar con mucho vino y una gran cantidad de buena comida.

Esta oracion habla de las cosas que tiene que haber en una boda. Aparte de la familia
y los amigos, también tiene que haber vino y comida. Por lo tanto, hay que usar una coma

en medio de la oracion ya que la idea no esta concluida.
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2. Cohesion: la cohesion se manifiesta en la conectividad secuencial de los elementos
superficiales, es el reflejo visible de la coherencia. Los errores de cohesion son errores de

referencia, conector y particula modal, que se detallan a continuacion:

1) Referencia: mal uso, redundancia y omision de la referencia, que incluye

referencia nominal, referencia pronominal y anafora cero. Por ejemplo:

32a *Fir LUl AR R M K, e BRANIZIGAR, RARLMESE, 10 @ %t 1) B 14
ANF . (3-Al1-A2)

32b Fr DM EER Bl SR e, A RAFAEIZ R AR, AR SR, 10 At ) &
A

32c Por eso, todos los dias cuando regresa a casa, esta tan cansado que no quiere

cenar sino solo dormir, lo cual no es bueno para su salud.

La frase original no tiene ningan pronombre que haga referencia a aquello que causa
dafio a su salud porque el estudiante comete un error de omision, por lo que hace falta

afadir zhe (iX) ‘esto’ como referencia.

2) Conector: mal uso, redundancia y omision del conector. Con conector nos
referimos a conjunciones, palabras que indican lugar y palabras que indican tiempo.

33a *BINER A H S 4E, @ MABLRMIAE. (22-A2)

33b BRIONIREEA H#EAAT G, PrAIRAZAE IR E .

33c Tengo que pagar el alquiler cada mes, por eso no quiero gastar mis ahorros.

En chino la conjuncion que indica causa yinwei (IX°4) ‘puesto que’ y la que sefiala
p q

consecuencia suoyi (FfTLA) ‘por eso’ se suelen usar de manera combinada, cosa que
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resultaria redundante e incorrecto en espafiol. Sin embargo, en esta oracién en chino falta

la conjuncién suoyi (FiTLL) “por eso’ para indicar la consecuencia.
Veamos un ejemplo de mal uso de la conjuncion:

3da *INRIRE T, BERZATHOEHERERER, DR ERM—
fidi. (23-A2)

34b EINEAREM AR HEZA T H O EHERE B, FrAIRE R M Xk,

34c Me gusta mucho ver peliculas, pero no soporto ir al cine solo, por eso quiero ir

con él.

La frase original utiliza mal la conjuncién ya que la palabra haiyou ((J£4) ‘ademas’
indica la adicion de un argumento dentro de una oracion, pero en realidad, por cohesion del

texto, se deberia usar una conjuncion adversativa.

El uso redundante de una conjuncién consiste en el uso de una conjuncion donde el

chino no lo permite. Veamos este ejemplo:
35a *R )i, UM EIC . (38-Al)
35b RJm, FBLE, MR
35¢ Después me ducho y desayuno.

3) Particula modal: mal uso de la particula modal le (1) al final de la oracién como

mecanismo de cohesién. Por ejemplo:
36 a *IR )5 = A0 B Ui M AR e @, R A AR SUEDA R RURE . (2-A2)

36b SR A B AE XS i 2 DA RO R L, AT B AR IR SR R T R E
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36¢ A continuacion, el médico le dijo a Luis que le parecia que tenia fiebre, pero que

no se preocupara porque solo era un resfriado.

Fashao (%) ‘tener fiebre’ indica un cambio de situacién, por lo cual se requiere la

particula modal le (1) al final de la oracién para indicar dicho cambio.

3. Pragmaética: se entiende por error pragmatico el que se comete en la produccion por
un desconocimiento de las normas o valores socioculturales de la lengua. En el nivel
pragmatico, se analiza el registro, el uso de exponentes funcionales®® y los errores

culturales.
37a*ih )\ ML K. (3-Al)
37h )\ 12 AR
37c Ella va a la universidad a las ocho.

En la oracion original qu daxue (% K%%) ‘ir a la universidad’ se comete el error
pragmatico por un desconocimiento de las normas socioculturales de China, ya que en
China, para decir ir a la universidad, ir al instituto, o ir al colegio, se usa siempre qu
xuexiao (Z:%1%) ‘ir a la escuela’ sin especificar el tipo de escuela. Esta oracion es correcta
gramaticalmente, e incluso se puede utilizar en determinados contextos, pero en el
contexto de la redaccién de este alumno, la expresion qu daxue (Z:K2%) ‘ir a la
universidad’ no es correcta pragmaticamente, ya que daxue (/K%) ‘universidad’ no puede

hacer referencia al edificio o campus.

13 Exponente es un término utilizado en los inventarios lingiiisticos de los programas comunicativos de indole
nociofuncional (Martin Peris 2008).
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En este subapartado hemos presentado la taxonomia de errores y las definiciones para
los tipos de error. En el siguiente subapartado, veremos como hemos elaborado el corpus y

cédmo hemos aplicado en el mismo la taxonomia de errores.

4.1.3. Corpus de trabajo

En esta parte vamos a presentar el corpus de trabajo para el analisis de los errores.
Dicha presentacion consiste en tres partes. Primero, presentaremos el perfil de los
informantes y los datos de los trabajos escritos seleccionados. Segundo, explicaremos el
proceso de pilotaje de la metodologia para elaborar la tipologia de errores y su
etiquetacion. Finalmente, aportaremos una descripcion detallada de la estructura del corpus
y explicaremos las herramientas de procesamiento que usamos para gestionar el corpus y

extraer datos de él.

4.1.3.1. Seleccion del corpus

Nuestro corpus esta formado por 120 trabajos de redaccion en chino de estudiantes
del Grado de Traduccién e Interpretacion, el Grado de Estudios de Asia Oriental y la
Licenciatura de 2.° ciclo en Estudios de Asia Oriental, que asistieron a clases de chino en la
Facultad de Traduccion e Interpretacion de la Universidad Autonoma de Barcelona a lo

largo de los cursos del 2004-2005 al 2015-2016.

Gracias a la ayuda de mis directoras, profesoras de dicha facultad, tuvimos acceso a
las redacciones de estos alumnos, de los cuales seleccionamos de manera aleatoria 120
para formar el corpus, 40 para cada uno de los tres niveles de lengua (Al, A2 y B1), segln
el Marco Europeo Comun de Referencia para las Lenguas. Los temas de redaccion incluian

cémo dar direcciones, describir un dormitorio, hablar sobre programas de television, el
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clima, las costumbres relacionadas con las bodas, los viajes, etc., de acuerdo con los

contenidos y las competencias comunicativas que se corresponden con dichos niveles.

En nuestro corpus tenemos, pues, representados los niveles de lengua Al, A2 y B1.
No incluimos los niveles avanzados como el B2, C1 y C2, ya que pocos alumnos espafioles
de nuestro corpus mostraban un nivel tan avanzado de chino. En la siguiente tabla se

evidencia el origen de los 120 trabajos que forman nuestro corpus:

Tabla 4.2 Origen de los trabajos del corpus por niveles de idioma

Nivel de
Asignatura Curso N.° de alumnos
chino
Al Idioma | 2012-2013 20
Al Idioma Il 2013-2014 10
Al Idioma Il 2014-2015 10
Al-A2 Idioma y traduccion C1 2015-2016 9
Al-A2 Idioma 11 2015-2016 11
A2 Idioma y traduccion C2 2014-2015 3
A2 Idioma y traduccion C2 2010-2011 9
A2 Chino intermedio 2006-2007 6
Bl Chino VI 2012-2013 20
B1-B2 Chino C7 2011-2012 1
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B1-B2 Texto y contexto 2014-2015 3
B1-B2 Llengua i Traducci6 C5 2014-2015 5
B1-B2 Chino C7 2011-2012 11

Las razones por las que seleccionamos estos trabajos para formar nuestro corpus son
las siguientes. En primer lugar, la Facultad de Traduccion e Interpretacion actualmente
ofrece clases de chino como lengua extranjera en dos grados distintos a lo largo de los
cuatro afios de los estudios. En segundo lugar, los trabajos de redaccion disponibles eran
abundantes en cantidad y abarcaban distintos temas. En ambos casos, ello contribuia a una
mayor diversidad y representatividad de la muestra. En tercer lugar, teniamos acceso mas
facil a los trabajos de los estudiantes de la FT1 de diversos cursos gracias a la ayuda de mis
directoras. En definitiva, podiamos garantizar cierta homogeneidad por lo menos en cuanto
al perfil de los alumnos y a su contexto de estudio. Todo esto nos ha permitido disponer de
un corpus mas completo y rico y asi poder hacer un analisis de errores de mayor

profundidad y amplitud.

Por razones de tiempo no disponemos de suficientes datos para hacer la presente
investigacion de forma longitudinal. El corpus de la presente tesis esta formado por las
redacciones ya hechas por los alumnos desde el afio 2006 de la Facultad de Traduccion e
Interpretacion de la Universidad Autonoma de Barcelona. Como el corpus se establecio en
un periodo de un afio y fue imposible recoger los datos y hacer el seguimiento de los
alumnos en el tiempo disponible. Por lo tanto, en la presente tesis no se puede llevar a cabo
una investigacion para conocer la competencia exacta y el dominio de chino de los

alumnos espafioles de nuestra muestra, lo cual nos impide distinguir de modo preciso entre
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errores y lapsus o faltas. Por eso, consideraremos errores todas aquellas producciones

incorrectas segun la norma, independientemente de su sistematicidad y frecuencia.

4.1.3.2. Tipologia de errores

En este apartado hablaremos principalmente del proceso de determinacion de la
tipologia de errores en nuestro corpus la elaboracion de la taxonomia de errores. Para
elaborar una clasificacion de los errores, hemos tomado en cuenta las investigaciones
existentes en el &mbito del analisis de errores para la lengua china y la lengua espafiola. De
hecho, el proceso de elaboracion de nuestra taxonomia de errores —el fruto de la cual
hemos presentado en el apartado “4.1.2 Taxonomia de errores”— ha experimentado
bastantes cambios hasta que hemos conseguido ajustarla al maximo a nuestras necesidades.
En una primera instancia, seguimos los tipos de error mas ampliamente formulados por los
lingliistas que hemos mencionado en el apartado “3.2.4.5 Clasificacion de los errores”, que
son redundancia, omision, orden y mal uso, y la aplicamos de manera preliminar a unos 30
trabajos para probar si esta clasificacion era factible para nuestra base de datos.
Descubrimos que esta clasificacion con cuatro subtipos de error —que eran redundancia,
omisién, orden y mal uso— no podia abarcar todos los errores cometidos, ya que los
errores correspondientes a cada nivel (léxico, oracional y discursivo) tienen sus propias
caracteristicas. Por lo tanto, empezamos a elaborar etiquetas de diferentes tipos de errores

de cada nivel de analisis de acuerdo con sus condiciones particulares.

A nivel léxico, eliminamos el orden como tipo de error porque pensamos que la
colocacion es un tipo de error perteneciente al nivel oracional. Hicimos una subdivision del
mal uso —en mala seleccion del Iéxico y uso inadecuado del léxico— para analizar de
forma mas detallada y concreta el error de mal uso de las palabras, que es un tipo de error
que concentra gran cantidad de casos. De hecho, agregamos la mala seleccion como tipo de
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error a nivel léxico refiriéndonos a las taxonomias planteadas por Corder (1967), Vazquez

(1999), Santos Gargallo (1993) y Santos Rovira (2007).

El proceso de determinar los errores a nivel de oracion fue mas complicado. Para
todos los errores a este nivel, indicamos en la localizacion del error la funcién oracional
erréneay, si era el caso, si dicha oracion pertenecia a uno de los doce tipos de construccién
oracional especial que habiamos seleccionado. Sin embargo, con el gran nimero de
trabajos analizados, el proceso de analisis se complicé bastante, porque para cada error
existian dos posibles criterios para analizarlo: la funcion oracional y la construccion
oracional. De esta manera, resultaba muy dificil hacer un analisis cuantitativo para
observar el patron de errores. Por lo tanto, dividimos los errores a nivel de oracién en dos
partes: si el error se encontraba en una construccion oracional especial, lo clasificamos de
este modo y, en una segunda instancia, analizamos las construcciones en las que se
cometian mas errores y sus causas. Si el error no estaba relacionado con ninguna
construccion especial, marcamos su funcion oracional y el tipo de error al que pertenecia, y

lo analizamos solamente desde esta perspectiva.

En cuanto a los errores a nivel de discurso, al principio, quisimos analizarlo de la
misma manera como hicimos con los errores del nivel Iéxico y oracional, es decir, indicar
la localizacién del error y el tipo de error, y poner la oracion completa, el parrafo o el texto
en la columna correspondiente a la localizacion del error. Pero después de una prueba nos
dimos cuenta de que esta forma de analizar los errores discursivos no era factible. En
primer lugar, muchos errores podian adjudicarse a cualquiera de estos tres niveles —a
saber, la oracién completa, el parrafo y el texto—. Por ejemplo, el error de correferencia
puede aparecer en cualquiera de las tres situaciones y no tiene mucho sentido clasificar y

analizar cuantos errores de correferencia se cometen en una oracion compleja o en un texto.
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En segundo lugar, muchos errores a este nivel tienen que ver con la coherencia textual o la
pragmatica y no podemos limitarnos a decir que el error es relativo a cierto elemento
oracional. Por lo tanto, reelaboramos la taxonomia y eliminamos la clasificacion de
oracién compleja, parrafo y texto. Determinamos tres tipos de error a nivel de discurso,
que son: cohesidn, coherencia y pragmatica. Seguimos el criterio comunicativo de
Vazquez (1991) e integramos las clasificaciones de errores formuladas por Huang Yuhua
(2005), Chen Chen (2005) y Liu Junling (2005) en proponer los subtipos de errores: cuatro
subtipos de errores de coherencia, que son ambigledad, tema-rema, incongruencia y
puntuacion, y tres subtipos de errores de cohesion, a saber, referencia, conector y particula

modal.

Después de esta fase piloto de aplicacion de una propuesta provisional de tipologia y
de hacer los ajustes necesarios, analizamos todo el corpus de 120 trabajos para obtener una
primera tanda de resultados. En esta etapa fuimos puliendo pequefios detalles de la

clasificacion a partir de nuestra experiencia y de las cuestiones que se nos iban planteando.

Ademas, descubrimos que muchos errores pueden etiquetarse de varias maneras, €s
decir, un error podia ser considerado a la vez léxico, oracional y discursivo. En otros casos,
los alumnos redactaron oraciones bastantes ambiguas y distorsionadas y nos resultaba
dificil deducir el mensaje que intentaban transmitir, por ello la localizacién del error y su
reconstruccion serian hasta cierto punto subjetivas y tal vez no pudieran reproducir
totalmente el sentido que querian expresar los alumnos, especialmente en el nivel oracional,
por la mezcla de diferentes estructuras oracionales y la omision de funciones gramaticales
importantes. Sin embargo, para realizar el analisis cuantitativo, priorizamos un tipo de

error frente a otro, segin la intencion expresiva del alumno y la causa de su error, tratando
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de acercarnos lo mas posible a la oracién que intentaba producir el alumno. Veamos un

ejemplo:
38a * it & i HH A K Y. (25-Al)
38a’ Ella no habla el chino demasiado bien.

Esta oracion puede entenderse y corregirse de varios modos. Si consideramos el error
a nivel discursivo, aqui el alumno espafiol mezcla dos estructuras porque no sabe
estructurar bien la oracion en chino para expresar claramente la idea que quiere transmitir y
hace una traduccion literal del espafiol. La oracion 38a indica, por un lado, su capacidad de
hablar el chino; y, por otro lado, la informacion de su nivel de chino, que no es muy bueno.
Entonces, una opcidn para corregir esta oracion es dividiendola en dos para aclarar la idea

y afiadir el conector pero al inicio de la segunda:
38b o BiF S, (HEYAG A KL .
38c Ella sabe hablar chino, pero no lo habla muy bien.

Otra forma de analizar la oracién es desde el nivel oracional. EI alumno domina bien
el uso de complemento de grado ya que la intencion del alumno es expresar el nivel de

chino de la chica es bu taihao (4 K%f) ‘no muy bueno’, pero lo usa mal. En este caso, la

correccion seria:

38d it H S AT A KT

38e Ella no habla muy bien el chino.

Otra opcidn de correccion que puede simplificar la oracion seria:

38f WA KS UL,
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38g Ella no sabe hablar el chino demasiado bien.

En este caso, consideramos que el error reside en la colocacion de bu tai (A K) ‘no
muy’, ya que el verbo hui (£3) ‘saber’ no permite el uso del complemento de grado pero si
la modificacion adverbial directa. Frente a esta situacion, revisamos todas las posibilidades
de etiquetacion y tomamos en cuenta en el nivel de chino del alumno 25-Al, que se
encuentra en el nivel inicial del aprendizaje de chino, y no ha aprendido construcciones
compuestas muy complicadas y no suele cometer errores de estructuracion discursiva. Por
lo tanto, hemos decidido optar por la correccion de la oracion 38f, etiquetar este error al

nivel de oracion y poner “complemento” como la funcion sintactica erronea.

Ademas, cabe mencionar también nuestros principios de correccion de errores en el
corpus. Seguimos los principios formulados por Zhou Xiaobing (2007: 46) y afiadimos un

altimo punto:

a. Corresponder a la idea que intentan expresar los alumnos

b. Corresponder a las reglas y las costumbres expresivas de chino

c. Ser mas simple

d.  Acercarse al nivel de chino donde se encuentran los alumnos extranjeros

e. Corresponder al contexto del trabajo completo del alumno

Hemos afiadido el ultimo principio porque pensamos que, para realizar la correccion
de las oraciones erroneas, hay que tener en cuenta el trabajo completo y el contexto.
Tenemos los trabajos completos de las redacciones de los alumnos esparfioles y todas las
oraciones errdneas son sacadas de los mismos. Por lo tanto, cuando corregimos los errores
en las oraciones, no las vemos como oraciones independientes, sino que tomamos en

cuenta el contexto de la redaccién del alumno.
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4.1.3.3. Herramienta de procesamiento del corpus y creacion de la base de datos

Después de determinar los items de nuestro corpus, empezamos el procesamiento del
mismo para crear la base de datos. La herramienta informatica que utilizamos para crear la
tabla con la base de datos es el programa Microsoft Excel. Este programa permite que se
incluya gran cantidad de informacion en celdas que pueden filtrarse y hacer analisis
cuantitativo segin las necesidades del usuario. Leimos todas las redacciones e
identificamos todos los errores cometidos por los alumnos, creando una base de datos con

todos los errores y su categorizacion en una misma hoja de calculo.

A continuacion, explicaremos algunos aspectos importantes acerca de la creacion de
la base de datos. Ante todo, como la gramatica china y la espafiola son tan distintas, cabe
sefialar que las categorias gramaticales del léxico, partes y funciones de la oracion,
construcciones oracionales especiales, asi como los elementos a nivel de discurso que
indicamos para analizar los errores corresponden a la gramatica china. En segundo lugar,
cuando habia mas de una opcion de cdmo corregir los errores, optamos por la mas cercana
al nivel de los estudiantes y a lo que creimos era la intencion del alumno en cada caso en
relacion al tema de la redaccion en concreto. En tercer lugar, clasificamos los errores en
tres niveles: léxico, oracional y discursivo. Al analizar cada segmento, determinamos el
error principal y clasificamos el tipo de error en uno de los tres niveles, que eran
excluyentes. Es decir, priorizamos una clasificacion, si bien a veces los limites entre
categorias son difusos. Ademas, cuando ponemos la localizacion del error, también
intentamos unificar la etiquetacion para facilitar el analisis cuantitativo. La base de datos

incluye las siguientes columnas (véase el Apéndice: la base de datos):
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Tabla 4.3 Contenido de la base de datos

TITULO DE COLUMNA

CONTENIDO DE COLUMNA

A. Cddigo del alumno (para | El codigo del alumno estd compuesto por la numeracion
asegurar el tratamiento | del trabajo y el nivel de chino al que pertenece
anonimizado de los datos)

B. Asignatura

C. Curso

D. Semestre

E. Grado

F.  Nivel de chino Al, A2 0B1

G. Frase con el error Con la parte errénea marcada con color rojo (excepto el

error de omision)

H. Frase correcta Con la parte corregida marcada con color rojo

I. Elerror Se indica el contenido erroneo

J. Nivel de andlisis de error | Nivel léxico, oracional o discursivo

K. Errores léxicos Se indica la categoria gramatical de la palabra erronea

L. Tipo detallado del mal uso | Mala seleccion del Iéxico o uso inadecuado
del léxico

M. Errores oracionales Se indica la funcion gramatical del contenido erréneo, si

el error no pertenece a ningun tipo de las construcciones
oracionales especiales
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Categoria detallada de
particula y complemento

particula aspectual, si es el caso

Complemento de grado, complemento
complemento direccional, compelmento de cantidad,
complemento potencial, complemento de modo

resultativo,

Construccién  oracional

especial

Se indica el tipo de la construccion oracional especial, si
es el caso

Tipo de error

Mal uso, redundancia, omision (el nivel léxico)

Orden, redundancia, mal nivel

oracional)

omision, uso (el

Cohesion, coherencia, pragmatica (el nivel disursivo)

Errores discursivos

Referencia, conector, particula modal, ambigiedad,
incongruencia, puntuacién, tema-rema, pragmatica

Tipo detallado de

referencia

Mal uso, omisién, redundancia

El proceso para rellenar los datos fue el siguiente:

a. Introdujimos todos los datos de un trabajo escrito desde la columna A hasta la

columna F.

b. Escribimos la oracion erronea en la columna G, con el error marcado de color rojo.

En cada linea del Excel solo introdujimos un error. Si una oracion contenia mas de

un error, volvimos a introducir la misma oracion en las siguientes lineas con el

resto de errores marcados en rojo. Si se trataba de un error discursivo y se

requieria el contexto para analizar el error (en algunos casos de errores de

referencia o errores de incongruencia), introdujimos el contexto en la columna G.
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c. En la columan H indicamos la oracion corregida con la parte corregida marcada
de color rojo.

d. Determinamos a qué nivel de analisis pertenecia el error y rellenamos la columna
J Nivel de analisis de error.

e. Si se trataba de un error a nivel de palabra, primero se hizo constar en la columna
K Errores Iéxicos la categoria gramatical a la que correspondia la palabra errdnea,
luego en la columna de P Tipo de error se ponia el tipo de error cometido, y en la
columna L Tipo detallado del mal uso Iéxico si era el caso. Veamos un ejemplo de

procesamiento de un error de mal uso de palabra:
39 *4f, FH—oJl, W ERENIMS. (1-Al)
3% 4f, HF—o)L, BE L LRI

39c Bien, esperad un momento. Ahora mismo os sirvo los platos.

En 39a se usa el verbo lai () ‘venir’ en lugar de shang () ‘servir’.

Introdujimos la informacidn de este error como evidencia la Figura 4.1:

Figura 4.1 Muestra de error léxico en el corpus

Frase con el error ~|Frase correcta +|Ef~|Nivel de alemv ’I‘i]lenvIC Constr|+|Tipo de e

i, 2L, RD AL, 2—-2)L, RYE EEMRE.[3 |error léxicdverbgmala seleccién del 1§ mal uso

f. Siunerror correspondia al nivel de oracién, primero se hizo constar en la columna
M Errores oracionales el error en concreto: si la oracion errénea pertenecia a uno
de los trece tipos de construcciones oracionales especiales, se recogié en la
columna O Construccién oracional especial el tipo de construccién especial

119



Capitulo 4 Marco metodolégico

errénea y en la columna P tipo de error no se indicé nada. Si el error de la oracion
consistia en una omision, un problema de orden o una redundancia de alguna
funcion sintactica, se recogio en la columna M Errores oracionales el tipo de
funcién sintactica errénea. Luego en la columna P Tipo de error se explicit6 el

tipo de error cometido. Veamos dos ejemplos de oraciones erroneas:
40a *i @ iX LA LT . (3-Al)

40b 15 £ETX JLAR LT

40c Sientense aqui, por favor.

La oracién 40a comete el error de omision de modificador adverbial, la cual

recogemos en el corpus de la siguiente manera:

Figura 4.2 Muestra de error de funcion gramatical de la oracion en el corpus

Frase con el error [*|Frase correcta [*|Ex~|Nivel de E‘EHGTiEEnE‘E‘ConstnETipo de eiv
K LA AT . WTEIR ) LA T . £ |error oracional modificador advqomisién

41a *39450Y Rosa, HYEE @ M5, (15-Al)

41b y53804 Rosa, LEET/N\HZS.
41c Mi madre se llama Rosa y es dos afios mas joven que mi padre.

El error 41a es un error de la construccion especial de oracion comparativa y asi lo

hicimos constar en el corpus como evidencia la Figura 4.3:
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Figura 4.3 Muestra de error de construccion especial de la oracion en el corpus

|Fra.se con el error '|Frs.se correcta '|E]'lNive1 de 'IErrwh tlErrures ora.ciunalel'JCateL'ICOHStrucciCm c'|

lﬂﬂﬂllRosa. HEEEAF. Iﬁ'—-ﬁﬂmmosa. HEENEE. IJJ\ Ierror oracional‘ ‘ ‘ IOr. comparatival

g. Siun error se cometia a nivel de discurso, se hizo constar en la columna P Tipo de
error el tipo de error discursivo y en la columna Q Errores discursivos el subtipo
de nivel donde se cometio el error, tal como muestra el ejemplo 42a y la Figura

4.4,
42 a* MEHR—M. (4-Al)
42b K —4 .

42c Entonces traiganos una racion.

Es un error de incongruencia por usar zai (F§) ‘volver a’, porque es la primera vez

que piden platos. Este error se recoge en el corpus de la siguiente manera:

Figura 4.4 Muestra de error discursivo en el corpus

Frase con el error '|Frs.se correcta '|E]'INive1 de 'IErrw'IT ¥ |Error(~ CateL‘lConst]'lTipo de e.‘h)iscurs"
AR 4 |5‘]ﬂ5{€ 4o |J;[J: |err0r discursivo | |c0herencia ‘inconp:ruer

En la primera linea de la tabla en Excel de la hoja de célculo activamos filtros para
filtrar el nivel de analisis de los errores, el nivel de lengua del alumno, asi como cierto tipo
de errores. Con este filtro, pudimos analizar los errores de acuerdo con el pardmetro de
nivel de analisis, nivel de chino o tipo de error. EIl programa Excel permite también generar

gréficos y tablas de modo independiente para facilitar el analisis.
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La base de datos ofrece suficiente informacion para luego realizar un analisis
cuantitativo y cualitativo para ver cuales son los errores mas frecuentes en las redacciones

de nuestro corpus y también aventurar las causas que pueden explicar su comision.

En la “Parte Il Andlisis de errores”, entraremos en la parte empirica de la tesis, en la
cual analizaremos los errores basandonos en el estado de cuestion, asi como el marco

tedrico y metodoldgico que hemos formulado en la Parte I.
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Parte II Analisis de los errores
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Capitulo 5 Analisis cuantitativo general del

corpus

En la presente tesis, el andlisis de errores se basa en nuestro corpus. Para tener una
vision panoramica del mismo, en este capitulo haremos un andlisis cuantitativo global
(cifras absolutas y porcentajes) que se desglosara luego en los siguientes capitulos, con el
proposito de conocer la distribucién de errores por diferentes niveles y tipos de error, su

evolucion y los problemas mas recurrentes.

Nuestro corpus consiste en errores detectados en 120 trabajos de redaccion, los cuales
se dividen en tres niveles de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas, Al, A2 y B1, con 40 trabajos para cada nivel. En este trabajo hemos detectado y

analizado un total de 864 errores.

De acuerdo con la taxonomia que hemos planteado anteriormente en el capitulo de
metodologia, hemos dividido los errores en tres niveles de analisis: el léxico, el oracional y
el discursivo. La cantidad de errores encontrados para cada nivel se recoge en el siguiente

gréfico:
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Grafico 5.1 Distribucion de errores por niveles de analisis

m error léxico = error oracional = error discursivo

Se puede observar que los errores estan mas concentrados en el nivel léxico y
oracional, mientras que a nivel de discurso se cometen bastantes menos errores. A nivel de
palabra y de oracion hemos encontrado casi la misma cantidad de errores, que son 338 y
335 respectivamente, ocupando un porcentaje del 39% del total cada tipo. El ultimo nivel

es el del discurso, que solo presenta 191 errores y ocupa un 22%.

De acuerdo con la division de nivel de competencia de los alumnos, nuestro corpus
abarca tres niveles: Al, A2 y B1. La cantidad y distribucion de errores por niveles esta

resumida en el Grafico 5.2:
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Grafico 5.2 Distribucion de errores por nivel de chino

400 370 (43%)

350 321(37%)
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Cuanto mas elevado es el nivel de chino, méas errores hemos detectado en nuestro
corpus. En el nivel inicial Al solo hemos detectado el 20% del total de errores, mientras
que el B1 representa el 43%, que se aproxima a la mitad. Pensamos que las causas de este
fendmeno son las siguientes. En primer lugar, a la vez que avanza el nivel de dominio de la
lengua, los alumnos empiezan a utilizar palabras y construcciones mas complejas; en
segundo lugar, la longitud de los trabajos también es mayor en los niveles mas altos;
finalmente, el encargo del trabajo también es diferente, con un mayor nivel de complejidad.
En los niveles iniciales, las redacciones de los alumnos son de temas sencillos como la
familia o amigos, mientras que en los niveles mas avanzados, los alumnos tienden a
escribir redacciones de temas como opiniones acerca de determinados hechos o

narraciones de una historia, lo cual es mas complicado.

La distribucion de los diferentes niveles de analisis de errores por niveles de

competencia es la que se muestra en el Gréafico 5.3:
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Gréfico 5.3 Distribucion de los errores de los diferentes niveles de analisis por nivel

de chino
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Se puede ver que la distribucion de errores de diferentes niveles de analisis por el
nivel de chino es equilibrada, es decir, en todos los niveles de chino, el error discursivo
ocupa la proporcion mas pequefia, y los errores Iéxicos y oracionales ocupan un porcentaje
mucho mayor y no se distancian mucho entre si. Esta tendencia coincide con la
distribucién que se muestra en el Grafico 5.1, que es la distribucion general de los errores
por el nivel de andlisis. Del Grafico 5.3 podemos deducir que los alumnos de diferentes
niveles comparten el mismo patron: en sus redacciones cometen mayor cantidad de errores

Iéxicos y oracionales y menos errores discursivos.

En resumen, haciendo una mirada global a la distribucién de los errores del corpus,

hemos encontrado las siguientes caracteristicas:

1. Analizando por el nivel de analisis de lengua, la cantidad de los errores a nivel

Iéxico y oracional es casi el doble que la de los errores a nivel discursivo y esta tendencia
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se mantiene en todos los niveles de chino. Por lo tanto, los alumnos espafioles que forman
parte de nuestra muestra tienden a cometer mas errores dentro de una misma oracion que

para enlazar oraciones o a nivel textual.

2. Analizando por el nivel de competencia de chino, la cantidad de errores
correspondientes a los niveles A2 y B1 es casi el doble de los errores del nivel Al, por lo
cual en nuestro corpus los alumnos cometen mas errores a medida que aumenta su nivel de

chino.
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Capitulo 6 Analisis de errores a nivel léxico

Después de analizar de manera global los errores en nuestra muestra, en los siguientes
tres capitulos vamos a analizar, respectivamente, los errores a nivel léxico, oracional y
discursivo. En este capitulo, nos centraremos en los errores a nivel léxico. En nuestro
corpus, los errores a nivel de palabra son en total 338, representando el 39% del total de los
errores del corpus. A continuacion, los analizamos cuantitativa y cualitativamente,

partiendo desde la doble perspectiva de la tipologia de error y de su categoria gramatical.

6.1. Analisis segun la categoria gramatical

En este apartado, vamos a analizar los errores a nivel léxico desde la perspectiva de la
categoria gramatical para conocer de manera mas detallada el patron de los errores
cometidos por los alumnos espafioles de nuestra muestra. Para lograr dicho objetivo, en
primer lugar, vamos a ver la distribucion de los errores de diferentes categorias
gramaticales y los errores mas recurrentes. En segundo lugar, analizaremos los errores de

las categorias gramaticales por orden descendente de ocurrencias.

Para empezar, veamos la distribucién de los errores a nivel Iéxico segln el nivel de

chino, que se muestra en el Gréafico 6.1:
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Grafico 6.1 Distribucion de errores a nivel 1éxico segtn el nivel de chino
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Los errores a nivel Iéxico se concentran en el nivel A2 (42%) y el nivel B1 (40%),

mientras que en el nivel A1 se cometen relativamente pocos errores de este tipo (18%).

La distribucion de los errores en funcién de las diferentes categorias gramaticales se

muestra en el Gréafico 6.2:
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Grafico 6.2 Distribucion de los errores por categoria gramatical
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Entre todos estos errores, el verbo (30%) y el sustantivo (25%) son las dos categorias
gramaticales que concentran mas errores, con un porcentaje mucho mas elevado que en el
resto de categorias. Desde nuestro punto de vista, este porcentaje elevado de errores de
verbo y sustantivo se debe a las caracteristicas intrinsecas de ambas categorias
gramaticales, ya que abarcan el mayor nimero de vocabulario y también poseen mas
palabras polisémicas. Por lo tanto, en términos relativos, es mas facil confundir palabras
parecidas y cometer errores de mala seleccion de léxico. Las demas categorias
gramaticales (adverbio, medidor, adjetivo, verbo auxiliar, preposicion, pronombre,

numeral y particula) ocupan un porcentaje menor.

A continuacién, analizaremos cuantitativamente la distribucién de los errores de los

diferentes niveles de chino para cada una de las categorias gramaticales en el Grafico 6.3:

133



Capitulo 6 Analisis de errores a nivel léxico

Grafico 6.3 Distribucion de los errores de diferentes categorias gramaticales en

funcion del nivel de chino
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En este gréafico, se puede apreciar que los alumnos del nivel Al tienen problemas
destacados con el verbo (27%) y el medidor (24%). En el nivel A2, se reducen
notablemente los errores de medidores y los porcentajes méas altos se encuentran en las
categorias de verbo (33%) y sustantivo (26%). En el nivel B1, las categorias gramaticales
que concentran mas errores siguen siendo el verbo (28%) y el sustantivo (30%),

aumentando el segundo en porcentaje de errores.

Por lo tanto, se pueden resumir los resultados del analisis del siguiente modo. En
todas las categorias gramaticales, los alumnos del nivel A1 no cometen tantos errores
como los del nivel A2 y B1, porque el vocabulario que dominan los alumnos del nivel Al

es menor y la extension de las redacciones en este nivel también es mas reducida.

Al comparar el porcentaje de errores entre los diferentes niveles de chino para una
misma categoria gramatical, se desprende que en el nivel Al, los errores que se comenten
con mas frecuencia corresponden a las categorias de medidor, verbo auxiliar y numeral. El
verbo, el adverbio y la preposicidn conllevan mas errores en el nivel A2 que en los niveles
Al y B1. Los errores en las categorias de sustantivo, adjetivo y pronombre ocurren con
mayor frecuencia en el nivel B1 que en los niveles A1 y A2. Por lo tanto, se ve que los
alumnos tienden a cometer errores en diferentes categorias gramaticales segin su nivel de
chino. Este fendmeno se debe a que los alumnos adquieren nuevos conocimientos de
diferentes categorias gramaticales en los diferentes niveles y suelen cometer errores de las

palabras aprendidas nuevas y las mas dificiles de dominar.

Aunque diferentes niveles de chino acaparan diferentes porcentajes de error, la
mayoria de dichas categorias gramaticales no comportan muchas diferencias respecto al
porcentaje que ocupan los errores en el nivel A2 y B1. Pensamos que la razon es que, en

primer lugar, en ambos niveles, los alumnos son capaces de redactar textos de mayor
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extension acerca de temas mas complejos, usan estructuras oracionales mas complejas y su
vocabulario también es mas rico, por lo que la cantidad de errores léxicos aumenta en estos
dos niveles. Ademas, aunque aumenta su nivel de chino y los alumnos de nivel B2 pueden
evitar muchos errores que cometen en el nivel A2, todavia cometen errores con el nuevo

vocabulario.

Después de ver la distribucion general de los errores a nivel Iéxico en funcién de la
categoria gramatical, vamos a ver los errores concretos por palabras. A continuacion, la
Tabla 6.1 presenta una lista de las palabras que presentan mas errores en numeros

absolutos en nuestro corpus:

Tabla 6.1 Unidades 1éxicas que presentan mas errores en orden descendente

PALABRA | CATEGORIA N.° TOTAL | TIPOLOGIA DE ERROR
GRAMATICAL DE i
REDUNDANCIA | MAL | OMISION
ERRORES
uso

A (ge) medidor 17 4 4 9

# (xiang) | verbo auxiliar 8 - 8 -

Af At | verbo auxiliar 5 - 5 -
(keneng)

A (hui) verbo 6 1 5 -

— (en) numeral 5 - 5 -

2> (hui) (4) verbo | (1) 5 1 2 2
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PALABRA | CATEGORIA N.° TOTAL | TIPOLOGIA DE ERROR
GRAMATICAL DE j
REDUNDANCIA | MAL | OMISION
ERRORES
uso
auxiliar medidor
A (ren) sustantivo 5 1 3 1
& (dian) | medidor 5 B} ) 3
' (zhong) | medidor 5 - 1 4
7E (zai) (3) (1) verbo | 4 2 2 -
preposicion
k) (lai) verbo 4 - 4 -
E (kan) verbo 4 1 3 -
— (yi) numeral 4 1 3
R 74 | sustantivo 4 - 3 1
(dongxi)
i (zuo) verbo 4 1 3 -
B (shi) sustantivo 3 - 3 -
Xif % | sustantivo 3 - 3 -
(duixiang)
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PALABRA | CATEGORIA N.° TOTAL | TIPOLOGIA DE ERROR
GRAMATICAL DE j
REDUNDANCIA | MAL | OMISION
ERRORES
uso
R 1 | verbo 3 - 3 -
(tanhua)
il 1| (2) Q) 3 - 3 -
(biede) adjetivo, pronombre
M >k | adverbio 3 - 3 -
(conglai)
B (i) sustantivo 3 1 1 1

La Tabla 6.1 nos muestra las palabras que implican mayor dificultad de dominio para

los alumnos espafioles en su aprendizaje del chino como LE, con nimeros de errores mas

relevantes en nuestro corpus. No obstante, es necesario aclarar que la alta frecuencia de

errores en las palabras listadas anteriormente se debe, por una parte, a la dificultad en el

aprendizaje de las mismas y, por otra parte, a su alta frecuencia de su uso. Analizaremos

los errores de las palabras listadas en los subapartados de errores de diferentes categorias

gramaticales.

A continuacién, analizaremos los errores Iéxicos por categorias gramaticales por

orden descendente de cantidad de errores, con el propdsito de conocer el patron de errores

y analizar aquellos mas recurrentes de cada categoria gramatical. Como las Gltimas cuatro

categorias gramaticales, a saber, preposicion, numeral, pronombre y particula, cuentan con
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una cantidad de errores muy discreta, no entraremos en detalle, sino que solo nos

limitamos a ver los tipos de error y sus causas.

6.1.1. Verbos

Empezamos el analisis con el verbo, que representa la categoria gramatical con el
mayor nimero de errores en comparacion con otras categorias. En primer lugar, veamos la
distribucion de errores verbales por tipos de error (Gréafico 6.4) y por nivel de chino

(Gréfico 6.5).

Grafico 6.4 Distribucion de tipos de error relacionados con el verbo

m maluso = omisién = redundancia

La mayoria de los errores del verbo son de mal uso, con un porcentaje muy elevado,
que alcanza el 83%. La redundancia y la omision del verbo tienen un porcentaje

relativamente muy bajo, de tan solo 11% y 6%, respectivamente.
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A continuacion, veremos la distribucion por nivel de chino de los errores verbales, tal

como se muestra en el siguiente gréfico:

Grafico 6.5 Distribucion de los errores verbales por nivel de chino
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El Gréafico 6.5 muestra que un poco menos de la mitad (46%) de los errores verbales
se concentran en el nivel A2. Un 38% se encuentran en el nivel B1 y muy pocos (17%) en
el nivel Al. Creemos que este fendmeno se debe a que en el nivel A2, los alumnos
empiezan a aprender una gran cantidad de verbos més usuales y, por lo tanto, cometen mas
errores ya que no siempre dominan sus reglas de uso. A medida que se mejora el nivel de
chino, en el nivel B1, los alumnos ya pueden evitar la mayoria de los errores de los verbos

aprendidos en el nivel A2, aunque cometen errores de verbos nuevos para ellos.
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A continuacion, veremos los verbos concretos en los que se cometen més errores, los

cuales son you (5) ‘haber/tener’ (5), kan (&) ‘mirar’ (4), lai (CK) ‘venir/servir’ (4) y zuo

(140 ‘hacer’ (4).

Grafico 6.6 Verbos que presentan mas errores

PALABRA | N° DE | TIPO DE ERROR NIVEL DE
ERRORES CHINO
REDUNDANCIA | MAL | OMISION | A1 |A2 |B1
uso

A (you) 6 1 5 - 3 2 1

E (kan) |4 1 3 - 1 1 2

¥ (lai) 4 - 4 - 1 1 2

fift (zuo) 4 1 3 - 1 2 1

Empezamos con el verbo you () ‘haber/tener’, que es el que presenta mayor

cantidad de errores en comparacion con los otros tres.
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Grafico 6.7 Errores con you () ‘haber/tener’
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En Grafico 6.7 observamos que los errores con you (f5) ‘haber/tener’ se distribuyen
en todos los niveles de chino, y el mal uso es el tipo de error mas frecuente, en el cual los
alumnos usan de forma errénea el verbo you () ‘haber/tener’ en lugar del verbo yao (%)

‘querer’. Veamos a continuacion algunos ejemplos de mal uso:
la *{R4f. H—RAT4? (5-Al)
1b fRlF. BAHA?
1c Hola. ¢{Qué quieres?

En esta oracion el alumno ha confundido el verbo you () ‘haber/tener’ y yao (%)

‘querer, necesitar’ por el parecido fonético.
2a * WM KB RF 5 HATHEA /Do (21-Al)
2b MK B R0 HAT EE /i

2c¢ Tardo una hora para ir de casa a la universidad en bicicleta.

142



Capitulo 6 Analisis de errores a nivel léxico

En esta oracion, el alumno ha confundido los dos verbos por hacer una traduccion

literal.

Ahora veremos los diferentes errores con kan (%) ‘mirar’, que se muestran en el

siguiente gréfico:

Grafico 6.8 Errores con kan (&) ‘mirar’
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Este grafico muestra que el verbo kan (%) ‘mirar’ consta de cuatro errores, y la
mayoria son de mal uso. Los errores permanecen en todos los niveles de chino de nuestro

corpus. Veamos algunos ejemplos a continuacion:
3a *& NHEFR B F G TR EE . (38-Al)
3b TR BIF A EEIZ TR

3c Después del trabajo, regreso a casa a comer con mi padre.
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En esta oracion el verbo kan (%) ‘mirar’ es innecesario, ya que después del trabajo es
un modificador adverbial y deberia usarse hou (/&) ‘después’. El alumno ha confundido las
dos palabras, posiblemente debido a la similitud grafica de los dos caracteres (& vs. J&),

ademas en nuestro corpus solo hemos detectado un caso de este error.
da *FRFA N EERF BN, FrUARAT%RE, SRATVEARE. (6-A2)
4b BEPARIRD BRI F BN, FroddRATIR, S E Ak,
4c Como veo muy poco a mis familiares, charlamos hablando de coémo estamos.

Se puede deducir que el alumno no domina el uso y la diferencia entre expresar la
accion y su resultado, es decir, entre kan (%) ‘mirar, visitar’ y kandao (&%) ‘ver’. En
esta oracion el alumno quiere expresar el resultado de ver a los familiares, por lo tanto, hay
que sustituir kan (35) ‘mirar, visitar’ por kandao (& #I|) ‘ver’. También existe otra opcion
para corregir esta oracion, que consiste en afadir el verbo qu (%) ‘ir’ —que indica la
finalidad de accion— antes del verbo kan (%) ‘mirar, visitar’, para formar una oracién de

verbos en serie:
ad IR LB RF BN, FroRAIIR, SlidRATE AR

4e Como pocas veces voy a ver a mis familiares, charlamos hablando de cémo

estamos.

En este caso, el error ya no residiria en el verbo kan (%) ‘mirar, visitar’, sino en la

omision del verbo qu (22) “ir’.

El verbo kan (&) también tiene el significado de creer, que normalmente se usa
coloquialmente. Sin embargo, algunos alumnos lo usan en los textos escritos y cometen el

error de mal uso del verbo. VVeamos el siguiente ejemplo:
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Sa*iZ, BAWETEISRA SR, HRIUEJKIER AR, XIS

*Lﬁ—/lﬁ‘\%?%" o (Z'Bl)

5b Sz, BRI EBERE A, ERWE BG4 KA, 10 HIN
HRESALAE — R .

5c¢ En resumen, aunque me parecen muy interesantes las bodas chinas, también veo
que la vida después de casarse es muy dificil, y ademas las bodas en la ciudad son un poco

insulsas.

Este alumno también ha cometido el error de mala seleccion léxica, ya que ha
confundido el verbo que expresa la accion de mirar, que es kan (°5), con el verbo que
introduce la expresion de ideas y opiniones, que es renwei (1AH) ‘parecer, creer’,
posiblemente porque ambas palabras pueden equivaler al verbo espafiol pensar o creer. En
esta oracion el autor expresa su opinién acerca de las bodas en China, que es una
argumentacion y deberia usar un verbo formal, por lo tanto, renwei (i\~) ‘parecer, creer’

seria mas apropiado en este contexto.

Ademas, el verbo kan (%) ‘mirar’ también aparece mal usado en sintagmas

adverbiales:
6a *H M, BEFEEMN— RIIFMEG A )15 . (20-B1)
6b P SCILRT, HAFE 2l — R B SR > B

6c Visto desde la cultura, cada sociedad observa una serie de tradiciones y

costumbres.

Esta oracion quiere expresar una perspectiva de punto de vista, por lo tanto, hay que

usar la estructura cong... lai kan (M-+++- K “visto desde...” en vez de kan (&) ‘mirar,
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observar’. Este alumno no conoce o no ha aprendido bien el uso de la construccion fija

cong... lai kan (J\+++-++ KF) ‘visto desde. ..’ e inventa un uso que es agramatical en chino.

En resumen, de los cuatro errores del verbo kan (%) ‘mirar’, tres son errores de mal
uso, concretamente errores de mala seleccion del Iéxico. Este tipo de error se debe a que el
alumno no es capaz de distinguir el significado de kan (%) ‘mirar’ del significado de sus
sindnimos, tampoco puede dominar bien sus otros usos con estructuras mas complejas.
Asimismo, el alumno no consigue dominar las normas de uso adecuado de dicho verbo. El
verbo kan (%) ‘mirar’ es una palabra versatil y tiene varios significados, lo cual explica el
alto porcentaje de mala seleccion de dicho verbo. Ademas, en los niveles intermedios los
alumnos intentan usar estructuras mas complejas, pero debido a la falta de conocimientos
gramaticales o a la falta de domino de las reglas de uso, no consiguen usar correctamente

este verbo y sus diferentes variantes.

El verbo que ocupa el tercer lugar en nimero de errores es lai (3€) ‘venir’, que
también consta de cuatro errores de mal uso, distribuidos en todos los niveles.
Concretamente, dichos errores pertenecen a la categoria de errores de seleccion inadecuada

de léxico.

En nuestro corpus, hay alumnos que han confundido el verbo lai (3K) ‘venir’ con el

verbo shang (_I") ‘traer, servir’ en el caso de shang cai (_I:3%) ‘traer los platos’:

Ta *RJE RS RS Tk, (12-B1-B2)

7b SRJE RS ¥l

psi
S

\é%\
7¢ Después el camarero sirvié los platos y las bebidas.

En esta oracion se ha usado de forma errénea el verbo lai (3K) ‘venir’, ya que en

chino este verbo con el sentido de servir solo se puede usar en oraciones imperativas en un
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dialogo, pero no en una narracion con estilo indirecto. Por ejemplo, se puede decir lai san
wan mifan Gk =#i>KR) ‘sirvenos tres boles de arroz’. Por consiguiente, en esta oracion

declarativa, hay que usar el verbo shang (_I*) para expresar el sentido de servir.

En otro caso, los alumnos han confundido el verbo lai (3)) ‘venir’ con el sustantivo
xia ('F) ‘el proximo’, ya que realizaron una traduccion literal del sintagma espaiiol la

semana que viene y han puesto lai xingqgi (k2 1H):
8a *REMHIRELERTUL 7. (14-A2)
8b A HIRE LRI T .
8c Iré a Valencia la semana que viene.

Este error también se puede deber a que los estudiantes saben o estudian japonés y asi

es como se dice en japonés (> &) ‘la semana que viene’.

Otro error es confundir el verbo lai (%) ‘venir’ con la palabra que indica la

procedencia, por ejemplo:
9a *HLACLSAL A S BER PR AIRA—FE. (17-B1)
Ob XIS AL I ST BRI AL IR A —FE

9c Las costumbres de la boda moderna de aqui son muy diferentes de las de mi

pueblo natal.

Este error se debe a la influencia de la lengua materna, ya que en espafiol se dice la
boda moderna es muy diferente del lugar de donde vengo. El alumno no domina bien

cdmo expresar la idea en chino y recurre a su lengua materna.
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En resumen, todos los errores del verbo lai (3)) ‘venir’ son del tipo de mala seleccidon
del léxico. La causa del error es la interferencia de la lengua materna o de otras lenguas
extranjeras que saben, como el japonés. Es decir, el verbo venir en chino tiene varios
significados y puede ser usado ampliamente en diferentes contextos, pero los alumnos
suelen hacer una traduccion literal de las oraciones que contienen venir en espafiol y usan

de manera errénea el verbo lai ()) ‘venir’ en chino.

A continuacion, veremos el verbo zuo (fi) ‘hacer’, con cuatro errores detectados en
nuestro corpus. Entre los cuatro errores de dicho verbo, hay un error de redundancia en el
nivel Al y tres errores de mal uso en el nivel A2 y B1. El caso de redundancia se muestra

en la siguiente oracion:
10a * oS st 2L s b B0 TAE . (24-Al)
10b AN s B-E s e B TAE.
10c De las seis a las siete trabaja laboriosamente.

En esta oracion, el alumno usa el sintagma verbal zuo gongzuo (ff{ T.4F) ‘hacer el
trabajo’, donde sobra el verbo zuo (f{) ‘hacer’. En chino, el sustantivo gongzuo (L{F)
‘trabajo’ se puede usar también como verbo, por lo que en este tipo de oracion, no se debe
usar el verbo zuo (fi) ‘hacer’. La expresion zuo gongzuo (i L{F) ‘hacer el trabajo’ se
entiende, pero no se dice de esta manera. En chino son correctas las expresiones con este
verbo cuando gongzuo (LfF) ‘trabajo’ funciona como sustantivo y estd modificado, por
ejemplo ni zuo shenme gongzuo (R4 TAE? ) ‘(A qué te dedicas?’, o wo xihuan zuo
zhe fen gongzuo (FKEXKMUXr TAF) ‘Me gusta hacer este tipo de trabajo’. Pero la
expresion zuo gongzuo (i LAE) ‘hacer el trabajo’ no se usa, salvo en algunos casos

coloquiales que tienen el significado de persuadir a alguien.
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El resto de los errores con zuo (1) ‘hacer’ son errores de mala seleccion del 1éxico,
que se cometen debido a la confusion del verbo zuo (fi) ‘hacer’ con xingcheng (JE )
‘formar’, canjia (Zll) ‘participar’ y da (f]) “practicar, jugar’. Veamos a continuacion

ejemplos concretos:
11a *3 — B LUNIX 2RI IR R 2, (HIRMORE A I ] 22 4. (10-AL-A2)
11b F—EH U RKZE AR H)ia3l, HIRMRBATI 24 .

11c Siempre he considerado que el taichi es un deporte muy bueno, pero nunca he

tenido tiempo para practicarlo.

Este alumno ha combinado de forma errénea el verbo con el sustantivo. En chino, se
dice da taijiquan (] AMZ) ‘practicar o hacer taichi’, no zuo taijiquan (fftK#%2&) hacer
taichi’. Este alumno ha hecho una traduccion literal de la expresion en espafiol sin tomar

en cuenta las costumbres de coocurrencia en chino.

12a *AEFE Chipiona FHE 2k m LN, AIJELE Sanldcar fRFRMER

(15-A2)

12b L2 Chipiona A T 22ik 5 PN, AIJ27E Sanlicar JEK 1 RIS o

12c Me he convertido en un andaluz en Chipiona, pero mi personalidad se ha

formado en SanlUcar.

En esta oracion, el alumno ha confundido el verbo zuo () ‘hacer’ con el verbo
xingcheng (JEE%) ‘formar(se), hacerse’, porque los dos verbos chinos pueden equivaler al
verbo espafiol hacer. Por lo tanto, el alumno ha hecho una traduccién literal sin conocer a
fondo el significado de la palabra en chino y el error cometido se debe a la influencia del

espafiol y a la falta de vocabulario en chino.
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13a *JAHE = KA, il 7 — 5. (8-B1-B2)
13b R R=2 AW ik, 2 17— AR WE .
13c Cuando era estudiante de tercero, participé en un programa de intercambio.

Este alumno ha cometido un error de mala seleccion de Iéxico, en otras palabras, ha
combinado de forma errénea el verbo zuo (i) ‘hacer’ con el sustantivo jiaoliu xiangmu
(A2 Wi H) ‘programa de intercambio’. En espafiol, se dice hacer intercambio, pero su
traduccion literal al chino no es genuina y hay que usar el verbo canjia (ZIll) ‘participar
en’. Por ende, este error se comete por la interferencia con la lengua materna y por la falta

de dominio de la coocurrencia entre el verbo y el sustantivo.

Del analisis anterior, se desprende que los errores del verbo zuo () ‘hacer’ se
cometen principalmente por la interferencia de la lengua materna. Los alumnos hacen una
traduccion literal de la idea que quieren expresar en espafiol y cometen el error de mala
seleccion del Iéxico. Por otro lado, dichos errores también se cometen debido a la falta de
conocimientos de la coocurrencia del verbo y del sustantivo. Ademas, cabe sefialar que la
alta frecuencia de errores del verbo zuo (f#) ‘hacer’ también se debe a que es un verbo de
amplio uso que se aprende en el nivel Al, y que en espafiol presenta muchas
combinaciones con sustantivos que no son equivalentes en chino. Por ello, cuando los

alumnos no saben qué palabra se debe usar, tienden a recurrir a esta que ya conocen.

Para concluir, los errores de verbos son los mas frecuentes entre todas las categorias
gramaticales de palabras. El tipo de error mas frecuente de verbos es el de mal uso, ya que
los alumnos no pueden distinguir entre sindnimos parciales y sus diferentes usos, y
cometen errores por la influencia de la lengua materna y la falta de vocabulario en chino.

El hecho de que varias palabras en chino equivalen a una misma palabra en espafiol en
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significado también conduce a que los alumnos hipergeneralicen el uso de determinados
verbos sin tomar en cuenta el registro o contexto de su uso. Ademas, la coocurrencia del
verbo con el sustantivo también resulta dificil para los alumnos espafioles. Desde la
perspectiva de la distribucién de errores por nivel de lengua, los errores relacionados con
los verbos cuentan con un bajo porcentaje en el nivel inicial, y en el nivel A2, los errores
aumentan. El alto porcentaje de errores no disminuye en el nivel B2, en el cual los alumnos
evitan errores de los usos aprendidos en el nivel A1y A2, pero cometen nuevos errores de

palabras y usos recién aprendidos.

6.1.2. Sustantivos

A continuacién, veamos los errores relacionados con el sustantivo, que constituye la
categoria gramatical que ocupa el segundo lugar en cuanto a la cantidad de errores, solo
después de los verbos. En primer lugar, veamos la distribucién por tipos de error, que se

muestra en el siguiente grafico:

Grafico 6.9 Distribucion de los errores de sustantivo por tipo de error

= maluso = omisién = redundancia
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Igual que en el caso del verbo, la mayoria de los errores de sustantivo se concentran
en el mal uso (87%). De los 75 errores de mal uso, 50 son de mala seleccién y 25 son de
uso inadecuado. Los errores de redundancia (7%) y omision (6%) ocupan un porcentaje
muy bajo. Tras analizar cuantitativamente los errores de sustantivo segln su distribucion

por el nivel de lengua, obtenemos el siguiente grafico:

Grafico 6.10 Distribucion de los errores de sustantivo por nivel de chino
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Este grafico muestra que el mayor namero de errores del sustantivo se encuentran en
el nivel de B1 (48%) y A2 (42%). El nivel Al tiene pocos errores y ocupa solo un 10%.
Creemos que este fendmeno se explica por la concentracion de errores en el mal uso, que
ocupa un 88% de los errores de dicha categoria gramatical. Es decir, la gran mayoria de los
errores del sustantivo son errores de mal uso. En el nivel Al, los sustantivos que dominan
los alumnos son muy limitados y sencillos, por eso, no detectamos muchos casos de mala

seleccion del sustantivo o uso incorrecto. Pero en el nivel A2 y B1 los alumnos aprenden
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mayor cantidad de sustantivos con usos mas variados y cometen mas errores de mal uso, lo

cual explica la concentracion de errores en el nivel A2 y B1.

En cuanto a los sustantivos concretos que presentan un mayor ndmero de errores,

hemos hecho un analisis cuantitativo, que se refleja en la siguiente tabla:

Tabla 6.2 Sustantivos con mas errores

PALABRA | N.° DE | TIPO DE ERROR NIVEL DE
ERRORES CHINO
REDUNDANCIA | MAL | OMISION | A1 | A2 Bl
uso
A (ren) 5 1 3 1 - 2 3
K 7G| 4 - 4 - - 3 1
(dongxi)
i (shi) 3 1 3 - - 2 1
Xf %3 - 3 - - - 3
(duixiang)
H (I 3 1 1 1 - 2 1

En la Tabla 6.2 se observa que, al igual que en el caso del verbo, aunque el sustantivo
presenta un namero elevado de errores, su distribucion es bastante dispersa, ya que el
vocabulario correspondiente a la categoria del sustantivo es muy extenso. El sustantivo que

ocupa el primer lugar con cinco errores es ren () ‘persona’, sequido por los sustantivos
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que tienen cuatro errores, que son dongxi (4 7H) ‘cosa’; y los que tienen tres errores, que

son shi () ‘tiempo’, duixiang (¥ %) “pareja’ y li (1) ‘dentro, en’.

Primero, veremos el sustantivo ren () ‘persona’. Pensamos que la razén principal de
la presencia elevada de errores de este sustantivo se debe a que los alumnos usan con
mucha frecuencia esta palabra para hacer referencia a un sujeto no concreto, pero a
menudo no consiguen distinguir ren () ‘persona’ de renmen (A7) ‘personas, gente’. De
los cinco errores de ren () ‘persona’ en nuestro corpus, tres errores son de uso
inadecuado, en los cuales se usa la palabra ren (\) ‘persona’ en lugar de usar su forma

plural renmen (A1) ‘personas, gente’. Veamos unos ejemplos:

14a *J U RE NAR =%, Fr LRI E XL 71X L. (8-Bl)

14b A AHE MITAAR %, Fr AR SRR S L .

14c Sé que la gente esta muy contenta, por lo tanto, me gustan mucho estas

celebraciones.

15a @M L ABHXK, FABKKH. (15-B1-B2)

15b @B EAATHTT, FNERKH

15¢c Normalmente la gente sale por la noche, porque durante el dia hace mucho

calor.

En chino, la palabra ren (\) significa ‘persona’. Ren () también se puede combinar
con otros caracteres para formar otras palabras, como nanren (3 \) ‘hombre’, niiren (%

A) ‘mujer’ o renmen (A7) ‘gente’. Se ve que en el contexto de la oracion, se intenta
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expresar la idea de personas en genérico, por lo cual hay que usar renmen (A7) en lugar
de ren (\).

A continuacion, veamos el segundo sustantivo, que es dongxi (%4<74) ‘cosa’. En
nuestro corpus hemos detectado cuatro errores de mal uso, tres en el nivel A2 y uno en el
nivel B1. Los errores de dicho sustantivo son idénticos: en todas las oraciones erroneas los
alumnos han usado el sustantivo dongxi (%< 74) ‘cosa’ en lugar de shiging (Z1#) ‘asunto’,

en el sintagma verbal de zuo shiging (f#=F1%) ‘hacer las cosas’. Cabe destacar que hay tres

alumnos del nivel A2 que han cometido el mismo error en las mismas circunstancias.
16a * Wb — mE A B SR 2R 00 . (3-AL-A2)
16b bt — rUARANE R B A ) F 4

16¢ A la madre no le gustan nada las cosas que hace mi hermano.

)
)

17a *FRFEE —EMBR 2 HEEN KA. (13-A2)
i

170 FEREEE - EMRZ A EENEE.

17c Con mi padre, hago muchas cosas muy interesantes.

18a* FRAVR E M AR T —i2 . (16-A2)

18b AR B — IS .

18c Nos gusta mucho hacer cosas juntos.

Pensamos que la repeticion del error de confusion de los dos sustantivos se debe a la

influencia de la lengua materna, ya que el sustantivo cosa posee varios significados en
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espafol, en primer lugar se refiere a un objeto concreto, que corresponde al sustantivo
dongxi (1) ‘cosa’ en chino, el cual denota inicamente el plano concreto de la palabra;
también puede significar asunto, tema o negocio, que equivale a shiging (F1%) ‘asunto’, el
cual denota el plano abstracto. En espafiol se dice hacer cosas y el sustantivo cosa en este
contexto emplea su segundo significado, que es abstracto. Cuando los alumnos esparioles
expresan la misma idea en chino, hacen una traduccion literal de hacer cosas como zuo
dongxi (ff #<74), sin tener en cuenta que la palabra en chino dongxi (4:74) corresponde al
primer significado de ‘cosa’, es decir con sentido concreto y no abstracto y cometen el
error de mala seleccion del Iéxico. Evidentemente, este error se debe a la disparidad del

campo semantico y a la interferencia de la lengua materna.

En el caso de shi (i) ‘momento’, hay dos errores de mal uso de nivel A2 y uno de B1.
Cabe destacar que los tres errores se cometen de la misma forma: en las oraciones
subordinadas para indicar tiempo con ... de shihou (-+---- (18 %) ‘cuando...’, han usado
solo de shi (+++-- IE), que no existe en chino. De hecho, tanto los sustantivos shihou (K
f%) como shi () pueden significar el momento en el que ocurre algo, pero en las
oraciones subordinadas que indican tiempo, el sustantivo shi (F}) no se usa solo, sino en
combinacién con las preposiciones dang (*4) o zai (7£). Por lo tanto, pensamos que los
alumnos han cometido este error por no haber dominado correctamente los diferentes usos
de los sustantivos, especialmente el uso en las construcciones fijas. Veamos algunos

ejemplos de este error:

S

19a *Jr MR R A R 2K IS, Al A BRASIZ e, AR S BE e, 1T 6o Al 1) B 44
ANF. (3-Al1-A2)

190 PrUMB AR B XA, Ab# RS AR, R RBESE, 17X ) B
AL
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19c Por eso, todos los dias cuando regresa a casa, esta tan cansado que no quiere

cenar sino solo dormir, lo cual no es bueno para su salud.

20a * /LA G BT TR AR 2 3% (10-B1)
200 JUANH G BT O B R 2R T

20c Cuando nos vimos unos meses después, me dijo que ya no me queria

En estos ejemplos se observa que los alumnos han usado ... de shi (+-++-- I, que es

un sintagma que no existe en chino. Ello se debe a la falta de dominio del uso de estas

palabras en chino.

Ahora veamos los errores del sustantivo duixiang (¥} %) ‘pareja’. En el corpus, dos

alumnos del nivel B1 han cometido tres errores con este sustantivo al emplearlos para

referirse al novio o pareja. Veamos unos ejemplos:

21a *PRA M AREZN R, HEWBUFEICEL T, (2-Bl)

21b IACKIEHPIR AR Z A, REBUNFFILELISIE.

21c En las ciudades modernas, hay muchas parejas que solo van al ayuntamiento a

registrarse y obtener el certificado de matrimonio.

JE AR, A AT RSB A, (5-B1)

22a * %o} BB &
22b BB B R AW AR, ARATT R YRS BERI I A

22c Cuando las parejas quieren casarse, se lo cuentan a sus padres y amigos
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23a *IACBALRISIEBA BRI, AX A EAATIEAL, AR08 i i
W, AR R AR, IEE R R EEH . (5-Bl)

23b IUARASALANAS A BARIUAE, B A AT US40, A N E 2 IS
L, WAE RN AR ISl EHMAREE .

23c Las bodas y enlaces modernos no tienen reglas concretas. Algunas parejas no
quieren celebrar una boda, algunas quieren una boda tranquila, algunas quieren una

boda muy animada, y otras solo quieren pasar la luna de miel.

En estos tres ejemplos, los alumnos usan el sustantivo duixiang (X} %) ‘pareja’, en
lugar de usar ginglii (1&1F) “pareja’ o henduo ren (1R £ A) ‘muchas personas’, youde ren
(A HIN) ‘algunas personas’. En chino, el sustantivo duixiang (¥ %) ‘pareja’ tiene varios
significados, uno de los cuales se refiere a novio 0 novia (es decir, pareja), pero este
sustantivo no representa a los dos componentes de la pareja a la vez, es decir no hace
referencia a un concepto dual o colectivo. En chino, para expresar este concepto se usa
gingli (1518) ‘pareja’ o fugi (X3) ‘marido y mujer’. En los errores mencionados, los
alumnos espafioles traducen pareja por duixiang (¥f%). Por un lado, este término en
espafol puede referirse individualmente a cada uno de las personas, animales o cosas que
forman una pareja, en cuyo caso equivale a duixiang (¥ %) en chino en el caso de las
personas. Por otro lado, este término significa el conjunto de dos personas, animales o
cosas que tienen entre si alguna relacion o semejanza, especialmente el formado por
hombre y mujer, que en chino equivale a yi dui nannii (—%J 5% %). Por lo tanto, duixiang
(%1 %) tiene un significado mas restringido en comparacién con pareja en espafiol. El
alumno, sin tomar en cuenta la disparidad del campo semantico de las dos palabras, usa

duixiang (%) en los lugares donde hace referencia a novios. Asi pues, los errores del
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sustantivo duixiang (¥} %) ‘pareja’ y el correspondiente nivel elevado del mismo tipo de

error se deben a la influencia de la lengua materna y a la disparidad del campo semantico.

El Gltimo sustantivo que destaca por la cantidad de errores, que es li (8) ‘dentro, en’,

Cuyos errores se muestran a continuacion:
24a * il B WAL @ iFik. (4-Al-A2)
24b Y B XL M LK
24c A ella le gusta nadar en el mar.

La omisién de li (H) ‘dentro, en’ se debe a la interferencia de espafiol, en el cual no

hay un sustantivo locativo equivalente.
25a *F AR N X EAREK L F. (6-A2)
25b AR I i A 2 NORIR KL 4
25¢ Todos mis familiares vinieron a mi casa a pasar el afio nuevo.

La expresion quan jialiren (4= B \) ‘todos mis familiares’ no existe en chino, solo
se puede decir quan jiaren (&% A\) ‘todos mis familiares’ o jialiren (XH N\) ‘los

familiares’. Entonces la expresion erronea es una invencion del alumno.
26a * 5% HOR IR A e AR 21, IEIZEHE, Mo, (2-B1)
26b BJE_LoRBN AL, WBIRZ, b EE Oz ERE, .

26¢ En el banquete los familiares y amigos comen y beben mucho, también cometen

dulces alegremente.

Este error se debe a la interferencia de la lengua materna, por la cual el alumno hace

una traduccion literal de en el banquete y traduce en por li (%) ‘dentro, en’.
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Al analizar los errores mas recurrentes en los sustantivos, hemos obtenido los

siguientes resultados:

a.

El mal uso, especialmente la mala seleccion del 1éxico, es el tipo de error mas
comun del sustantivo. Muchos alumnos confunden el uso de sinénimos parciales,
palabras similares y anténimos. Ademas, la disparidad del campo seméantico de
las palabras en espafiol y chino también constituye una causa recurrente de
errores de mal uso.

Muchos alumnos cometen los mismos errores en los mismos sustantivos.
Creemos que esto se debe a la transferencia negativa de la lengua materna y a la
falta de dominio de las reglas de uso de dichas palabras en chino.

Las construcciones fijas con sustantivos, como las clausulas temporales o las
expresiones de tiempo, también constituyen una dificultad para los alumnos,
especialmente para aquellos del nivel inicial.

Con respecto a la evolucion de errores, el sustantivo muestra una evolucion
negativa, lo cual se debe al aumento de la extension de vocabulario que aprenden,
que provoca mayor frecuencia en la confusion de los sustantivos. Pero son
errores transitorios y no detectamos errores persistentes. Los alumnos, a la vez
que elevan su nivel de chino, resuelven los problemas cometidos en los niveles

anteriores, pero cometen errores con las palabras aprendidas recientemente.

6.1.3. Medidores

Para analizar los errores relacionados con los medidores, en primer lugar, hemos

examinado su distribucion. El resultado se muestra en el Grafico 6.11:
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Grafico 6.11 Distribucion de los errores relacionados con los medidores por tipo de

€rror

= maluso = omisién = redundancia

El Grafico 6.11 muestra que, a diferencia del verbo y del sustantivo, el tipo de error
méas frecuente de los medidores es la omision (56%). También existen un porcentaje
elevado en los errores de mal uso (29%) y en menor medida de redundancia (15%). Se
puede concluir que el problema més destacado para los alumnos con el medidor es olvidar

usarlo en los lugares donde deberian hacerlo.

Ante todo, para analizar los errores de omision y sus causas, cabe mencionar las
diferencias entre el chino y el espafiol. En chino, entre un determinante (principalmente un
numeral o demostrativo) y un sustantivo se usa normalmente un medidor para modificar al
sustantivo. En espafiol existen también palabras que indican unidades de medicion, pero
pertenecen a la categoria de sustantivo, no son tan numerosas y se usan de manera no

sistematica. Ademas, en chino, los medidores se emplean obligatoriamente entre un
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numeral o demostrativo y un sustantivo, mientras que en espafiol el sustantivo puede
sucederlos directamente sin necesidad de usar un medidor. Debido a esta diferencia,

muchos alumnos espafioles omiten el medidor cuando redactan en chino.

En los 17 errores de omision, la mayoria se cometen en la construccion de numeral +

medidor + sustantivo, como en los siguientes ejemplos:
27a * WU @i F . (11-Al)
27b WL UUFIEF

27c Sé hablar cuatro idiomas.

28a * MM F AR —FRmmE, 4-@hAIP @ SR . (39-Al)
28b TR IR ME— A UEE N 2R WY, Az PN T A S

28c Desayuno un café con leche, y dos tostadas con mermelada.

29a *{H2WINAEF 2], FrAAREE— @ B EKBAZ) . (20-A1-A2)
29b HRRIMAEZE IR, AR — A 2 BRBAB .

29c Pero ahora estoy estudiando chino, por lo tanto, no puedo jugar en un equipo de

futbol.

30a *PHHEA A VY @ =41, F BB & (HESAFET A AR 2. (20-B1-B2)

30b PHIEFAIUATFN, F B K & HESDETE AR S
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30c En Espafia hay cuatro estaciones: primavera, verano, otofio e invierno, pero

cada estacion tiene sus peculiaridades.

En las oraciones anteriores, los alumnos han omitido el medidor entre el numeral y el
sustantivo, hecho atribuible a la inexistencia de dicha categoria gramatical como tal en
espafiol, asi como al hecho de que los alumnos no han interiorizado el uso de medidor en

chino.

Otra construccién en la que se cometen errores de omision seria determinante

distributivo + medidor + sustantivo, como la siguiente oracion:
3la*FH XM, G BN —RIIEGN . (20-B1)
31b MK, B — R IR GO 215

31c Visto desde la cultura, cada sociedad observa una serie de tradiciones y

costumbres.

Por la misma razén, en espafiol se dice cada sociedad sin necesidad de poner ningun
medidor delante del sustantivo sociedad. Consecuentemente, los alumnos olvidan el

medidor individual ge (1“).

Para conocer la situacion concreta de los errores de los medidores, exponemos a
continuacion la cantidad de tipos de error y el nivel de chino. La categoria gramatical del
medidor cuenta con 34 errores en total, entre los cuales 17 son del medidor ge (1), cuya

distribucion de errores se muestra en el Grafico 6.12:
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Grafico 6.12 Errores de ge (1)
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De los errores de ge (1), hay nueve errores de omision. Se puede observar que la
omision de ge (11~) es un error muy frecuente. De hecho, muchos alumnos han omitido el
medidor donde habrian tenido que usarlo. Cabe sefialar que una causa del alto porcentaje
de la omision de ge (1) se debe a que hemos unificado la categorizacién de errores. En
algunas oraciones existen varias opciones de medidores aparte de ge (%), ya que en chino
un determinado sustantivo también puede coocurrir con diferentes medidores. Veamos un

ejemplo:
32a *F R R P e+ — B Fi & . (7-A2)
32b F RIS A 1 e+ A F A

32c A las doce de la noche comemos doce uvas.
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En esta oracion, hemos afiadido el medidor ge (), pero también se puede corregir

con otros medidores mas especializados, como ke (#1) ‘grano’:
32d F s RIS e A TG R A

Otro medidor destacado es zhong (F}) ‘tipo’, que cuenta con cuatro errores de
omisién y un error de mal uso. La mayoria de los errores de este medidor se concentra en

el nivel Al, cuya distribucién se muestra en el siguiente gréfico:

Grafico 6.13 Errores de zhong (F) 'tipo’
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El siguiente medidor que vamos a analizar es dian (%) ‘hora’, que tiene tres errores
de omisién y dos de mal uso, todos en el nivel Al, seguramente debido a que es en este
nivel en el que los alumnos aprenden a expresar las horas. En cuanto a la omision, los
alumnos expresan la hora en chino omitiendo el medidor dian (&) ‘hora’. Veamos dos

ejemplos:

33a * LI+ — B W BRES. (21-Al)
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33b Hih R M L A

33c Después de ofrecer la ayuda, me acuesto a las once de la noche.

3da*M-E @ B\ @ FFEHEM. (32-Al)
34b ML\ L AL
34c De las siete a las ocho y media miré la television.

En estos dos ejemplos, se omite el medidor dian (x) ‘hora’ cuando se quiere expresar
la hora en punto. La causa de la omision se debe a la influencia de la forma de expresar la
hora en espafiol, que es de las siete a las ocho y media, en la cual no se usa el medidor dian

(51) ‘hora’.

En lo referente al mal uso, los alumnos han usado el medidor dian (x%) ‘hora’, que se
refiere a un momento puntual, en lugar de usar xiaoshi (/&) ‘hora’ para indicar un

periodo de tiempo. Por ejemplo:
35a *MZME R Ll fa, WA S EADEE . (35-Al)
35b M eI LSS, B A B EiEY .

35¢ Después de la cena, paso dos horas leyendo libros o viendo peliculas.

36a *H— P E LA, (35-Al)

36b WL — AN A

36¢ Corro mas o menos una hora.
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De estas dos oraciones, se puede observar que el alumno no ha distinguido bien los
diferentes usos de las palabras de tiempo en chino dian (&%) ‘hora’ y xiaoshi (/M) hora

(de duracion)’, ya que ambos equivalen a la palabra hora en espafiol.

En conclusién, el analisis de los errores del medidor dian (x%) ‘hora’ nos muestra que
los alumnos espafoles de nivel inicial de chino no logran dominar la expresion de tiempo
en chino, por la diferencia entre las dos lenguas y por la confusién de sinénimos parciales

en chino.

De todo el analisis anterior, concluimos que el tipo de error mas frecuente del
medidor es la omision, que ocurre sobre todo en el nivel Al, o sea, en la primera fase del
aprendizaje del chino. La causa del error es la falta de dicha categoria gramatical en

espafol y la falta de dominio del uso de medidor en chino por parte de alumnos esparioles.

6.1.4. Adverbios

En el apartado 6.1.4 y 6.1.5, analizaremos los errores relacionados con el adverbio y
el adjetivo, que son categorias que cuentan con porcentajes de error no tan elevados como
las primeras tres (un 9% y un 8%, respectivamente). Como el adverbio y el adjetivo no
tienen palabras que concentran gran cantidad de errores como se evidencia en la “Tabla 6.1
Unidades léxicas que presentan mas errores en orden descendente”, en estos dos
subapartados solo analizaremos el patron de los errores en vez de centrarnos en los errores

concretos y su distribucién.

Los errores asociados al adverbio se concentran en el nivel A2, con un porcentaje del
55%; los errores de B1 ocupan un 35% vy los del nivel A1 son muy pocos, con solo un 10%.

La distribucion se muestra en el Grafico 6.14:
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Grafico 6.14 Distribucion de los errores con el adverbio seglin nivel de chino
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De la evolucion que se muestra en el grafico, podemos deducir que se cometen muy
pocos errores en el nivel Al y los errores se concentran en el nivel A2, cuya razon es que
se ensefian muy pocos adverbios en el nivel Al y en el nivel A2 se incrementa la cantidad
de adverbios aprendidos, por lo que los alumnos cometen mas errores. Ademas, los
alumnos mejoran el uso de los adverbios a la vez que se eleva el nivel de chino, por lo

tanto, se reducen los errores de esta categoria en el nivel B2.

Con respecto a los tipos de error del adverbio, el mal uso ocupa la mayor parte, con

un porcentaje del 83%. El resto son errores de redundancia, con un 17%:
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Grafico 6.15 Distribucion de errores de adverbio por tipo de error

= maluso = redundancia

Segun nuestros célculos, el error mas recurrente del adverbio dentro del mal uso es la

mala seleccion, con un 70%, y su uso inadecuado, con un 30%:

Grafico 6.16 Distribucion de los errores de mal uso del adverbio

= mala seleccion del léxico = uso inadecuado
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La causa principal de la cantidad de errores de mala seleccion del adverbio es que los

alumnos espafioles entienden mal el significado de los adverbios y sus usos. A

continuacion, veamos algunos ejemplos sacados de nuestro corpus. En nuestro corpus, el
mal uso del adverbio conglai (M k) es recurrente

37a * M MRIETR Z 8k (5-Al-A2)

37b WS RIEIR 25k

37c Siempre gasta mucho dinero

El adverbio conglai (M >K) puede equivaler al adverbio espafiol ‘siempre (hasta

ahora)’ o ‘nunca’, si va seguido de un adverbio de negacion, y se usa normalmente en
oraciones negativas. El alumno no ha dominado la regla de uso de este adverbio y

hipergeneraliza su uso en una oracion afirmativa. Para corregir esta oracion, hay que

sustituir conglai (M >K) por zongshi (= /2), que significa también ‘siempre’ y puede usarse

en oraciones afirmativas. Aparte de la oracidbn mencionada, hemos detectado otras dos
oraciones que usan mal el adverbio conglai (J\ k)

38a * WRIRIR EXNAAE, M2 AER 2B SR, —MEERIBERN . (14-A2)
38 K —HRERFEET, Rk

=N N .
=]

IR Gy ITE S, BAR XA HE 15

38c Siempre me ha gustado aprender idiomas, pero lo que me gustan no son los
idiomas faciles, sino los dificiles

39a * A NMKREEATUEALAEH A BE T

. (8-Bl)
39b AN EEAEZE ZATISAL .
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39c Mis familiares siempre celebran las bodas en la iglesia.

En estas dos oraciones, los alumnos usan de forma errénea el adverbio conglai (J\K)

por la misma razon. Este error permanece desde el nivel Al hasta el nivel B1.

En nuestro corpus también hay otros errores de mal uso. A continuacion,

analizaremos algunos errores sacados del corpus para ver con detalles sus causas:
40a b, AN ERIF—ANIE, EEMHAS. (7-Al-A2)

40b Fbtlhim, AN ISR, HEMAZES.

40c Soy mas alta que ella y a veces hago bromas sobre esto, pero ella nunca se

enfada.

Tanto bie (%) como bu hui (4~%) tienen un sentido de negacidn, pero se usan en
contextos diferentes y sus significados concretos tampoco son iguales. El adverbio bie (1)
se usa cuando se pide a alguien que no haga algo, por lo que tiene un sentido imperativo.
Pero esta oracion no tiene sentido imperativo y hay que usar bu hui (/%) ‘no ir a’, que

significa la negacion de una suposicion o poca probabilidad futura.

4la *PEMNERERIIG, BITFIRZ AR, HE2RBR A4, THEMA.

(9-A2)

41b FrEREIRAEE IT 0, BT SR Z G, (ER A A RE 1, &M

G

41c Estoy muy feliz durante el afio nuevo y me planteo hacer muchas cosas, pero al

final solo hago una o dos.

Tai (K) y feichang (3E7) son adverbios que enfatizan un grado alto, pero el primero

tiene un uso mas restringido. Tai (ZX) normalmente se usa en las oraciones que expresan
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un sentido peyorativo o en frases exclamativas. Pero esta oracion no pertenece a ninguno
de estos dos tipos, por eso su uso no es adecuado. Se puede corregir usando el adverbio

feichang (3E#) ‘muy’, para expresar un grado elevado.
42a*v]je, fEPEGS R TEENHE. (2-Bl)
42b Wi, fEHE LS R R E N,
42c Sin embargo, en China, con quién te casas es una cosa muy importante.

El adverbio zhen (E) significa efectivamente, verdaderamente, y se usa para
intensificar el tono. Normalmente, dicho adverbio precede a verbos o adjetivos que no
modifican a su vez a sustantivos. El alumno no ha dominado la regla del uso de zhen (&) y
lo utiliza de forma errénea para modificar el sintagma nominal zhongyao de shi (5 Z [ )
‘cosa importante’. Entonces, hay que sustituirlo por otro adverbio que sirve para
intensificar y puede preceder sintagmas nominales, como hen 1R ‘muy’ o feichang (&)

Cmuy’ ,

43a *EF NE BTN G, BB AR A =B, FohA AT
HIEX R ZE, WMREZIFH... (13-Bl)

43b FE N F B AEMATRN R, BN R EAFRE FE, KOy ATA L
KBNS R ZL, WRERIIHE...

43c Los jovenes quieren conocer a sus novios, lo cual les parece muy interesante, ya

que pueden conocer las aficiones de sus novios, los platos que les gustan...

Tanto di-yi (35—) como shouxian (% 4¢) pueden equivaler a la palabra primero en
espafol, pero los tienen diferentes sentidos en chino. El primero significa “primer lugar en

una competicion” o se usa en una enumeracion, mientras que el segundo se usa para hacer
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referencia al orden o turno. En la oracion, lo que se intenta expresar es evidentemente el

orden de las cosas que hacer, por lo tanto hay que usar shouxian (1 5%).

Aparte del mal uso, la redundancia también es un tipo de error destacado para el
adverbio. Los alumnos tienden a usar adverbios en los lugares donde no hacen falta, o usan

adverbios que se contradicen con el contexto. Veamos a continuacion algunos ejemplos:
Ada *AE I By M AR ZE A 2 LR AR B X &R EE B . (24-Al)
44b Ut 7= A2 G R Rl A K B 1A) o It B LE s 1A Wy & SR B T

44c Ella regresa a su habitacion mas o menos a las siete. A ella le gusta escuchar

musica o leer libros en su habitacion.

En la oracién, el adverbio hen (f8) ‘muy’ se contradice con el adverbio que le sigue
chabuduo (ZA %) ‘mas o menos’, ya que el primero denota un grado muy alto pero el
segundo indica un nivel intermedio. Ademas, el adverbio hen (1R) ‘muy’ tampoco se usa

para describir la hora, por lo cual deberiamos eliminarlo.

45a *3 — H UUAIX I A IR I IS5 RS, (HIR MR B 18] 24, (10-Al-A2)

45b F—EHINNARZERIRGF s, EIMNORBA 81T,

45c Siempre he considerado que el taichi es un deporte muy bueno, pero nunca he

tenido tiempo para practicarlo.

El adverbio jiang () indica accion futura o que va a suceder pronto, pero la idea de
que taichi es un deporte muy bueno es una naturaleza en vez de accion, por eso se deberia

eliminar dicho adverbio.

En resumen, los errores que conciernen al adverbio se concentran en el nivel A2 y B1

y son muy pocos en el nivel Al. Los tipos de error del adverbio son mal uso y redundancia.

173



Capitulo 6 Analisis de errores a nivel léxico

Los errores de mal uso que son més frecuentes se cometen porque los alumnos no pueden
dominar bien el significado del adverbio o sus reglas de uso, por su gran inequivalencia
con su lengua materna. Por otro lado, los errores de redundancia se cometen porque los
alumnos no llegan a entender a fondo el sentido de los adverbios y usan adverbios que se
contradicen con el contexto o los colocan en lugares donde no hacen falta, lo cual también

refleja la falta de competencia discursiva de los alumnos.

6.1.5. Adjetivos

En este apartado lo que vamos a analizar es el adjetivo. La distribucion de errores de
dicha categoria es tambien desequilibrada por diferentes niveles de chino: la mitad (52%)

de los errores se concentran en el nivel B1; el A2 ocupa un 32% y el Al ocupa un 16%.

Grafico 6.17 Distribucion de los errores del adjetivo por nivel de chino

60%
52%
50%
40%
32%
30%
20% 16%
10%

0%
Al A2 B1

Con respecto a los tipos de error del adjetivo, el mal uso es el mas recurrente, con un

94% de todos los errores, y el 6% restante corresponden a la redundancia:
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Grafico 6.18 Distribucion de los errores del adjetivo por tipo de error

= maluso = redundancia

De hecho, el mal uso se comete principalmente porque los alumnos no llegan a
entender perfectamente el significado de los adjetivos y su contexto de uso; por eso, los

seleccionan mal. A continuacion, veremos algunos ejemplos en concreto:
46a * WS4 24 %, FrAERE TS . (26-Al)
46b W44 24 %, PRl KR .
46c Este afio ella tiene 24 afios, por lo que es cinco afios mayor que Yo.

El adjetivo gao (/%) ‘alto’ se usa para describir la altura, y el alumno ha seleccionado

mal el adjetivo y ha usado gao (i) ‘alto’ para describir la edad.
A7a * P A 5B AR — AR AR AT SR BT L . (38-Al)
ATb 4G R E IR AR — A, Wk R

47c Todas las mafianas desayuno un café caliente y pan untado con mermelada.

175



Capitulo 6 Anélisis de errores a nivel léxico

En chino, para expresar todas las mafianas, todos los dias o todos los afios, no usa
suoyou (FTH) ‘todos’, sino mei (%) ‘cada’. El error se genera por la traduccion literal del

espafiol.

Otro ejemplo similar en que el alumno no llega a distinguir bien los adjetivos que se

deberian usar para describir determinado sustantivo seria:
48a *[HE I [A] IFERS, IRXTEOR A . (15-B1)
48b BEAE I 1A BUHHERS , IRAEORER K
48c Con el transcurso del tiempo, la fiesta es cada vez mas animada.

Como hemos mencionado, el adjetivo reqing (#{) ‘cordial’ se usa para describir el
caracter de una persona, pero para describir una fiesta, hay que usar el adjetivo huore (‘X

#V) ‘animado’.
A9 *IAREBRMIMTT AR Z X F, N ENBUFEICELSEIE. (2-Bl)
49b MARKIEIRTTAIRZ N, REBUFEFILELSIE.

49c En la época moderna, mucha gente en las ciudades desarrolladas solo se registra

en el gobierno para sacar el certificado de matrimonio.

En chino, el adjetivo yougian (5%k) ‘tener dinero, rico’ se usa normalmente para
describir personas, mientras que fada (i) ‘desarrollado’ puede usarse para describir
cosas, como ciudades. Por lo tanto, el alumno que escribe esta oracion no llega a dominar

las coocurrencias posibles con sustantivos de determinados adjetivos.
50a *§= S hu Ll [X 2] 2 [ AR IEF G2 . (19-B1-B2)

50b BEEBLMLLIX F 2 [a]43 R AR AR A
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50c Los dos climas en Zamora de la zona montafiosa al campo son muy diferentes.

En esta oracion el alumno confunde el significado de gingchu (&%) ‘claro,

diferenciado’ y butong (4~ [F]) ‘diferente’.

En resumen, los errores relacionados con el adjetivo aumentan a medida que aumenta
el nivel de chino, hasta el punto que los errores en el nivel B2 ocupan la mitad de todos los
errores. Pensamos que esto se debe a que, a la vez que se enriquece el vocabulario de
adjetivos de los alumnos, el dominio de su significado y el contexto de su uso es una
dificultad mayor para ellos. El tipo de error mas recurrente es el mal uso del adjetivo, méas
concretamente, errores de coocurrencia entre el adjetivo y el sustantivo que lo modifica,
motivados por el hecho de que los alumnos no dominan perfectamente con que sustantivos
pueden coocurrir determinados adjetivos, o confunden el significado de los sindbnimos o

cuasi sinénimos.

6.1.6. Verbos auxiliares

A continuacion, veremos los errores pertenecientes a la categoria de verbo auxiliar.
Los errores de esta categoria gramatical tienen una evolucion negativa, aumentando de

cantidad en el nivel B1, como se evidencia en el Grafico 6.19:
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Gréfico 6.19 Distribucion de los errores del verbo auxiliar por nivel de chino
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Con respecto a la distribucidn de los errores por tipologia de error, el mal uso ocupa el

porcentaje mas alto, con un 71%:

Grafico 6.20 Distribucion de los errores del verbo auxiliar por tipo de error

® maluso = omision = redundancia

Los errores mas frecuentes de los verbos auxiliares son errores en xiang (&) ‘querer’

(ocho errores), keneng (F] ) “ser posible’ (cinco errores) y hui (%) ‘saber’ (cinco errores).
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Primero veremos la distribucion de los errores con xiang (£8) ‘querer’, que se muestra en

el gréfico 6.19 a continuacion:

Grafico 6.21 Errores con xiang (1) ‘querer’

mal uso

1 H BN
0

Al A2 B1

Podemos observar en este grafico que todos los errores de este verbo auxiliar son de
mal uso. Como esta palabra se ensefia en el nivel Al, los errores también se concentran
méas a menudo en este nivel y muestran una evolucion positiva, pese a que vemos que
persisten hasta B1. Entre los ocho errores de dicho verbo auxiliar, dos se confunden con el
verbo auxiliar yao (%) ‘querer’, cuatro se confunden con el verbo juede/renwei (%15 / A
“AJ) ‘opinar, pensar, creer’, y dos con el verbo xihuan (E-*X) ‘gustar’. Ahora veamos

detalladamente los ejemplos de mal uso en cada caso.
5la *WAAIAK. (4-Al)
51b FANEITK,
51c No quiero ningun refresco.
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Es un error fruto de la confusion de xiang (48) y yao (), que ya hemos analizado en

el apartado 6.1, por lo que no vamos a extendernos mas.

Ademas, en nuestra muestra también aparecen cuatro errores en los que se confunde
el verbo auxiliar xiang (48) con juede/renwei (5% / IAA), en los cuales se usa xiang (£8)

para expresar una opinion o idea, por ejemplo:
52a * W WAERSTIRALF. (4-Al)
52b G M SFIRALS

52c También creo que el servicio es muy malo.

53a *fHARR L IE 1o (7-Al)

53b 1S X HBIRLFNZ

53c Creo que son muy ricos.

5d4a *FARLEPUHL A i 4 LEAE T AR —FF . (12-A2)
54b F B AFAE PP i AL R AR A —FE

54c Creo que pasar el afio nuevo en Espafia es muy diferente que en China.

552 *REFANBMPERRG A%, Mtk BEEHEIRN LA
E, BAM. (11-B1)
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55b (REZF NEBMBAFKBA &, JtER, BRI UG
&, BAH.

55¢ Muchos familiares creen que tener una virgen vieja en una familia es motivo de

verglienza porque significa que tu hija es fea y no sirve para nada.

En espafiol se suele decir yo pienso que para expresar una opinion. Los alumnos
equiparan el verbo espafiol pensar con el verbo xiang (%) y utilizan este verbo para
expresar una opinién. Sin embargo, para expresar una idea en chino, se usan verbos como
juede/renwei (945 / Y\ ) ‘opinar, pensar, creer’, y el verbo xiang (%) normalmente se
usa para expresar una suposicion en vez de una opinion, y en este caso no es un verbo

auxiliar sino que funciona como un verbo independiente.

Ademas, los alumnos también suelen confundir el verbo auxiliar xiang (&) y el verbo

xihuan (&-*K), porque se ensefian al mismo tiempo y a veces se traducen igual, a gustar.
56a *FLARMEIX M, 1RWe? (7-Al)
56b FAR Z WX, RIE?

56¢ Me gusta mucho este plato, ¢y a ti?

57a * gt AANE L . (30-Al)
57b ik B AME H
57c A ella le gustan las peliculas extranjeras.

Los alumnos usan el verbo auxiliar xiang (4) para expresar gusto o apetecer hacer

algo. No obstante, como ya hemos comentado en los ejemplos anteriores, el verbo auxiliar
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requiere otro verbo que lo sucede para expresar la idea. Por lo tanto, hay que afiadir otro
verbo después de xiang (48), o sustituirlo por xihuan (= %K) ‘gustar’, aunque no significan

lo mismo.

Se puede concluir que estos tres casos de confusion se deben a, por un lado, la
disparidad de campos semanticos y usos que abarca este verbo: el verbo auxiliar chino
xiang (#8) no coincide totalmente con los verbos espafioles como querer o gustar. Por otro
lado, los alumnos hacen una traduccion directa del espafiol y seleccionan mal la palabra en

chino.

Los errores del verbo auxiliar keneng (R fi£) ‘ser posible’ son en total cinco, todos
son cometidos en el nivel B1. Los errores también son muy repetitivos, y consisten en
utilizar el verbo auxiliar keneng (FJ&E) ‘ser posible’ en los lugares donde deberian usar

keyi (F] LL) ‘poder’. Veamos dos ejemplos sacados del corpus:

58a * I REXAF UL, IRESISAINIREZ N, (ERARE ] LU A N — 26 7 A 4508

(11-B1)

58b R LLIXHFRUL, RETISIONIRZRIN, (HZ IR AT LA 2872 5 N1 A 25405 .

58c Se puede decir que te casas porque quieres a una persona, pero también puedes

querer a una persona sin casarte.

59 *EE A S F AT BE A R %, BRIV K R %! (11-B1-B2)

59b LR EAIEXI T PLARE, BRI /K AR

59c Si quieren esquiar, también pueden ir en invierno, porque en invierno el paisaje

es muy bonito.
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En chino, keneng (7] ) significa la posibilidad de que ocurra algo, e introduce una
suposicion. Mientras que keyi (7] L) puede expresar, por una parte, la posibilidad, sobre
todo por el permiso; por otra parte, la capacidad de hacer algo. Justamente porque las dos
palabras pueden traducirse igual y porque ambas indican posibilidad en algunos casos, los
alumnos las confunden, como en las oraciones 58a y 59a. La causa del error la falta de

dominio del uso del verbo auxiliar.

El otro verbo auxiliar que concentra mayor cantidad de errores es hui (£¥) ‘(marca de

futuro y probabilidad)’, cuya distribucion se muestra en el Grafico 6.22:

Grafico 6.22 Errores con Aui (%) ‘(marca de futuro y probabilidad)’
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mal uso omision redundancia
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A partir de este grafico podemos observar que hui (%) ‘(marca de futuro y
probabilidad)’ tiene cuatro errores, uno de mal uso, dos de omision y uno de redundancia,
y tres de ellos se concentran en el nivel A2. Para conocer de forma mas concreta los errores
de dicho verbo auxiliar, vamos a sacar algunos ejemplos prototipicos del corpus. Primero

veamos un ejemplo de omision:
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60a *ERWA T, UKEFK @ H MHFE. (16-Al-A2)
60b TRIAEZ, LUREFREE MR,
60c Si estoy libre, cuando regreso a casa voy a ver una pelicula.

En esta oracion, el alumno deberia poner un verbo auxiliar antes del verbo kan (&)
‘ver’, para expresar la posibilidad de hacer tal accion. De hecho, es un error muy frecuente
de los alumnos espafioles, ya que omiten con mucha frecuencia este verbo auxiliar delante

del verbo principal.
6la *ERAEG AT 2577, T HALMG — T L, BEREFRMtA &% LR, (2-A2)
61b BEAELIT2577, T HARMS — L, BERESEE R U A B Bk

61c El médico le hizo una receta y le pididé que se acostara, que no fuera a clase

hasta que no se sintiera recuperado.

En esta oracion el alumno ha traducido el verbo auxiliar hui (%) ‘(marca de futuro y
probabilidad)’ como poder, que significa tener la capacidad de hacer algo. Entonces el

error se comete por el mal entendimiento del significado de esta palabra en chino.

En conclusidn, el tipo de error mas frecuente del verbo auxiliar es el mal uso, debido
a que muchos alumnos no dominan el uso correcto de los verbos auxiliares, o confunden
sindnimos. Los errores del verbo auxiliar se distribuyen de forma equilibrada en diferentes
niveles de chino, lo cual se debe a que los verbos auxiliares se ensefian en diferentes
niveles y, ademas, los alumnos todavia no dominan bien el uso de algunos verbos

auxiliares cuando aumenta su nivel de chino.
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6.1.7. Preposiciones

A continuacion, veremos los errores con las preposiciones. En la lista de errores mas
frecuentes, aparece una preposicion: zai (7£) ‘en’. En todo el corpus hemos registrado un
total de tres errores correspondientes a la preposicion zai (£) ‘en’, distribuidos en el nivel
A2y B1, y el tipo de error méas recurrente es el mal uso. Ahora veamos los errores de dicha

preposicion, empezando por el mal uso:
62a * A B AR E JE WA . (14-A2)
62b FLACEER WINZRZ JE AR o
62c Mis padres vienen de fuera de Catalunya.

De este error podemos deducir que este alumno no puede distinguir de forma correcta
la preposicion zai (7£) ‘en’, que indica ubicacion, y cong (M) ‘de, desde’, que indica

procedencia.
A continuacién, veremos un ejemplo de redundancia de la preposicion:
63a *LL AT ELEH 5. (1-B)
63b LUEHATEH b 1.
63c Luego vamos a la casa nueva.

El alumno no ha interiorizado que en chino los verbos de movimiento van seguidos
por el objeto de lugar sin necesidad de usar preposicion alguna. Entonces, afiaden la

preposicion zai (1£) ‘en’ al ver palabras que indican lugar y cometen errores inducidos.

En el corpus también hemos detectado un error de omision que se muestra a

continuacion:
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64a * A MR REE R TAE, ATRERAEWR TG KE. (16-A2)
64b A RHRIRAELE BE TAE, FIRIAE NN B TR,
64c A veces trabajo en el hospital, pero no me gusta trabajar alla.

Este error se debe claramente a la interferencia con el espafiol, en el cual se coloca
directamente el lugar (alld) después del verbo trabajar. En chino, en cambio, la
informacién sobre el lugar donde ocurre la accion se suele expresar con un sintagma
preposicional colocado delante del verbo en funcion de modificador adverbial. En espafiol

dicho sintagma preposicional va detras del verbo.

En resumen, los errores relacionados con la preposicion tienen como causa, por una
parte, la influencia de la lengua materna, por la cual los alumnos hacen una traduccion
literal de las oraciones de su lengua materna; por otra parte, la falta de interiorizacion del
uso de la preposicion también provoca que las palabras que indican lugar inducen el uso de

preposiciones redundantes.

6.1.8. Numerales

Ahora veamos los numerales, cuyos errores se concentran mayoritariamente en er ()
‘dos’ y yi (—) ‘uno’. El numeral er (=) ‘dos’ cuenta con cinco errores, distribuidos en los
tres niveles, aunque presenta una evolucion positiva. Todos los errores son de mal uso, al
utilizar er (=) ‘dos’ en lugar de liang (M) ‘dos’. Este mismo error ocurre desde el nivel
Al hasta el nivel B1. En nuestra muestra hay alumnos que han empleado er sui (%) ‘dos

afios’ en vez de liang sui (%) ‘dos afios’. Veamos un ejemplo sacado del corpus:
65a * K E W LRI K =2 . (12-A1)

65b FREE LRI KIS
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65c Mi padre es dos afios mayor que mi madre.

Ademas, un alumno del nivel Al ha utilizado er yuyan (&%) ‘dos lenguas’ al
querer decir liang zhong yuyan (PiFi5& %) ‘dos lenguas’, donde también ha omitido el
medidor. Otro alumno del nivel B1-B2 dice er ge xiaoshi (—-/)Ni}) ‘dos horas’ en vez de

liang ge xiaoshi (B3 1~/Ni) “dos horas’, como ilustran los ejemplos abajo:
66a *FL 2 iEF . (19-Al)
66b UGS .

66¢ Puedo hablar dos idiomas.

67a*5 K, —ADNE.
67b 5K, DI/,
67c El segundo dia, dos horas.

Se puede deducir que, por un lado, los alumnos no logran dominar por completo el
uso del numeral er (™) ‘dos’ y distinguirlo de liang (%) ‘dos’; por otro lado, liang (%) es
una palabra con uso mas particular de chino y significa mayor dificultad de dominio para

los alumnos, por lo cual tienden a evitar su uso e hipergeneralizan el uso de er () ‘dos’.

Con respecto a los errores del numeral yi (—) ‘uno’, el tipo de error mas frecuente es
la omision, es decir, muchos alumnos no usan el numeral yi (—) ‘uno’ en lugares donde
deberian usarlo. Los errores de este numeral se distribuyen equilibradamente en los

diferentes niveles de chino, desde Al hasta B1. Veamos algunos ejemplos:

68a *3— i @ ZIMEHE. (36-Al)
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680 & 5 %A
68c Duermo a la una y cuarto.

En esta oracion el alumno ha omitido el numeral yi (—) ‘uno’ por la influencia del
espafiol, porque en espafiol se usa solo el sustantivo cuarto para expresar yi ke (—%)), sin

poner el numeral yi (—) ‘uno’.
69a *FaeJa B R 1, IR SRS+ A E . (9-A2)
69b i Ja b E 1, FIRIX) LR SR IRA IS I+ AN .

69c Cuando llega el dltimo minuto del afio, deberiamos comer doce uvas segun

nuestra costumbre.

En esta oracion, el sustantivo nian () ‘afio’ y fenzhong (%#1") ‘minuto’ requieren el

numeral yi (—) ‘uno’ delante de ellos.

Otro error del numeral yi (—) ‘uno’ es la redundancia, por el cual el alumno ha usado
yishiliu sui (—175%) ‘dieciséis afios’, pero en chino los numerales entre 11 y 19 usan
solo shi (1) ‘diez’ sin necesidad de ser precedidos por yi (—) ‘uno’. Por ello, en este caso

se deberfa usar shiliu sui (75 %) para expresar dieciséis afios.

En definitiva, los errores con los numerales se concentran en determinadas palabras
por su alta frecuencia de uso y la diferencia de uso de numerales entre el chinoy el espafiol.
Con respecto a las causas de los errores, por una parte, se deben principalmente a la
interferencia con las reglas del espafol, y, por la otra, a la no interiorizacion de las reglas
del chino, por lo cual los alumnos confunden sinbnimos y evitan el uso de las palabras que

les resultan dificultosas. Cuando el nivel de chino aumenta, la cantidad de errores de
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numerales disminuye, de modo que los errores de numerales no son permanentes en todos

los niveles, sino que solo son mas frecuentes en el nivel Aly A2.

6.1.9. Pronombres y particulas

Los errores de pronombres y particulas ocupan un porcentaje muy bajo de los errores
Iéxicos y no se repiten demasiado, por lo que nos limitamos a analizar brevemente los tipos

de error de estas dos categorias gramaticales y sus causas.

Primero veamos los errores con los pronombres segun el nivel de chino. En el nivel
inicial (nivel A1y A2), los alumnos confunden diferentes pronombres personales y usan la

referencia de una forma erronea, como se ilustran en los siguientes ejemplos:
70a *fl AR Z (), BT AFRFEIC AR (28-Al)
700 AR Z I, AR AR

70c El tiene muchos problemas, por eso le ayudo.

71a * IR US40 B AR AE SanlGdar de Barrameda —— 25 Chipiona it 3 i——H!

PR, /N R B ER At 5% A2 21 Chipiona #% 2K 1, BT LAt 575 Chipiona A . (15-A2)

71b FRUWIL ESRELE Sanltdar de Barrameda ——25 Chipiona #ciT (R 38 ii——H
A0, Tt /ISR i ER G X482 Chipiona, AT LAt & Chipiona A

71c Aungue mi madre nacié en Sanludar de Barrameda —la ciudad mas cercana a
Chipiona—, ella se traslado a Chipiona cuando era pequefia, por ello parece una local de

Chipiona.
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En estas dos oraciones, los alumnos no son capaces de hacer correferencia con el
pronombre personal correcto, por ende, cometen el error de mala seleccion del Iéxico. Pero

este error se resuelve cuando se eleva el nivel de chino.

En el nivel B1, los alumnos tienden a usar mal otros pronombres, por falta de dominio
de su significado y la hipergeneralizacion de las reglas de la LE, como en el siguiente

ejemplo, en que se usa biede (5l [1]) ‘otros’ en lugar de youderen (5 ) \) ‘algunos’:

72a *PUAUSALAS IR BRI, AW RAVERATISAL, A Rl B 2 i 4
M, WA EE ARG, SRR EE . (5-B1)

72b BARASALANAS R BARRUE, A A EZEAT L, A B NS RIS
L, AN EE IR, AN R EE .

72c Las bodas y enlaces modernos no tienen reglas concretas. Algunas parejas no
quieren celebrar una boda, algunas quieren una boda tranquila, algunas quieren una

boda muy animada, y otras solo quieren pasar la luna de miel.

Los errores relacionados con las particulas al nivel Iéxico en nuestra taxonomia son
muy pocos en nuestro corpus (los errores de las particulas aspectuales y estructurales los
analizamos al nivel oracional y discursivo), principalmente son de redundancia, por usarla

en contextos no adecuados:
73a *HNHFES AL, FATRIIFRAZ]. (9-A2)
73b T HTFES AR, FAT AR
73c Si no, no tendremos suerte en el afio nuevo y no conseguiremos nuestras metas.

La particula modal ne (We) al final de la oracién tiene un tono de exageracion, el cual

no concuerda con el contexto.
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Tda* NOAZUEH LT I IR R BB R R W, DO =1 [ R AR T (A%
ANFR), K ARFH A

74b NAZ AT B I R R B IORI 8, ORI (R AR i, ok

AR HH !

74c Hay que decir que creo que seria mejor venir de visita en primeravera u otofio,

porque en estas dos estaciones el tiempo es muy agradable y el paisaje es espectacular.

La particula modal de (i) al final de la oracion tiene la funcion de intensificar el tono
afirmativo, y normalmente usa el verbo shi (&) ‘ser’ en el predicado. Por ello, para
corregir la oracion, hay que eliminar la particula modal de () o agregar el verbo shi (/&)

‘ser’ en el predicado.

El analisis en este apartado nos permite conocer detalladamente la distribucién de los
errores de cada categoria gramatical, asi como los errores mas destacados y sus causas. En
el siguiente apartado, analizaremos los errores Iéxicos por la tipologia de error combinando
todas las categorias gramaticales con el propdsito de conocer la situacién general de

errores léxicos.

6.2. Analisis por tipologia de error

Después de analizar los errores de cada categoria gramatical, ahora pasamos a
analizar los errores Iéxicos segun la tipologia del error. En primer lugar, vamos a ver la

distribucién de los tipos de errores de palabra, como se muestra en el Gréafico 6.23:
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Grafico 6.23 Distribucion de los errores a nivel 1éxico segun tipo de error

= maluso = omision = redundancia

De este gréafico se desprende que el mal uso es el tipo de error mas relevante, ya que
corresponde al 76% de los casos. Tras haber realizado un analisis cuantitativo, hemos
obtenido los siguientes resultados: de los 256 errores de mal uso a nivel léxico, 205 (80%)
son de mala seleccién de léxico y 51 (20%) son de uso inadecuado. Es decir, la mayor
parte de los errores de mal uso se cometen debido a la confusién de las palabras y a la

seleccion de la palabra incorrecta, en detrimento de la correcta.

En comparacién con los errores de mal uso, los errores de redundancia (12%) y de
omisién (12%) se cometen con relativa poca frecuencia. Podemos deducir que, en el uso de
las palabras, en la mayoria de los casos, los alumnos saben donde deberian usar la palabra
y dénde no; la mayor dificultad para los alumnos es seleccionarlas y usarlas de forma

correcta.

A continuacién, veamos la distribucion de los tipos de error segun la categoria

gramatical de las palabras que muestra el Grafico 6.24.
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Grafico 6.24 Distribucion de los errores por categorias gramaticales por tipo de error
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Tras el andlisis de la distribucion de los tipos de error por categoria gramatical, es
posible concluir que, para la mayoria de los casos, el error de mal uso ocupa un lugar
predominante, excepto en el caso de los medidores y las particulas. Para las siguientes
categorias gramaticales, el mal uso ocupa un porcentaje relevantemente alto con
porcentajes superiores al 70%: adjetivo (94%), sustantivo (87%), verbo (83%), adverbio
(83%) y verbo auxiliar (71%). Es decir, la mayoria de los errores relacionados con estas
categorias se cometen porque los alumnos han seleccionado mal la palabra o la han usado
de forma erronea. Para las siguientes categorias gramaticales, el porcentaje que ocupa el
mal uso no es tan alto, pero supera la mitad: pronombre (64%) y numeral (56%). En el

Gréfico 6.24 solo hay tres categorias gramaticales que presentan un porcentaje de mal uso
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inferior al 50%: la preposicion con un 45%, el medidor, con un 29%, y la particula, que

solo concentra errores de redundancia.

Para conocer de manera mas concreta la casuistica de los errores de cada tipo, hemos
filtrado los errores mas frecuentes y los hemos organizado en los siguientes gréficos. Las

palabras que concentran mas errores de mal uso se listan en la Tabla 6.3:

Tabla 6.3 Errores mas frecuentes de mal uso

PALABRA N.°© DE ERRORES
i (xiang) 8
AlRE (keneng) 5
— (en) 5
¥k (lai) 4
A7 (dongxi) 4
A (you) 4
A~ (ge) 4

Como se puede observar, todas las palabras listadas son palabras polisémicas muy
usuales (correspondientes al nivel A1 y A2). Ademas, estas palabras también tienen usos
muy diferentes a sus equivalentes en espafiol. Ambos aspectos pueden ser las causas que

generan la alta concentracion de errores en este sentido.
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Con respecto al segundo tipo de error, la omision, las palabras méas afectadas se

muestran en la siguiente tabla:

Tabla 6.4 Errores mas frecuentes de omision

PALABRA N.°© DE ERRORES
A~ (ge) 9
' (zhong) 4
— (v 3
A (dian) 3

En esta tabla se muestra que en nuestro corpus, las palabras que cuentan con mayor
cantidad de errores de omision son: ge (%), que es un medidor individual (nueve errores),
el medidor de clase zhong (Fi) ‘tipo’ (cuatro errores), el numeral yi (—) ‘uno’ (tres errores)
y el medidor dian () ‘hora’ (tres errores). Cabe destacar que, entre estas cuatro palabras,
tres son medidores. La causa principal de la omision de estos medidores es que la categoria
gramatical de medidor no existe en espafiol como tal, por lo tanto, los alumnos espafioles
suelen olvidar ponerlo en los lugares donde en chino deberian usarse. Por otro lado, estos

medidores son muy usuales, por lo tanto, concentran mas errores.

La distribucion de los errores de redundancia es relativamente mas dispersa, ya que
las palabras usadas sin necesidad varian mucho de acuerdo con el contenido de la oracion y
del texto. En nuestro corpus solo hemos detectado una palabra que concentra cuatro errores

de este tipo, que es de nuevo el medidor individual ge (/). Creemos que se usa de modo
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redundante porque los alumnos espafioles no dominan el uso de los medidores en general y
abusan del medidor mas frecuente en chino por su valor genérico, que es precisamente ge
(). Los errores de redundancia del resto de palabras son inferiores a tres, de modo que no

los vamos a listar por no ser significativos.

Ya conocemos la distribucion de los tipos de error por categorias gramaticales, y a
continuacion, vamos a ver su distribucion en funcion de los niveles de chino, para conocer,
de esta forma, en qué nivel se concentran y cual es la evolucion de los distintos tipos de
error. Veamos el Grafico 6.25, que muestra la distribucion del nivel de chino por los tipos

de errores:

Grafico 6.25 Distribucion de los tipos de error a nivel 1éxico segun el nivel de chino
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Se observa que el mal uso va aumentando de porcentaje de manera constante a la vez

que se eleva el nivel de chino, mientras que la omision y la redundancia se van reduciendo.
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De esto deducimos que el error de mal uso sigue siendo un problema del nivel Al al Bl y

en el Gltimo estadio ocupa un lugar mas predominante que en los estadios anteriores.

De todo el analisis realizado hasta el momento podemos resumir que el tipo de error
mas recurrente a nivel Iéxico es el mal uso (especialmente la mala seleccion del 1éxico),
mientras que la omision y la redundancia son muy leves. Con respecto a las categorias
gramaticales, el mal uso ocupa un lugar muy relevante en casi todas las categorias
gramaticales aparte del medidor y la particula, ya que en esta Ultima la omision es el tipo
de error que domina. En cuanto a la evolucion de los tipos de error, se observa que el mal
uso aumenta en el nivel A2 y B1 y muestra una evolucion negativa, mientras que la
redundancia no muestra mucho cambio en diferentes estadios y la omision se concentra en

el nivel Al y A2 y disminuye drasticamente en el B1.

6.3. Conclusiones sobre el analisis de los errores a nivel léxico

Las categorias gramaticales que concentran mas errores a nivel léxico son el verbo y
el sustantivo, seguido por el medidor, el adjetivo y el adverbio. El resto de las categorias

gramaticales cuentan con errores de una cantidad mucho mas discreta.

Con respecto al tipo de error, en términos generales, el mal uso ocupa un lugar
predominante en la mayoria de las categorias gramaticales, especialmente en adjetivo,
sustantivo, verbo, adverbio y verbo auxiliar. Un caso excepcional que cabe destacar es el
del medidor, que presenta como problema mas relevante la omisién, principalmente por la
existencia de dicha categoria gramatical en la lengua materna de los alumnos. En lo
relativo al mal uso, el problema mas relevante es la seleccion incorrecta de la palabra que
se deberia usar, causada por una diversidad de factores, como la confusion de sinbnimos

parciales o antonimos, la disparidad del campo semantico de las palabras en chino y sus
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equivalentes en espafiol, la hipergeneralizacién del uso de algunas palabras, la evasion del
uso de palabras mas marcadas de chino, la no interiorizacion del significado y reglas de
uso de las palabras. Ademas, entre los errores de mala seleccion del l1éxico también destaca
la coocurrencia errénea: coocurrencia inadecuada entre verbo y sustantivo, asi como entre
adjetivo y sustantivo, por la hipergeneralizacion del uso de palabras y la falta de dominio

de la restriccién de su uso.

En cuanto a la evolucidn, la cantidad de errores aumenta notablemente cuando se pasa
del Al al A2 y tiene una pequefia reduccion del A2 al B1, por lo cual los errores Iéxicos
tienen una evolucion con tendencia positiva. En el nivel Al, destacan los errores de mala
seleccion del verbo y la omision del medidor. Ademas, el verbo auxiliar y el sustantivo
también ocupan un porcentaje importante. En este estadio, los errores que cometen los
alumnos manifiestan notablemente la interferencia de la lengua materna, la cual provoca
que los alumnos hagan una traduccion literal de su lengua materna. Ademas, la no
interiorizacion de la forma y el significado de las palabras también es una causa relevante
de errores, por lo cual los alumnos escriben palabras incompletas (escribir ran [#X] en
lugar de ranhou [#A)5] ‘después’) o confunden anténimos por la similitud de la forma

(usar shangke [_F-#]] ‘empezar la clase’ en vez de xiake [~ #R] ‘terminar la clase’).

En el nivel A2, los errores concernientes al verbo siguen ocupando una posicion
predominante y aumenta notablemente la cantidad de errores con el sustantivo y el
adverbio, por el incremento de vocabulario de los alumnos. Destacan los errores de
coocurrencia entre el sustantivo y el verbo. En contraposicién, los errores con los
medidores, numerales y verbos auxiliares tienen una evolucién positiva. En comparacion
con el nivel Al, los errores intralinguales van ocupando un lugar cada vez mas importante:

los alumnos confunden palabras similares en significado o en forma, o hipergeneralizan el
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uso de algunas palabras. Ademas, la comprension del significado y uso del adverbio
también constituye una dificultad para los alumnos por la distancia entre la lengua materna

y la lengua extranjera por lo que respecta a esta categoria gramatical.

En el nivel B1, los errores mas frecuentes ocurren en las categorias de sustantivo y
verbo. Ademas, en este nivel se detecta un leve aumento de la cantidad de errores con el
adjetivo. Con respecto al tipo de error, la mala seleccién ocupa el lugar mas predominante
en este nivel, lo cual se debe a que, a nuestro parecer, el aumento del vocabulario de los
alumnos y la complejidad de las construcciones que se usan, lo cual dificulta la eleccion de

las palabras adecuadas.

A nivel Iéxico los errores que detectamos son mayoritariamente transitorios, a pesar
de que hemos observado que algunas palabras tienen errores muy repetitivos, pero
aparecen y se van superando progresivamente, a medida que los alumnos van adquiriendo
nuevos conocimientos y nuevas palabras, surgiendo nuevos errores con el aumento del

dominio del Iéxico.
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Capitulo 7 Analisis de errores a nivel oracional

En este capitulo vamos a analizar los errores a nivel oracional. Dicho anlisis se
dividira en dos partes, que se corresponden con la clasificacion de errores hallados en
nuestro corpus, a saber, errores segun la funcion gramatical y en construcciones especiales.
En cada seccion radiografiaremos los errores en funcion de su tipologia y del nivel de
chino. Como ya hemos mencionado en el Capitulo 5, en nuestro corpus hay un total de 335
errores a nivel oracional, de los que 263 corresponden a las diferentes funciones
gramaticales (incluyendo las particulas aspectuales le [ 1], zhe [%] vy guo [id], y las
estructurales de [[1], de [#3] y de [}h]) del chino y 72 a construcciones especiales. En este

capitulo vamos a analizar estos dos tipos de errores por separado.

7.1. Errores relacionados con las funciones gramaticales

En este apartado examinaremos los errores correspondientes a los componentes de las
distintas funciones gramaticales de la oracion. Se analizaran los errores combinando los
parametros de tipologia de error y el nivel de chino. A continuacion, veremos la

distribucién de los errores segun la funcién gramatical.

7.1.1. Errores segun funcién gramatical

Con el fin de dirimir la posible existencia de algin patrén de error asociado a las
funciones gramaticales, veremos primero la distribucidén general de los errores en funcién
de diferentes parametros. Con respecto a la evolucion de los errores, podemos ver el

siguiente grafico de distribucién por el nivel de chino:
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Gréafico 7.1 Distribucion de los errores de funciones gramaticales por nivel de chino
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Este gréafico evidencia que el nivel Al presenta un porcentaje muy bajo (22%) de
errores oracionales debido a que, en primer lugar, las redacciones de este nivel son cortas y
albergan una cantidad mas discreta de errores. En segundo lugar, los alumnos de Al
tienden a usar estructuras oracionales mas simples, por lo que cometen menos errores
relacionados con las funciones gramaticales. La mayoria de los errores se concentran en el
nivel A2 (39%) y B1 (39%) porque a la vez que se eleva el nivel de chino, los alumnos

tienden a usar funciones gramaticales mas diversificadas y oraciones mas complejas.

Ahora veamos la distribucién de los errores segun las diferentes funciones

gramaticales que desempefian los elementos implicados (Grafico 7.2):
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Gréfico 7.2 Distribucion de errores a nivel oracional por funcidon gramatical
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En este grafico se observa que el modificador adverbial (29%) y el predicado (26%)
son las dos funciones gramaticales en las que se concentran la mayoria de errores y que
significan mayor dificultad de aprendizaje para los alumnos espafioles. Les siguen el
complemento verbal y el modificador adjetival, a los que les corresponden unos
porcentajes del 19% y del 15%, respectivamente. Esto significa que los alumnos espafioles
de nuestra muestra tienen algunos problemas con respecto al uso del complemento verbal y
del modificador adjetival. El objeto y el sujeto ocupan una proporcion muy discreta, de lo
que se desprende que los alumnos no suelen tener dificultades con estas dos funciones

gramaticales.

Para conocer la distribucion de los tipos de error por estas funciones gramaticales,

veamos el siguiente gréafico:
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Grafico 7.3 Distribucion de los tipos de error a nivel oracional por funcién gramatical
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En este grafico se aprecia que la omision ocupa un porcentaje relevante en la mayoria
de las funciones gramaticales, especialmente con respecto al sujeto (71%), al predicado
(63%) y al modificador adjetival (63%). En comparacion con estas funciones gramaticales,
en la categoria de modificador adverbial los errores se distribuyen de forma muy distinta:
el orden ocupa un porcentaje predominante, con un 70%, mientras que la omision solo
representa un 24%. Dicho de otra forma: cuando los alumnos espafioles de nuestra muestra
usan modificadores adverbiales incorrectamente, estos tienden a situarlos en un lugar
erroneo en vez de omitirlos. Otra funcion gramatical en la que la omision también ocupa

un lugar secundario es el complemento verbal, en el que el orden es la mayor dificultad a
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la que hacen frente (49%). Para todas las funciones gramaticales, la redundancia y el mal

USO Son errores menos recurrentes.

Después de ver la distribucion de los tipos de error, vamos a ver la evolucion de

errores para cada funcion gramatical, cuya tendencia se muestra en el Grafico 7.4:

Grafico 7.4 Distribucion de los errores de diferentes niveles de chino por funcion

gramatical
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En este gréafico se observa que la evolucion de los errores asociados a las funciones
gramaticales esta, a grandes rasgos, conforme con la evolucion de los errores oracionales
en general como se muestra en Grafico 7.1: en el nivel Al los errores son leves, la cantidad
de errores aumenta notablemente en el nivel A2 y sigue aumentando en el nivel B1, con

una evolucion negativa. En el Gréfico 7.4 se observan dos excepciones: el complemento,
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que concentra la mayoria de errores en el nivel A2 (55%) y que tiene una evolucion
evidentemente positiva en el nivel B1 (22%); y el objeto, con la gran mayoria de errores en
el nivel B1 (81%), principalmente porque los tipos de error en este nivel de chino se

convierten mas diversificados.

A continuacién, vamos a estudiar las funciones gramaticales en funcion de la
proporcién que ocupan en la totalidad de errores. Dicho analisis se llevara a cabo en orden

decreciente.

7.1.1.1. El modificador adverbial

El modificador adverbial es la funcion gramatical que concentra mayor cantidad de
errores. Los tipos de error mas destacados en este caso son el orden (69%), seguido por la

omision (24%), como se muestra en el Grafico 7.5.

Gréfico 7.5 Distribucién de los errores del modificador adverbial por tipo de error

mmaluso = omision = orden = redundancia
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Como la cantidad de errores de redundancia (5%) y de mal uso (1%) es muy discreta,
en este apartado nos limitamos a radiografiar los dos tipos de error mas recurrentes.
Ademas, los errores de la particula estructural de (3) en el modificador adverbial también
son muy pocos, con solo un 3% de los errores de esta funcion gramatical, por lo cual

tampoco extenderemos el anlisis de esta particula.

Con respecto a la evolucion de los errores del modificador adverbial, como
avanzdbamos en Gréfico 7.4, los errores se concentran en el nivel A2 (38%) y B1 (39%).
El Gréafico 7.6 muestra la evolucion de los errores de diferentes tipos en los diferentes

niveles de chino:

Grafico 7.6 Distribucion de los tipos de error del modificador adverbial en funcion del

nivel de chino
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En este gréafico observamos que la mala colocacion es el problema méas destacado del
modificador adverbial para los alumnos de todos los niveles de chino (A1-B1), a pesar de
que en el B1 ya se reducen notablemente la cantidad total de errores de dicha funcién
gramatical. Paralelamente, a medida que se mejora el nivel de chino, aumentan levemente

los errores de omision, pero con una cantidad discreta.

Primero analizaremos los errores de orden del modificador adverbial, que tiene como
causa principal la influencia negativa del espafiol, ya que en espafiol va mas a menudo

detras del verbo, mientras que en chino es al revés, siempre delante del verbo.

La estructura mas usada como modificador adverbial en nuestro corpus es el sintagma
preposicional encabezado por la preposicion zai... (f£) ‘en’ que indica el lugar. Por
ejemplo:

la *FZININ T Laia fE24Ft. (7-Al-A2)

1b FRAEFBEINR T Laia.

1c Conoci a Laia en el instituto.

A continuacion, veamos un error de dos modificadores adverbiales que indican lugar

y compafiia:

2a * WAL HH FE AR KK BN . (7-A2)

2b AT ER K BN LB

2c Paso el Afio Nuevo en casa con mi familia.

En la oracion 2a también se comete el error de posponer los modificadores

adverbiales, que deberian colocarse antes del verbo.
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Otro modificador adverbial es el introducido por la preposicion gen... (ER-----* )
‘con...’, o he... (F+----+ ) ‘con...’, que significa en compafiia de. En chino se deberia poner
este sintagma preposicional antes del verbo, pero muchos alumnos lo colocan detras del

mismo. Por ejemplo:
3a *IRJE b R RZ R R I B KN . (22-A)
3b AR5 b R A ) KN R IR

3c Luego ella cena con sus familiares a las siete.

Aa *PEEEF NA Iz BRI A, B RIVZERMATRI K BN, A AT BRI A 8K
FIRFEHEN. (7-A2)

ab FEHEF NATIOBRIISL I, A B IR BN, 1 B A s IR
AR

4c¢ Algunos espafioles cenan con sus amigos; otros, con sus familiares; y hay quienes

viajan con sus amigos o familiares.

En estas dos oraciones, los alumnos colocan el modificador adverbial encabezado por
gen... (BR----- ‘con...” en un lugar erréneo por la interferencia de la lengua materna, ya

que en espafiol se suele poner después del verbo.

A continuacién, veamos un error de colocacion del sintagma preposicional he...

(FlTeeeees ) ‘con...’, que también indica compafiia:

S5a *fx T EH B UL, REETEARKIEY EERIEEE . (15-Al-A2)

5b Bk VB REERLSL, REERENIRIEMEF B LK,
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5c Aparte de ver partidos de futbol, cada domingo mi padre juega a futbol con sus

comparieros de trabajo.

Otro error destacado del mismo tipo ocurre con el adverbio yigi (—#Z) ‘juntos’, que

los alumnos espafioles tienden a colocar en funcion posverbal:
6a * L AT N LM & AR 2. (16-Al-A2)
6b AP RATTA I L 0 & AR .
6c Ademas, a veces vamos juntos a escuchar musica.

Todos los ejemplos presentados hasta el momento son oraciones donde los alumnos
han colocado erréneamente el modificador adverbial después del verbo. Ademas, también
detectamos en nuestro corpus otros modificadores adverbiales como los formados por las
estructuras cong...dao... (M ==+ Fleeeeen ) ‘desde...hasta...’; dang...shi (25 i)

‘cuando...’; y dui... (Xf=--- ) ‘para...’ con los que, de nuevo, se cometen errores de orden.

Arriba hemos listado algunos sintagmas preposicionales que concentran muchos
errores de orden. Aparte de los sintagmas preposicionales, hay algunos sintagmas
adverbiales que describen las acciones también se colocan erroneamente después de los

verbos:
7a * R B A B R R IR 2. (23-Al)

7b 2 PRE R R R M R

7c¢ Ana se levanta muy alegremente a las siete todos los dias.

El sintagma adverbial hen gaoxing de (fRf %) ‘muy alegremente’ se usa para
describir el estado de llevar a cabo la accion de levantarse, por lo tanto hay que colocarlo

antes del verbo gi chuang (#2/K) ‘levantarse de la cama’.
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8a *fth IE7E Fif FARE . (27-Al)
8b b iE7EAL% 1,
8¢ El esta escuchando la clase sentado.

El modificador adverbial zuozhe (2£3%) ‘sentado’, que indica la forma de realizar la

accion de shang ke (_E##) ‘hacer clase’, hay que ponerlo antes del verbo.
9a * EL 2T RN T B 5% m im0 . (15-B1)
Ob A SR Bk SR H BT
9c Bailamos alegremente hasta la medianoche.

Gaogaoxingxing de (/=24 24 H) ‘alegremente’ es un modificador adverbial que

describe la accién tiao wu (k%) ‘bailar’, por eso hay que ponerlo antes del verbo.

Pensamos que estos tres errores de poner de forma erronea el modificador adverbial
después del verbo se debe a la influencia del orden de las palabras en espafiol, ya que el
adverbio que describe la accidn en estas tres oraciones puede colocarse después del verbo

en espafiol, y los alumnos hacen una traduccion literal sin cambiar el orden de las palabras.

Respecto al error de omision, cabe sefialar, en primer lugar, que hay alumnos que no
han empleado bien los modificadores adverbiales que tienen una construccion fija y otros

omiten elementos importantes de esta. Veremos algunos ejemplos a continuacion:
10a *fK, B LMK @ i S 2HFRFED L. (6-Bl)
10b BER, H{IEM I b & R T /Y L.

10c Todos los dias, cuando voy a su casa, me cuenta las ventajas de llevar el vestido

de novia.
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11a *PFCAFA N RERATIRAL, BT RAZIEIREE @, & NEIFAEATARA]
PIXKAKT . (15-B1)

11b BFUAIRZ N BRES INASAL, P L R A BERIE RS, & NHOT4a 4193
KK

11c Como muchos no habian podido asistir a la boda, cuando el matrimonio Ileg6 al

restaurante, los invitados empezaron a lanzarles arroz.

En estas dos frases, los alumnos no han empleado bien el modificador adverbial que
indica tiempo dang...shi (Z4+--- i) ‘cuando...’, ya que, cuando lo emplean, omiten el
caracter shi (i) ‘momento’, que forma parte de la construccién. Pensamos que la omision
se genera porque los alumnos ven al aprenderla que la preposicion dang (%) puede
significar en el mismo momento y lugar en que, e hipergeneralizan su uso en los

modificadores adverbiales, omitiendo el caracter shi (H) ‘momento’.

12a *2L X0 E A @ RIRER], ML PARZAE, WL ariss, a4

27, &%, (7-Bl)

12b ZotaX b B R BRIR T R, EAsAL P AIRZ A0, L tiasss, 4

R At
¥ SFSFo

i

A

12c El color rojo representa buena suerte para los chinos. Se ven muchos elementos
rojos en las bodas: el vestido de la novia, los caracteres que simbolizan la doble felicidad,

etc.

En esta oracién, el alumno no usa bien el modificador adverbial que introduce el

punto de vista u opinién de alguien dui...lai shuo (%« K1) ‘para...’, usando solo la
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preposicion dui... (X =+« ) ‘para...” y omitiendo el resto. Pensamos que esto se debe a que
ambas expresiones en chino equivalen a para en espafiol, de manera que los alumnos

espafioles confunden las dos expresiones.

Ademas, en nuestro corpus también detectamos errores de omision de las

preposiciones. Es recurrente, por ejemplo, la omisién de la preposicion zai (7£) ‘en’:
13a *iF @ iX JLAREF . (3-Al)
13b T LEX LA LT .

13c Sientese aqui, por favor.

14a *@ X JLIRA TR ROAET,  REFEILIRZHMIT . (14-Bl)
14b fEIX JLIRAINZ AN, REESLIRASHMIN

14c Aqui comemos y bebemos, y el matrimonio comparte la misma copa de licor.

15a *H 4 F [E a5 AL S, BN @ BRHEEA N E 7. (20-B1)
15b AR E AL, NERE FHA N E T

15c¢ De acuerdo con las costumbres nupciales chinas, los invitados cuelgan en la

pared los caracteres de la doble felicidad.

En las tres oraciones anteriores, los alumnos transfieren el uso del modificador
adverbial en su lengua materna, ya que en espafiol no hace falta poner siempre la

preposicion para indicar el lugar. Por ejemplo, en espafiol se usa solamente el adverbio
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aqui sin precederlo de ninguna preposicion, pero en chino zher (iXJL) ‘aqui’ es un

pronombre y no puede funcionar como modificador adverbial solo.

En resumen, los tipos de error mas frecuentes del modificador adverbial son de orden
y omision. El error de orden se refleja principalmente en posponer el modificador
adverbial al verbo. La gran cantidad de errores de orden con el modificador adverbial se
debe principalmente a la diferencia tipoldgica entre el chino y el espafiol, provocando la
interferencia de la lengua materna. Dichos errores se distribuyen desde el nivel Al hasta el
B1, con una evolucion positiva. Por otro lado, el error de omision se debe tanto a la
influencia del espafiol como a la falta de interiorizacion y la hipergeneralizacion del uso de
los sintagmas preposicionales. Los errores de omision aumentan a medida que se mejoran
los conocimientos de chino, por la ampliacion de conocimientos de las estructuras

sintacticas y su complejidad.

7.1.1.2. El predicado

En la presente tesis, los errores del predicado ocupan el segundo lugar en cuanto a la
cantidad, con un porcentaje del 26% de todos los errores de funciones gramaticales. La

distribucidn de errores por tipologia de error se muestra en el Grafico 7.7:
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Grafico 7.7 Distribucion de los errores del predicado por tipo de error

mmaluso = omision = orden = redundancia

De este grafico se desprende que la omisidn es el tipo de error mas recurrente, con un
porcentaje del 65%, mientras que los otros tipos cuentan con una cantidad de errores

relativamente mas pequefia.

El Gréfico 7.8 nos permite obtener una vision global de la distribucién de los errores

del predicado en diferentes niveles en funcién del tipo de error:
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Grafico 7.8 Distribucion de los errores del predicado en diferentes niveles de chino en

funcion del tipo de error
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El Gréafico 7.8 evidencia que la omision es el error mas relevante en todos los niveles.
La redundancia, que es el segundo tipo de error mas recurrente, concentra sus errores en el

A2 y muestra una evolucion positiva.

Entre los errores del predicado, nos hemos fijado especialmente en los errores de las
particulas aspectuales zhe (), le (1) y guo (iZ), ya que hemos observado que estos
ocupan un 50% de los errores dentro de esta categoria, que es un porcentaje muy relevante.
La razén por la que analizamos los errores de las particulas aspectuales en el nivel de
oracion, en vez de en el nivel Iéxico o discursivo, es que, como hemos explicado en “4.1.2
Taxonomia de errores”, las particulas forman parte del predicado de la oracion y sirven
para indicar el aspecto de la accion. Por lo tanto, a nuestro parecer, estas particulas tienen

una funcién mas bien oracional que léxica o pragmatica.
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En este apartado, vamos a analizar primero los errores de las particulas aspectuales, y
luego los otros errores pertenecientes a la funcion gramatical de predicado. La distribucion

de errores de las tres particulas aspectuales se muestra en el Gréfico 7.9:

Grafico 7.9 Distribucion de los errores de las particulas aspectuales en el predicado
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Se observa que la particula le (1) es la que concentra mas errores, en total 27.
Mientras que guo (i) y zhe (35) (con tres errores cada una) parecen relativamente poco
problematicas. A nuestro parecer, la concentracion en errores en le (1) se debe a que usar
dicha particula para indicar el aspecto verbal supone una gran dificultad para los alumnos

espafoles.

La distribucion de los tipos de errores de las particulas aspectuales se muestra en el

siguiente gréafico.
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Grafico 7.10 Distribucion de los errores de las particulas aspectuales en el predicado

por tipo de error

m omision = redundancia = mal uso orden

De este grafico se desprende que la distribucion de los tipos de error de las particulas
aspectuales esta conforme con la de los errores de predicado en general, en la que la

omisién (48%) y la redundancia (33%) son los dos tipos més recurrentes.

La distribucién de los errores de la particula le (1) se muestra equilibrada a lo largo
de los diferentes niveles de chino, con 14 errores en el nivel A2 y 13 errores en el B1. Por
lo tanto, es un error que persiste a medida que avanza el nivel de chino. Respecto a la
tipologia de error, casi la mitad (48%) constituyen errores de omision, mientras que un 37%

son errores de redundancia. Veamos primero algunos errores de omision:
16a *fib & Wi, FTbh B2 @ BKF. (2-Al-A2)
16b it Xk, Fir bA_EJE A 25 O]

16¢ A él también le gusta viajar, por eso la semana pasada fue a Italia.

218



Capitulo 7 Andlisis de errores a nivel oracional

17a* 5. ZKRENEE G IRZHT. (20-A2)
170 8= HEZRBRAIBM IR HT .

17c En el segundo y el tercer dia, visitamos muchos lugares.

18a* A fthitkgm @, PrI k. (10-Bl)
18b Ttk y, B AFRIR Ao
18c Fui engafiado por él, asi que me enfade mucho.

En chino, para indicar la finalizacion de una accion podemos usar la particula de
aspecto perfecto le (1) después del verbo, mientras que en espafiol el aspecto perfecto esta
implicito en la conjugacion del verbo. Por lo tanto, muchos alumnos olvidan afiadir dicha
particula. Estos ejemplos también muestran que cometen el mismo error de omision tanto
en el nivel A2 como en el B1, sin que se reduzca la cantidad de errores, por lo que se

puede deducir que este problema se fosiliza en el nivel intermedio.

Los errores de redundancia, en cambio, hacen referencia a los que usan la particula
aspectual le (1) en las oraciones que expresan acciones pasadas en lugar de la finalizacion
de una accidn, sin tener en cuenta el aspecto de la accion, es decir, si esta terminada o no.

Por ejemplo:
19a * AR RN B BRI K 2 1 — IR & 5Bk 5% . (3-Al-A2)
19b 3R LHTEEAN 2 IR AR A2 — A B b bk 2%

19c¢ Antes, cada semana iba a bailar al gimnasio con mi amigo.
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En esta oracion se expresa la frecuencia de una accion pasada, en vez de indicar la
finalizacion de la misma, por lo tanto, debe eliminarse la particula le (1) que, en este caso,

resulta incorrecta.
20a *FRJE Ul 1 ORAIA PR R E B DY ST BT, 7 (17-A2)
200 ARJE U E: “PRAIEEPERIDT 5T E /ML, »

20c A continuacion, ella les apremio: “Tenéis que dirigiros rapidamente a la puerta

namero 4 para embarcar.”

En este caso, el error proviene del abuso por parte del alumno de la particula
aspectual le (1), quien ha pensado que en chino el verbo seguido de la particula le (1)
equivale a una construccion en tiempo pretérito, para expresar una accion pasada. En chino,
se puede usar shuole (1% 1) ‘dijo o ha dicho’ en estilo indirecto seguido por las palabras
dictadas como el objeto, pero en estilo directo no. Por consiguiente, es un error inducido:
poner la particula aspectual al tratarse de una accion pasada. Los alumnos espafioles
tienden a buscar regularidades o equivalentes sistematicos sin tener en cuenta que el chino
es una lengua mas orientada al discurso y a la pragmatica que a la gramatica como el

espafol.

De los errores listados se observa que los verbos que se traducen como acciones
pasadas inducen el uso hipergeneralizado de la particula aspectual le (1), sin considerar el

contexto del uso en chino.

Los alumnos también tienen problemas al usar la particula aspectual guo (i) para

indicar el aspecto verbal. Veamos los siguientes ejemplos:

21a *FUL, WIRAERM RFEFIER L) LA R L, Wkl @ R R, HE,
(11-B1)
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21b UL, WRAERM REEFIEIR LA, R BRI, Bl

21c Ademas, si en el pueblo todos supieran que tu hija no es virgen y que ha

mantenido relaciones sexuales, seria peor.

En esta oracion, la informacion que se transmite es el hecho de que la hija ha tenido
relaciones sexuales con anterioridad, por lo tanto hay que afadir la particula guo (i)

después del verbo.
22a *JAT—ME @ JUFE, HERXAFRIEFE. (17-B1)
22b FAT—RELLE, HERXAFRIEF .

22¢ Vivimos juntos unos afios, pero no se puede decir que convivimos fuera del

matrimonio.

En esta oracion, la accién zhu (fF) ‘vivir’ ya esta terminada, por eso hay que usar la

particula guo (i) que han tenido la experiencia de vivir juntos.
A continuacién, veamos dos errores de la particula zhe (35):
23a * JE R (I e AT — ke g BAT B EW MRS 5. (13-A2)
23b JEI R B FAT]— ke g & B AT B R
23c Los fines de semana vamos al bosque en bicicleta para buscar setas.

Es un error de orden de la particula zhe (35), el cual deberia colocarse después del
verbo en vez del objeto, para formar una oracion de verbos en serie. El alumno no domina

bien esta estructura y comete un error de orden.
24a *IXNFhRE @ FEAE. (20-Bl)
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N—

24b XA T HR G AR
24c Este caracter representa ‘‘felicidad”.

En esta oracion el alumno solo usa el verbo biaozhi (#7:&) ‘significar’, pero falta una
palabra que indique que es un estado durativo, de modo que se deberia afiadir zhe (%) al

verbo de la oracién para indicarlo.

A continuacion, analizaremos el resto de errores de predicado mas alla de las
particulas aspectuales. Como hemos mencionado, el tipo de error mas recurrente de
predicado es la omision, que representa un 65% de todos los casos. La mayoria de estos
errores se cometen simplemente por omitir el elemento principal del predicado en la

oracion. Veamos, a continuacion, algunos ejemplos en diferentes niveles de chino.

Los errores pertenecientes al nivel Al son errores de omision del predicado y

colocacion del objeto directamente después del sujeto sin verbo alguno:
25a * )\ i1 @ iR (31-Al)
25b &\ R+ T g FA
25¢ Desayuno a las ocho y cuarto.

En esta oracion falta el predicado chi ("Z) ‘comer’ ya que el objeto zaofan (F.1R)
‘desayuno’ aparece directamente después del sujeto. En espafiol existe el verbo desayunar
que significa comer el desayuno, pero en chino no existe un verbo equivalente y hay que

afiadir el verbo chi (z) ‘comer’.
Otro error relacionado con el verbo desayunar es el siguiente:

26a *f7 Ik, FIZFR @ —MERm il @ KR, (38-Al)
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26b AiHx, KEGEERG, ZKER.
26¢ A veces, para desayunar tomo Cola Cao y fruta.

Este alumno hace una traduccién literal de la frase en espafiol desayuno un Cola Cao
y frutas al chino. Pero en chino los objetos gaolegao (/5 54k &) ‘Cola Cao’ y shuiguo (7K )
‘“fruta’ no pueden posponer directamente al verbo desayunar, por lo que se deberian afiadir

verbos antes de ellos.

27a *PUJE K% @ RIIFIZ PRI AL, 285 WIS S B 20 r =Rk

(36-Al)
27b MRF IR 2 53R B R BRI B RZ , SR 5 7S VBB G R Rk .

27c Después de regresar de la universidad, voy a casa para comer con mi madre y

luego hago los deberes desde las seis en punto hasta las siete y media.

En esta oracion, el error reside en el modificador adverbial de tiempo yihou daxue (LA
J& K2 después de la universidad’, en el que el alumno usa el sustantivo daxue (K2%) ‘la
universidad’ después de la palabra temporal yihou (LAJ5) ‘después’, haciendo una
traduccion literal de después (de terminar las clases) de la universidad del espafiol. Pero

en chino no se puede omitir el verbo (terminar, volver, etc.).

En el nivel A2, los errores ocurren en oraciones con estructuras mas complicadas en

comparacion con el Al. Veamos algunos ejemplos:
28a * BARLA BB ELIHE, HEEEMIK G —H— . (2-Al-A2)
28b BARILA BRI, HEEEMIEA — .

28c Aunque no me gusta la ciencia ficcion, mi padre y yo tenemos algo en comdn.
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El alumno no ha dominado bien la construccién en chino de you yidian (5 — %) ‘ser
un poco’ + adjetivo, y omite el verbo you () ‘haber/tener’, que sirve como el predicado

en la oracion.
29a * WK AR A 12 @ BEAFHINA. (7-A1-A2)

29b FBAEBIHAT 2 BOVIX AL A

29¢ No me imaginaba que nos hariamos tan amigos.

En esta oracion se omite el verbo chengwei (%) ‘convertirse en’, ya que el alumno
piensa que es una oracion con predicado adjetival y hipergeneraliza la regla de que dicho

tipo de oracion no lleva verbo.
30a * R AKX H—E @ RKmE, EAMHEFKERIERERK. (18-A2)
30b KRIYIRAEIX B —E ARG ), prbd A H3IRF AR H0E .

30c Como seguramente estaré aqui mucho tiempo, el mes pasado mi familia vino a

Beijing a verme.

En esta oracion se omite el verbo dai (1) ‘estar’, ya que los alumnos han aprendido
que donde en espafiol se usa el verbo ser o estar en chino suele ser diferente y no los
distinguen muy bien. Habitualmente en chino se omite el verbo y se opta por un sintagma
adjetival, por eso el alumno ha hipergeneralizado esta regla y omite el verbo dai (£F) ‘estar’

gue es necesario en esta oracion.
3la * AE MW HEBUR, BTl RA A @ T4kl (19-A2)
31b HAMAHEUR 1, B ARG A HUE H A 1R

31c Solo quedan dos meses para las vacaciones, asi que tengo que pensar un plan.
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En esta oracién, se omite el predicado zhiding (i %) ‘elaborar’ por la influencia de la
lengua materna, ya que en espafiol se dice pensar un plan y el alumno ha hecho una
traduccion literal. Con todo, en chino no se suele decir asi y se deberia afiadir un verbo
zhiding (il 32) ‘elaborar’, o sustituir el verbo reduplicado xiangxiang (#4H) ‘pensar’ por

xiangchu (8 ), que también significa ‘pensar (con un resultado)’.

En los niveles Al y A2, los errores de predicado se dan porque principalmente se
omiten verbos, mientras que en el nivel B1, los errores a nivel de predicado pueden adoptar

diversas formas. Veamos algunos ejemplos a continuacion.
32a * AMEIEAL 15 @ i X RWAF. (5-B1)

32b AMEGEFLABIAE, 1 HA R BANE .

32c No solo son diferentes las costumbres nupciales, sino que también los

contrayentes.

En esta oracion falta el predicado adjetival. En espafiol se puede decir No solo las
costumbres nupciales, sino que también los contrayentes son diferentes, y usar Gnicamente
una vez el predicado diferente, pero en la oracidn compuesta progresiva en chino no se

debe omitir el predicado butong (4~ [F]) “diferente’ de la primera proposicion.

Ademas, cabe sefialar que en el nivel B1 hay muchos casos de omision del verbo que

funciona como elemento principal del predicado, por ejemplo:
33a *JWNNBEALEERAMP L. 1 @ IRZHAIRZIFIZHIR. (8-Bl)

33b FINANIEALAE XM A, BEERZ PR Z L IZ I

33c Creo que en la boda tiene que haber familiares y amigos, asi como mucho

alcohol y mucha comida rica.
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En esta oracion se omite el sintagma verbal dei you () ‘deberia haber’, por la
influencia del espafiol, puesto que este permite omitir el segundo sintagma verbal dei you
(13F) ‘deberia haber’, usando la conjuncién “asi como”. No obstante, en chino, la
conjuncion ye (1) ‘también’ marca el inicio de otra oracion independiente, que deberfa ir

seguida de un verbo en este caso.
3da * XK @ Al A E . (10-B1)
~N

g
34b XA 5L R T DA R At A A o

34c Esta razon podria explicar su actitud hacia mi.

En esta oracion, el verbo jieshi (f#%) ‘explicar’ no puede ir solo como elemento
principal del predicado ya que no indica el modo de la accidn, por lo que hay que afiadir un
verbo auxiliar delante o la particula aspectual le (17) después. Segln el contexto, el autor
formula el motivo de algo, y luego escribe la oracion 34a, de lo cual podemos deducir que
quiere expresar una posibilidad o una suposicion, por lo tanto, hay que afadir el verbo

auxiliar keyi (7] LL) ‘poder’ o neng (f&) ‘poder’.

En resumen, el predicado es la segunda funcion gramatical, después del modificador
adverbial, en cuanto a la cantidad de errores que se cometen. De entre los errores
relacionados con esta categoria gramatical, el asociado a la particula aspectual es el mas
recurrente, puesto que supone un 50% de los casos. Los errores mas frecuentes son la
omisién de la particula aspectual detrds de los verbos que indican una accion acabada o
una experiencia pasada. Estos errores se cometen principalmente porque las particulas
aspectuales en chino no cuentan con un equivalente formal en espafiol, por lo tanto, su
aprendizaje resulta mas dificultoso para los alumnos espafioles de nuestro corpus,

especialmente en el correcto uso de le (J) por su falsa asociacién con el tiempo pretérito.
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Ademas, aparte de los errores de las particulas aspectuales, el tipo de error més frecuente
dentro del predicado es la omision del verbo. La omisién se comete por diversas razones:
por la falta de dominio del uso de algunos verbos, por la hipergeneralizacion de algunas

reglas sintacticas de chino, y por imitar las estructuras en espafiol.

7.1.1.3. El complemento verbal

Veamos ahora la funcién gramatical que ocupa el tercer lugar en cuanto a la cantidad
de errores: el complemento verbal. Los tipos de error mas recurrentes de dicha funcion
gramatical son el orden (49%) y la omisién (33%). En cambio, la redundancia (10%) vy el

mal uso (8%) ocupan un porcentaje bajo, segun el Grafico 7.11:

Grafico 7.11 Distribucion de los errores del complemento por tipo de error

= redundancia = orden = omisién mal uso

En chino, hay siete subtipos de complemento verbal por la diferencia de su sentido y
estructura, a saber: complemento de grado, complemento de cantidad, complemento

direccional, complemento de modo, complemento resultativo, complemento potencial. En
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nuestro corpus, solo hemos detectado errores de los primeros seis subtipos, cuya

distribucion se muestra en el Gréafico 7.12:

Grafico 7.12 Distribucion de los errores de complemento por tipo de complemento
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En este grafico podemos ver que el complemento de cantidad y el de grado son los
dos subtipos donde los errores son mas recurrentes, ambos con un 33%; seguidos por el
complemento direccional (15%) y el complemento de modo (13%). El resto de los subtipos

de complemento cuentan con una cantidad de errores muy discreta.

A continuacién, analizaremos los errores por tipos de complementos y empezaremos
por el complemento de grado, que es el tipo de complemento que aglutina mayor cantidad
de errores. El complemento de grado consta de dos subtipos: uno no conlleva el uso de la
particula de (§), como Wode meimei ke’ai ji le (FIIEKLKRTZH 1) ‘Mi hermana es
adorable’; mientras que el otro tipo si que lleva la particula de (), como Ta xinku de hen

(f 5 1534R) “El trabaja mucho’. Es el segundo tipo el que acumula més errores en
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nuestro corpus, ya que la particula estructural de (75) es inexistente en espafiol, por lo que
los alumnos tienden a equivocarse mas en este caso, como se muestra en los siguientes

ejemplos:
35a *fR it @ 1R X . (10-Al)
35b PRULAGIRXT o

35c¢ Tienes mucha razon.

36a * 5 YRR L M WERE ALY e, T ISR @R DT, AR RIS U

(2-A2)
36b [ 5 T R R AL AR A BELF 50, T HINAE SRR DT, 55 ARG 47

36¢ Luis contd al médico que no durmidé bien anoche. Ademas, le dolia mucho la

cabeza y le picaban los ojos.

37a * WA 11 @ AR . (4-B1)
37b WA T U AF AR AFAR -

37c Ellas hablan alegremente.

38a *WAR LRI K, HIEF AT 2 EAR L, IXRARE KDy iE @ R4

(15-B1-B2)

38b FAR A LHLANAHIAR K, H AR 2 AR BER, X ARG DR O n] DABE AR AR 4
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38c Me gusta mucho la primavera en Mélaga, donde hace calor durante el dia, pero

es muy fresco por la noche. Esto es muy bueno porque podemos dormir bien.

En estas oraciones se omite la particula de (#3) en el complemento de grado. Debido a
la inexistencia de dicha particula en espafiol, su uso supone una dificultad de aprendizaje
para los alumnos espafioles, que suelen omitirla. Cabe notar que la omisién de la particula
estructural de (13) persiste en todos los niveles de chino (del Al al B1) y es un error que se

fosiliza.

Ademas, la omision también se refleja en que los alumnos no usan la construccion de

complemento donde es necesario:
3% *FATRL B )L B (20-A2)
39b A 1E) LIERES -
39c¢ Nos divertimos mucho.

En esta oracion se usa el sintagma adjetival hen haowanr (1R 413t JL) ‘muy divertido’
como predicado, pero no puede describir el grado de felicidad que tienen, que es la idea

que intenta expresar el autor. Por lo tanto, hay que usar el complemento de grado.

El segundo tipo de complemento a analizar es el complemento de cantidad. Como ya
hemos mencionado, el tipo de error mas destacado del complemento de cantidad es la mala
colocacion, distribuida en el nivel Al y A2 y desaparece en el B1. En chino, el orden de la
oracion deberia ser sujeto — verbo — complemento — objeto, 0 sujeto — verbo — objeto —
verbo — complemento, pero muchos alumnos espafioles colocan el complemento de

cantidad en un lugar erréneo. Veamos algunos ejemplos:

40a *Mih LA AL 505 (26-Al)
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40b Al AR T B 4=

40c Solo va en autobus cinco minutos.

En esta oracién el alumno ha puesto el complemento de cantidad wu fenzhong (.43
Bl") ‘cinco minutos’ después del objeto che (%) ‘autobiis’, cuando, en realidad, deberia
estar colocado al lado del verbo zuo (4£) ‘tomar’. Creemos que el orden erréneo se debe a
que el alumno ha hecho una traduccion literal de la oracion en espafiol Solo va en autobus

cinco minutos.
Ala *BEJE —RIRMAT IR . (2-A1-A2)
41b B HIREABIT KT
41c Le llamo una vez a la semana.

En esta oracion, la forma correcta es colocar el complemento de cantidad yici (—X)
‘una vez’ entre el verbo y el objeto para indicar la frecuencia de las llamadas. Pero el
alumno ha seguido la forma espafiola de expresar la frecuencia una vez a la semana,

poniendo mei zhou yi ci (i —X) ‘cada semana una vez’ al inicio de la oracion.

Seguimos con el tercer tipo de complemento: el complemento direccional. En nuestro
corpus el complemento que concentra mas errores es chuqu (Hi2%) “salir (y alejarse del

que habla)’, como se ilustra en los siguientes ejemplos:

42a *FATE R L i —it. (16-Al-A2)

42b FAITER R ES N

42c Nos gusta salir juntos para ir a las fiestas.
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43a *— ORI FRAE R H BT L. (19-A1-A2)
43b — R B ERA F A H £ I L.

43c Normalmente, no me gusta salir de fiesta.

A *He I AR, EHSEARIE R It)L. (16-A2)

44b tLinRRIErE R, EKAREIEH DL,

44c Por ejemplo, ir a comer a restaurantes, ir de compras y pasarlo bien.

Podemos observar que tres alumnos del nivel A2 cometen los mismos errores usando
la expresion qu chu (Z: 1), que no existe en chino. Pensamos que el uso de dicha forma se
debe a la expresion espafiola ir afuera, que equivale al sintagma verbal chino chuqu ()
‘salir/ir afuera’. El alumno traduce literalmente ir afuera al chino como qu chu (), sin
cambiar el orden de las palabras que en chino debe ser el verbo principal seguido del verbo

que hace de complemento direccional simple para indicar alejamiento respecto al que

habla.

En cuarto lugar, vamos a ver el complemento de modo, en el que el tipo de error mas

recurrente es la omisidn, concretamente, la omision del verbo repetido. Veamos algunos

ejemplos:
45a * W & Javi IR MR 8 1R E . (14-Al-A2)
a5b LA Javi PRI RITE -

45c¢ Mi amigo Javi hace surfea muy bien.
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46a * IR @ 151R 4. (7-A2)

46b AR A RS o

46¢ Ella cocina muy bien.

Estas dos oraciones son ejemplos de error de omisién del verbo repetido,
considerando que en chino hay que repetir el verbo en el complemento de modo ya que en
la oracidn este lleva objeto. La causa de la omision es que los alumnos (especialmente del

nivel A2) todavia no dominan la regla de repeticion de verbo.

473 EETEHEF BA VB R ATUSAL, 22— ST IR, "B, SR @
HBLSE @ AHRTF L. (8-B)

47b FEPTHEF AT SRS AATIAL , 5 — SRR, VB, AR IEL
B SR B EHE T

47c En Espafia, cuando celebramos una boda, acostumbramos a comer y beber en un

buen restaurante, donde la gente rie y baila alegremente.

En esta oracién, existen dos errores de omision: omision del verbo repetido tiao (#k)
‘bailar’ provocada por el hecho de que este lleva objeto y omisién del adjetivo kaixin (F

iL») “feliz’ en el complemento porque es un predicado adjetival.

El complemento resultativo y el complemento potencial cuentan con poca cantidad de
errores en comparacion con los demas tipos de complementos, lo cual se debe a que, en
cierto sentido, el tipo y contenido de las redacciones que forman nuestro corpus. A pesar
de la pequefia cantidad de errores, aqui vamos a mostrar algunos ejemplos ilustrativos. En

primer lugar, veamos dos ejemplos de error del complemento resultativo:

48a *J AL T RIS, FATEXEH . (4-A2)
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48b FATRZ TR, FRATEHAEZE.
48c Cuando éramos nifios, nos quedamos en casa.

Normalmente, en chino primero se pone el verbo y el resultado de dicho verbo se
coloca detras. Entonces el resultado zai jiali (7£ 5% ) ‘estar en casa’ deberia ir después del

verbo liu (%) ‘quedarse’.

49a *{H 2 I A A ZAE Igualada K @ 1, T AFRIE A A 4 ZAATT K B L

(13-A2)
49b FHIHAACHREALE Igualada KRR, T AFRAR A SR LAbA I BT L.

49c Fue en Igualada donde mi amigo crecio, por eso tomo el autobus para ir a pasar

el rato a su casa.

En esta oracion el alumno ha cometido el error de omision de complemento
resultativo, ya que el verbo zhang () ‘crecer’ solo indica una accién, pero el contexto
requiere también un resultado de dicha accion, por lo tanto hay que afiadir el complemento

resultativo da (CX) ‘mayor’.

Los errores de complemento potencial son pocos. En nuestro corpus se detecta un

error de mal uso:
50a * Z1FBEA A RIS, AT K HEDE . (12-A2)
50b ZR1FBEAB I, P50 R 5K

50c Cuando el cansancio nos impidio seguir bailando, regresamos a casa a dormir.
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En esta oracion, se usa incorrectamente el complemento potencial, porque el alumno
no domina bien el significado del verbo dong (3) ‘moverse’ y selecciona de forma

errénea el verbo da (i%) ‘alcanzar’.

En resumen, los tipos de error mas recurrentes del complemento verbal son el orden y
la omisién, mas concretamente, la omision cometida en el complemento de grado (la
omisién de la particula de [f5], la omision del verbo repetido) y el error de orden del
complemento de cantidad. Dichos errores afirman que los alumnos espafioles cometen mas
errores en las estructuras de chino que difieren mas de las de espafiol, por no haberlos
interiorizado de manera perfecta y optan por transferir la expresion de espafiol o traducir
literalmente las oraciones de su lengua materna. Respecto a la distribucion de errores en
funcion del nivel de chino, puede afirmarse que los errores de complemento verbal estan
mas concentrados en el nivel A2, con una evolucion positiva, salvo que algunos errores,

como la omisién de la particula de (#3), que persiste en todos los niveles de chino.

7.1.1.4. El modificador adjetival

En cuanto al modificador adjetival, cabe sefialar ante todo que la mayor parte de los
errores de esta funcion gramatical (76%) estan relacionados con la particula estructural de
(1), que se usa delante de un sustantivo para unirlo con su modificador, que se sitGa
delante. Dado el porcentaje considerable de errores relacionados con la particula de (),
vamos a priorizarlos en nuestro andlisis. En el caso concreto de esta particula, el error de
omisién es el mas frecuente, con un 77% de los casos, tal y como se muestra en el Grafico

7.13:
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Grafico 7.13 Distribucion de los errores de la particula estructural de (f]) por tipo de

€rror

T~

m omision = orden = redundancia

Creemos que el alto porcentaje de omision de la particula estructural de (1) se debe a
que en espafol se pone directamente el modificador adjetival antes o después del

sustantivo al que modifica sin necesidad de afiadir ninguna otra particula.

Para conocer la evolucién de los errores realacionados con de (/) a lo largo del

proceso de aprendizaje del chino, veamos el Gréafico 7.14:
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Grafico 7.14 Distribucion de los errores de la particula estructural de (1)) seglin nivel

de chino
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En este gréafico observamos que los errores con la particula de (/) se distribuyen de
forma a grandes rasgos equilibrada por todos los niveles, con una reduccion en el A2 y un

aumento de nuevo en B1. Veamos algunos ejemplos sacados:
5la *fth & — MREF @ K. (29-Al)
51b Al f&— MR AT I A -

51c El es un buen amigo.

52a * LML K ZEEN, BB ARG IR LA E 2 @ kM.

(15-A2)
52b FRAEIE)LBHR1F R4, B DAL RRE 28 — I ARk B g

52c No obtuve beca all, por eso fue la primera vez que gané mi dinero trabajando.

237



Capitulo 7 Andlisis de errores a nivel oracional

53a * it 21| 45 45 28 AATTE LG AR B @ W, B AR, SRR AR, LBk 4k . (9-B1)
53b TS5 A5 AT AR B RO AR, DB, PEPEER, BEBEAE.

53c Hablando de los banquetes de boda, la gente come comida muy rica, bebe, canta

y baila.

Estas tres oraciones errdneas han sido extraidas aleatoriamente del corpus y cada una
corresponde a un nivel diferente. Observamos que los errores de omision se cometen por
igual en los tres niveles, es decir, los alumnos cometen el error de omitir la particula
estructural de () en el modificador adjetival que modifica al sustantivo para describirlo,
independientemente de los conocimientos de chino que tengan. En otras palabras: se trata

de un error persistente en los tres niveles de chino.

En nuestro corpus también se detecta un 19% de errores de redundancia de esta
particula. Los errores de redundancia se concentran en el nivel B1. Es decir, cuando se
mejora el nivel de chino, los alumnos cometen mas errores de redundancia de la particula
estructural de (/) en comparacién con los niveles iniciales. La causa principal de este
fendmeno es que los alumnos intentan, de forma erronea, usar el modificador adjetival en

lugares donde no resulta adecuado. VVeamos algunos ejemplos:
Sda PN ILEALY) 1 )5, EE AL 8. (15-Bl)
54b FriCHEREDIE G, ERAE ANz —H.
54c Una vez la novia ha partido el pastel, le entrega un trozo a cada invitado.

El error reside en que el alumno hipergeneraliza el uso de la particula estructural de
(F1), se percata de que se omite el sustantivo dangao (85%%) ‘pastel’ al final de la oracion y,

por eso, afiade de (f#]) después del modificador, sin reparar en que el sintagma numeral —

238



Capitulo 7 Andlisis de errores a nivel oracional

medidor modifica al sustantivo directamente, sin mediacién de la particula estructural de
(#7). Muchos alumnos creen, errbneamente, que si se omite el sustantivo siempre es

necesario poner de (f1)).

Aparte de los errores relacionados con la particula de (), el resto son principalmente
errores de la colocacion de dicha funcion gramatical (67%). En chino, el modificador
adjetival normalmente precede al elemento que describe. Vamos a ver algunos errores

provenientes del corpus:
55a * W U VUMIE 5 PUIEA 1, J8f, VEIRMPGE . (15-Al)
55b A UVUMIE S : PHIEAE, J4E, EEMN_aDUE.
55c¢ Sé hablar cuatro idiomas: espafiol, inglés, francésy un poco de chino.

El modificador adjetival yidian (— £1) ‘un poco de’ describe el sustantivo Hanyu (X

i) ‘chino’, por lo que deberia colocarse delante del mismo.
56a * WX A EARZ ZN, HLERXANKRAHEESRLESELZ. (3-Al-A2)

56b A AXMBAMRLE N, HERFAENEEEL I

56¢ Mis familiares tienen muchas quejas sobre mi, pero aun tienen mas acerca de mi

gato.

En esta oracion el alumno ha usado un complemento de grado de geng duo (55 %)
‘alin mas’, para expresar la cantidad de quejas que sus familiares tienen sobre su gato. No
obstante, esta forma de expresion es redundante porque repite el verbo you (FH)
‘haber/tener’ y ademas, este verbo no permite un complemento de grado, sino que solo

permite un sustantivo detras. Por lo tanto, corregimos esta oracién eliminando el segundo
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verbo you () ‘haber/tener’ y haciendo preceder geng duo (3£ %) ‘atin mas’ al sustantivo

yijian (1) ‘queja’, de modo que ejerza como modificador adjetival que lo describa.
57a *— IR MR 1T AR & 1Y Cristina & 7€ [6— /N H AR . (14-A2)
57b WY Cristina [ — MR KR 4F A AR AE R — R A= HI W .
57¢ Una buena amiga mia que se llama Cristina nacié el mismo dia.

El error de esta oracion es colocar el modificador adjetival jiao Cristina de (1Y
Cristina 1)) ‘que se llama Cristina’ detras del sintagma nominal al que modifica, ya que en

chino el modificador adjetival debe colocarse delante del sustantivo que describe.

En resumen, los errores de modificador adjetival se concentran en la particula
estructural de (1), cuyo error mas destacado es la omisién. La causa principal del error es
la diferencia entre el chino y el espafiol, ya que en espafiol no se usa dicha particula para la
modificacion nominal. Con respecto al uso de modificadores adjetivales, el error méas
recurrente es el orden incorrecto, mas concretamente, poner el modificador adjetival
después del sustantivo que lo describe, fallo en el que también incurren a causa de las
diferencias entre el espafiol y el chino. En cuanto a su distribucién por niveles, los errores
de esta funcion gramatical no se ven reducidos cuando mejora el nivel de chino, y los

errores recurrentes todavia persisten en el nivel B1.

7.1.1.5. El objeto

Los ultimos dos tipos de funciones gramaticales son el objeto y el sujeto, que ocupan
un pequefio porcentaje del total de errores. Por lo tanto, en estos dos ultimos apartados,
vamos a limitarnos a analizar los errores mas destacados del objeto y del sujeto. De

acuerdo con el Grafico 7.15, los tipos de errores del objeto se distribuyen de forma
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equilibrada en términos generales: la omisién ocupa un 38%, el orden, un 38%, y la

redundancia con un 24%.

Grafico 7.15 Distribucion de errores de objeto por tipo de error

= omision = orden = redundancia

Como hemos avanzado en el Grafico 7.4, los errores relacionados con el objeto tienen
una evolucion negativa, con un 84% de sus errores en el nivel B1. Para explicar la causa de
la concentracion de errores de objeto en el nivel B1, vamos a ver la distribucion de los

errores de diferentes tipos en funcidn del nivel de chino, que se muestra en el Grafico 7.16:
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Grafico 7.16 Distribucion de los tipos de error del objeto segun el nivel de chino
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Del Grafico 7.16 se observa que mientras que avanza el nivel de chino, los tipos de
error del objeto van diversificandose. De esto se deduce que en el nivel Al y A2 los
alumnos usan construcciones oracionales mas simples y por eso cometen menos errores de
objeto, y el tipo de error se limita principalmente a la colocacion errénea. En el nivel B1,
usan construcciones oracionales mas complejas y se diversifican los tipos de error. Ademas,
también de este grafico se desprende que el orden va ocupando un porcentaje cada vez
menos importante a la vez que se eleva el nivel de chino, pero no reduce mucho de
cantidad considerando la gran cantidad de errores de objeto en el nivel B1. Al contrario, la

omisidn, que no aparece en el nivel Al y A2, tiene un porcentaje alto en el nivel B1 (46%).

Para conocer bien los errores de objeto, en primer lugar, veamos un ejemplo de

omision:

58a *[K NFHA1EZ I @, BARBAZEEIES S, (HL2HXImT . (10-B1)
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58b Ky HAI%E b1 X405, BTl EARBRAZ A 15 = R, (H 2302 FR L
IE

58c Como nos enamoramos, quedamos de nuevo, aunque entre nosotros existia una

barrera linguistica.

En la oracién que escribe el alumno, el verbo + complemento resultativo aishang (5
I%) ‘enamorarse de’ tiene que llevar un objeto. Por lo tanto, hemos afiadido el objeto
duifang (% 77) ‘la otra parte’. Otra posible correccion seria empleando el verbo xiang ai

(fH%Z) ‘enamorarse mutuamente’, que no requiere ningun objeto.

El error de orden del objeto se debe, principalmente, a cierta libertad de colocacion de
elementos oracionales en espafiol y a la rigidez de los mismos en chino. Veamos un

ejemplo:

59 * BB S N, DU E i AT —Ik, DA REA2 ML wii 4.

(19-B1)

59b BULACH B R NBOREZ , DOy Aar R IR, BN ANZEIA 4, slidt

Ao

59c Cada vez hay mas solteros porque la vida solo se vive una vez, y cada uno debe

poder hacer lo que le apetezca.

La causa del error de orden del objeto shenme (f1-4) se debe a sus multiples sentidos
y funciones. EI pronombre shenme (f4) puede hacer tanto de pronombre interrogativo,
que equivale a qué en espafiol, como de pronombre indefinido, que significa cualquier
cosa. En esta oracion shenme (f14) se traduciria por cualquier cosa, y debe funcionar
como el objeto que sigue al verbo, por lo tanto, deberia colocarse después de xiang (#8)

‘pensar’ y zuo () ‘hacer’.
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Como se observa, los tipos de error mas frecuentes del objeto son la omision y el
orden. Las causas de los errores son la interferencia de la lengua materna y la falta de
dominio de la construccion oracional en chino. La omisién tiene una evolucion positiva
pero todavia se detectan gran cantidad de errores en el nivel B1, y el orden concentra sus

errores en B1.

7.1.1.6. El sujeto

Los errores de sujeto son escasos, con solo 14 errores, por ello pensamos que no
merece la pena hacer un anlisis cuantitativo en este apartado. Entre los errores de esta
funcion gramatical, la mayoria son de omision. La concentracion de este tipo de error es
l6gica si se tiene en cuenta que en espafiol se puede indicar el sujeto mediante la
conjugacion del verbo, mientras que en chino se requiere una mencion mas explicita. Los

siguientes ejemplos son errores de omision sacados de nuestro corpus:
60a *E AT, HUKEK @ EF—HHEE. (16-Al-A2)
60b ERJLAT, ZWRIHXESF —HHEL.

60c Si tengo tiempo, cuando regrese a casa miraré una pelicula.

6la *Aidkx 7 HERUS, HIRFET @ BIREX. (17-B1-B2)

61b AILRR THFERUSS, BT

Hkﬂ&

61c Sin embargo, aparte de la primavera, también me encantan las demas estaciones.

En la oracién principal de ambos ejemplos falta el sujeto wo (FX) ‘yo’, ya que el

sujeto es imprescindible en estos dos casos.
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De todo el andlisis del apartado 7.1.1, hemos conocido el patron de errores de cada
funcién gramatical. En el siguiente apartado, vamos a combinar todas las funciones

gramaticales para ver la distribucion de sus errores segun la tipologia de error.

7.1.2. Errores de las funciones gramaticales segun la tipologia de

error

En el apartado anterior, hemos analizado los errores segin su funcién gramatical, lo
que nos permite conocer detalladamente los errores que se cometen en cada funcion
gramatical y el patrén. En este apartado, vamos a ver la distribucion de los errores segun la
tipologia de error, que es un parametro importante en el anélisis de la presente tesis, con el

fin de tener una vision mas global del patrén de los errores.

El Grafico 7.17 muestra que la omision es el tipo de error mas frecuente (46%),
seguido por el orden, con un 39%, y por la redundancia, con un discreto 12%. EI mal uso

ocupa un porcentaje muy bajo de 3%.
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Grafico 7.17 Distribucion de los errores de funciones gramaticales segun tipo de error

3%
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De estos datos se desprende que los alumnos espafioles o bien omiten elementos
esenciales para expresar determinadas funciones gramaticales o bien tienden a ponerlos en
un orden equivocado. Pero cabe notar que los tipos de error no se distribuyen
equilibradamente entre las diferentes funciones gramaticales. Para conocer cuales son las
funciones gramaticales mas relevantes en concentrar estos dos tipos de error, calculamos
cuantitativamente la distribucion de errores de dichos dos tipos por la funcion gramatical,

como se muestra en el Grafico 7.18 y el Grafico 7.19:
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Grafico 7.18 Distribucion de los errores de omision segiin funcion gramatical

0,
40% 37%

35%
30%

25%
21%

20%
15%
15% 14%
10% -
5%
5%
0%

predicado modificador modificador complemento sujeto objeto
adjetival adverbial

En el Gréafico 7.18 se observa que los errores de omisién se concentran en el
predicado (37%) y el modificador adjetival (21%), los cuales suman un porcentaje mayor
de 50%. Ademas, cabe sefialar que dentro de estas dos funciones gramaticales, las
particulas son las que acumulan mayor cantidad de errores, le (1) en el caso del predicado
y la particula estructural de (f11), en el caso de los modificadores adjetivales. De aqui
podemos deducir que las particulas constituyen una parte muy importante de los errores de
omisién de las funciones gramaticales. Mas concretamente, lo que mas se omiten son la
particula aspectual le (1) (24%) en el predicado, la particula estructural de (/) (37%) en
el modificador adjetival, y la particula estructural de (1§) (13%) en el complemento verbal.
A nuestro parecer, este fendmeno se debe al amplio uso de las particulas en las funciones
gramaticales, por una parte, y por la no interiorizacion de las reglas y la dificultad de su

dominio debido a las diferencias entre la lengua materna y la lengua extranjera.
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Grafico 7.19 Distribucion de los errores de orden por funciéon gramatical
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El Gréafico 7.19 evidencia que el modificador adverbial es la funcion gramatical que
ocupa un lugar predominante en los errores de orden de funciones gramaticales, con un
porcentaje del 51%. En comparacion con esta, el resto de las funciones gramaticales

ocupan porcentajes bajos.

Hemos analizado los errores cometidos en los diferentes niveles de chino e ilustramos

su distribucion en funcion de los tipos de error en el Gréafico 7.20:
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Grafico 7.20 Distribucion de los errores por tipo de error segun nivel de chino
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En este grafico podemos observar la situacion de los errores en los que incurren los
alumnos segun su nivel de chino. En todos los niveles la mayoria de los errores cometidos
son de omisién y orden, sin mostrar un cambio de porcentaje relevante entre los diferentes
niveles. En el nivel Al, no se producen errores de mal uso y escasean los relativos a la
redundancia, por la restriccion de dominio de estructuras sintacticas. En el nivel A2, aparte
del alto porcentaje de omision y orden observados, aumenta la presencia de la redundancia
(18%) y del mal uso (7%). La redundancia consiste mayoritariamente en el abuso de la
particula aspectual le (1) en el predicado para indicar acciones pasadas, mientras que los
casos de mal uso se limitan mayoritariamente al uso inadecuado de la particula estructural
de (%) en el complemento. En el nivel B1, el orden y la omision siguen siendo los dos

tipos de error mas frecuentes pero, a diferencia de lo que ocurria en los otros dos niveles,
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ahora lo hacen de forma mas desigual, puesto que en el nivel B1 la omision (59%) es
mucho mas habitual que los errores de orden (22%). La reduccion de errores de orden se
debe principalmente a una mejor colocacién de los modificadores adverbiales. Es decir, el
problema mas destacado en el nivel B1 es que los alumnos omiten los elementos para
expresar determinadas funciones gramaticales que son necesarias, mientras que los
problemas de orden son menos comunes. Ademas, en comparacién con los otros dos
niveles, los alumnos de Bl persisten en el problema de usar de forma redundante

elementos de determinadas funciones gramaticales.

7.1.3. Conclusiones parciales

En el subapartado 7.1, hemos analizado los errores de funciones gramaticales a nivel
oracional. A partir de dicho anlisis podemos afirmar que las funciones gramaticales que
concentran mas errores son el modificador adverbial y el predicado, las cuales resultan mas
dificiles de dominar para los alumnos espafioles. Existen menos errores relacionados con el
complemento verbal y el modificador adjetival, siendo el objeto y el sujeto los que

aglutinan la menor cantidad de errores.

Observamos que los elementos principales de la oracion, a saber, sujeto, predicado y
objeto, tienen como problema méas destacado la omision; mientras que las funciones
gramaticales que modifican o complementan dichos elementos principales —que son el
modificador adverbial, el modificador adjetival (excluyendo los errores de la particula de
[K1]) y el complemento verbal (excluyendo los errores de la particula de [f5])—
concentran los errores de la mala colocacion de elementos linglisticos. Este resultado
apunta a que los alumnos cometen mas errores en las estructuras mas marcadas del chino
que las mas constantes, ya que tanto el espafiol como el chino siguen la estructura

oracional no marcada SVO, por lo cual los errores de orden no se concentran en los
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elementos principalmente, sino en las funciones gramaticales modificadoras en chino, que

tienen una colocacién mas particular.

Si analizamos los errores desde la perspectiva de la tipologia, los dos tipos de error
mas destacados de las funciones gramaticales son la omisién y el orden. Lo que mas se
omiten son, a nuestra sorpresa, las particulas —a saber, la particula aspectual le (1) en el
predicado, la particula estructural de (15) en el complemento verbal, y la particula
estructural de (1)) en el modificador adjetival—, en vez de otros recursos lingtisticos de
las funciones gramaticales. Ademas, los errores relativos a las particulas son persistentes y
no muestran tendencia de resolverse a medida que aumenta el nivel de chino. Con respecto
al orden, el modificador adverbial es la funcion gramatical que se coloca mal con mayor

frecuencia, debido a la diferencia con el uso del espafiol.

En cuanto a la evolucion de los errores, los alumnos del nivel Al cometen
relativamente menos errores, ya que su domino de conocimientos sintacticos y recursos
linglisticos todavia es muy restringido. En este estadio los errores , principalmente,
corresponden a mala colocacion de modificador adverbial, omisién del verbo que funciona
como elemento principal del predicado, omision de la particula estructural de (1)) en el
modificador adjetival y omision de la particula estructural de () en el complemento
verbal. Los alumnos todavia no han interiorizado bien los usos de las funciones
gramaticales ensefiadas y la causa principal de los errores es la interferencia de la lengua
materna, por la cual los alumnos imitan las estructuras oracionales y el orden de palabras

del espafiol.

En el nivel A2 y B1, la cantidad de errores aumenta notablemente. La mala
colocacion de modificador adverbial y la omision de particulas siguen siendo problemas

destacados. En este nivel, aparte de los errores interlinguales cometidos por las causas
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mencionadas anteriormente, aumentan notablemente los errores intralinguales, por la
hipergeneralizacion de los usos de los elementos oracionales, la mezcla de estructuras
similares de la lengua extranjera, y simplificacion de estructuras complicadas, generados
por el hecho de que los alumnos intentan usar estructuras nuevas y complejas y se
arriesgan a usar construcciones que no han interiorizado, para elaborar un discurso mas

sofisticado.

Cabe sefialar que muy pocas funciones gramaticales muestran una evolucion positiva:
solo los errores asociados al complemento se reducen cuando se pasa del nivel A2 al B1.
Por el contrario, en el resto de funciones gramaticales, la cantidad de errores va en
aumento. Pero la mayoria son errores transitorios que desaparecen cuando los alumnos

mejoran su nivel de chino, salvo las particulas que persisten en todos los niveles (A1-B1).

7.2. Errores de construcciones oracionales especiales

A nivel de la oracion, nuestro corpus alberga un total de 72 errores relacionados con
las construcciones oracionales especiales. En nuestra taxonomia de errores planteamos 12
tipos de construcciones oracionales especiales, de los que hemos detectado 10 en nuestro

corpus. La distribucion de los errores se muestra en el Gréafico 7.21.:
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Grafico 7.21 Distribucion de los errores segiin construccion oracional especial
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Como se desprende del Gréafico 7.21, los errores de diferentes construcciones
oracionales especiales se distribuyen de forma muy desequilibrada. Los errores se
concentran en la oracién con shi () (32%), las oraciones comparativas (22%) y la
construccion con shi... de (J&+--++ 1) (19%). La oracion con ba () y la oracion de
verbos en serie ocupan un porcentaje discreto, con un 8% y 7%, respectivamente. El resto

de las construcciones presentan muy pocos errores con, como maximo, dos por categoria.

La distribucién de los errores de construcciones oracionales especiales por el nivel de

chino se muestra en el siguiente grafico:

253



Capitulo 7 Analisis de errores a nivel oracional

Grafico 7.22 Distribucion de los errores de construcciones oracionales especiales
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A partir de este grafico se puede concluir que los errores relacionados con las
construcciones oracionales especiales se concentran en los niveles A2 (36%) y B1 (45%).
En cambio, son muy escasos en el nivel Al (19%). Esto puede explicarse porque, por un
lado, en el nivel inicial los alumnos no llegan a aprender muchas construcciones
oracionales (en el nivel Al se ensefian la oracion con shi [#2] y la oracién con you [H], y
algunos usos de la oracién comparativa) y hacen pocas producciones con las mismas; por
otro lado, alumnos en el nivel inicial también evitan usar construcciones marcadas y
tienden a usar construcciones mas proximas a su lengua materna. A la vez que se eleva el
nivel de chino, aprenden e interiorizan nuevas construcciones especiales y cometen mas

errores de las estructuras nuevas.

La distribucion de los errores por nivel de chino se muestra en el Gréafico 7.23:
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Grafico 7.23 Distribucion de los errores relativos a las construcciones especiales de la

oracion en funcidn del nivel de chino
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Se observa en este grafico que la oracion con shi (/&) y la oracion comparativa
constituyen un problema en todos los niveles, aunque el porcentaje disminuye a la vez que
mejora el nivel de chino. La oracion de verbos en serie solo aparece en los niveles Al y A2
y desaparece en el B1 en nuestra muestra. Mientras tanto, la construccion con shi... de
(Reeeeee f’]) aparece en el nivel A2 y aumenta de cantidad en el nivel B1, la oracion con ba

(1) aparece en el B1.

Como la cantidad de errores con construcciones oracionales especiales no es
destacable en nuestra muestra, y aun lo es menos si se analiza cada construccion por
separado o su distribucion por tipo de error o por nivel de chino, se veran directamente las
construcciones que concentran mas errores —a saber, la oracién con shi (/&), la oracion
comparativa, la construccion con shi... de (f&-+-- 1), la oracion con ba () y la oracion
de verbos en serie— para analizar los mas frecuentes y sus causas. Se radiografiaran en

orden descendente, empezando por la oracion con shi (/).

7.2.1. Oracion con shi (&)

La oracién con shi (&) cuenta con 23 errores, cantidad que la convierte en la mas
problematica. Los errores de esta construccion se concentran en los niveles A2 (39%) y B1
(39%). Es decir, los alumnos del nivel intermedio tienden a cometer mas errores que los

del nivel inicial Al.

La oracién con shi (/&) contiene dos tipos de error: de redundancia (48%) y de
omisién (39%). Los errores de redundancia (11 en total) consisten en afadir el verbo shi

(#2) cuando no es preciso, por ejemplo:
62a *F IR H. (25-Al)

62b AR .
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62c Soy muy alto.

63a * A BT IR B2 R, X2 JEH M. (16-B1-B2)
63b IS IR ELEIR L, X AR R
63c Lo que mas odio es la humedad: es extremadamente molesta.

Estos errores se deben a la influencia ejercida por la lengua materna porque en
espafol se dice Soy muy alto en el caso de 62 y Es extremadamente molesta en el 63 y en
ambos casos se usa el verbo copulativo ser. Pero en chino, en cambio, no se usa el verbo
shi (&) ‘ser’ al tratarse de un predicado adjetival. Este error es también el mas recurrente

entre los errores vinculados a esta construccion y permanece en todos los niveles.
Veamos otro ejemplo de redundancia:
64a *UAB K772k, (38-Al)
64b UAB K2 AR L .

64c La Universidad de la UAB esta muy lejos.

65a * A ZE T\ . (4-A1-A2)
65b FIAK+I\Z.

65c Mi novio tiene dieciocho anos.
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66a *(HiE AN AHELE Igualada K, P ARG AR A IR L AAT SR B L.

(13-A2)
66b IR ER2AE Igualada K K1),  Fr DAFRAR A LV ZE ZABA T X B L.

66¢c Mi amigo es de lgualada, por eso tomo el autobds para ir a pasar el rato a su

casa.

En estas oraciones, aungue la oracién equivalente en espafiol no contiene el verbo ser,
los alumnos usan el verbo shi (s2) en las oraciones en chino. Es un error de
hipergeneralizar el uso del verbo shi (&) en la oracién de sujeto-predicado. A nuestro
parecer, los errores de redundancia se deben a la falta de dominio de las reglas de uso de
shi (72) en chino. Cabe sefialar que la oracion 65 es una oracion tipicamente de predicado
nominal, que se usa normalmente para indicar timpo, hora, nombre, edad, posicion, etc.
Las oraciones de predicado nominal en chino no llevan verbo, pero en espariol, el sujeto y

el predicado no suelen aparecer de modo yuxtapuesto.

Los errores de omision de la oracién con shi (#), que son nueve en total, consisten
en prescindir de este verbo. El verbo shi (&) en la oracién sirve para enlazar el sujeto y el
predicado y su omisién supone colocar el predicado directamente después del sujeto.

Veamos algunos ejemplos:
67a *HATHI 215 @ BRI A EE FN B M—RIZH. (4-A2)
67b FATH SIE 2 BRI A EE RN TR — i i A
67c Tenemos por costumbre reunirnos con amigos o familiares y cenar con ellos.

En estas dos oraciones los alumnos se han olvidado de poner el verbo shi (&) por no

haber dominado bien el uso del mismo.
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En resumen, los errores de la oracién con shi (52) son principalmente la redundancia
y la omision de este verbo. Con respecto al error de redundancia, los alumnos no han
dominado bien el uso de esta construccion oracional especial, e hipergeneralizan su uso sin
tomar en cuenta la situacion concreta. Mientras que los errores de omision se deben a la
falta de interiorizacion del uso del verbo shi (#2). En cuanto a la evolucion, los errores

asociados con esta construccion estan presentes en todos los niveles.

7.2.2. Oraciones comparativas

En nuestro corpus hay 16 errores relacionados con las oraciones comparativas, que
ocupan el segundo lugar en cuanto al volumen de errores en las construcciones oracionales

especiales. Veamos, en primer lugar, su distribucion de acuerdo con el nivel de chino:

Grafico 7.24 Distribucion de los errores de la oracion comparativa segun el nivel de

chino
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Con respecto a la progresion de los errores, de acuerdo con Grafico 7.24, los errores
se concentran en los niveles A2 (38%) y B1 (44%) mientras que la cantidad de errores en

el nivel Al (19%) es insignificante. Esto se debe a que en el nivel Al solo se ensefian las
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formas mas sencillas de esta construccion oracional y los otros usos ensefian en el nivel

A2.

A continuacion, veamos la distribucion de los errores por tipologia de error:

Grafico 7.25 Distribucion de los errores de la oracion comparativa por tipo de error

= maluso = omision = orden redundancia

Observamos que la mayoria de los errores (56%) estan provocados por el mal uso; en
otras palabras: el problema principal de las oraciones comparativas es que los alumnos no
saben usarlas de forma correcta en chino. Aparte del mal uso, también hay una cierta

presencia de errores de omision (19%), de orden (13%) y de redundancia (13%).

Entre los diez errores identificados como de mal uso, nueve se deben a haber
empleado incorrectamente la preposicion bi (Lt) ‘ser mas... que...” o por haber usado mal

la preposicion gen (ER------ ‘con... .

Primero veamos los errores con bi (Eb) ‘ser mas... que...”. La preposicion bi (Eb) ‘ser
mas... que...” se usa en la comparacion de superioridad, pero hay alumnos que la usan en

oraciones comparativas de igualdad o incluso de inferioridad. Por lo tanto, en el siguiente
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analisis, vamos a ver los errores que se cometen en los tres tipos de oraciones

comparativas.

La comparacion de igualdad tiene como estructura basica #e... yiyang (F-+---- —¥)
‘tan...como’, gen... yiyang (F--+- —F£) ‘tan...como’ o xiang... yiyang ({5.--+- —¥)
‘tan...como’, pero en las siguientes oraciones los alumnos la han sustituido por bi (LX) ‘ser

mas... que...”:
68a *fil 1L BIAHR L, LA AR, (28-Al)
68b fill L IR, B _EE AR,
68c El corre muy rapido, tanto como yo.

Existe otra posibilidad de corregir esta oracién, que es eliminar name (Jl4) ‘tan’, y

la oracion sera una comparacion de superioridad bi wo kuai (EtFHR) ‘mas rapido que yo’.

También hemos detectado los siguientes errores en el uso de bi (Lt) ‘ser mas... que...’

en la oracion de comparacion de igualdad:
69a * JARLE PUBL A 1 AF LUAE PR A —FE . (12-A2)
69b FuFAE PB4 A0 AE  EAR A —FE

69c Me parece que pasar el Afio Nuevo en Espafia es muy diferente a pasarlo en

China.

70a *PLACH [ 2T 45 AL LL IR P 5 28T 48 4LEE —# . (9-B1)
70b HUACH o E 28T IS AL AT I P 05 2847 05 AL —FF

70c Hoy en dia, las bodas chinas son iguales a las occidentales.
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71a *w] 2 [E R L PE B NI — . (9-B1)
71b W] E B AN PEEE S N HIAS

71c Pero las costumbres chinas no son iguales a las espariolas.

72a *PLAE UM EL AR SR AN —FE . (14-B1-B2)
72b BRAE AR FL AR TR A —FE

72c El clima de hoy en dia no es igual al de antafio.

73a * LN AR L RS IR —FE, AT RS INARE S £, (15-B1-B2)
73b Ehhr Nt S A L EE BRI —FE, AR AE SRR S A

73c EIl clima de Malaga es igual al de Barcelona, pero siempre hace calor en

Malaga.

74a * B L R EE D IRARALL, (H A —Le 20, (16-B1-B2)
74b T8 B SR A0 L ZE BURAR AL, (H A — L E G
74c El clima de alla es similar al de Barcelona, aunque presenta algunas diferencias.

Podemos observar gque los errores de todas estas oraciones son muy repetitivos: en
todos los casos se usa bi (It) ‘ser més... que...” en lugar de la preposicion he (1) ‘con’, ya

que confunden la oracidn comparativa de igualdad y la de inferioridad con la de
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superioridad, e hipergeneralizan el uso de bi (tt) ‘ser mas... que...’ en las oraciones
comparativas. Ademas, este error no parece disminuir a medida que se mejoran los
conocimientos de chino, por lo que su uso demuestra ser un tanto dificultoso para los

alumnos.

Veamos ahora los errores cometidos en oraciones comparativas de inferioridad, cuya
estructura mas usual es meiyou (%) ‘menos que...’. En nuestro corpus hemos detectado

las siguientes oraciones erroneas:
758 * )& AR TR, ER LA K. (20-A1-A2)
750 & ARG KB T, (R IR A M A TR 4 i .

75c Mis comparieros de residencia y yo jugamos a videojuegos todos los dias, pero

juego peor que ellos.

En esta oracion el alumno combina la preposicion bi (k) ‘ser mas... que...” para
introducir una comparativa de superioridad con el predicado adjetival bu tai hao (4 K4F)
‘no demasiado bueno’, pero bi (It) ‘ser mas... que...” no puede usarse con un adverbio de
grado como tai () ‘muy’. Se puede corregir esta oracion sustituyendo el adverbio de

grado por un adjetivo cha (%) ‘peor’, con el cual la oracién correta serfa:
75e W& RKMLEERITHE TR, (HA2FR ]2,

La otra opcién de correccién seria cambiar la estructura encabezada por bi (k) que
elige el alumno, utilizando la estructura comparativa de inferioridad meiyou (%#H) +

zheme (X4 )/name (AB-4) ‘menos... que...’, como vemos en 75b.

El error de omision en oraciones comparativas consiste, principalmente, en omitir el

adjetivo. Vamos a ver primero algunos ejemplos de este tipo de error:
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76a *@ 5Ny Rosa, thE®E @ M2 . (15-Al)
76b @Y Rosa, LLEE/ANHL .

76¢ Mi madre se llama Rosa y es dos afios mas joven que mi padre.

T7a * FAG AT R LT, PRECIIRIGIS 3. (12-A1-A2)
77 FAGBAT AL, PREERIGILES T .
77c Cocino cada dia mejor y pronto lo haré mejor que mi madre.

En estos dos ejemplos, los alumnos utilizan oraciones comparativas de superioridad,
que tiene como estructura bésica el uso de bi (Et) ‘ser mas... que...” entre los dos términos
de la comparacion y seguido de un adjetivo. Pero los alumnos olvidan poner el adjetivo
que indica la cualidad comparada, muy probablemente porque ain no dominan la

estructura co mparativa.

Para concluir, el error mas recurrente de las oraciones comparativas es el del mal uso
de bi (t) ‘ser mas... que...”, preposicion que los alumnos hipergeneralizan en la oracion
comparativa de igualdad. Por otra parte, los estudiantes también omiten el adjetivo en las
construcciones comparativas por falta de dominio de la estructura comparativa. Con
respecto a la evolucion del error, este se concentra en los niveles A2 y B1 y tiene una
evolucién negativa. Especialmente en el nivel B1, abundan los casos de confusion entre bi
(k) ‘ser més... que...” y he (1) ‘con’. Esto implica que dicha construccién continda siendo
un escollo para los alumnos de nivel intermedio, quienes cometen el error, a grandes

rasgos, por la influencia intralingual.
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7.2.3. Construccion con shi...de (F++++-H])

La construccion con shi...de (&« 1) ocupa el tercer lugar en cuanto a la cantidad
de errores. Tal como muestran los datos de Grafico 7.26, los errores de dicha construccién
se concentran en los niveles A2 (38%) y B1 (62%), hecho comprensible, puesto que esta

construccion se suele enseiar en el nivel A2.

Grafico 7.26 Distribucion de los errores de la construccion con shi...de (& =+ i)

por nivel de chino
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Los errores de esta construccion son de dos tipos: omision y redundancia. Su

distribucion se muestra en el Gréafico 7.27:
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Grafico 7.27 Distribucion de los errores de la construccion shi...de (&= 1)) por

tipo de error

m omision = redundancia

Se observa que los dos tipos de error ocupan porcentajes muy similares: la omisién
ocupa un 54% y la redundancia, un 46%. El primero consiste en omitir shi (&) o de (f1)
en la construccion, o no poner shi...de (F&++++* 1) en las oraciones en las que se deberia
usar esta estructura para enfatizar la informacion. En las oraciones que siguen a

continuacion se ha omitido de (f#)):
78a *I5Zb 2 1EM B. (1-Bl)
78b USRI .

78c El vestido de novia es maravilloso.

79a *ZLEN T E ARIRER @, LT ARZAG, Mg amisy, 430

By, %%, (1-Bl)

790 LItk R E AR URARE MR, AL ARZ A, g amiss, 4

WG, FHEE,
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79c El rojo representa la buena suerte para los chinos. En las bodas se usa mucho
este color: para el vestido de la novia y para los caracteres de la doble felicidad, entre

otros.

En los ejemplos de 78a y 79a, los alumnos ponen en la oracion shi (&) + adjetivo,
omitiendo la particula de (), construyendo de este modo una construccién incompleta de
shi...de (F&=+++ ), lo cual se debe, a nuestro parecer, a la confusién con la oracién con

shi (&) por la similitud de las dos construcciones y la hipergeneralizacion de la segunda.

En la siguiente oracion se omite la palabra shi (&), necesaria para enfatizar una

opinion:
80a *Al /&, USHIEZT @ A4 K. (16-Bl)
80b T, WAL T A SN
80c Sin embargo, resulta polémico tener hijos antes de casarse.

En esta oracién el alumno también usa la construccion de shi...de (G&-+--- [1]) de
forma incompleta. Por la falta de dominio del uso de dicha construccidn, el alumno comete

el error de omision.

Los siguientes ejemplos son oraciones que, pese a enfatizar cierta informacion, no han

sido elaboradas con esta construccion enfatica.
8la *fiifl] @ fE A 2847 U5l D (12-B1)
81b i1 77 # B 2AT HU AL

81c Fue en el catedral donde celebraron la boda.
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82a * 311 @ fE— R KAL ML E I @. (16-B1)
82b T 15— kAL B AR

82c Fue en un gran salon donde celebramos el banquete.

83a *LHIFE T, G /\FELRTNRM F. (17-B1)
830 T, FAL/\LELLATINI A .
83c Hace ocho afos que conoci mi esposa.

En estas oraciones, los alumnos elaboran oraciones sin darse cuenta de que estan
enfatizando informacién, por lo que no usan la construccion con shi...de (f&-+-- [11); o los
alumnos tienen la intencion de enfatizar cierta informacion en estas oraciones, se olvidan
de usar la construccion con shi...de (F&-+-- 7). De ahi que los errores se cometen por la
falta de capacidad de distinguir entre la oracion que tiene informacion enfatizada y la que
no la tiene, y la falta de dominio del uso de la construccion de informacion enfatizada,

hecho que también implica la insuficiencia de competencia discursiva de los alumnos.

También puede ocurrir todo lo contrario: aplicar la construccién con shi...de (F&+++-

f]) en oraciones que no requieren enfatizar ninguna informacion:
84a * 1221 UL 5 F A2 2 Bellaterra | K24(K) . (13-A2)
84b 2Ll 53k % Bellaterra K%,

84c Después del bachillerato, fui a la universidad de Bellaterra.

85a *H I E I S e P ) TAE, "TRAEAENR T/EIE. (16-A2)
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85b AR IRAELE e TAE, A2 RANE WAETS B AR
85c A veces trabajo en el hospital, aunque no me gusta trabajar alli.

Estas dos oraciones narran un hecho, por lo que no enfatizan nada. Con todo, los

alumnos han empleado la construccion shi...de (& [17), abusando de ella.

En conclusion, los errores de la construccion con shi...de (&« []) se cometen en
los niveles A2 y Bl y estos aumentan en el paso del A2 al B1. Los errores consisten
principalmente en omitir el shi (&), el de (IJ) o ambos en las oraciones enfaticas; y en
usar la construccion con shi...de (f&-+-- ) en oraciones no enfaticas. Las causas de
dichos errores son la falta de dominio de la construccién shi...de (J&----- 1) y la
confusion entre esta construccion con otras con estructuras similares, y sobre todo en
distinguir cuando es necesario usar shi...de (F&-*+- [¥]) y cuando no, ya que hay un
componente de dominio de la pragmatica, relacionada con la distincion entre informacion
nueva o ya conocida. (Rovira-Esteva y Liu 2016) Estos casos no tienen un equivalente

formal en espafiol y ello es posible que influya en los errores cometidos.

7.2.4. Oracidn con ba (3&)

Los errores de la oracién con ba (3%) se cometen principalmente porque los alumnos
no dominan el uso de la preposicién ba (i), que confunden con otras palabras. En la
mayoria de las oraciones con esta construccion, el objeto de la preposicion ba (1) y el
predicado de la oracion tienen una relacion de verbo-objeto. Todos los errores de esta
construccion se cometen en el nivel B1 porque se ensefia en este nivel. Los tipos de error

de esta construccién se muestran en Grafico 7.28:
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Grafico 7.28 Distribucion de los errores de la oracion con ba (#2) por tipo de error

= redundancia = maluso = omision

Los errores de esta construccion se subdividen en tres tipos: redundancia (50%),
omision (33%) y mal uso (17%). Se desprende que la redundancia es el tipo de error mas
recurrente, seguido por la omision y el mal uso. Veamos algunos ejemplos de errores de

redundancia:
86a *IIE, TEPHPLALAIS2ATIHIRAD . (3-B1)
86b ILE, TEPHHEARAAATUSAL.
86¢ Actualmente, en Espafia se celebran pocas bodas.

En chino, no todas las construcciones de verbo con objeto pueden ser sustituidas por
la oracién con ba (). El verbo juxing (#17) ‘celebrar’ no se puede combinar con la
preposicion ba (). Por lo tanto, no es apropiado usar la oracién con ba ({%) en esta

oracion, sino que deberia usarse simplemente el verbo seguido de su objeto.
87a *AH RIIFE, 1§ KFILIKLSHIZW 1. (16-B1)

87b S RIIHR, HAFKIZM,
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87c Hoy invito yo. Por favor, comed tanto como os apetezca.

El alumno expresa dos ideas: la primera es ging dajia ba zhe xie cai chi le (i5 K FK
IXLLZINZ ) ‘Por favor, comanse estos platos’, que contiene la oracion con ba (i),
seguida por el objeto zhe xie cai (IX££3%) ‘estos platos’ y el verbo chi ("z) ‘comer’; y la
segunda es ging dajia chibao (i5 K%z 11), cuyo significado literal es por favor, coman
hasta hartarse. ElI alumno ha mezclado dos estructuras para expresar su idea y ha

elaborado una frase muy complicada, que, ademas, es incorrecta. El error reside en el

abuso de la oracion con ba (%) cuando los alumnos usan verbos transitivos en chino.

88a *P N A B NKBEZATISAL, Frll S RIEBNEWRE, 2 NERIF a6 840 A 1975
AT . (15-Bl)

88b FINIRZ I N RES NS AL, Fr A RIAREAR TR, & NHIT 4R b1
KK

88c Como muchos no habian podido ir a la boda, cuando los novios llegaron al

restaurante, los invitados empezaron a tirarles arroz.

La oracién con ba () sigue la estructura de ba () + objeto + verbo + otros
elementos. La oracion que ha redactado el alumno no ha seguido esta estructura, ya que ha
puesto el objeto de persona tamen (1t11/]) ‘ellos’ después de la preposicion ba (). Existen
dos formas de corregir el error: por una parte, se puede cambiar el orden de las palabras y
poner el objeto de persona, es decir, el objeto, después de ba ({%): keren dou kaishi ba
dami reng xiang tamen (% A\ LG KAI114H411); por otra parte, se puede cambiar la
preposicion ba () por la preposicion xiang (7)) ‘hacia’ para indicar la direccién hacia la

que se lanza el arroz.

A continuacién, veamos un ejemplo de omision de ba (&):
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89a * ity i Aot () A AE SR 424 o (2-B1-B2)
89b i AN > AT I A R B AT AE IR I 2247 b
89c Ella dijo que no volveria a aparcar su coche en mi plaza por error.

Como hemos mencionado antes, el orden no marcado de la oracién en chino es
“sujeto + verbo + objeto”. En esta oracion, se pone el objeto tade che ({1 %) ‘su coche’
antes del predicado ting ({5%) ‘aparcar’. Por eso hay que introducir con ba () el objeto,

para indicar lo que el sujeto hace sobre el objeto.

En el corpus también hemos detectado errores que consisten en la confusion de la

preposicion ba (%) con el verbo rang (il) ‘permitir o hacer (que alguien haga algo)’:
90a *Fras L EREY) 1 )5, LE NI K. (15-Bl)
90b FrRfEEREYIAF e, ERAE A —T.

90c Despues de que la novia haya partido el pastel, le entrega a cada invitado un

trozo.

La preposicion ba (%) se utiliza para indicar que alguien hace algo sobre un objeto,
de modo que esta accion le afecta de alguna manera o tiene ciertas consecuencias sobre
este. Por otra parte, el verbo rang (il) significa ‘hacer (que alguien haga algo o hacer que
algo suceda)’. La oracion del ejemplo tiene un sentido imperativo y el verbo que sigue a ba
(3) es chi (Z) ‘comer’, el cual hace referencia a una accion realizada por los invitados, no
por la novia. Por eso, el alumno tendria que haber usado el verbo rang (i) ‘hacer’ en

lugar de la preposicion ba (3).

9la *fErP ERIRITH IR ZARAERT, £ DA XIIBOE RSB, KLU

HNETERE . (19-B)
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91b £ H [ 26 AL BT IR ARTE T, A AL B AE S B, K NICLLW S 7 I A
b

91c En China, los familiares hacen que la novia se suba al palanquin. Se celebra el
banquete nupcial en restaurantes famosos y los familiares pegan en la pared los

caracteres que representan la doble felicidad.

En esta oracion, el alumno intenta expresar que los familiares hacen que la novia se
sienta en el palanquin; por lo tanto, hay que usar el verbo rang (i) ‘hacer (que alguien

haga algo)’, que tiene un sentido imperativo.

En resumen, la redundancia es el tipo de error méas recurrente en la oracion con ba
(#). La causa de la redundancia es, a nuestro parecer, que los alumnos no han
interiorizado el uso de ba ({%) y abusan de esta preposicién para anteponer el objeto al
verbo. Otro error destacado en esta construccion es la confusion entre ba (%) con el verbo
rang (ib) ‘hacer (que alguien haga algo)’. Todos los errores de esta construccion se

cometen en el nivel B2.

7.2.5. Construccion de verbos en serie

En este apartado vamos a estudiar la construccion de verbos en serie. Tal como ilustra
en Gréafico 7.29, el 40% de los errores de esta construccion se comete en el nivel Al,

mientras que el restante 60% se concentra en el nivel A2.
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Grafico 7.29 Distribucion de los errores de la oracion de verbo en serie segun nivel de

chino
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El alto porcentaje de errores en el nivel A2 se debe a la frecuencia de uso de dicha
construccidn en este nivel. Cabe destacar que los errores disminuyen notablemente en el
nivel B1, lo cual implica que los alumnos logran evitar cometer los errores de esta
construccion a la vez que mejoran su nivel de chino. Los tipos de error de esta

construccion se muestran en Grafico 7.30:
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Grafico 7.30 Distribucion de los errores de la construccion de verbos en serie por tipo

de error

= omision = redundancia

La gran mayoria de los errores que se cometen en esta construccion son de omision
(80%). Una gran parte de los errores estan relacionados con el verbo qu (%) ‘ir’, que
indica la finalidad de la accion en dicha construccion. Pensamos que la gran concentracion
de errores vinculados a este verbo se debe a la alta frecuencia de uso del mismo en
construcciones de verbos en serie, especialmente en los niveles de chino que tienen los

alumnos cuyas redacciones han sido incluidas en nuestro corpus.

Veamos algunos ejemplos de omisidn de la construccion de verbos en serie en los que

se usa el verbo qu (2=) ‘ir’:
92a *JMIZ LA S, % @ HFZ. (2-Al)
92b A LG, £EH.

92c¢ Después de comer, fuimos a ver una pelicula.
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Este error se debe a que el alumno ha confundido el significado de la palabra dianying
(F852) ‘pelicula’ en chino y su equivalente en espafiol. En chino, el sustantivo dianying
(FE52) denota solamente la pelicula, mientras en espafiol, el sustantivo cine tiene un
campo semantico mas amplio, que puede significar tanto pelicula (H.52) como la sala del
cine (FE52F%). El alumno construye la frase pensando en la expresion en espafiol Vamos al
cine y la traduce al chino como qu dianying (2= H#52), eligiendo el equivalente erréneo a la
palabra cine, ya que dianying (F&52) en chino tiene un ambito de uso mas restringido, que
se limita a aquellas situaciones en las que se habla de una pelicula. Por lo tanto, hay que
afadir el verbo kan ((G) ‘ver’ delante del sustantivo dianying (FE5%) ‘pelicula’. Otra
opcidn de correccion de la oracién seria traducir cine por el sustantivo dianyingyuan (H.5%

Fit) en chino, tal como se muestra en el ejemplo 97d:
92d AR LA, % HEEL.
92e Después de comer, fuimos al cine.
Otros ejemplos de omision del verbo qu () ir’ son:
93a *HE—E K @ ki —Li )y, SELIP L. (14-A1-A2)
03b AEEIRE LM HRIE, A4 TE D,

93c Cada afio viajo a algun lugar. Este afio fui a Roma.

94a *HZ M & LA, FRATTER @ Mg, Ak, (12-A2)
94b FZFERIEI LSS, FRATTES M. PRIk B

94c Después de comer las uvas, vamos a beber, cantar y bailar.
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En estos ejemplos, la oracién no indica una accion en curso, sino que denota la
finalidad; por lo tanto, hay que poner el verbo qu (Z%) ‘ir’, que tiene la funcién de indicar
la finalidad en la construccion de verbos en serie. La omision se debe a la traduccién literal

de su lengua materna.
En el corpus también se hallan errores de redundancia del verbo qu (%) ‘ir’:
95a *AER LA K, I ARAEAR IR B G /NGB 2R . (15-Al-A2)
95b FERIALKZE, fE4 BT IRAR B WCE /NI &R
95c Cada dia tomo el tren, donde me gusta leer novelas o escuchar musica.

En esta oracion se abusa del verbo qu (%) ‘ir’, ya que no se cumplen las condiciones
para formar una construccion de verbos en serie. En nuestra opinion, este error se comete
porque el alumno confunde esta oracién con las que usan el verbo qu (Z) ‘ir’ para indicar

la finalidad de oracion.

En resumen, los errores de la construccion de verbos en serie estdn mayoritariamente
relacionados con el verbo qu (Z%) ‘ir’, provocados por el hecho de que los alumnos no han
asimilado su uso para indicar el proposito de una accion y, por ello omiten o abusan de
dicho verbo. Ademas, los alumnos tampoco tienen suficiente capacidad para determinar si
una oracién necesita o no el verbo qu (Z%) ‘ir’ para indicar la finalidad de la accién, por
falta de dominio pragmatico. Los errores se cometen principalmente en el nivel A2, pero
desaparecen en el B1. Por lo tanto, se detecta una notable mejora en el uso de esta

construccion.
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7.2.6. Conclusiones parciales

Para finalizar, se expondran las conclusiones que se desprenden del andlisis de este
apartado. En primer lugar, en cuanto a la cantidad de errores para diferentes construcciones
oracionales especiales, hemos detectado diez de las doce construcciones formuladas en
nuestra taxonomia. Las construcciones que concentran mas errores son, en orden
descendente, la oraciéon con shi (s&), las oraciones comparativas, la construccién con
shi...de (F&++++* ), la oracién con ba (3), asi como la construccion de verbos en serie.
Los errores en cada construccion estan muy concentrados en determinados usos o
estructuras, que suponen una gran dificultad para el aprendizaje de los alumnos espafioles.
Los errores del resto de las construcciones son escasos debido a su discreta aparicion en las
redacciones y no se puede observar ningun patrén concreto. A partir de los datos de
nuestro corpus, concluimos que los errores asociados a las construcciones oracionales
especiales se cometen por las siguientes causas: en primer lugar, los alumnos no logran
dominar bien la estructura fija de dichas construcciones y cometen errores de mal uso,
omisién y redundancia de las mismas; en segundo lugar, los errores se cometen porque los
alumnos no llegan a interiorizar la funcién semantica y sintactica de dichas construcciones,
de ahi que no puedan determinar de forma precisa si deberian o0 no usar las construcciones
especiales oracionales en un contexto indicado, lo cual también implica la insuficiencia de
dominio pragmatico de los alumnos. Ademas, con el aumento de conocimientos sobre
construcciones sintacticas en el nivel A2 y B1, los alumnos mezclan construcciones formal
0 semanticamente préximas, o hipergeneralizan el uso de algunas construcciones en

oraciones por la falta de dominio.

En cuanto al comportamiento de los errores a medida que se va progresando, en el

nivel Al se cometen pocos errores de construcciones oracionales especiales en
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comparacion con el nivel A2 y B1. En el nivel Al, las construcciones que concentran
relativamente mas errores son la oracién con shi (&), las oraciones comparativas y la
oracién de verbos en serie. En el nivel A2, la oracion con shi (&) y las oraciones
comparativas siguen siendo las dos construcciones que ocupan mayor porcentaje de errores,
mientras que la oracion de verbos en serie muestra una evolucion positiva. Ademas, en este
nivel aparecen errores de la construccion con shi...de (f&---- 1), con un porcentaje de
error no desdefiable. En el paso del A2 al B1, no se observa ninguna mejora notable de las
construcciones oracionales especiales que aglutinan mas errores. Ademas, aparecen en el
B1 errores vinculados a la oracion con ba (). La evolucion de los errores de
construcciones oracionales especiales muestra una tendencia negativa, y la mayoria de los
errores no disminuyen al aumentar el nivel de chino, lo cual se debe a que, a nuestro
parecer, los alumnos en los niveles iniciales no aprenden los usos de algunas
construcciones, por una parte, o evitan usarlas por el poco dominio de las mismas. De esta
evolucion también deducimos que los errores de la mayoria de las construcciones

oracionales especiales permaneceran hasta niveles mas avanzados.

7.3. Conclusiones sobre el analisis de errores a nivel oracional

En el presente capitulo hemos analizado los errores oracionales, divididos en dos
subgrupos: los errores de las funciones gramaticales y los errores de construcciones
oracionales especiales. Por lo que a la localizacion del error se refiere, el modificador
adverbial y el predicado concentran la mayor cantidad de errores (sobre todo de orden del
modificador adverbial y de omisidn del predicado), asi como las construcciones especiales
oracionales como la oracién con shi (&), las oraciones comparativas, la construccién con
shi...de (5219, la oracién con ba () y la construccion de verbos en serie. Ademas,

entre los errores oracionales, también cabe destacar la gran cantidad de errores de
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particulas, a saber, la particula aspectual le () en el predicado, la particula estructural de
() en el modificador adjetival y la particula estructural de (15) en el complemento verbal.
Se deduce de aqui que, a nivel oracional, los usos que muestran mayor diferencia entre el

chino y el espafiol concentran mas errores.

Con respecto a las causas de los errores, en primer lugar, la interferencia de la lengua
materna provoca que los alumnos hagan traduccion literal del espafiol o imiten la
estructura oracional de su lengua materna, especialmente en la mala colocacion de
modificador adverbial, asi como la omision del complemento. En segundo lugar, destacan
errores de hipergeneralizacion de las reglas del chino, como la redundancia en el uso de
particulas aspectuales en el predicado y de particulas estrucutrales en el modificador
adjetival o en el complemento verbal, el uso de construcciones oracionales especiales en
lugares no debidos, entre otros. En tercer lugar, los errores en las construcciones
oracionales especiales nos confirman las dificultades de interiorizacion para los alumnos,
ya que dichas construcciones contienen reglas y contextos de uso complejos y estrictos,
por lo cual los alumnos tienden a distorsionar su forma al usarlas, o evitar su uso en
oraciones donde hace falta, o confundirla con otras construcciones similares en chino.
Ademas, los errores oracionales no se explican solo por la insuficiencia de dominio de
conocimientos sintacticos, sino que también se debe a la falta de una sélida base de

dominio del léxico y escasez de competencia pragmatica de los alumnos.

En la evolucion, el nivel oracional muestra una evolucion evidentemente negativa,
debido al aumento de la complejidad sintactica en el nivel A2 y B1. En el nivel Al los
alumnos escriben oraciones con estructuras mas simples y cometen pocos errores de las
funciones gramaticales. En este estadio los errores constituyen en, principalmente, mala

colocacion del modificador adverbial, omision del verbo que funciona como predicado,
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omisién de la particula estructural de (1)) en el modificador adjetival y la omision de la
particula estructural de (#3) en el complemento, asi como errores en las oraciéon con shi
(#2). En este estadio los alumnos cometen errores especialmente en los usos que se difieren
mas de su lengua materna. Los alumnos no han interiorizado de manera suficiente el uso
de las funciones gramaticales y las construcciones oracionales, por lo cual hacen

traduccion literal de su lengua materna y cometen errores por la interferencia de la misma.

En el nivel A2, los errores empiezan a aumentar en namero y diversificarse. En este
estadio, los alumnos siguen teniendo notables problemas de colocacion del modificador
adverbial, también se detecta un aumento de errores del uso de la particula le (1) en el
predicado y del orden del complemento. Ademas, por otra parte, se reducen notablemente
los errores relacionados con el modificador adjetival. Dicho cambio de distribucion de
errores nos indica que los alumnos logran resolver muchos problemas que tienen en el
nivel Al, y cometen errores en el uso de estructuras nuevas. Aparte de la interferencia de la
lengua materna, que sigue siendo una causa importante de los errores en este estadio, se
incrementan los errores cometidos por la hipergeneralizacion de algunos usos de la LE, por
lo cual se generen errores como mezcla de construcciones en una misma oracién, y uso

erroneo de construcciones oracionales especiales.

En el nivel B1, la cantidad de errores y su distribucién por funcién gramatical no
muestran cambios destacados en comparacion con el nivel A2, y persisten errores de
colocacion del modificador adverbial y la omision de las particulas en las funciones
gramaticales. Por otra parte, se exhibe un aumento de complejidad sintactica y variedad de
estructuras en los errores detectados, tanto en construcciones normales como en las
especiales. Entre todos los errores destacan la simplicacion y la mezcla de construcciones

oracionales, ademas de la hipergeneralizacion de las construcciones, especialmente las
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construcciones oracionales especiales. Estos errores muestran, por una parte, que en este
nivel, aparte de la interferencia de la lengua materna, la interferencia de los conocimientos
y usos de la LE juega un papel cada vez més importante en provocar los errores; por otra
parte, mientras que aumenta la complejidad y la variedad de las estructuras sintacticas, la

asimilacion y el uso con precision de las mismas resulta un gran reto para los alumnos.
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Capitulo 8 Analisis de errores discursivos

En este capitulo vamos a radiografiar los errores discursivos. Dicha radiografia se
realizara en base a la taxonomia que hemos planteado, la cual divide este tipo de errores en

tres subcategorias, a saber: errores de coherencia, de cohesion y de pragmatica.

Cabe sefalar que los errores discursivos no pueden disociarse de aspectos Iéxicos y
sintacticos, ya que este tipo de errores se cometen no solo por falta de herramientas
discursivas, sino también por falta de lexico y de conocimientos sintacticos. Por ejemplo,
las lagunas que puedan existir a la hora de usar de ciertas particulas o de separar las
diferentes construcciones oracionales muy probablemente darén lugar a, entre otros,

errores de tipo discursivo.

En nuestro corpus existen un total de 191 errores de discurso. La mayoria son errores
de cohesion (69%), aunque también los hay de coherencia (21%) y pragmatica (10%).

Dicha informacion puede apreciarse en el Gréafico 8.1:
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Grafico 8.1 Distribucion de errores discursivos segun tipo de error

m coherencia = cohesion = pragmatica

El Gréafico 8.2, por su parte, agrega los errores discursivos segun el nivel de chino de

los alumnos:

Grafico &.2 Distribucion de errores discursivos en funcion del nivel de chino
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Observamos que mas de la mitad de los errores de discurso los firman alumnos del
nivel B1 (53%). En cambio, la presencia de estos errores en los niveles iniciales es mucho
mas moderada. Se deduce, pues, que los problemas discursivos se disparan, sobre todo, en
niveles mas avanzados, cuando el lenguaje de los alumnos es mas rico y los mensajes que

son capaces de producir mas complejos.

El Gréfico 8.3 distribuye los diferentes tipos de errores discursivos segun el nivel de
chino. De él se infiere que la falta de cohesion es el problema mas recurrente en todos los
casos. Ademas, el porcentaje que ocupa cada tipo de error es muy parecido en los tres
niveles de lengua analizados, por lo que podemos constatar que estos errores se mantienen

a lo largo del aprendizaje, siempre en una proporcion similar.

Grafico 8.3 Distribucion de los errores discursivos de diferentes tipos en funcion del

nivel de chino
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A continuacion, analizaremos los tres tipos de errores realcionados con el discurso.
Empezaremos con los relativos a la cohesion, pues es la que concentra mayor cantidad de

errores.

8.1. Errores de cohesion

En este apartado analizaremos el error discursivo que mas se repite en nuestro corpus:
el error de cohesion. Con respecto a la evolucion de errores en funcién del nivel de chino,
podemos afirmar que los errores de cohesion muestran una evolucion negativa, es decir, su
presencia aumenta a medida que se amplian los conocimientos de chino, tal y como

evidencia el Grafico 8.4:

Grafico 8.4 Distribucion de errores de cohesion en funcidon del nivel de chino
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Este gréfico prueba que en el nivel B1 se cometen més errores de este tipo (51%). Por
el contrario, la cantidad de dicho error se reduce aproximadamente a la mitad en los niveles

Al (23%) y A2 (26%).

La cohesion se subdivide, a su vez, en tres nuevas categorias de errores: errores

relativos a los conectores, a la referencia y a las particulas modales (Grafico 8.5):

Grafico 8.5 Distribucion de errores de cohesion por subtipo de error

m conector = referencia = particula modal

Observamos que los errores predominantes son aquellos relacionados con los
conectores, que representan mas de la mitad (57%), seguidos por los errrores en cuanto a

referencia (28%) y particulas modales (15%).

Elaboramos el Grafico 8.6 para ver la distribucion de los subtipos de errores de

cohesion en funcidn del nivel de chino de los estudiantes:
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Grafico 8.6 Distribucion de errores de cohesion de diferentes subtipos en funcion del

nivel de chino
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Este grafico revela que los errores correspondientes a conectores ocupan un
porcentaje nada desdefiable en los niveles A2 (71%) y B1 (58%). En cambio, en el caso del
nivel Al, este tipo de error ocupa el segundo lugar (34%), por detras de los errores de
referencia. Es decir, a los alumnos del nivel Al les cuesta mas hacer referencias de forma
correcta, pero, a medida que mejoran su nivel de chino — y, por tanto, van superando las
dificultades iniciales— empiezan a cometer mas errores de conectores. Con todo, los tres
niveles de lengua analizados si tienen un punto en comun: los errores relacionados con las
particulas modales se mantienen constantes, si bien no tienen mucho peso en nuestro

corpus.

En los siguientes subapartados, abordaremos en detalle estos tres subtipos de errores

de cohesion.
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8.1.1. Errores relativos a los conectores

Como ya hemos comprobado en el Grafico 8.5, el relacionado con el uso del conector
—mecanismo muy importante para otorgar cohesion al texto— es el subtipo de error méas
recurrente dentro de la categoria de errores de cohesion (56%). En términos generales, los
errores correspondientes a los conectores estan provocados por el mal uso, la redundancia
o0 la omisién de estos en la oracidn, hecho que conlleva la pérdida de cohesion del texto. En
este apartado, veremos estos tres casos concretos y analizaremos los conectores mas

problematicos de nuestro corpus.

En primer lugar, veamos el error que mas se repite: aquel provocado por el mal uso
del conector. Es el error mas frecuente porque a muchos alumnos, tengan el nivel que
tengan, les cuesta dirimir qué conector deben usar en cada caso para poder cohesionar el

texto.

En el nivel Al se producen, sobre todo, casos de mal uso, ya que los alumnos no
distinguen el significado y ni los usos de los diferentes conectores. Uno de los conectores
mas problematicos es he (1) ‘y’, ya que los alumnos lo usan para unir dos verbos o

adjetivos que funcionan como predicado en la frase. Por ejemplo:
la *E2 R mAE. (4-AL-A2)
1 EL 2 1R o ML
1c Pero ella es muy alta y muy delgada.

Segln la gramética china, el conector he (1) ‘y’ puede ser usado para enlazar
adjetivos y verbos predicativos coordinados, siempre y cuando estos Gltimos compartan el

mismo objeto, complemento o modificador. Ademas, otro requisito es que los verbos y

289



Capitulo 8 Andlisis de errores a nivel discursivo

adjetivos sean bisilabos (Liu et al. 2015). Por tanto, y teniendo en cuenta las reglas
gramaticales del chino, en esta oracién no se puede usar he (1) ‘y’ para conectar los
adjetivos monosilabos gao (/) ‘alto’ y shou (%) ‘delgado’. Es preciso emplear otros

conectores, tales como ye (1) ‘también’, you...you... (3 -+ X) ‘y’ o binggie (3t H) ‘y’.

La confusidn entre zhihou (2 J5) ‘después’ e yihou (LAJ5) ‘después, en el futuro’
también constituye otro error palmario. La diferencia entre estas dos palabras es que,
cuando encabezan una clausula, la primera indica un momento posterior al que se narra o a
una hora indicada; mientras que la segunda significa en el futuro, en adelante. Dicha

confusion se ilustra en los siguientes ejemplos:

2a *\FEPEIN . TN\STH TR, ReERBmaRE. DUSERI/\ A

Feykift. (31-Al)

2b )\ SEERIR, N\t R e AR E . 253\ Rk

2¢ Me levanto a las ocho y desayuno a las ocho y cuarto. Me gustan las tostadas con

mermelada. A continuacién, me ducho a las ocho y media.

En esta oracion se emplea el conector yihou (PLJ5) ‘después, en el futuro’
incorrectamente, ya que, como ya hemos comentado, dicho conector significa en el futuro
si se usa solo. Ademads, este mismo conector también se emplea en la estructura de “accion
+ yihou (PAJ5) ‘después de...”” o “periodo de tiempo + yihou (LAJ5) ‘después de...””. En
la segunda oracién, por ejemplo, se puede afadir una accién antes del conector yihou (LA

J&) ‘después de’ para poder mantenerlo:
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2d F\mBEER. T\ R REXRIZEIERE. e R RG
S ANCE Shine

2e Me levanto a las ocho y desayuno a las ocho y cuarto. Me gustan las tostadas con

mermelada. Me ducho después de desayunar, a las ocho y media.
Otros errores detectados en nuestro corpus de este conector son:
3a * PP )\ B )\ R R, USRI R BRI £k . (40-Al)
3b I\ REGE R, 5 AR 2R YA FoK .

3c Normalmente me levanto a las ocho u ocho y media; luego, tomo leche con

cereales.

da * M0 1, DUEITRE, WAKIEKFHL. (8-B1-B2)

4b Fore 1o ZJE A, AIRABEMTHL.

4c Me distraje y, cuando luego busqué mi movil, no lo encontré.

Los alumnos también cometen errores a la hora de querer expresar la idea de ademas.

Por ejemplo:

ba *ifth, HAEHATIRALLAE. (6-Bl)

b, AR R R BEAERATIRAL LS

5c Ademas, solo pueden mantener relaciones sexuales después de la boda.

En esta oracion, el alumno no llega a dominar bien el uso de los adverbios ye ()

‘también’ y hai (i) ‘ademas’. Ye (12) ‘también’ es un adverio que se inserta después del
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sujeto y antes del verbo y no se pone al inicio de la oracién. Hai (i) se usa para enlazar
dos sintagmas e iniciar un nuevo sintagma o clausula. Ademas, no pueden usarse juntos

como en la oracion 5a.

Otro error relacionado con la suma de informacion es el siguiente:

6a *i JLR, AEFF M B MO P RO, R BRS04 . BRI,
BRI, RIS T T . (6-B1)

6b AT JLIS, TR M HF IR I, R TR 12 40 5« JE BRI,
FIARIOER KT, BZERT T

6¢ Hace algunos dias, mientras miraba las fotos de su luna de miel, ella insistié en

que debia casarme. También me dijo que, dada mi edad, debia tener un hijo.

Este ejemplo, integrado por dos oraciones, ofrece informacion de lo dicho por ella. La
segunda oracién simplemente afiade informacion a la primera. El alumno se ha decantado
erroneamente por el conector zai () ‘otra vez’, que se usa en aquellos casos en los que se
indica la repeticién de la accion o la sucesién de acciones futuras, y es preciso usar

conectores como hai (it) ‘todavia, ademas’.

Ta *AFRMEN. B A TRAE 48C 2. KR, BRI LGRS 1

BAEG . U, A2 K, dE XY Tramuntana. ‘& 2844 1M FLIE XK. (17-B1-B2)

7b AZFRME M A RS 4-8°C 2. &K, A=l It 2 55 1 B

. 54b, LHIRPHRMEZ K, JEXNY Tramuntana. ‘& Z€4 1M HLE 5 R TECR .

7c El invierno es templado y lluvioso. En el mes mas frio, la temperatura oscila entre

los cuatro y los ocho grados centigrados. Los Pirineos son también el mejor lugar para
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esquiar en invierno. Ademas, en el Ampurdan hace mucho viento, que viene del norte y es

conocido como “Tramuntana”. Es muy frio y bastante fuerte.

Este parrafo describe el clima en invierno del Ampurdan y la informacion de las
oraciones que lo integran es de relacion paralela, por eso hay que usar lingwai (73%1)
‘ademas’ en lugar de zaishuo (Fii) ‘ademas’, ya que el primero se usa para afiadir
informacién que se encuentra al mismo nivel, mientras que el segundo se usa para afiadir

inforamcidn para justificar una decision.

Ademas, muchos alumnos eligen mal los conectores porque no saben discernir la

relacion logica entre las diferentes clausulas oracionales. Veamos los siguientes ejemplos:

8a * RATIR AT Anna 15 ELSE B 1 k23], BA AR 2 AR T .

(8-A1-A2)
8b EARIMLFAA A Anna WAEEEED I HIG K573, HLFAMHLE LA H &K

T

8c Aunque mi amiga Anna también estudia en la UAB, no nos hemos visto desde hace

varios meses.

Buguan (AN) ‘no importa’ normalmente se combina con ye (1) ‘también’ o dou (&}
) ‘todo, todos, ya’, y denota que la conclusion o resultado no cambiard bajo ninguna
circunstancia. Sin embargo, las dos clausulas de esta oracidon mantienen una relacion
concesiva, por lo que es preciso sustituir buguan (/%) ‘no importa’ por suiran (HER)

‘aunque’.
9a * AR/, (HILAAWARIE, ARELSLKEE. (8-Bl)

9b AR/, FrAFRAT2ABARGE, ARTESALKED.
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9c Era muy pequefia, por eso no sabia nada y no entendia lo que significaba casarse.

En esta oracion, la primera clausula wo hen xiao (3X1E/)\) ‘Era muy pequefio’ es lo
que explica la segunda parte wo shenme ye bu zhidao (Ff4 A %11&) ‘no sabia nada’;
de modo que al principio de la segunda clausula se deberia usar un conector que indique

consecuencia, en vez de usar dan ({£) ‘pero’, que es un conector adversativo.

A continuacién, vamos a analizar errores provocados por la omision del conector. El
conector suoyi (FiT L) ‘por eso’ es foco de numerosos errores, pues nuestro corpus contiene
siete, entre una totalidad de 72 errores de conectores. De entre ellos, la mayoria se cometen
porque los alumnos olvidan ponerlo en la clausula en la que se indica la consecuencia. Para

ilustrar este punto, veamos los siguientes ejemplos:
10a *FNRAEX B —ERKAH, @ LM RKER L ER. (18-A2)
10b [ A3 e % B — s FR AR KR TR, TR A A REFABILSE 3

10c Como seguramente estaré aqui mucho tiempo, el mes pasado mi familia vino a

verme a Beijing.

a*PFoyEAT%E L, @ BRI A S K8, ERERAE 1. (10-B1)

11b PRUONEAT % £ 7307, PrA BRI Z A1 5 A IR, ER AR Ak L
I

11c Como nos enamoramos, quedamos de nuevo, aunque entre nosotros existia la

barrera del idioma.

Estos errores se cometen a causa de las diferencias que existen a la hora de expresar la

causa Yy el resultado de algo en espariol y en chino. En espafiol, los conectores que indican
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la causa de algo —como, por ejemplo—, y los conectores que indican el resultado —por
eso, por ejemplo—, no pueden aparecer juntos en una misma oracion. Contrariamente, en
chino, estos dos tipos de conectores son necesarios en la construccion yinwei...suoyi (54
------ FirLL) ‘como...por eso/..., porque’. La influencia de la lengua materna de los alumnos
es la causante de que estos hayan prescindido de suoyi (FiTEA) ‘por eso’ en los ejemplos

que presentamos a continuacion:
12a * RAGEEAL N, FRATT B I KM (12-A2)
12b ZAFEEABIHIR 5, AT R 5 M5 .
12c¢ Cuando el cansancio nos impidi6 seguir bailando, regresamos a casa a dormir.

Esta oracion estd formada por una sucesion de acciones. En primer lugar, ocurre que
lei de tiao bu dong (2154 5h) ‘el cansancio nos impidié seguir bailando’, hecho que
lleva a los protagonistas del ejemplo a marcharse a descansar, women hui jia shui jiao (¥
18] ZX BT ‘regresamos a casa a dormir’. Como entre las diferentes acciones existe un
orden que es preciso mantener, necesitamos usar un conector que indique que la primera
accion es un detonante para la segunda. Por eso afiadimos el conector jiu (i), para enlazar

ambas clausulas.

13a * A, WERARF KEAAIEIR L)AL, WREERR, @ %=,

(11-B1)

130 R, WIRAERAT REAERE VRN L) LA L, i AEPESC R, Bl A

13c Ademas, si en el pueblo supieran que tu hija ha mantenido relaciones sexuales y

que, por tanto, ya no es virgen, seria peor.
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En esta oracién, el alumno omite el conector jiu (%) en la construccion de ruguo... jiu

(W&, .. HL) ‘si...’, muy probablemente por desconocimiento de su uso.
Lda *BUR A DEOR AR R 2 1%, A1 @ 454% . (18-B1)
14b BARNATHORERAE R ZA 21, i1 gias 15 .

14c La gente de hoy en dia cada vez esta mas a favor de que las personas se casen

siempre que se quieran.

El alumno ha querido utilizar la estructura condicional zhiyao..jiu... (LB «x«--5k)
‘siempre que...’, pero lo ha hecho de forma incompleta, puesto que ha prescindido del

conector jiu (%) en la segunda proposicion.

Otro conector problematico es you...you... (3 ==+ BYANIRIL ) ‘y’, que marca la

coexistencia de varias situaciones o caracteristicas. Por ejemplo:
168 * WA EIXFEIAE AL, WE MR @ KGR IEHL. (2-B1)
15b A EILFERIGEAL, B A K L IS AL
15¢ No quiero una boda asi, quiero una boda grande y animada.

En esta oracion el alumno solo ha puesto un solo you (), pero la construccién
you...you... (X === BYEIIRIE ) ‘y’ exige ambos constituyentes. El alumno ha cometido este

error de omision por falta de conocimientos o quiza haya confundido este conector con la

conjuncion he (F1) ‘y’.

Finalmente, veamos casos en los que aparecen conectores redundantes. El conector he
(1) y’, por ejemplo, es, como ya hemos visto, bastante complicado para los alumnos.
Este se usa para enlazar elementos coordinados, mas concretamente palabras y sintagmas,

pero nunca clausulas oracionales. La redundancia de dicho conector se produce cuando el

296



Capitulo 8 Andlisis de errores a nivel discursivo

alumno lo emplea para unir clausulas en una oracion compleja, algo que la gramética china

no permite. Veamos algunos ejemplos:
16a *#X )5, PR, (38-Al)
16b )5, ki, MR

16¢ Después, me ducho y desayuno.

17a * b 5 IR AZ e AR AN E — AN AL . (39-Al)
17b A EAV G IRIZIEAR, B A/ AR
17c¢ Después de hacer los deberes, ceno y veo la television una hora.

Estos dos ejemplos son oraciones complejas en las que se suceden unas cuantas
acciones. Los autores de ambos ejemplos han enlazado las dos clausulas finales mediante
el conector he (1) ‘y’, pero, como ya hemos indicado, este se usa unicamente para enlazar
palabras y sintagmas. Por consiguiente, en estas dos oraciones se deberia usar en su lugar
una coma (0 punto) o conectores como ranhou (#A)5) ‘después’ o suihou (FE o)

‘después’.
18a * SR S5 A TH AL VUHTE AN A IR SR IE L H 4 . (4-A2)
18b S8R5 PATTAR R AUB A o FATTBE SR B A B 4
18c Después celebramos el Afio Nuevo bailando y cantando.

Las dos clausulas de esta oracién tampoco se pueden engarzar mediante he (1) ‘y’
Ademas, cabe sefialar que las dos clausulas gingzhu xinnian (JRFUHT4E) “festejar el Afio

Nuevo’ y tiao wu chang ge guo xinnian (Bk#EREHELHT4F) ‘pasar el Afio Nuevo bailando
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y cantando’ no son elementos coordinados, puesto que el segundo sintagma explica el
primero; de ahi que separemos las clausulas en dos oraciones, ya que ambas expresan ideas

diferentes.

El corpus también demuestra que los alumnos abusan de la construccion
yibian...yibian (—iZ. .. —i4...) ‘mientras’ para referirse a dos acciones que se producen

simultdneamente, tal y como se ilustra en los siguientes ejemplos:

19a *fih — 14 [F1 K — i s XA R AR U . (3-A2)

19b ARl T o A oE A3 A7 R AR GF
19¢ Regreso a casa pensando que aquel médico era muy amable.

El verbo (5f3) ‘creer’ se engloba dentro del grupo de los verbos de sentimiento
como xihuan (= %K) ‘gustar’ o yao (%£) ‘querer’, que no se pueden usar con esta estructura.
Para corregirla, optamos por separar la accibn —regresar a casa—, del

pensamiento—pensando que este médico es muy amable—.

208 *— LK IR 3% — 2 C1 S LD . I BARRO R B4 36 5 — 4 B

%, (9-B1)
200 IAREIHT IR E o7 — 2k H OS2, BRI EL o 7 — S R A,

20c Las novias de hoy en dia generalmente llevan un vestido de novia blanco; los

novios, en cambio, un traje negro.

Este error probablemente se deba a la traduccién literal del espafiol como por un
lado...por otro lado.... No obstante, en chino no se usa yibian...yibian (—i. .. —i...)
‘mientras’, que expresa la idea de simultaneidad, en este tipo de contexto, sino que se

tendria que recurrir a una coma o al conector er (ifl) ‘mientras que, en cambio’.
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En el corpus también detectamos errores de redundancia relativos al conector jiu (5f),

que significa precisamente, enseguida, entonces.
212 * b | S AR IR R, BRI I AR BRI E . (1-A2)
21b 5 1B S ARGy, S ZRABA I I RO R0 5 5

21c Le tocd la cara a Luis y se preocupd mucho. Ma Dong temia que su amigo

tuviera mucha fiebre.

El adverbio jiu (%) ‘enseguida’ puede expresar inmediatez, pero por el contexto se
sobreentiende no es necesario enfatizar la inmediatez de sentirse preocupado, por lo cual

hay que eliminar el conector jiu () ‘enseguida’ y colocar los verbos seguidos.

En definitiva, los errores relativos a los conectores se producen porque los alumnos
no entienden completamente su significado ni tampoco saben como usarlos en todos los
casos. Ademas, los alumnos confunden algunos conectores con otros muy parecidos
semanticamente. La evolucion de este tipo de errores es negativa, ya que en el nivel B1 los

alumnos usan mas oraciones complejas y, por tanto, se equivocan mas en este sentido.

8.1.2. Errores relativos a la referencia

La referencia también es un mecanismo importante para lograr que un texto tenga
cohesion, a través de la alusion y la referencia de la informacion de una parte del contexto,
para permitir la continuidad de la misma. Los errores a la hora de hacer alguna referencia
se pueden cometer en tres circunstancias diferentes: cuando la referencia se usa donde no
hace falta, cuando la referencia se efectia de manera incorrecta y cuando la referencia no

se coloca donde es necesario. En este apartado, analizaremos estos tres casos por separado.
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Para empezar, las referencias redundantes son uno de los errores mas repetidos. En
nuestro corpus hemos descubierto una cantidad considerable de sujetos redundantes en el
nivel Al. De hecho, entre los 16 errores del nivel Al, 15 son redundancia del sujeto,
probablemente porque los alumnos en el nivel inicial solo dominan el uso de oraciones
simples con el sujeto al inicio, por lo cual suelen repetir el sujeto. De hecho, en el discurso
en chino, no se conjuga el verbo, de manera que es obligatorio especificar el sujeto siempre
que se produzca un cambio en la autoria de la accion, pero si la referencia sigue siendo la
misma o esta clara por el contexto no es necesario repetirlo, y se puede usar la anafora

cero.

22a *WhRER L AUAER . EIRDEERGA— 2005 T\ GZE TRz 541
WIEEHITT. (21-Al)

22b AR AR, ERUELE—Z20E. B\ SZE TR, K5
HIT.

22c Todos los dias me levanto a las siete. Despues de levantarme, me ducho a las

siete y cuarto. Desayuno a las ocho menos cuarto y, a continuacion, salgo de casa.

En este parrafo el alumno describe una secuencia de acciones realizadas por una
misma persona: wo (F) ‘yo’. El problema reside en el hecho de que el alumno repite el
sujeto en todas las oraciones, lo cual es innecesario, ya que no se produce ningin cambio y
la repeticidn excesiva de este puede romper la cohesion textual. Por lo tanto, es preciso
eliminar los sujetos innecesarios y condensar algunas oraciones. Solo de este modo se
puede conceder progresion informativa al texto y, asi, mantener la cohesién y no alargar la

oracién en exceso.
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En los siguientes ejemplos, los alumnos repiten el mismo sujeto al principio de todas

las oraciones, alargandolas innecesariamente.
23a L E T I R i\ SR )\ R BER. (23-Al)
23b WA ET AR, I\ B, R B

23c Desayuna a las siete menos cuarto, va a la escuela a las ocho y empieza las

clases a las ocho y media.

24a*EE MY Fernando. fl/N1% . FREEFEIEF N, (11-Al)
24b FEEMY Fernando, 7N1+%, I A
24c Mi padre se llama Fernando, tiene sesenta afos y también es espariol.

En primer lugar, el alumno confunde los pronombres ni (%) ‘ta’ y ta (ftf)) “é1’ y hace
una correferencia erronea en la oracion 24a. Ademas, en estas oraciones, el tema siempre
se mantiene igual sin cambios, de modo que seria mejor eliminar los dos pronombres

personales y sustituir los puntos por comas.
25a * Ml B BE AN A — A/, (39-Al1)
25b ARV S FRIZ IR, B — AN E AR
25¢ Después de hacer los deberes, ceno y veo una hora la television.

En esta oracion chi wanfan ("zZ#1%) ‘cenar’ y kan yi ge xiaoshi dianshi (G — >/
HLHL) “ver una hora la television’ son dos acciones seguidas hechas por un mismo sujeto
wo (F) ‘yo’. Dado que las susodichas acciones se encuentran en una misma cadena

tematica, no hace falta repetir el pronombre wo () ‘yo’ en la segunda clausula.
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26a * L2 =12, HULMIESECA TR, B A A N S8 H =g 4k 4. (18-B1)
26b EE=+%, WBA B, Frol SN E iz A .

26¢ Yulan ya tiene treinta afios y todavia no tiene novio; por eso, sus familiares la

llaman “vieja virgen”.

Las primeras dos clausulas de esta oracién comparten el mismo sujeto, Yulan (£=)y
ofrecen informacion que explica la tercera. Consiguientemente, no es necesario afiadir el
conector progresivo zaishuo (F15) ‘ademas’ en la segunda cldusula ni tampoco recurrir al

pronombre ta () ‘ella’ para referirse al sujeto.
27a *Fr LA — D FANM—AZe N, T A5 s, RO 143 4% 1. (18-B1)
270 ARG =N F AN =D NAFTLAEE DS, OIS A% T

27c Por eso, solo pueden casarse un hombre con una mujer: porque han de tener
hijos.

En esta oracion el sujeto yi ge nanren he yi ge niren (— B AR —1 2% AN) ‘un
hombre y una mujer’ puede ir seguidos directamente del predicado keyi jiehun (7] LL45 %)

‘pueden casarse’. El alumno ha separado la oracion con una coma y ha hecho una

referencia anaférica al sujeto mediante el pronombre lia (%) ‘ambos’.

Podemos observar la cantidad de anaforas redundantes es mayor en el nivel Al, ya
que los alumnos adn no disponen de una competencia discursiva madura, por lo que

tienden a usar oraciones simples y a repetir el sujeto.

Paralelamente, también hemos detectado en nuestro corpus un volumen considerable
de referencias omitidas. Entre ellas, destaca especialmente la omision del pronombre zhe (
IX) ‘esto’:
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28a *Fr LIl R ER B KT, ABAS A RANZMe R, HARJRESE, 1 @ %) &
AN . (3-Al-A2)

28b BT LIt AR R BRI A%, AR S0l AN AR, ARSI, 1 S0tk 1) B A
Ao

28c Por eso, todos los dias, cuando regresa a casa, estd tan cansado que no le

apetece ni cenar. Solo quiere dormir, lo cual no es bueno para la salud.

En la oracion original falta un pronombre que haga referencia a aquello que perjudica
la salud del protagonista; por lo tanto, hemos afiadido zhe (iX) ‘esto’ para referirnos a la

informacion anterior y cohesionar, asi, el texto.
A continuacién, reproducimos otros ejemplos similares:
29a *1i H.E 22524, bl @ W2 58 — IR IREEIR H . (15-A2)
29b 1 HR N EERMT 1 R 2E, bl B % — 3 HIRE S k.

29c Ademas, como he obtenido una beca, esta es la primera vez que uso mi propio

dinero.

30a *REFHRA R 2 i 2 RIAM IR, @ T Z WA EUm 2 1 YTHE

—. (17-B1-B2)

30b REFEHRA AR 2 i 2 A M TR, A2 PRHEF S 0B 2 1 IR 2

30c Cada afio numerosos turistas visitan el Museo Dali, el cual es uno de los museos

mas concurridos en Espafia.
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En estos dos ejemplos también falta afiadir el pronombre demostrativo zhe (iX) ‘esto’

para recuperar la informacion mencionada en clausulas anteriores.

3la * ~FERIERA N T b LN FATRAMHAHARA . AT
FOR BN SR 307 o 25— G WARAT I LA T2 RIPERS . SR BINBEVE AL T
FONEAT @ EifE NARIEHORIRE , 2 BTN . (10-B1)

31b —FERTHRA N H A b BN FATRAEMBRHA R . A AN Eg AT A
KRPFBR IR I TT o 28— WAL TR DUONAAT R RIS . SRR B RS 1. B
NFAAPA~ B NIRRT S, 2 JFBATR T A

31c Hace un afio tuve un novio, que era de Shanghai. Nos conocimos en una
discoteca. El y su amigo se acercaron al lugar donde bailaba. La primera vez que los vi
pense que eran gays, pero luego cambié de opinion. Como cada vez tenia mas trato con

aquellos dos muchachos de Shanghai, nos hicimos amigos.

En la oracién original, el sustantivo shanghairen (L7 \) ‘oriundo de Shanghai’ es
una referencia en sentido amplio, que no puede cohesionar el texto, puesto que no puede
hacer referencia anafdrica en concreto a mi novio y su amigo. Por ello, es preciso afiadir na
liang ge (ABP) ‘aquellos dos’ para delimitar y concretar la palabra shanghairen (-

A) ‘oriundo de Shanghai’.

La referencia se suele omitir o bien porque los alumnos no estan seguros de su uso y
optan por evitarla o bien porque no se dan cuenta de que en ese contexto concreto se
requiere una referencia para cohesionar el texto. Los errores de omision se cometen, sobre

todo, en los niveles A2 (3 errores) y B1 (3 errores).

Otro tipo de error relacionado con la referencia es la seleccion incorrecta del

pronombre. Veamos algunos errores encontrados en nuestro corpus.
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32a *WAASE=1D, RUWARFFNMELS . BAI5E Ry, 1 Kenny,

(14-Al)

32b WAAASFE=+Z, WILAANES . RAOIFAE — A9, 1 Kenny.

32¢ Mi hermano tiene treinta afios y yo soy siete afios menor que él. En casa tenemos

un perro llamado Kenny.

Es ilégico que el alumno, de repente, haga mencion al perro de otra familia cuando
habla de su familia, por lo cual deducimos, pues, que el alumno ha elegido mal el
pronombre, que deberia cambiarse por women (A1) ‘nosotros’. Este error pertenece a
una redaccion del nivel A1 y creemos que se debe a la falta de dominio del uso de los

pronombres personales.
En el corpus hemos detectado otras referencias incorrectas:

33a MG RI LA, IBELEI AR E R IR 5 R . (15-A1-A2)

33b R KT, £ FRIRENWE /MBI o
33c Todos los dias, cuando cojo el tren, me gusta leer novelas o escuchar musica.

En esta Gltima oracion, el sintagma preposicional zai nali (£ H) “alli’ no se refiere
claramente a huoche (“k %) ‘el tren’, por lo que deberiamos buscar una referencia mas

concreta que s funcione en chino: zai cheshang (£ % 1) ‘en el tren’.

£

3da * Wi AF R A NAK A %2, ERtiF. (3-Bl)
34b FAEAFUWIR N N HEAHZ, B RAT

34c Creo que lo importante es que las dos personas se quieran.

305



Capitulo 8 Andlisis de errores a nivel discursivo

Este error se comete porque el alumno no entiende bien la diferencia entre ta (‘&)
‘ello> y na (%) ‘aquello’. El pronombre ta (‘&) ‘ello’ se usa para referirse a animales u
objetos, mientras que na (JIf) ‘aquello’ puede utilizarse al inicio de las clausulas para hacer
referencia a lo dicho anteriormente. Las dos clausulas de la oracion estdn conectadas
mediante la estructura condicional ruguo...jiu (gn5------ ) ‘si...’, asi que no se puede
usar el pronombre ta (‘&) ‘ello’, sino que hay que recurrir a na (#) ‘aquello’ para hacer

referencia a la clausula condicional.

35a *HUAHIAS AL AR BRI A AAEZRATIRAL, A NEE LS
o, A NEE AR RS, A ANRBREH . JFH, haIRRSGR R
B RERE, FIRE NERKREGHI ML — B —A8EE, SE— 182
—ARISAL, BURZ RIS AR DB (5-Bl)

35b BRARHIARAL ANAS Wi AT BAR AR : 47 AT AR AL , 3 N EE i A AL
A NAEE NI US AL, A8 N R B E A JF B, A IR S 502 IR .
REREE, AIRZ NIEAREGN ML — PR —AH 0, K152, 2890 —
MEAL, B ERIEBIERZ N

35¢c Las bodas actuales no tienen tradiciones fijas: hay quien no quiere celebrar el
enlace, hay quien quiere una boda tranquila, y hay quien disfruta directamente a la luna
de miel. Ademas, también existen bodas entre homosexuales. A pesar de esto, muchos
todavia conservan los elementos tradiciones, a saber, la novia y el novio, el vestido de

novia, la celebracion y un banquete multitudinario.

A diferencia de zheyang (iIX#¥) ‘asi’, el sintagma nominal zhe shi (iX ) ‘este asunto’
no puede usarse para hacer referencia a una situacion general. En la correccién sustituimos

zhe shi (IX5¥) ‘este asunto’ por zheyang (iX#¥) ‘asi’ para hacer una referencia anaforica a
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la diversidad de bodas. Otra posible correccion seria usando sintagmas como zhe zhong

gingkuang (X #& 1) ‘esta situacién’ para hacer referencia al texto anterior.

También hay alumnos que hacen referencia a lo dicho anteriormente de manera

ambigua, tal y como se ilustra en el siguiente ejemplo:
36a * AR IS AL IR S IR AL AR A4, (H2 X HRIS R & B 4. (6-Bl)
36b EARIARIISAL I A LG SIS A5, (B2 Ji#E ARG [F] J& 4T

36¢ A pesar de que las bodas actuales son peores que las tradicionales, por lo menos

son preferibles a vivir juntos sin estar casados.

Como ya hemos comentado, el pronombre zhe (iX) ‘esto’ hace referencia a algo dicho
anteriormente, pero en esta oracion el alumno no intenta referirse a los dos tipos de bodas
—1la moderna y la tradicional— que aparecen en la subordinacion concesiva, sino solo a la
primera. Por lo tanto, el pronombre zhe (iX) ‘esto’ resulta ambiguo, asi que optamos por

gianzhe (F#) ‘la primera’ para aclarar que nos estamos refiriendo al primer tipo de boda.

Para concluir, los errores relativos a las referencias en nuestro corpus se concentran en
la referencia anafdrica. En los niveles Al y A2 se cometen los errores porque los alumnos
escriben oraciones simples y cortas, en las que suelen concretar el sujeto de cada verbo. En el
nivel B1 aumenta la cantidad de omisiones por no poder determinar donde se necesita la
referencia. Es en este nivel donde los alumnos peor las usan, pues aun no distinguen los usos

de diferentes pronombres.

8.1.3. Errores relativos a la particula modal le ()

La particula modal le (1), como mecanismo de cohesion textual, puede tener las

siguientes funciones: expresar una nueva situacion, es decir, un cambio; indicar tono
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exclamativo; y actualizar informacién al oyente. Los errores de le (') en nuestro corpus
son de dos tipos: los que usan le (1) en los lugares donde no se debe (redundancia) y los

que no la usan cuando hace falta (omision).

Cabe empezar constatando que los alumnos abusan de la particula modal le (1) al
final de la oracion. En la mayoria de los casos, los alumnos cometen el error de
redundancia porque confunden los usos de la particula modal le () y la particula

aspectual le ('J7). Veamos los siguientes ejemplos:
37a */MEJIE Angela Al 4040 — 24 Lleida 1+ 5 . (26-Al)
37b /NEIIHE Angela At i i —#2 7 Lleida 13 .

37c Cuando era nifia, Angela vivia con su madre en Lleida.

38a * WK A MR 2ZEATUSALAE S HpE T . (8-B1)
38b LR N B 2T IR AL
38c Mis familiares siempre celebran la boda en la catedral.

En estas dos oraciones, los alumnos hipergeneralizan el uso de la particula le ()
después del verbo al final de la oracion, pensando que esta puede indicar el tiempo pasado,

pero la situacion no tiene ningn cambio ni actualizacion, por lo cual es incorrecto usarla.
39a * KIERM A AT— 2 2 Sabadell T . (5-B1-B2)
39b A RISk % I Sabadell.

39c¢ Un dia fui con mis amigos a Sabadell.
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En esta oracién el alumno intenta usar la particula le (J°) para marcar una accion
pasada, pero la ha puesto erroneamente al final de la oracion. Lo correcto hubiera sido usar
le (1) como particula aspectual directamente después del verbo. Otra posibilidad ain mas
simple hubiera sido eliminar la particula modal le (J), puesto que realmente no es

necesaria por el contexto.
40a *H F=HE AR BN R, XHIRWHA T . (16-B1-B2)
40b HEZFr AR B vE R, X WARBIA .

40c En verano los turistas vienen a Menorca, lo cual es muy molesto.

Ala*—2RKR, FEBR NN, HRSAR. (16-B1-B2)
41b —FIRKKR, P RM, HRATIAR.
41c Una vez llegado el otofio, llueve mucho, pero no hace frio.

Estas oraciones no concuerdan con ninguna de las tres condiciones de usar la particula
modal le (1) al final de la oracién (cambio, exclamacion y actualizacién de informacién),

sino que se habla de algo habitual, por lo tanto, no es necesaria la particula.

A continuacién, vamos a ver los errores de omisién de le (7). Como avanzabamos, la
particula modal le (1) puede indicar un cambio de estado, situacién o naturaleza, y
actualizar la informacién al oyente. Pero muchos alumnos olvidan ponerla cuando existe

dicho cambio. VVeamos algunos ejemplos concretos:
A2a >, WK G, 0. (10-Al)

42b g, FEH T . HH.
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42c Gracias. Me voy a casa. Adios.

La oracidn wo hui jia le (F£[71ZX 1) ‘Me voy a casa’ es una oracion de despedida, ya
que el hablante se dispone a regresar a casa. Como se va a producir un cambio de

situacién, no puede usar solo sujeto + verbo, sino que se necesita afiadir la particula modal

le (1) al final.
43a * IR 5 BRA R 5 B AT AR R @, FORATNAE SOl RH RURE . (2-A2)
43b SR BRART I G B AR AR S, TR AN A SR A R UK E .

43c A continuacion, el médico le dijo a Luis que le parecia que tenia fiebre, pero que

no se preocupara porque solo era un resfriado.

44a *BRAEGABTTZS T, M HARRS — T L, HEETHR @ A =% Bk (2-A2)
44b BEAZGITZTr, i HARB — L, ERIRGEET R LA Rk Bk

44c El médico le hizo una receta y le pidié que se acostara, que no fuera a clase

hasta que no se sintiera recuperado.

En estas dos oraciones, fashao (2)%) ‘tener fiebre’ y shufu (£7/I%) ‘sentirse comodo’
son cambios del estado de salud, y el médico le comunica al emfermo esta nueva

informacion, de modo que hay que afiadir la particula modal le (1) al final.
45a *HFFR|Z WK, #FAIEHIT 8, Ry sk @. (17-B1-B2)
45b FHFFELZWER, SMIEEIT L, RrWEsk L.

45c¢ Cuando llega la primavera empieza a llover mucho. Las flores florecen y los

insectos regresan.
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En esta oracion, hua dou kai ({£#FFT) “las flores florecen’ y chongzi huilai (H-F[f]
) ‘los insectos regresan’ son cambios en la situacion de las flores y los insectos, asi que

hay que afiadir le (1) después de los sintagmas verbales.

Del analisis de los errores observados relacionados con la particula modal le (1)
podemos concluir que el uso de dicha particula supone una dificultad nada desdefiable para
los alumnos. Por una parte, los alumnos confunden aspecto, tiempo y modo, y trasladan la
expresion sistematica de tiempo pasado del espafiol al le (1) en chino, cuando en la
mayoria de los casos no coinciden con la funcion que desempefia esta particula. Por otra
parte, destaca el hecho de que los alumnos no han interiorizado bien la funcién de le (1)
de indicar cambio o actualizar la informacion al oyente, y olvidan usarla en los lugares
debidos. En cuanto a la evolucidn, los errores de la particula modal aumentan de cantidad

en el nivel B1, y los errores de omisidn y redundancia tienen tendencia de fosilizarse.

Para concluir este apartado sobre errores relativos a la cohesion, cabe decir que estos
copan la mayor parte de errores discursivos, dada la alta frecuencia de problemas de
conectores y de referencia, como se muestra en el Gréafico 8.5. Los errores de conector se
deben principalmente a la subcompetencia linglistica de los alumnos, ya que estos no
entienden bien su significado ni dominan su uso, también confunden los conectores
similares e hipergeneralizan el uso sin tomar en cuenta las reglas gramaticales concretas en
cada caso. En cambio, los errores correspondientes a la referencia se producen porque los
alumnos no entienden la légica textual ni otros factores de tipo pragmatico, hecho que
conlleva la produccion de una cohesion incorrecta. Los errores en el uso de particulas
modales son menos abundantes y se cometen principalmente por confundir el uso de le (1
) como particula aspectual o modal, y no saber usarla correctamente para indicar cambios

de situacién al final de la oracion.
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La evolucion de errores de cohesidn es negativa, con un notable aumento en el nivel
B1, por la complejidad textual de su redaccion en el nivel intermedio y por la dificultad de
interiorizar los usos de chino que difieren mas de los de espafiol, como algunos conectores

y el uso de la particula modal le ( 1).

8.2. Errores de coherencia

Como ya hemos indicado, los errores de coherencia suponen el 23% del total de
errores de discurso (véase el Gréafico 8.1). Para analizarlos de manera mas exhaustiva,
vamos a examinar cuatro subtipos, a saber: errores de puntuacion, ambigledades,
incongruencias y errores relativos al tema-rema. La proporcion de cada uno de estos

errores en nuestro corpus segun el nivel de chino se muestra en el Gréafico 8.7:

Grafico 8.7 Distribucion de los errores de coherencia en funcion del nivel de chino
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Los errores correspondientes a la coherencia se concentran en el nivel B1, con un

61% del total, mientras que son muy escasos en los niveles Al (14%) y A2 (25%).
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El Gréfico 8.8 proporciona informacion acerca de la distribucion de los subtipos de

errores de coherencia

Grafico 8.8 Distribucion de los errores de coherencia por subtipo de error
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Resulta evidente que, de los cuatro subtipos de error, la puntuacion es el area mas
problematica (59%), mientras que la ambigiiedad y las incongruencias ocupan 16% cada
una. Los errores relacionados con el tema y el rema, en cambio, ocupan un porcentaje muy

discreto, con tan solo el 9% de los casos.

El Grafico 8.9 muestra la distribucidn de estos tipos de errores segun el nivel de chino

de los alumnos.
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Grafico 8.9 Distribucion de los errores de coherencia de diferentes subtipos en

funcion del nivel de chino
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En el nivel Al los problemas més relevantes son de incongruencia y de puntuacion;
en el nivel A2, los problemas de tema-rema y de ambigliedad se alzan como los mas
representativos; y en el nivel B1 los errores mas recurrentes estan relacionados, de nuevo,

con la puntuacion. A continuacion, analizaremos estos subtipos de errores de coherencia.

8.2.1. Errores de puntuacion

La puntuacién es muy importante a la hora de organizar el discurso y de separar las
ideas. En nuestro corpus hemos hallado pruebas de que los alumnos no siempre son
capaces de usar los signos de puntuacion en chino correctamente. Dichos errores se deben,
mas concretamente, al uso indebido de los siguientes signos de puntuacién: la coma, el
punto, el signo de pausa, las comillas y los dos puntos. El signo de pausa es un signo de
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puntuacion chino para marcar una pequefia pausa entre palabras o frases coordinadas en
una oracion. La proporcion de errores correspondiente a cada signo de puntuacion se

muestra en el Gréafico 8.10.

Grafico 8.10 Distribucion de los errores de puntuacion
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Se observa que el mal uso de la coma representa la gran mayoria de errores de este
tipo, con un porcentaje del 58%, seguido por el punto (con un 19%) y el signo de pausa
(con un 12%). Los errores causados por el uso indebido de las comillas y los dos puntos

SoN muy escasos, con un porcentaje de 8% y 4%, respectivamente.

Si analizamos los errores de puntuacion en base a los conocimientos de chino,

obtenemos el Grafico 8.11.
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Grafico 8.11 Distribucion de los errores de puntuacion en funcion del nivel de chino
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Este grafico pone de manifiesto que la mayoria de los errores de puntuacion se
concentran en el nivel B1 (67%), hecho que, a nuestro parecer, se debe a que en este nivel
aumenta el nivel de complejidad oracional y disursiva, por lo que los alumnos se
encuentran con mas problemas a la hora de separar las ideas mediante signos de
puntuacion. Por el contrario, en el nivel A1y A2, como las oraciones son mas simples, hay

menos oportunidades de incurrir en errores relativos a la puntuacion.

A continuacién, se muestra el Grafico 8.12, que refleja la distribucion de los errores

de puntuacion segun el nivel de chino.
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Gréfico 8.12 Distribucion de los errores de puntuacion en funcion del nivel de chino
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Este grafico revela que el signo de puntuacién mas problematico en el nivel Al es el
punto, mientras que a la vez que se eleva el nivel de chino, el abanico de errores se amplia,
aungue con un predominio claro del uso incorrecto de la coma. Cabe mencionar aqui que,
dentro de los errores etiquetamos como errores de coma —segun nuestra metodologia de
procesamiento del corpus (el apartado 4.1.3.3), hemos etiquetado los errores de acuerdo
con la localizacién del error en la oracion original—muchos casos en que los alumnos usan
coma cuando deberian usar el signo de pausa. Por ello podemos afirmar que el signo de
pausa también constituye un problema recurrente en la puntuacion, aunque este no destaca

tanto en el Grafico 8.12 por nuestra manera de etiquetar los errores.
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A continuacion, analizaremos los errores concretos de puntuacion. Empezaremos por
la coma que, como ya hemos visto, es el signo de puntuacion donde mas errores se
concentran. Hemos detectado en nuestro corpus algunas oraciones en las que falta dicho

signo para indicar la pausa:

.

46a * 28T IS ALTEAL A @ 1RIE. (1-Bl)
46b ASALFEAL 28T, TRES.
46¢ La boda se celebra en el vestibulo, que es muy bonito.

En la oracion original no queda claro cuél es el elemento al que describe el adjetivo
piaoliang (Z-%) ‘bonito’ porque se ponen todos los elementos seguidos, confundiendo asi
al lector, que no sabe si lo que es bonito es el vestibulo o la boda. Por lo tanto, se requiere
usar una coma antes de hen piaoliang ({R&+%) ‘muy bonito’ para evitar la ambigiiedad.
Por ello este error también puede ser considerado como un error de ambigiiedad,

provocado por el mal uso de puntuacion.

Ademas, en las oraciones compuestas, normalmente se pone una coma entre la
oracion principal y la subordinada o la coordinada para marcar la pausa dentro de la

oracion. Veamos los siguientes ejemplos:
47a * ]S 3 55 R AR g I TE] @ Bt AFRATI 4% AN RE LT . (10-B1)
47 ]SRRI 5 AR AR A B IS E] BT DAIRATT AN RE 4 % LI .

47c Sin embargo, mi novio no tiene suficiente tiempo; por eso, no podemos vernos a

menudo.

48a *FWT 15 W @ vl 2t 4 Av#E . (10-Bl)
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48b I 1F I, ml2tt A Bl A

48c Lo oigo, pero no entiendo nada.

49a*— HRERATH @ 1)\ A &#AR. (13-B1-B2)
490 — H &I A, J\H & H].
49c Enero es el mes mas frio, mientras que agosto es el mas caluroso.

En estos ejemplos, la segunda clausula de la oracion constituye una subordinada
consecutiva, una adversativa y una oracion compuesta coordinada, respectivamente. Todas

deberian tener una coma delante de ellas para separarlas de la primera clausula.

Ademas, en nuestro corpus también se detectan errores que surgen al colocar comas
en lugares donde habria que usar un punto 0 un signo de pausa. A continuacion, ponemos

algunos ejemplos de dichos errores.

50a *#f LRI A RS T, BN ARG, MR, BErsE.

(1-B1-B2)
0] o ey R 3L P (95 A o i I N N - g N S

50c Las hojas de los arboles ya no estan verdes: se han tefiido de marron, amarillo y

naranja, entre otros colores.

En chino, se usa normalmente el signo de pausa en vez de la coma al engarzar

palabras que forman parte de una enumeracion.
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En algunas oraciones, los alumnos han puesto comas en lugares donde deberian haber
usado un punto, formando asi una oracion demasiada larga. Veamos las siguientes

oraciones a modo de ejemplo:

5la *FWESE LIRMWE =, AT DA E A AT TR fth o] B U 0, (H 235 At AN U AR 1)
AR, BAIROZI A5 . (4-B1-B2)

51b FESE LI, FrABGEAF EATRT DR At R 135 o (B A A A 1 2
BE, SEAINZ 5 i

51c Tengo que salvaguardar mis bienes, por eso creo que ustedes pueden hablar con
él. No obstante, si €l no cambia de actitud, pueden castigarlo imponiéndole sanciones

economicas.

Las dos primeras clausulas comparten un mismo tema, wo () ‘yo’, pero tras el
conector adversativo danshi ({H,2) ‘no obstante’ se introduce un nuevo tema, ta (ftf) éI’.

Por tanto, hay que separarlas en dos oraciones independientes con un punto.

52a * 2 [a) ST, B AU H —HUKEH, RAEHGEXR 17, ERZILXRSIE

RE, NMTEEZE PRk, (19-B1-B2)

52b 2 e TR, FrRANY 0 —HOREE, RAHGER 1. ER X R TEMR
7 NITIEE PR -

52c¢ El clima en el pueblo es seco; por lo tanto, por abril 0 mayo, nada mas salir el
sol, sube la temperatura. No obstante, en las montafias todavia hace mucho frio y la gente

aun tiene que llevar plumon.

Este fragmento proporciona informacién sobre el clima de dos lugares, que

constituyen dos temas diferentes y que se unen mediante el conector adversativo danshi (
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{H/2) ‘no obstante’. Al tratarse, pues, de temas diferentes, hay que separarlos con un

punto.

Los errores cometidos en el uso del punto engloban dos subtipos: la omision del punto
y el uso de este donde deberia colocarse la coma. Primero veremos algunos ejemplos de
omision:

53a *b-U B PR M it T WA 2 Iz @ R)E, R T .

(24-Al)
53b b A pPERIB B S AN o 5 — M R . AR e, R .

53c Ella cena con su padre y su hermano a las siete. A continuacion, lava los platos a

las ocho y veinte.

54a *WAFRICIZRPE T, GRMACR @8R, BN MEM =M1 —m%
PPy R, I TNV I AU R B = RO BARJT A RS E . (36-Al)

54b FRAERIGNE R, PRz, GRANAKR. AE, BH—AMEH =M1
—REERIP R, B TR MU R R = BRI A . AR AR IR AL

54c Cada dia desayuno tostadas, leche de soja y fruta. Los lunes y los miércoles estoy
en la universidad desde las once hasta las dos y media; en cambio, los martes y jueves mi

horario es de nueve y media hasta las tres. Voy y vuelvo en autobds.

Estos dos ejemplos son parrafos integrados por una secuencia de acciones, enlazadas
mediante el conector ranhou (#AJ5) ‘después’, que se usa al principio de la clausula o la

oracion para denotar que después de gque ocurra una accidn o situacion, se produce otra.
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Por tanto, resulta légico que delante de ranhou (#A)5) ‘después’ haya que poner un punto

para indicar una pausa.

A continuacion, listamos algunos ejemplos en los que se ha usado el punto en lugares

donde se deberia haber puesto una coma:
55a *FINNISHLEA XA A thRZ AR Z iz 8. (8-Bl)
55b FAINNUSALAFA K A A, WA IR 2 AR 2 45 nz i

55c Creo que en la boda tiene que haber familiares y amigos, asi como buen vino y

comida deliciosa.

Las clausulas de esta oracion coordinada estan unidas mediante el adverbio ye ()
‘también’, que debe ir seguido de una coma para separarlas, ya que el punto se usa para

marcar el final de la oracion y no se puede usar en medio de la misma.

56a *JEA% Fr W AE LR A= Bl R R . i B R AT . (17-B1-B2)

56b JEMHITE LA AT BT, B iR AN .
56¢ Figueres se encuentra a los pies de los Pirineos, cerca de la costa.

Las dos partes de esta oracion ofrecen informacion acerca de la ubicacion de Figueres

y estan enlazadas entre si, por lo tanto, hay que separarlas con coma en vez de con punto.

A continuacion, veamos errores relacionados con el signo de pausa, puntuacion
inexistente en espafiol, que se usa principalmente para indicar la pausa entre palabras
jerarquicamente iguales. Los errores relativos a esta puntuacién son generalmente
confundir su uso con la coma, porque ambas puntuaciones se utilizan para indicar la pausa
dentro de la oracion, pero el signo de pausa solo se usa entre palabras. Veamos unos
ejemplos:
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57a *HAR EXIHIK, HWEXITH. (13-A1-A2)

57b FRARFWEUK, = XKIT R

57c Me gusta esquiar, también me gusta jugar a las cartas.

58a * LYK ULF F4F L PEATIIINIR . waie K2R (7-A2)
58 FX AT UL B4R, FRATIIEIR A RS
58c Les felicité el Afio Nuevo. Charlamos y nos reimos mucho.

En estos dos ejemplos, el alumno intenta indicar la pausa entre sintagmas de una
oracion, pero estos sintagmas siguen una estructura de predicado + objeto o sujeto +

predicado, por lo tanto se deberia usar la coma en vez del signo de pausa.
59a * b 77 & RARE R H H &R M RI1SIR% . (13-B1-B2)
59b b7 A& RAR e BN &I X, MR Z .

59c¢ En el norte hace mucho frio en invierno porque frecuentemente sopla el viento y

llueve mucho.

Es verdad que el signo de pausa se usa entre palabras jerarquicamente iguales, pero el
alumno ha confundido diferentes estructuras pensando que, en esta oracion, gua feng (& X
) ‘soplar el viento’ y xia yu ((F[) ‘llover’ son verbos paralelos pero, de hecho, son dos
oraciones que requieren una coma para enlazarlas, ya que xia yu ('~ f¥) ‘llover’ va seguido

de un complemento de grado.

Los errores de las comillas ocurren cuando los alumnos citan las palabras que dicen

las personas, por omitirlas o colocarlas en lugares erréneos. Por ejemplo:
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60a *A 5 HAIUE: B ANE . O (6-A2)
60b SRSEEAIYE: Ay, 7

60c Luego decimos. “jFelicidades!”

6la*fzILLG, FRATUL:  “HFELF! RERE” ! (T-A2)
61b W2 T LU, RATH: CEEE AERE 7
61c Después de comer, dijimos: “;Feliz Aiio Nuevo! [Muchas felicidades!”

El uso de comillas en chino en estos casos no difiere del uso en espafiol, por lo que

pensamos que estos dos son errores responden a un descuido.

Solo hemos detectado un error relacionado con el uso de los dos puntos:

62a *FAAFAF N A A FFERAR, FrelRacs3: “Fn I AzL”, LR

[F&. (7-B1)

62b FAAFANF PN S RA A RRAR:, Br LTSt B 3A B AR [ R e,
AR A=

62c Me parece que cada uno tiene su propia opinion, de ahi que la gente diga que en

el mundo no existen dos hojas iguales, frase con la que estoy muy de acuerdo.

En chino, los dos puntos pueden ser usados para introducir el objeto. Sin embargo, en
la oracion original, el refran zhi ren zhi mian bu zhi xin (Z1 AN ASENLr) “conocer a la
persona y conocer su cara, no significa conocer su corazon’ no es el final de la oracion, por

lo que hay que eliminar los dos puntos.
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En resumen, en el nivel Al solo se cometen errores con el punto, mientras que en el
nivel A2 y B1, se cometen errores de tipologia méas diversa. El signo de puntuacion mas
problematico es, sin duda alguna, la coma. Los alumnos no la suelen poner para indicar las
pausas dentro de la oracion, especialmente en las oraciones complejas. Ademas, un
problema destacado es la confunsién de diferentes puntuaciones: los alumnos confunden la
coma con el punto, ya que recurren al punto antes del conector en las oraciones complejas,
0 usan la coma para unir dos oraciones independientes, donde se deberia usar el punto para
marcar el final de la oracién. Ademas, también se detecta confusién entre la coma y el
signo de pausa. Creemos que los errores se deben al entendimiento incorrecto e incompleto
del uso de la puntuacion, y la insuficiente competencia discursiva de los alumnos. En el
caso del signo de pausa —que no existe en la lengua materna de los alumnos—, concentra
errores también porque es un uso especifico del chino y a los alumnos les cuesta mas

usarlo correctamente por la interferencia de la lengua materna.

8.2.2. Errores relativos a la ambigledad

En este apartado vamos a analizar el segundo subtipo de errores de coherencia: la
ambigledad, que ocupa un porcentaje discreto (16%) en la totalidad de errores discursivos.
No obstante, y dado que afecta a la precision del mensaje en el texto, consideramos
oportuno mencionarlo. El Grafico 8.13 muestra la evolucién de este tipo de error durante

parte del proceso de aprendizaje del chino.
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Grafico 8.13 Distribucion de los errores de ambigiiedad en funcion del nivel de chino
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A partir de este grafico se observa que la ambigiedad presenta una evolucion
negativa, es decir, los alumnos del nivel A2 y B1 tienen mas dificultades para expresar sus
ideas de forma clara y precisa que los alumnos de un nivel més bajo. A continuacién,

vamos a analizar los errores con ejemplos concretos.

63a *WEER R, ERAKRERE, 2 MERN= N+ — 5]
P, B AR A B = RV TT R AE K22, (36-Al)

63b FRAER N R, Rz, GRANAKR. RE, Bl A=A |
AR R, R AR DY AT R — RV AR . IRAR AT IR AR

63c Cada dia desayuno tostadas, leche de soja y fruta. Los lunes y los miércoles estoy
en la universidad desde las once hasta las dos y media; en cambio, los martes y jueves mi

horario es de nueve y media hasta las tres. Voy y vuelvo en autobds.

En esta oracién el alumno mezcla varios complementos de tiempo con el sintagma

verbal zuo che (44 %) ‘coger el autobus’ y con el sintagma preposicional zai daxue (7£K
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%) ‘en la universidad’, creando asi confusion en el lector. Por consiguiente, y para que
resulte mas clara, hemos separado esta oracion en dos. En la primera oracion expresamos
que por cierto periodo de tiempo el alumno esta en la universidad y, en la segunda, que el
autobus es el método de transporte utilizado para llegar alli. A nuestro parecer, la causa del
error es la diferencia a la hora de expresar ideas entre las dos lenguas. En espafiol varios
elementos oracionales se pueden aglutinar en una oracién compleja, de la que pueden
colgar oraciones subordinadas. El chino presenta la informacion en forma de tema-rema, es
decir, presenta un tema y hace un comentario sobre este; luego otro tema y otro
comentario. Por consiguiente, evita las frases largas y complicadas. Ademas, se suelen
separar las ideas con signos de puntuacion en vez de con conectores u oraciones

subordinadas.
64a *Laia AP UL LT I AC. (7-A1-A2)
64b Laia A1) 5 R BORMRLT
64c Mi relacion con Laia es cada dia mejor.

En esta oracion el sintagma yue shuo yue hao (&%) ‘mejora a medida que
hablan’ expresa una idea ambigua en chino, ademas no puede modificar al sustantivo
pengyou (1/Z) ‘amigos’. Por lo tanto, y para concretar la idea, se deberia afadir el

sustantivo guanxi (< &) ‘relacion’.

En nuestro corpus detectamos oraciones Cuyos autores carecen de los recursos

linglisticos suficientes para aclarar cierta informacion:
65a *FHER UL, BOARMER 3, WAL T 7. (6-Bl)

65b EIIRE, PINREFER AT, RFIRAELT T .
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65c También me dijo que, dada mi edad, debia tener un hijo.

En esta oracion, la subordinada causal yinwei wo de nianling (X AF I 4E#) ‘debido
a mi edad’ resulta ambigua en el caso del chino, ya que no aclara qué tiene que ver la edad
de la hablante con dar a luz a un hijo. Los conocedores de la cultura china podemos intuir
que seguramente sea porque la edad mujer no le permitira tener hijos en un futuro cercano,
pero es preciso afiadir da le (K1) ‘mayor’ para afadir mas informacion que no se tiene

por el contexto.
66a *@ IACLSALHY I PR PR RA —F£. (17-B1)

66h X HLACHEAL 1 > 15 ERBAL ) LFARAS—F

66¢ Las costumbres nupciales de hoy en dia de aqui son muy diferentes a las de mi

pueblo natal.

En esta oracion falta un pronombre para indicar de donde son las costumbres
nupciales a las que se hace referencia. Es preciso afiadir zhebian (iXi%1) ‘aqui’ para que se

pueda formar un contraste entre zhebian (iXi/1) ‘aqui’ y nar (#5JL) ‘alla’.

En resumen, los errores correspondientes a la ambigiiedad muestran una evolucion
negativa y se concentran, sobre todo, en el nivel B1. Los errores se cometen o bien porque
los alumnos no pueden separar bien las oraciones para expresar sus ideas, o bien porque

omiten palabras necesarias para otorgar concrecion a sus oraciones.

8.2.3. Errores relativos a la incongruencia

Los errores relacionados con incongruencias son escasos, pues tan solo representan el
16% de los errores de coherencia. Ademas, estos se reparten equilibradamente entre los

niveles Al y B1 (Gréfico 8.14).
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Grafico 8.14 Distribucion de los errores de incongruencia en funcion del nivel de

chino
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A continuacién, analizaremos algunos ejemplos de incongruencia. Para empezar,
hemos detectado dos errores relacionados con zai () ‘otra vez’, que marca la repeticion

de la accion.
67a* —FK W SJEEAFE?
— AR T .

—IBHER 7. (4-Al)

— a1 .
— K17«
67¢c —¢Qué tal el tofu casero?

—Riquisimo.
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—Entonces traiganos una racion.

En esta oracion sobra la palabra zai () ‘otra vez’, porque el contexto indica que es la

primera vez que piden platos.
68a *iih i = @ MK A AR 4L . (2-B1-B2)
68b it i A o> FE AT I A R B AT AE IR I 2207 b
68c Ella dijo que no volveria a aparcar su coche en mi plaza por error.

En esta oracion falta la palabra zai (F}) ‘otra vez’ para indicar que ella no volvera a

aparcar el coche en esa plaza, que no le pertenece.
Otras incongruencias halladas en nuestro corpus son:
69a *FIN NP ENRFZH, MRS — S UREN . (10-Bl)
69b N AP EANRFZE, PrARBERREN.
69c Creo que los chinos son muy timidos, cosa que me deja de piedra.

Esta oracion contiene dos elementos que se contradicen entre si, que son el sintagma
numeral-medidor yidiar (— % JL) ‘un poco’ y el adverbio hen ({8) ‘muy’, ya que ambos
apuntan grados diferentes. Tomando en cuenta el contexto, el alumno quiere expresar una

sensacion mas extrema, por eso hay que eliminar yidiar (— £ JL).

El aspecto verbal también constituye un mecanismo que otorga coherencia al texto, de
ahi que cuando los alumnos lo usan mal surjan incongruencias como las de los ejemplos

siguientes.
70a *F ARG, prdkA 2K, (10-B1)

700 FAAE R 7, FTPABARE R
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70c Me tomé el pelo, por eso estoy muy enfadado.

En la oracion original, el alumno usa el complemento direccional gilai (2 >k)
‘empezar a hacer algo’, que marca el inicio de la accion de enfadarse (aspecto incoativo),

lo cual es incongruente con el contexto ya que, segun el mismo, el enfado ya esté presente.

Para concluir, pese a que hay pocas incongruencias en general, estas se distribuyen de
forma mas o menos equitativa en los tres niveles estudiados. La dificultad de expresar de
forma congruente no solo afecta a la parte discursiva: la falta de dominio del Iéxico y del
uso de construcciones oracionales, asi como la falta de capacidad discursiva impide que los

alumnos expresen sus ideas de forma congruente.

8.2.4. Errores relativos a la estructura tema-rema

El altimo subtipo de error de coherencia que vamos a analizar es el relacionado con el

tema y el rema, cuya distribucion segun el nivel de chino se muestra en el Grafico 8.15.

Grafico .15 Distribucion de los errores de tema-rema en funcion del nivel de chino
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Este gréfico permite observar que estos errores se distribuyen equilibradamente entre
los niveles A2 y B1. Pensamos que esta distribucion se debe a que los alumnos de estos
niveles tienen mayor probabilidad de cometer fallos de este tipo porque usan mas
oraciones complejas, a diferencia de lo que ocurre en el nivel Al. Ademas, la
concentracion de errores también refleja la falta de dominio de la estructura de tema-rema,
especialmente la regla de colocacién de palabras en chino de dicha estructura. A

continuacion, veamos algunos ejemplos.

71la * VR AR E W FE, 2N e R 5 HE ZERET, MEERIRERA . (14-A2)

71 H—HREWAES, WERERKAZESWIES, EHERES.

i

71c Siempre me ha gustado aprender idiomas, pero los que me gustan son los

dificiles, no los faciles.

En esta oracion, el tema wo xihuan de (Fk=-%X¥)) ‘lo que me gusta’ modifica a dos
remas, que son bu shi rongyi de yuyan (AN2%5 5 15 ) no son idiomas faciles’ y shi
nan de yuyan (X5 F) ‘son idiomas dificiles’. En chino, el tema tiene tendencia a
ubicarse al inicio de la oracion y el rema, que ofrece informacion acerca del primero, se
coloca después del tema. Por ello, se deberia poner wo xihuan de (FZEXX 1)) ‘lo que me

gusta’ antes de los dos remas.

Otra posibilidad es considerar la oracion 72a como estructura de tépico contrastivo,
por lo que también podemos corregir esta oracion colocando en posicién inicial los dos

topicos:
71d —BHIRERFES, TRASHIES HAER, MHTHESERA EW.

71e Siempre me ha gustado aprender idiomas, pero no me gustan los idiomas faciles;

solo me gustan los idiomas dificiles.
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De hecho, algunos errores de mala colocacion del tema, a nuestro parecer, pueden
atribuirse a la diferencia entre el espafiol y el chino. Loar (2011) considera las estructuras
comparativas como un tipo de construccion de tema-rema del chino, ya que el objeto a
comparar es seguramente el tema de la oracion, mientras el resto de la oracion, que es el
rema, ofrece informacion sobre la comparacion entre el topico y otro objeto. En cambio, en
espanol no es obligatorio que el objeto a comparar se ubique al principio de la frase y
funcione como topico, sino que se puede cambiar el orden y colocar el elemento enfocado
en el primer lugar (Rovira-Esteva y Liu 2016). Otro ejemplo de error relacionado con la

estructura de topico contrastivo es el siguiente:

72a* fEeE, REUAESS, HRZECRESZE. (14-A2)

72b fEHAE, KRR, (HRBARA R R

72c En el bachillerato, todos aprenden el frances, pero lo que quiero aprender es el

aleman.

En esta oracion, se compara los temas dajia xue de yuyan (KZEZ[iES]) ‘los
idiomas que aprenden todos’ y wo xiang xue de (FKAHZZ[]) ‘el idioma que quiero

aprender’, y hay que colocarlos al inicio de la oracion.

73a *PUHOKG . SN, DU Ear Rk, B NSEAT A st adi.

(19-B1)

73b MRS B NBOREZ, Oy Aar R IR, BRI 4, st

N

73c Cada vez hay mas solteros porgue la vida solo se vive una vez, y cada uno debe

poder hacer lo que le apetezca.
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En esta oracion, la informacion nueva, que es la que quiere enfatizar el autor, es el
aumento de la cantidad de solteros. Por eso, hay que poner el tema danshen de ren (¥ £ ]
A) ‘los solteros’ primero, seguido del rema yue lai yue duo (HRiE#iZ£) ‘cada dia mas

numerosos’, ya que el chino tiene tendencia de poner el tema en la posicion inicial.

T4a * LM B XN KRB N ER TR Z 7 PO RIRGS

74b MBI K, POV, REB TIRZHT5 .

74c También me encanta el verano, ya que el clima es agradable y puedo ir a muchos

lugares.

En esta oracion, el alumno no sigue la progresion tematica, ya que primero habla de
xiatian (2 K) ‘el verano’ y luego pasa directamente a la subordinacion causal wo qu de
liao hen duo difang (3 £4F JIRZ H77) ‘puedo ir a muchos lugares’, especificando la
razon al final. Sin embargo, gihou hen hao (“UfEfR %) ‘el clima es muy agradable’ esta en
la misma cadena tematica que xiatian ()2 X) ‘el verano’ y ofrece informacién nueva de
este; por lo tanto, y con el objetivo de seguir la progresion informativa, hay que

adelantarlo.

Por lo que hemos podido apreciar, los errores de tema-rema se cometen
principalmente en los niveles A2 y B1. Dichos errores se deben a que los alumnos no
saben organizar coherentemente el texto y seguir de forma ordenada la progresion
tematica, o no llegan a distinguir las diferencias de ubicacion del tema entre el chino y el

espafol, por lo cual colocan los elementos de la oracion en un orden erréneo.

En resumen, el tipo de error mas recurrente en cuanto a la coherencia es la
puntuacion, seguido por la ambigiedad, la incongruencia y el tema-rema. La mayoria de

los errores de coherencia se cometen en el nivel B1 porque requiere la redaccion de
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oraciones mas complejas. Por lo que respecta a la puntuacion, la coma es el signo que
concentra mayor cantidad de errores. Uno de ellos es la confusion que existe a la hora de
decidir si hay que emplear el punto o la coma. Con respecto a los errores de ambigledad y
de incongruencia, hemos podido comprobar que los alumnos omiten o afiaden palabras que
expresan ideas ambiguas o contradictorias. Las causas de los errores correspondientes a la
coherencia son la falta de dominio de la puntuacion, la interferencia de la lengua materna,
la falta de capacidad para seguir la progresion tematica de la oracién y la incapacidad para

usar bien las palabras con el fin de expresar ideas claras y congruentes.

8.3. Errores relativos a la pragmatica

En este apartado vamos a analizar los errores relativos a la pragmatica, que se
subdividen en errores de registro, errores del uso de exponentes linglisticos y errores

culturales.

Para empezar, en el nivel inicial se detecta que los alumnos no saben usar las palabras
y expresiones adecuadas para ciertos actos comunicativos como, por ejemplo, para dar

respuesta a una invitacion o a un regalo:

— W, FRIGIR! (2-Al)
75b —FKWRAR BT, A RIRAFNZ .
—RIFIR!

— KRBT, FIFR!
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75¢c —Los platos de este restaurante son muy caros, pero estan muy ricos.
—iTe invito!
—Muy amable, jpero ya te invito yo!

En este didlogo, uno de los hablantes pretende rechazar la invitacion de su
interlocutor y pagar la cuenta, pero el alumno ha escogido mal la expresion con la que
refleja su idea. Nali nali (8 BLHE 5.) es una expresion coloquial china para responder de

forma modesta a los elogios que se le dedican a uno, por ejemplo:
76a —E PR HAT !
— IR EL IR L
76b —jSefior Li, ha hecho usted un buen trabajo!
—No hay para tanto.

Sin embargo, en el ejemplo que hemos recuperado, no hay elogio alguno, sino
intencién de pagar la cuenta, de modo que resulta incongruente usar en chino la expresion
nali nali (" .9 B ). Optamos, pues, por corregirla sustituyéndola por tai keqi le (A%<
1) ‘Eres muy amable’. Es evidente, pues, que las expresiones coloquiales representan una
dificultad para los alumnos del nivel inicial. EI motivo es sencillo: estas son propias de
cada cultura y no tienen un equivalente literal en la lengua espafiola, por lo cual se requiere

un amplio conocimiento de la cultura y de las costumbres chinas.

Aparte de las expresiones coloquiales, los alumnos también cometen errores relativos
a la pragmatica cuando hacen una traduccion literal del espafiol al chino obviando las

diferencias en este sentido entre ambas lenguas. Veamos algunos ejemplos a continuacion:

77a* )\ f 2 K. (23-Al)
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77 )\ 5k b2,

77c Ella va a la universidad a las ocho.

En espafiol, “ir + lugar” puede significar ir a algin lugar a hacer algo, como ir al
mercado, ir al cine, entre otros, y en estas expresiones el “lugar” ya evidencia la accion
que se va a realizar. Sin embargo, en chino se suele poner el verbo para aclarar la accion
que se va a llevar a cabo. Por lo tanto, ir al mercado no puede traducirse literalmente como
qu shichang (Z:173%), sino que deberia decirse qu shichang mai dongxi (21737 7 78)
‘ir al mercado a comprar’, o simplemente qu mai dongxi (K4 7H) ‘ir a comprar’. Del
mismo modo, cuando uno desea ir al cine no es correcto limitarse a decir qu dianyingyuan
(FHLFZPR) “ir al cine’, sino que deberia decirse qu dianyingyuan kan dianying (2 H 5255
FHL5) “ir al cine a ver una pelicula’, o simplemente qu kan dianying (25 HL5%) “ir a ver
una pelicula’. Vemos, pues, que traducir literalmente el sintagma ir a la universidad por qu
daxue (2=K2%) es err6neo porque el sustantivo daxue (K2%) ‘la universidad’ no expresa
la idea de ir a clase; de modo que para aclarar la idea hay que poner el verbo shangxue (I

%) ‘ir a clase’.

En nuestro corpus también hemos detectado otros errores similares, que listamos a

continuacion:
78a *FIRIRIE LA . (1-A1-A2)
780 KRR LE E5 .
78c Mi hermana todavia va a la escuela.

Este alumno ha hecho una traduccion literal del espafiol ir a la escuela y ha escrito qu

xuexiao (Z£2%£%), pensando que dicha expresion puede llevar implicito el sentido de
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estudiar o ir a clase. Para corregirla, deberiamos usar el verbo zai shang xue (7£_L%%)

‘esta estudiando’.
79a *TATE R L Mo —i2. (16-Al-A2)

79b FATER LS M2

79c¢ Nos gusta ir juntos a las fiestas.

De nuevo, la traduccion literal del espafiol no funciona en chino, ya que, en este caso
en concreto habria que afadir el verbo canjia (ZI1) ‘acudir, participar en’ para aclarar la

informacion.

Las diferencias existentes entre la cultura espafiola y la china tambien quedan

reflejadas en el uso que se hace de las palabras, que no siempre es acertado:
80a * Z R w4 )\ s =+ i ti . (23-Al)
80b 2 T T AU b\ s A SR
80c Los padres de Ana hacen la cena a las ocho y veinte de la tarde.

Las ocho y veinte de Espafia no son las ocho y veinte de China en el sentido de que en
China se considera que esa hora pertenece ya a la noche. Por lo tanto, en este ejemplo

habria que cambiar xiawu ('~ %) ‘tarde’ por wanshang (¥ _t-) ‘noche’.

Cuando los alumnos quieren expresar una idea, pero no saben o no recuerdan cémo
hacerlo en chino, tienden a explicarla con sus propias palabras parafraseando o

directamente a inventar expresiones. Veamos los siguientes ejemplos:

8la *WAATHI1E T &M, (HATRAMEABATN R TE . (3-Al-A2)

81b MATTHITEHMT 2T, (HRER AL,
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81c Aunque les escucho, no les hago caso.

En chino, la palabra tinghua (W7 1) tiene dos sentidos: escuchar palabras, que es el
significado literal, y obedecer, que responde a un uso mas metaférico. EI alumno no
domina o desconoce este ultimo significado, de modo que no sabe que desobedecer se diria
bu tinghua (“HWri&), asi que explica lo que quiere decir con sus propias palabras: bu zuo
tamen dui wo shuo de hua (AEAEATXTFULATTE) ‘no hago lo que ellos me dicen’.

Aungue la frase se entiende, no es la forma de expresién mas genuina.
82a * ik i R FRAT TN B S i 14 At gk 23 (eI R 4R kAT (5-B1-B2)
82b i Ut 0 SR AT R Al h 2 Rl R AR AT
82c También dice que, si nos atrevemos a llamar a la policia, volvera a por nosotros.

En esta oracion, el alumno no domina, o probablemente desconoce, la palabra baojing
(%) “llamar a la policia’ y, de nuevo, explica su idea mediante palabras con las que ya

esta familiarizado: dui jingcha shuohua (X} #%2}i1%) ‘hablar con la policia’.
83a *HH M b ANBEIH K, FAAKRKH. (15-B1-B2)

83b EHE M L AATHIT, BAHRKH

83c Normalmente la gente sale por la noche, porque hace mucho calor durante el

dia.

En chino, la palabra equivalente a salir de casa es chu men (i 17), pero el alumno ha
elegido el sintagma verbal likai jia (271 %) ‘marcharse de casa’, que no concuerda con el

contexto.

84a *HIHIK KX FR, FrUHIR =D, SR £ 4. (8-Bl)
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84b HIMAANEEL, PrULERIRE%, DS IREf .

84c Lo demas no tiene importancia, por eso todos estdn muy alegres y lo pasan en

grande.

El alumno confunde mei guanxi (%< %) ‘no importar’ con bu zhongyao (/> %)
‘no ser importante’, creyendo que ambos significan cosas sin importancia. No obstante, la
primera resulta inapropiada porque es una expresion de cortesia usada para responder a

alguien que se excusa.

Ademas, también hemos descubierto en nuestro corpus que los alumnos tienen
dificultades para adaptar sus textos a diferentes registros, especialmente en el nivel B1.
VVeamos los siguientes ejemplos:

85a *FIN N E AR FE, NS — ) URER. (10-Bl)

85b WIN AP EANIRFZE, PrAREBREN.

85¢ Creo que los chinos son muy timidos, cosa que me deja pasmado.

Tanto weici (WIt) ‘por eso’ como suoyi (FiTLL) ‘entonces, por eso’ son conectores
que indican una consecuencia, pero el primero es mas formal y se usa generalmente en

textos oficiales.
86a AL T, LUREIKE, HAKRIEKTFHL. (8-B1-B2)
86b s 1o ZJRREK, AMEADIEKTHL.
86¢ Me distraje y, cuando luego busqué mi movil, no lo encontré.

Los dos verbos xunzhao (5-#k) y zhao (k) tienen el mismo significado, buscar, pero

el primero se usa en registros mas formales. Creemos que uno de los posibles motivos de
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este tipo de usos es que los alumnos buscan las palabras en diccionarios bilinglies que no
tienen informacidon de los usos y cogen la primera que les parece, sin saber si concuerda o

no con el contexto.

En definitiva, los errores sobre cuestiones pragmaticas no son demasiado abundantes
y tienen como causa una competencia ilocutiva insuficiente y la pobreza de conocimientos

socioculturales.

8.4. Conclusiones sobre el analisis de errores discursivos

Para concluir podemos constatar que los errores discursivos son mayoritariamente
errores de cohesion, seguidos por problemas de coherencia y de pragmatica. Los errores
mas recurrentes son aquellos en los que se ha producido un uso incorrecto de conectores,
principalmente por el entendimiento no preciso del significado y uso de los conectores en
chino; uso incorrecto de referencias, especialmente la sustitucion de referencia pronominal
por la anafora cero y la mala seleccion del pronombre para hacer la referencia anaférica,
cometido por la incapacidad discursiva de cohesionar las oraciones en un texto, y la
subcompetencia linguistica; la confusion entre coma y punto, coma y signo de pausa, por
un dominio incorrecto e incompleto de su uso, asi como la interferencia de la lengua
materna por la inexistencia de signo de pausa en la lengua materna. Los errores de otros
subtipos, como de ambiguedad, incongruencia y la estructura tema-rema, ocupan un
porcentaje de menos importancia. Los errores de pragmatica muestran una insuficiencia de
conocimientos de la cultura y de las expresiones coloquiales de la lengua extranjera, pero

dichos errores no son muy destacados en cantidad.

Del andlisis de los errores mas recurrentes a nivel discursivo podemos observar que

los errores discursivos no solo se explican por una insuficiente competencia discursiva de
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los alumnos —que afecta la capacidad de usar los mecanismos para cohesionar y hacer
coherente el texto producido—, sino que estos también tienen una estrecha relacién con su
competencia gramatical, la cual permite a los alumnos entender con precisién el
significado y las reglas de uso de los mecanismos y emplear correctamente los recursos
linguisticos. De ahi que las competencias a nivel Iéxico, oracional y discursivo estén
interconectadas e interactlen entre si. Por lo tanto, entre las causas de errores a este nivel,
destaca la imprecision de dominio de los recursos linglisticos, que conducen a la
confusion e hipergeneralizacion de conectores, de referencias, de puntuacion y de la
particula modal le (7). Al mismo tiempo, los errores también reflejan que los alumnos no
tienen una conciencia discursiva para ver el texto como una unidad y hacerlo coherente con
los recursos linguisticos aprendidos. Ademés, la escasez de conocimientos
sociolingiisticos para expresar las ideas con claridad y genuinidad puede conducir a

errores pragmaticos.

La tendencia general de la evolucidn de errores es que a medida de que aumenta el
nivel de dominio, los errores discursivos también aumentan y se diversifican. En el nivel
Al, los errores se concentran en los mas simples, como el mal uso de los conectores, el uso
incorrecto de expresiones coloquiales, la redundancia del sujeto al inicio de la oracion
como referencia anaforica y el mal uso del punto. En el nivel A2 y B1, los alumnos
resuelven los problemas de mal uso de los conectores o de referencia que tienen en los
niveles iniciales, pero cometen nuevos errores en los usos nuevamente adquiridos. Se
diversifican los errores de puntuacion, ambigledad, incongruencia y tema-rema, a causa de
una mayor complejidad oracional en las redacciones. La mayoria de errores son
transitorios, pero los de la particula modal le (1) tiene tendencia de fosilizarse, por la
confusion con la particula aspectual le () y por la equiparacion errénea de esta con el

tiempo pasado en espafriol.
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Capitulo 9 Conclusiones generales

Tal y como se indicd en la introduccion, la presente tesis tenia como objetivo
principal realizar un anéalisis panoramico de los diferentes errores que cometen los
estudiantes espafioles de chino en sus producciones escritas. También pretendia indagar las
diferentes causas que pueden provocarlos para asi poder proponer medidas que mejoren su
ensefianza y aprendizaje. Para lograr dicho objetivo ha sido necesario conocer cuéles son
sus errores transitorios mas frecuentes y cuéles se fosilizan; descubrir las dificultades con
las que se encuentran y los progresos que experimentan en cada estadio del aprendizaje; y
detectar los detonantes de los errores para apuntar posibles medidas didacticas.
Basandonos en dichos objetivos, hemos formulado inicialmente las siguientes dos

hipotesis:

1. Hay errores que los estudiantes espafioles cometen mas a menudo en sus
producciones escritas en chino, particularmente aquellos aspectos gramaticales
que difieren mas entre su lengua materna y el chino; por ejemplo, el aspecto
verbal, los complementos verbales o el orden de las palabras.

2. Los errores en el plano léxico y sintactico tienden a desaparecer en estadios
intermedios del aprendizaje, mientras que los de tipo discursivo permanecen

hasta estadios méas avanzados.

En lo relativo a la primera hipétesis, cabe afirmar que las diferencias entre la lengua
materna y la LE son un foco de errores; de modo que los aspectos gramaticales que
difieren mas entre la lengua materna y el chino concentran una cantidad importante de
equivocaciones. No obstante, estos aspectos gramaticales no son los Gnicos que presentan

problemas. Como avanzabamos en las caracteristicas de la IL, los errores estan provocados
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por la combinacién de una serie de factores. Ademas, a medida que se mejora el nivel de
chino, los factores intralinguisticos adquieren mayor relevancia y la falta de competencia

discursiva también desemboca en errores.

En cuanto a la segunda hipdtesis, y seguin nuestro recuento global, los errores Iéxicos
y oracionales se mantienen en un porcentaje elevado en todos los niveles analizados,
mientras que los errores discursivos ocupan un porcentaje bajo, con un leve aumento en el
nivel B1. A partir de estos datos podemos afirmar que los errores léxicos y oracionales no
disminuyen, ni mucho menos desaparecen, en la progresion hasta el nivel B1. Los errores
discursivos, por su parte, tienden a ir ligeramente al alza. Este fendmeno se debe a los
siguientes factores. En primer lugar, la IL de los alumnos no les permite usar
correctamente muchas palabras y estructuras oracionales por los motivos ya explicados. En
segundo lugar, los alumnos siguen adquiriendo nuevos conocimientos a nivel léxico y
oracional; por lo tanto, el proceso dindmico de la IL de formar nuevas hipétesis y

corregirlas durante el aprendizaje no se detiene en ningin momento.

Para conocer mas concretamente los errores mas recurrentes y la evolucion de errores,
en este capitulo presentaremos, en primer lugar, los principales resultados que hemos
obtenido en la segunda parte de esta tesis. Dichos resultados nos permitiran conocer el
patrén de los errores en funcidn del nivel de analisis (léxico, oracional y discursivo), del
nivel de chino (Al, A2 y B1) y del tipo de error (omision, redundancia, mal uso, entre
otros). Basandonos en dichos resultados, terminaremos apuntando posibles medidas

didacticas para la ensefianza del chino como lengua extranjera.

344



Capitulo 9 Conclusiones generales

9.1. Resultados principales de esta tesis

En la Parte Il de la tesis hemos radiografiado los errores que contenian las
producciones escritas que componian nuestra muestra. Dicho andlisis se ha llevado a cabo
globalmente, pero también por niveles (léxico, oracional y discursivo), con la posterior
obtencion de resultados cuantitativos y cualitativos. En este apartado sintetizaremos los

resultados de cada capitulo para extraer, grosso modo, el patrén de los errores y sus causas.

Los errores de nuestra muestra se concentran principalmente en los niveles léxico y
oracional, mientras que el nivel discursivo alberga una cantidad de errores relativamente
menor. En cuanto a la evolucion, los errores son mas escasos en el nivel A1 y aumentan en
los niveles A2 y B1. Ademas, desde el Al al B1 los errores Iéxicos y oracionales ocupan la
mayor proporcion, mientras que la cantidad de errores discursivos es mucho mas
moderada. Sin embargo, cabe sefialar que el incremento de errores en los niveles A2 y B1
no significa necesariamente que la evolucion sea negativa. Los alumnos de estos niveles
estan progresando, pero hemos de tener en cuenta que en los niveles A2 y B1 también
aumenta la extension de las redacciones, y la complejidad de las estructuras, vocabulario,
tipo de texto que deben redactar, etc.; de ahi que sea preciso ponderar la relacion entre la
cantidad de errores y la extension de la produccion escrita. A continuacion, resumimos los
errores mas recurrentes en cada nivel de andlisis y su evolucidn, asi como las posibles

causas.

A nivel Iéxico, las categorias gramaticales que acumulan mayor cantidad de errores,
en términos generales, son el verbo y el sustantivo, y el tipo de error mas frecuente es el
mal uso, mas concretamente la seleccion incorrecta del 1éxico. Los problemas son, sobre

todo, de tipo semantico, especialmente en las palabras en chino que coinciden parcialmente
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con el sentido de la palabra en espafiol, y en las palabras polisémicas. También destacan

las coocurrencias inadecuadas entre verbo y sustantivo, y entre adjetivo y sustantivo.

En cuanto a la evolucion, en el nivel Al, destacan errores de mala seleccion del verbo
y la omision de medidor. El primer error se comete por la traduccion literal de la lengua
materna al chino, o por confundir palabras en espafiol con las palabras en chino que tienen
una coincidencia parcial del significado. El segundo se debe a la inexistencia de la
categoria gramatical de medidor en espafiol. Ademas, también detectamos una cantidad no
desdefiable de errores de formacion de palabras (por ejemplo, escribir ran [#X] en lugar de
ranhou [#AJ5] ‘después’), por no haber interiorizado la diferencia entre morfemas
dependientes e independientes, o la forma o significado de las palabras, asi como errores
de confusién de anténimos por la similitud de su forma (por ejemplo, usar shangke [ I i}]

‘tener clase’ en vez de xiake [ ] ‘terminar la clase’).

En el nivel A2, los errores se concentran en el verbo, el sustantivo y el adverbio. En
este nivel destacan, por un lado, los errores derivados de coocurrencias incorrectas entre
sustantivo y verbo, y por la hipergeneralizacion del uso de algunos verbos en combinacion
con los sustantivos por la insuficiencia de dominio de su uso; por otro lado, el mal uso de
adverbios, por la falta de comprension del significado y uso de los adverbios debido a las

diferencias entre la lengua materna y la extranjera.

En el nivel B1, los errores mas frecuentes ocurren en las categorias del sustantivo y
verbo. Ademas, en este nivel se detecta un leve aumento de los errores con el adjetivo. Con
respecto al tipo de error, la mala seleccién ocupa el lugar mas predominante en este nivel,
lo cual se debe a que, a nuestro parecer, el aumento del vocabulario de los alumnos, asi
como la complejidad de las construcciones que usan y del tema sobre el que redactan,

dificultan la eleccion de palabras adecuadas.
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A nivel oracional, el modificador adverbial y el predicado acumulan la mayoria de los
errores. En concreto, la colocacion incorrecta del modificador adverbial y la omision del
predicado son los problemas mas resefiables. Las construcciones especiales oracionales
—como la oracién con shi (&), las oraciones comparativas, la construccion con shi...de (
yrAAAIT 1), la oracién con ba (%) y la oracion de verbos en serie— también son un foco
nada desdefiable de errores. Asimismo, cabe subrayar la gran cantidad de errores
cometidos en relacién con las particulas, a saber, la particula aspectual le (1) en el
predicado, la particula estructural de (1)) en el modificador adjetival y la particula
estructural de (75) en el complemento verbal. En lo relativo a la tipologia de errores, los
mas frecuentes son los correspondientes al orden y a la omision. Los elementos principales
de la oracion —sujeto, predicado y objeto— son frecuentemente omitidos. En cambio, los
errores relativos a las funciones gramaticales que los modifican o complementan —a saber,

los modificadores adverbiales, los modificadores adjetivales y los complementos

verbales— suelen ser de orden.

En cuanto a los errores en diferentes niveles de chino, en el nivel Al los errores estan
relacionados con la mala colocacién del modificador adverbial, la omision del verbo que
funciona como predicado, la omision de la particula estructural de (/) en el modificador
adjetival y la omision de la particula estructural de (#3) en el complemento verbal, asi
como con fallos derivados de la oracién con shi (2). La mayoria de los errores recurrentes
de este nivel, salvo la omision del verbo que funciona como predicado, son usos
especificos del chino que no tienen equivalentes en espafiol, lo cual consiste en la causa
principal de dichos errores. Los errores de omision del verbo que funciona como predicado
se explican por la falta de competencia tanto sintactica como Iéxica: por un lado, los
alumnos hacen traduccion literal del espafiol al chino y de esta forma omiten los

predicados por las diferencia sintacticas entre las dos lenguas; por otra parte, no llegan a
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dominar bien la categoria gramatical de algunas palabras, por ejemplo, usan sustantivos
como verbos debido a la interferencia de la lengua materna (usan wanfan [#7k] ‘cena’
como el verbo cenar) y usan incorrectamente el verbo auxiliar (por ejemplo, omision del
verbo principal después del verbo auxiliar en xiangxiang shenme jihua [Z848H 415

‘pensar bien un plan’).

En el nivel A2, entre los errores de las funciones gramaticales destacan, por un lado,
la mala colocacion del modificador adverbial y del complemento verbal, por la diferencia
de orden de estas dos funciones gramaticales entre la lengua materna y la lengua
extranjera; por otro lado, el uso incorrecto de la particula aspectual le (1) en el predicado,
por la inexistencia de dicha particula en espafiol y por su equiparacion erronea con el
tiempo pasado del espafiol. En las construcciones especiales de la oracion, la oracién con
shi (/&) y las oraciones comparativas siguen ocupando un lugar predominante; ademas,
aparecen errores de la construccion con shi...de (f&-+-- 7). Dichos errores se cometen
cuando los alumnos olvidan o evitan usar las construcciones oracionales especificas del
chino, mezclan diferentes construcciones en una misma oracién, y cuando se emplean

construcciones oracionales especiales donde no es debido.

En el nivel B1, persisten con un porcentaje alto los errores del modificador adverbial,
errores del predicado y la omision de las particulas en las funciones gramaticales de la
oracion; en cambio, se reducen notablemente los errores con el complemento. En lo
relativo a las construcciones oracionales especiales, se mantienen los errores de las
construcciones que hemos mencionado en el nivel A2, y aparecen errores de la oracion con
ba (). Ademas, se constata un aumento en la complejidad sintactica y en la variedad de
los errores detectados, tanto en las construcciones oracionales normales como en las

especiales.
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A nivel discursivo, los errores son mayoritariamente de cohesion, seguidos por
problemas de coherencia y de pragmatica. Los errores mas recurrentes estan relacionados

con el uso incorrecto de conectores, de la referencia y de los signos de puntuacion.

Con respecto a la evolucién, la distribucion de los diferentes subtipos de error no
muestra muchos cambios en distintos niveles de chino. En el nivel Al, son habituales los
sujetos redundantes u omitidos por la interferencia de la lengua materna y por la falta de
dominio de anafora cero, asi como los pronombres personales empleados de forma
inapropiada por insuficiencia de dominio de su uso. También destacan los errores causados
por no saber distinguir conectores que guardan un gran parecido entre si. Ademas, también
hallamos los siguientes errores que merecen ser mencionados —aunque con una cantidad
no tan relevante como los errores anteriores—: redundancia de la particula modal le (1) al
final de la oracién por hipergeneralizar el uso de dicha particula con la idea erronea de que
indica acciones pasadas, u omision de la misma en oraciones que donde se debe indicar un
cambio de situacion; omision de la coma entre proposiciones por no saber separar

oraciones demasiadas largas.

En el nivel A2, la mala seleccidén del conector para cohesionar el texto es el error
predominante. También aparecen ambiguedades al mezclar construcciones oracionales y al
confundir expresiones por falta de conocimientos socioculturales de la lengua china. En
este nivel se reducen notablemente errores de referencia; al mismo tiempo, los errores de
puntuacion son mas diversificados: destaca la confusion entre la coma y el signo de pausa

por la interferencia de la lengua materna, y el mal uso de comillas por descuido.

En el nivel B1, no se detectan grandes diferencias en el patron de errores en
comparacion con el nivel A2: los errores con conectores muestran una evolucion positiva,

mientras que los errores de puntuacion y de la particula modal le (J°) siguen aumentando
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en porcentaje. Ademas, en este nivel se comprueba la presencia de errores en parafrasis de
expresiones fijas y en oraciones donde los signos de puntuacion se han empleado de forma

incorrecta por aplicar mal la l6gica oracional o textual.

Del resumen de resultados que hemos hecho, podemos observar que la interlengua de
los alumnos se encuentra en constante evolucion, de modo que no es de extrafiar que se
muestre inestable y con cierta variabilidad. El factor interlinguistico es el que interfiere
mas en el nivel Al, puesto que la causa principal de los errores en este estadio es la
interferencia de la lengua materna. Cuando se da el salto al nivel A2, los alumnos amplian
notablemente su vocabulario y su gama de construcciones oracionales. En este proceso, la
influencia de la lengua materna empieza a perder importancia, mientras que las estrategias
intralinguales desempefian un papel cada vez mas importante en la formacion de la IL de
los alumnos. Ejemplos de dichas estrategias son la hipergeneralizacion de uso y la

ignorancia de las restricciones de las reglas de la LE.

A causa de los motivos mencionados, en la IL de los alumnos se detectan algunos
elementos susceptibles de fosilizarse, aunque no hablamos de fosilizacion propiamente
dicha porque la IL todavia esta inmersa en un proceso de cambio. Algunos ejemplos de
estos elementos son la omision de las particulas aspectuales y estruturales, los problemas
de orden del modificador adverbial, el mal uso de los conectores discursivos, la omision y
redundancia de la particula modal le (1) al final de la oracion como mecanismo de
cohesion discursiva, asi como el mal uso de los signos de puntuacion como mecanismo de
coherencia discursiva. Ademas, los errores discursivos ocupan la mitad de los errores
fosilizables, ya que muchos de ellos aparecen en los niveles A2 y B1, y la IL de los

alumnos requiere mas conocimientos y practicas para corregir las hipétesis erréneas.
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Aparte de los factores individuales de los alumnos que provocan errores, también nos
gustaria formular como futura hipotesis de trabajo que la metodologia de la ensefianza y
los materiales didacticos empleados, asi como una serie de ayudas externas que se obtienen
a través de diccionarios, de consultas a nativos o al recurso de traductores automaticos
también pueden causar errores, puesto que pueden orientar de forma errénea, confusa e
incompleta a los alumnos. Por ejemplo, algunos materiales didacticos y diccionarios
explican el significado de las palabras en chino mediante sin6bnimos parciales en espafol,
motivando asi a los alumnos a buscar palabras préximas semanticamente en chino cuando
redactan. Del mismo modo, a veces los materiales didacticos no ofrecen explicacion
alguna sobre el registro al que pertenecen las palabras. La ausencia de dichas
explicaciones, asi como las aclaraciones parciales sobre los conectores y la falta de

ejemplos de coocurrencias también dificultan el uso correcto del chino en las redacciones.

9.2. Algunas propuestas didacticas

Basandonos en los errores mas frecuentes que hemos detectado y en sus principales
causas, vamos a apuntar posibles medidas didacticas de acuerdo con el nivel de analisis de

error y el nivel de chino de los alumnos.

A nivel léxico, pensamos que la ensefianza deberia poner énfasis en distinguir las
diferencias semanticas entre las palabras, dada la gran cantidad de errores de este tipo

presentes en nuestro corpus. Por ello, apuntariamos las siguientes medidas:

a. Se deberia presentar el vocabulario contextualizdndolo. Es preciso concretar,
sobre todo, sus reglas de uso y coocurrencias, asi como su registro y
delimitaciones pragmaticas. Todo ello deberia sustituir a la clasica explicacién

que se limita a presentar las palabras emparejandolas con sus equivalentes en la

351



Capitulo 9 Conclusiones generales

lengua materna, cifiendo asi la ensefianza de las palabras exclusivamente al plano
Iéxico.

Los alumnos necesitan que se les guie para aprender a usar de forma correcta y
préactica los diccionarios, tanto en el aula como fuera de ella. Este ejercicio
podria plantearse junto al docente en vez de considerarse solamente como parte

del autoaprendizaje de los alumnos.

A nivel oracional, son recurrentes la analogia del uso de la lengua materna y la

insuficiencia de comprension del significado y uso de las construcciones oracionales.

Basandonos en estos problemas, pensamos que el docente de chino podria emprender las

siguientes acciones:

a.

Dirigir a los alumnos a usar de forma correcta las funciones gramaticales y las
construcciones oracionales en contextos concretos en vez de solo explicar las
reglas gramaticales. Ademas, se deberian subrayar las limitaciones de uso de las
construcciones oracionales especiales, para asi evitar la hipergeneralizacion de
las mismas.

Hacer mas hincapié en el significado de las estructuras oracionales, para asi
evitar su distorsion sintactica y la mezcla de distintas construcciones oracionales.
Por ejemplo, explicar a los alumnos que la oracién con ba () se utiliza para
indicar que alguien hace algo sobre un objeto, de modo que esta accion le afecta
de alguna manera o tiene ciertas consecuencias sobre este, en vez de significar
‘hacer (que alguien haga algo o hacer que algo suceda)’, para evitar la confusion
con el verbo rang (il).

Enfatizar las diferencias mas destacadas entre la lengua materna y la lengua

extranjera, especialmente los usos mas de la LE que difieren mas de los de la
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lengua materna. Se podria consolidar estos conocimientos mediante ejercicios
para evitar que los alumnos imiten las estructuras oracionales de la lengua

materna.

A nivel discursivo, los errores se concentran en los conectores, en los signos de
puntuacion, en la referencia y en el plano de la pragmatica, por lo cual planteariamos las

siguientes medidas:

a. Ensefiar a los alumnos no solo unidades léxicas y oracionales, sino también
unidades discursivas. Ello mejorard su capacidad discursiva, especialmente que
hagan un uso adecuado de los mecanismos de cohesion.

b.  Poner especial atencion en la separacion de las ideas mediante el uso correcto de
la puntuacion y poniendo de relieve sus diferencias respecto al espafiol.

c. Presentar los conocimientos socioculturales de la LE mediante la ensefianza de
costumbres de expresion, la forma de pensar, las diferencias culturales, etc., para
evitar errores como qu daxue (2 K%) ‘ir a la universidad’ en lugar de qu
xuexiao (£2##%) ‘ir a la universidad’, qu dianying (% H52) ‘ir a la pelicula’ en

vez de qu kan dianying (£7& F5) ‘ir a ver una pelicula’.

9.3. Principales aportaciones y futuras lineas de investigacion

Para terminar, pensamos que nuestra tesis ha cumplido todos los objetivos que nos
habiamos planteado al inicio y ha hecho una aportacion en varios aspectos, que

enumeraremos a continuacion.

Basandonos en las particularidades del chino y del espafiol, y con el propdsito de
conocer el patron de los errores y de mejorar la ensefianza del chino para hispanohablantes,

hemos formulado una taxonomia de errores en producciones escritas de esta lengua
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cometidos por alumnos espafioles. Dicha taxonomia abarca tres niveles de analisis y

permite realizar un analisis de forma global.

Hemos elaborado un corpus de errores extraidos de redacciones de alumnos espafioles
del Grado en Traduccion e Interpretacion y del Grado en Estudios de Asia Oriental en la
Universidad Auténoma de Barcelona, el cual quedara a disposicion de otros investigadores

y permitira abrir puertas para futuras investigaciones sobre este tema.

Hemos llevado a cabo un analisis cuantitativo y cualitativo de los errores del corpus a
nivel léxico, oracional y discursivo. A pesar de su caracter prospectivo, su valor reside en
ser el primero de este tipo para esta combinacion linglistica y en la sistematizacion del

analisis de errores.

No obstante, somos conscientes de que, debido a la limitacion de tiempo y recursos,
esta investigacion también tiene sus flaquezas. Para empezar, el corpus no abarca una
cantidad de errores lo suficientemente grande como para alcanzar un grado alto de
representatividad. En segundo lugar, no hemos aplicado el criterio comunicativo de AE al
nivel 1éxico y oracional, sino solo al discursivo; pero, de hecho, dicho criterio también es
aplicable al nivel léxico y oracional a pesar de sus errores linglisticos. Ademas, como la
investigadora es profesora de espafiol para alumnos chinos, al iniciar esta tesis disponia de
una experiencia muy limitada en la materia y, por tanto, le ha resultado muy complicado el
ejercicio de llevar a cabo el analisis inverso al que estd acostumbrada en su ejercicio

profesional habitual, especialmente en dilucidar las causas de los errores.

Con respecto a futuras lineas de investigacion, pensamos que esta tesis podria abrir
muchas vias de investigacion que profundizaran en algunos de los aspectos tratados. En
primer lugar, desde la perspectiva de la evolucion de los errores, se podria ampliar el

corpus recogiendo trabajos del nivel B2 para ver la evolucion desde el nivel inicial hasta el
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intermedio. Ademas, como hemos sefialado, la cantidad de errores no significa
necesariamente un progreso o un empeoramiento del nivel de chino porque el volumen de
equivocaciones esta intimamente relacionado con la extension de la redaccion. Por ello,
pensamos que se podria realizar un analisis cuantitativo de la tasa de error para determinar

la proporcion exacta de fallos en funcion del nimero de caracteres escritos.

Desde el punto de vista cualitativo, se podrian investigar otros factores determinantes
en la adquisicion de la LE, como las caracteristicas individuales de los estudiantes, que se
podrian conocer mediante encuestas, los materiales usados o el enfoque didactico del
profesorado. Ademas, también se podria integrar el criterio comunicativo en el analisis de
errores al nivel léxico y oracional. Analizar todos estos aspectos permitiria triangular los

datos, profundizar en el analisis y llegar a resultados mas completos.

Para concluir, esta tesis ha llevado a cabo un analisis cuantitativo y cualitativo de los
errores de chino cometidos por alumnos espafioles a nivel Iéxico, oracional y discursivo.
Con ello esperamos haber contribuido a dar respuesta al vacio que existia sobre el anélisis
sistematico de errores con esta combinacion de lenguas, aportando nuestro granito de arena
a lo que, sin duda, constituye un campo de estudio en auge. También esperamos que
nuestra investigacion abra nuevas vias de estudio en este ambito con el fin de promover y

mejorar la didactica del chino para alumnos esparioles.
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Apeéndice: la base de datos

En este apéndice adjuntamos la version resumida de la base de datos (la configuracién
de la base de datos la hemos presentado en el apartado “4.1.3 Corpus de trabajo”), por las
limitaciones que nos impone el formato en papel. Las columnas que incluian datos que no
han sido tomados en consideracién en el analisis han sido eliminadas en este apéndice. En

esta version hemos utilizado las abreviaturas que se muestran en la tabla 1:

Tabla 9.1 Abreviaturas usadas en la version impresa de la base de datos

ABREVIATURA PALABRA COMPLETA

Columna B Asignatura

Ch.C7 Chino C7

Ch.Int. Chino intermedio

Id. | Idioma |

Id. Il Idioma Il

Id. 111 Idioma 11

Id. VI Idioma VI

I&T C1 Idioma y traduccion C1
T&C Texto y contexto

Columna D - NC: Nivel de chino
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Columna H - NA: Nivel de anélisis

L error léxico
O error oracional
D error discursivo

Columna I - L: error léxico

V. verbo

sust. sustantivo
prep. preposicion
V.aux. verbo auxiliar
adj. adjetivo
adv. adverbio
part. particula
med. medidor
pron. pronombre
num. numeral
Columna J - O: error oracional

suj. sujeto

pred. predicado
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obj. objeto

m.ad;j. modificador adjetival
m.adv. modificador adverbial
comp. complemento verbal

Columna K - CON.O.: construccion oracional especial

ba oracién con ba ()

d.obj. construccion con doble objeto

shi oracién con shi (&)

shi-de construccion con shi...de (f&-++++ i)
pasiva oracion pasiva

pivote oracion pivote

exis. oracion existencial

you oracion con you ()

V.SI. oracion de verbos en serie

comp. oracién comparativa

Columna L D: error discursivo

amb. ambigledad

con. conector

377




Apéndice: base de datos

incon. incongruencia
part.mo. particula modal
prag. pragmatica
punt. puntuacion

ref. referencia

T-R tema-rema

Columna M - Tipo: tipo de error

M.U. mal uso
Ord. orden

Red. redundancia
om. omision
Prag. pragmatica
Chr. coherencia
Chs. cohesion

A continuacion, presentamos la version resumida de la base de datos como la Tabla 0.2:
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Tabla 9.2 Version resumida de la base de datos

A B C D |E F G H K L M
Asig N
Codigo | natu | Curso | NC | Frase con el error Frase corregida Error a CON.O. | D Tipo
ra
¥, F—=)L, HTBLEK | F F—<)L, FBELE
1-A1 Id.1 | 12-13 | Al =3 L M.U.
RMIIA93E, RMIIAY3.
XFRIFRE, TRIZRR | XRIRRE, T2RE
2-A1 Id. 1 | 12-13 | AT ZiR L M.U.
¥, ¥,
=] prag | Prag
2-A1  [Id.1 [12-13 | A1 | BRERIRER, ERiBIR! AEST, BIBIR! D
=2
Bk, =E8
2-A1 [Id. 1 [12-13 | A1 | BAIZIRLAS, KEBEY. & O V.S Oom.
o
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m.ad
3-A1 Id. 1 | 12-13 | A1 | i&X)LAREF, BEIX) LAAYE, = Om.
V.
RIIRR, FRAEHEIRAT | R, S URITEEET | Beskd
3-A1 Id. 12-13 | A1l con. | Chs.
BILAZIR T LARZAR T . Az
1RO, FSRIEHERND | RI1=, &2 U punt
3-AT Id. 12-13 | A1 punto Chr.
ALAZIR T LARZIRY .
3-A1  [1d.1 | 12-13 | A1 | /)\EgE A ANIER /B obj. Ord.
3-A1 Id. 1 | 12-13 | AT | /)NEigtist iHHE/NE. INE obj. Ord.
4-A1 Id. | | 12-13 | A1 | TRAIESIK, HAEZEK, 8 V.aux. M.U.
inco
4-A1 Id. 1 | 12-13 | A1 | BRES—4%. BRs—145, B Chr.
n.
4-A1 |Id. 1 [ 12-13 | A1 | /RIS, IRRERS | RIZEFRE, T2RER | R comp Ord.
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4-A1 Id. 12-13 | A1 | FBEIRSBIRALE. H T SRBEART. 8 V.aux. M.U.
5-A1 Id. 1 | 12-13 | A1 | {R¥F., B—tA? 1RF, EFHA? g V. M.U.
A VE—HREREF—HRLL | FAIE—HREEFI—HE
6-A1 Id.1 | 12-13 | A1 A8 V.aux. M.U.
%, AR
7-A1 Id. 1 | 12-13 | A1 | i&{ira, IriEe, IR suj. Ord.
inco
7-A1 Id. 1 | 12-13 | A1 | {RITE—AHA? RIERHA? g V. M.U.
n.
7-A1 Id.1 | 12-13 | A1 | =BEKIR, K=K, ¥k pred. Ord.
7-A1 Id. 1 |12-13 | A1 | BREIXIR, {RIE? RE=XFR, (Rg? |8 V.aux. M.U.
7-A1 Id.1 |12-13 | A1 | BBEEXIR, {RIE? BRBEXMR, {/RIB? | ff med. Om.
7-A1 Id.1 | 12-13 | A1 | 1BERRIFE T, B BIXENMRIFIZ, ® suj. Om.
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7-A1 Id. 12-13 | A1 | 7EEMRIFIE T, K i5IXEMRIFZ, | V.aux. M.U.
7-A1 Id.1 [ 12-13 | A1 | ZBEMEFE T, B EMRIFZ, X ref. | Chs.
HREXR, {RIE? 1880 | BRERXIRARI? K part.
7-A1 Id. 12-13 | A1 T Chs.
RIFz7, ISXEMRIFIZ, mo.
7-A1 Id.1 | 12-13 | A1 | B1R, EBA! HiBIR, EHA! ® suj. om.
comp
8-AT Id.1 | 12-13 | A1 | EIESiE, {RIg? 7SR, {Re? e Om.
8-A1 Id. 12-13 | A1 | BiRE— DR, HAEL—DIR, = v.aux. Oom.
HE T, M= | T#HE T, AR inco
9-A1 Id. 12-13 | A1 A~ Chr.
NZiR? AiR? n.
comp
10-A1 | Id.1 | 12-13 | A1 | {RiRIREXT, {RIRIEIRYY, e Om.
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part.
10-A1 |Id.1 |12-13 | A1 | 65, FER., B, g, EERT. B, |7 Chs.
mo.
FEEN Fernando, fti7s | FEEN Fernando, 75
11-A1 Id. 12-13 | A1l b ref. Chs.
+%5., (rBEAWRTFA. | %, LEAITA.
11-A1T | Id. 12-13 | A1 SRPES. SR PIES. fih med. Oom.
12-A1 | Id. 12-13 | A1 | RBBHEEBIEA—S, | HESHRBEARS., | — num. M.U.
13-A1 | Id. 12-13 | A1 | tifEEE A, EEE A, = shi Oom.
m.adj
13-A1 |Id.1 | 12-13 | A1 | FEY lemmy, A9 Lemmy, B9 Om.
S F=1%, Bt | KFFSF=1%, Lt
14-A1 | Id. 12-13 | A1 | VB, (MIRE— | 8/ t%5. F11x=8— | /1) ref. | Chs.

2%y, 1Y Kenny,

R, Y Kenny,

383




Apéndice: base de datos

ERPIFMES : FHEF

IRIFMES :

m.ad]
15-A1 | Id.1 | 12-13 | A1 | &, 3OE, RENE— |18, g, AEf—FiX | —=JL Ord.
=] =,
45480y Rosa, LEEERMA | 18450 Rosa, EYEE/N
15-A1 |Id. 1 | 12-13 | AT N comp. Om.
%, R,
45480y Rosa, LLEEM | 138804 Rosa, EEEE/N
15-A1 Id.l [12-13 | A1 ™ med. Red.
%, R,
m.ad
16-A1 |1d.1 | 12-13 | A1 | BZEHA—EXE, BASH—RINE, R Ord.
V.
17-A1 [Id.1 | 12-13 | A1 | &= iES, SR =FES, fih med. Oom.
m.ad]
18-A1 |Id.1 | 12-13 | A1 | HEOELKEAEFZT. HATGELLiFEZ Y. | 1Y Oom.
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19-A1 |I1d.1 | 12-13 | A1 | &S —iES, S FES. - num. M.U.
19-A1 |I1d.1 | 12-13 | A1 | &S —iES, SRR S. i med. Om.
BREROA: S8,

EREROA: EBEE, m.ad;]
20-A1 | Id.1 [ 12-13 | AT Bagig, BAvE, FAYE | B9 Om.
o5, BaR, B
.
BXBEROA: &8,
BREHOA: KBS, m.ad;]
20-A1 |Id.1 [12-13 | AT Fios, F®e9E, B9\ | B9 om.
o5, BaR, B
.
KEXTREER, K | BBRTAIER, 2R
e ta—zliks. & | LUgta—zlikse. F/\
21-A1 Id. Il | 14-15 | A1 F ref. Chs.

NRETADIZRR, &

EEHI].

RETADIZRR, AR

i
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BEMNREAZHBBEITEE | BAREIAEHZETT
21-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT g V. M.U.
— /BT, ZE—/\BT,
BN EF/\ 2+ | BAEF/\S2hF+
21-A1 | Id. 1l [14-15 | A1 | ¥ BB, MREHIZF | —aF R, MEEIZF | & ref. | Chs.
R, R,
21-A1 | Id. 1l [ 14-15 | A1 | EBEFREERERE, EFuEREXREEL. | S{El V. Om.
21-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 | AFRESEINT, REHEBEEIC. Ria adv. M.U.
BICRRM E+—rfE
21-A1 | I1d. 1l | 14-15 | A1 | BBIC R+ _LRE., =1 med. om.
ﬁo
BTG E—mbE m.ad
21-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 | BB+ LEER., ita Ord.
o V.
22-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 | i) \mE—ZIZRIR, b | /\mRE—ZIZRIR, Z | ib ref. | Chs.
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IB—Rit. hz— e

=S, t/\R¥FDR, £

RSB Rz
IR,

[EE—RERit, e—M%

=S, t/\RFLR T

R L \RHIZFIR.

22-A1

Id. Il

14-15

Al

it/ \mE—ZIZRR, it

IE—MERIT, Mbiz—

EE. t/\R¥FDR. £

M= B e

R,

i) \RE—ZINZRIR. <

[EE—RERit, te—1%

EE. /\RFLER T

R L/ \RFIZFIR.

it

ref.

Chs.

22-A1

Id. Il

14-15

Al

it/ \mE—ZIZRR, it

IB—Rit. itthiz— e

EE. t/\R¥DR, £

it/ \mE—ZIZRR, <

[EE—MERT, le— e

EE. #/\sFLER T

i

ref.

Chs.
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RS —+ Rz = AN 2 72a s
R,
R R | MELE Az
22-A1 [Id. 1l | 14-15 | AT iR V. M.U.
IR, R,
BRI+ | MRS B =¥
22-A1 [Id. 1l | 14-15 | AT —_+ num. M.U.
R, MZFIR.,
KR CRZIRIRIEINY | SARREERINAIZR At m.ad
22-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT ... Ord.
Ao Nz, V.
TR EFCRIRKR | RFEXTtRESH m.ad
23-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT REs Ord.
REX, oS PR, V.
23-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 | FEm—ZIEhkE. TPt e—Z5kE. —ZlEp sust. Red.
23-A1 |Id. 1l [14-15 | A1l | tmETRSIZRR, | tRETAESIZRR, | b ref. | Chs.

388




Apéndice: base de datos

i\ RREASE, )\

NRELEZE, \R¥E

Hig, IER
tRE+TAPIERR. | MtRETADIZRIR,
23-A1 | Id. Il | 14-15 | AT | iB)\mEXRE. t/\m¥ | /\RELEE, \S¥LE | i ref. | Chs.
Hig, LR
prag | Prag
23-A1 |I1d. Il | 14-15 | A1 | fi)\FEEKZE, i) \mE L, N
I AR T RNz | LEFIbA AR+ =¥ m.ad
23-A1 Id. 1l | 14-15 | A1 KEE Ord.
FIRAFE, FEFINZHIR, V.
ZIFHIEELIE T/ \R | KIPNEEIZEM )\ prag | Prag
23-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT TF
o iRIER. = 131
23-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 | PN EBBETF/\R | TPNSESEEEMEE/\ | SR sust. Red.
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Apéndice: base de datos

i oy L

R HIRIR.

23-A1

Id. 1l

14-15

Al

it FEreER,

TRTREDEER.

A /\RIZEIR,

MEKRE,

otb R

b=+

it/ \ /=

MFRTR EEREER, ©

R—A%R, ETho/\

RIZER, ZEBEERF

—t
%
-

it

ref.

Chs.

23-A1

Id. Il

14-15

Al

e R,

tRtTAEDER.

A /\RIZEIR,

MEKXRE,

bR

it~

b/ \ =

HFRTER EEREER,

R—A%R, ETHo/\

RIZRIR, ZEBEERF

—t—
B
o

it

ref.

Chs.

23-A1

Id. Il

14-15

Al

e EERERR,

tRTAEDEE.

A5/ \RIZEIR,

o~ RS

=+

LAV

TR EEREER,

R—AER, E+H5/\

RIZRIR, ZEBEERF

i

ref.

Chs.
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Apéndice: base de datos

MEKRE,

58

23-A1

Id. 1l

14-15

Al

i LR, PRy

tTRTaEDEE. tET
hn/\RZEIR, ith/\=

MEKRE,

MFRTR EEREER, ©

R—A%R, ETho/\

RIZRR, ZRMEES

—t
%
-

EPN

m.ad

23-A1

Id. Il

14-15

Al

R LR, Ry
tRThEDTER. thEt
hn/\RZEIR, ith/\=

MEKRE,

HFRTER EEREER,

R—A%R, ETHo/\

RIZERIR, ZEBEERF

N
AR
o

prag

Prag

23-A1

Id. Il

14-15

Al

7Rl

b7 SRS RL,

B

M.U.

23-A1

Id. Il

14-15

Al

LRI\ R =+ 4terIErst

B,

IR LA YERYErE

SN

BT

d.obj.

Om.
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Apéndice: base de datos

PENRZTo1ersrs | R+ LUSiRIE= m.ad

23-A1 | Id. 1l | 14-15 | AT Y= Ord.
i, ity SFl. V.
MRRTFEIERIFE O | ARt REmimAR

24-A1 | Id. 1l | 14-15 | AT 15 Red.
TH. TA.
it ERIPERIMIBEENS | L ECRITREESS

24-A1 | 1d. Il | 14-15 | A1 | SB—RIZIIRATS, /\R | —RIZIIR. AfE, /\= | it ref. | Chs,
iy ok iR,
it R R ST | TR REER

punt

24-A1 | 1d. Il [ 14-15 | A1 | si—iElziEiRAE, /\R | sB—ieizifik. 7%=, /\ | punto Chr.
iy o277 TN R ik,
IERBEREAZ T | EAS TREEAY

24-A1 | Id. 1l | 14-15 | AT = M.U.

RARERTEREEER

FEial. tEREmRETE
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Apéndice: base de datos

£. REEB.
WENBEREEAS L | MEAZ LRERIAY
24-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 | RIRERFEREEE B, WEREEEFE | R adv. Red.
3. REEB.
WEMAIEBEREAZ L | BEAZ CaERERY
m.ad
24-A1 [ Id. 1l [ 14-15 | A1 | B REWIRSRHES [BlEl, WEWRERBRITE | EA4% Ord.
V.
3. REEB.
Yaiza WREEE, BI58F0 | Yaiza WREEEE, 15
25-A1 |Id. 1l | 13-14 | A1 2 shi M.U.
i Y04,
comp
25-A1 [ Id. 1l [13-14 | A1 | i shSIAKEF. YRS ISAKEF, = Om.
25-A1 | Id. 1l [ 13-14 | AT | = IEF TR, W= IEE T R, ™ med. Red.
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Apéndice: base de datos

m.ad]
25-A1 | Id. 1l | 13-14 | A1 | Yaiza NEXRZLIE, yaiza (UEXRRLAEN, (B Om.
m.ad]
25-A1 |Id. 1l | 13-14 | A1 | Yaiza 2RFRL. yaiza 21RIEFHIRAR. £ om.
25-A1 | I1d. Il | 13-14 | A1 | tlEbERfts, BEEER /N, ftt pron. Red.
25-A1 |1d. 1l | 13-14 | A1 | RERS. KRS, b= shi Red.
yaiza tbEGRIXIBIRE
25-A1 | Id. 1l | 13-14 | A1 | Yaiza tLESGIEREF, B comp. om.
¥,
MERRAINE AFIRAIBAIZE Angela
26-A1 | Id. 1l | 13-14 | AT = pred. Red.
Angela Altisent, Altisent,
ENIE, Angela &G | (7 7IXIE, Angelatbe
26-A1 | Id. 1l | 13-14 | AT & con. | Chs.

Y EFIRIE.

IR PRI EAISE,
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Apéndice: base de datos

INI9RHE Angela OGS | /NEORGIE Angela FOithig part.
26-A1 d. Il |13-14 | A1 i Chs.
E—ie7E Lleida {37, E—i27E Lleida %, mo.
26-A1 | Id. 1l [13-14 | A1 | BRELER S, BRARF L, =) you Red.
comp
26-A1 | Id. 1l [13-14 | A1 | BRBRER SR BRAF SEE, Falarit Ord.
26-A1 |Id. 1l | 13-14 | A1 | dbEbFRA—4F, WA —%, F med. M.U.
m.adj
26-A1 |Id. 1l | 13-14 | AT | AAERUSSH 220, MEFRZLNELM. | K Om.
m.adj
26-A1 | Id. 1l [ 13-14 | AT | AMTERISS D240, MEFRIEZHIEZE. | BY Om.
WS 24 %, FrLARBELE: | t8SHF 24 %5, FrLAgtEl
26-AT Id. Il |13-14 | A1 =) adj. M.U.

—_

=£50

I

AR,
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Apéndice: base de datos

fib A7 B RIFFIREN

27-A1 | 1d. Il [13-14 | AT | EAANBENE, Il prep. Om.
=,
B BRIFHIAZEEXY
27-A1 d. Il |13-14 | A1 | BN BEE, Fra V.SI. Om.
B
RPtZBARSEAIAE | EAtZABAPIGHE
27-A1 | I1d. 1l | 13-14 | A1 = con. | Chs.
B, EFELF.
m.ad
27-A1 | Id. 1l | 13-14 | A1 | BIEE IR FAAE, fIEEALE B, ME Ord.
V.
27-A1 | Id. 1l [ 13-14 | AT | BARIIRENIE LIE. RAEIRE LOVER, | R V. M.U.
BIREXRIEIR, FrLAMiE L | REWIBIR, FrLAtES | 8102 m.ad
28-A1 |Id. Il | 13-14 | A1 Oom.
=RERR. PMEEF=RERE, HA V.
28-A1 |Id. 1l | 13-14 | AT | BT SR, BEW | EERTERU, FER | EX V. M.U.
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Apéndice: base de datos

iz,

sz,

fibECRGRER, LLEAD

fibECIEMRR, 53—

28-A1 |Id. 1l | 13-14 | A1 v comp. M.U.
AR, BEARAIR,
fthERSE, RIS | thERSEm, AR

28-A1 |Id. 1l | 13-14 | A1 BT d.obj. M.U.
AR, fbte,
BBERZER, RS | (BERSAE, AT

28-A1 |Id. 1l | 13-14 | A1 IR pron. M.U.
AR, ftbte,
H=1019%) LE Marta H=10a94 722 Marta

28-A1 [Id. 1l [ 13-14 | AT )L sust. M.U.
Audia, Audia,
BRI T—EBFNE, B | BRI —REFENE, B comp

28-A1 |Id. Il | 13-14 | A1 B om.
&2 Marta EEF IR, £ Marta tbFiR55F,

28-A1 |I1d. 1l | 13-14 | A1 | tiE+H1Ekk, HEBEERR, & comp Om.
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Apéndice: base de datos

b MG PR

bR ITES : Pl

29-A1 [ 1d. 1l | 13-14 | A1 N med. M.U.
F—RH3L, B I—RH3,
SRR ME: S | tRIRmMES: T

29-A1 [ 1d. 1l | 13-14 | A1 B sust. M.U.
F—RH3L, IEfI—R$X,

m.adj

29-A1 |Id. 1l | 13-14 | A1 | {tBE—MRIFRRK. i@ —MRIFHIAIR. £ Om.
R KERFRE | WEBREKERFRE

30-A1 [ 1d. 1l | 13-14 | A1 i sust. M.U.
3. >,

30-A1 | Id. 11 | 13-14 | A1 | ssABSNEIRESY, ftht = INEIFE S, 18 v.aux. M.U.
ERESAR. WhES | WAEREZAK. WREE

30-A1 | Id. 1l | 13-14 | A1 BEER adj. M.U.

25
Cho

@o
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Apéndice: base de datos

31-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 | H/\RT+AREDHIR. B/ \SA+ESIZRR, nz pred. Oom.
31-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 | H/\RT+ARDFIR. ®/\S+EDIZEN, iRk sust. M.U.
B/ \ AR, F/\m1+ | B/ SRk, /\Rt+R
RPZRR, HEWRIZE | DIZBRIR, HEIRIZET
31-A1 |Id. Il | 14-15 | A1 W= con. | Chs.
HERE, LEHK/\R¥ | 8RE. 2E5HK/\¥E%
TR, b
DEERIRRABEAER | 2 ERERIVEEARE
31-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 LiE con. | Chs.
-/IJJEO E@r-’ﬂ;o
AN R s E PN =) N ARtk =
32-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT 7= adv. M.U.
b, e,
32-A1 | Id. 1l [ 14-15 | AT | \EEI)\EEEM. MEREIN\EFEEBMR. | = med. Om.
32-A1 | Id. 1l [ 14-15 | AT | \NEEI)\EEBEM. MEREIN\EFEEBEM. | = med. Om.
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Apéndice: base de datos

KRR\ RE—Zl, B | BRR/\RE—Z, E—

33-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT = M.U.
—iiEt. 7N o
KRR\ RE—Z, B2 | BRR/\RE—Z, B—

33-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT 2 shi M.U.
—i BT, M.
ot A B IREIREFRAY

33-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT BRI EREzRIR, ik con. | Chs.
FiE,
Bt A B IREIREFIRAY

33-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 HEFHEREAIZRR, |2 pred. Om.
FiE,
B R B IREIEFIRAY m.ad

33-A1 [Id. 1l | 14-15 | AT HOENTREZRR, | 1F.. Ord.
qrja], V.
ZiRLAE, B—=) L8R | IZRikE, &L comp

33-A1 [Id. 1l | 14-15 | AT —mL Ord.

?HIJ o

%?HIJO
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Apéndice: base de datos

33-A1 14-15 | A1 | i B mFRiR, i _E N A2 IRIR, 172 pred. Om.
comp
33-AT 14-15 | A1 | BB —=)L. BE ) LB, —m)L Ord.
K BRIRNESRESMEXK KRR ERSMEK
34-A1 14-15 | AT 172 pred. Ord.
A. A.
34-A1 14-15 | A1 | JLESTEALITR AT, FURSPERAR VRS EE, L] med. Red.
35-A1 14-15 | A1 | B— N EGiEE. gL — N\ A, =1 med. M.U.
comp
35-A1 14-15 | A1 | B— " EGHELE. gL — I\ EA, = Ord.
ZBEIRLAS, B NEEA | I3RS, BN
35-A1 14-15 | A1 =1 med. M.U.
Ha BB, A PaERgs,
35-A1 14-15 | A1 | IZBRIRLAGR, W RER | Iz=iikbE, &R0/ |3 comp Ord.
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Apéndice: base de datos

FEEET.

A PEEER.

BEXTIZRIREES,

EXRMKERRGE, 28—

ME=N\+—REEIR

FEXTIZRR, FiRiz

VIR, SRAMKR, A

&, ER—FIEH=NT

36-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 —REImRF, BT | AR ref. | Chs.
M, EH”INEHIFIM
FIEHMNRFEI=
TR = R
REBRAEFR, RUEE
TEXE,
IRFHR,
BERACRRERS, |RKERLUZRIR, BRiRiZ
ZRIKRAE, Bif— | BES, ZRMIKR. A punt
36-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 punto Chr.

ME=N\+—REEIR

=, EHT”FZHRTIM

&, Ef—HMER=M+

—REIFRYE, 2T
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Apéndice: base de datos

FUAREE|= BRI

MERIALRFE=

X, REBRAEFR. BBEE
IR,
HEXRTERR, RiRiz
HEXIIZRIREES,

EXRMKERRGE, 25—

VIR, SRMKR, A

&, ER—FIE2H=NT

FIEEA=N+—REZIF Moo
36-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 —REEmRE, 2T amb. | Chr.
M, EHE”FNEHAIIM ES]
FIEEAMASLREEI=
NRFE = RERAUTE
REREFR. HLEHFE
TEXF,
IRFR
BREXARRERE, |ERERTLER, BiRkiz
36-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 & M.U.

EXRIKRRE, 28—

EEE, SRIKR. A
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Apéndice: base de datos

MEH=M1—REEIH

=¥, EF”INZHAM

NRFR =BT E

X,

&, EF—MER=M+

—REEmRY, 2HT

MERIANLRFR=

REBREFR. BMLEE

R,

VIR RZFFHEIZRIZFIRER

MAEEFRZ EFEZR

IREABIEIZA R, KRG

36-A1 | Id. 1l [ 14-15 | A1 | FBUEBEE, AR SaEE Y= con. | Chs.
MIS BRI I E
g = 2y S|
b,
IR AFHEEIRIZFRIE | MAFERZEHEIZR
36-A1 | Id. 1l [ 14-15 | AT | FAYEBEE, AR SREE | IRERAVIBEIZFIR, RE | KF pred. om.

FEmsH iRl

MRREEICRFEME
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Apéndice: base de datos

Ak,
MKZERZ EFKEIZR
IR KEFFHBIZRIZFIRERE
FRECAVIEIENZ AR, RS m.ad
36-A1 | Id. 1l | 14-15 | AT | FAYEIS, ABMISmEE R... Ord.
MIS BRI I E V.
| R = 2Oy
e,
36-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 | BB—SZEE, H—m—ZIEER, — num. Om.
FEREtRE—ZIFENX I tmE—ZIENK
37-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT XE sust. M.U.
%, ZEuh,
BER/N/ SR E
37-A1 | Id. 1l | 14-15 | A1 | TREH, S\ mFEENE, K& sust. M.U.
i,
m.ad]
38-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 | BRKERIIE R, B RKERITE . 1Y Red.
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Apéndice: base de datos

38-A1 |Id. Il | 14-15 | A1 | #AfF, FGENEKIZEIR. | AF, FkE, 1Z8IR. | con. | Chs.
BRREWRIZRIRIEFIEE | BARERIERIBISAFE m.ad
38-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT ... Ord.
FOFRERIK, RIAIZERIR, v.
BXE EERRIRIE—F
BRI L ERIZBIR—F m.ad;
38-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 e, IZERRENE | B om.
AIHEFIR EE R,
.
BXR LERRIRE—F
FrEHI R EFIZRIR—F
38-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 R, IZRRENE | B adj. M.U.
eI SR EREE.,
.
BXREB FRRIRE—F
FTERER ERIZRIR—T
38-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 RIEE, IZRRENE | 18 pred. Oom.

PRIMHEFNSRERIEE.

125
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Apéndice: base de datos

ATERE LRz RIR—F

BXE FREIRE—

38-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 RO, 1ZERRENE |12 pred. om.
AIHERN R ERE .
.
BXREB FHRIRG—
FTERIER LERIZBRIR—R
38-A1 |Id. Il | 14-15 | AT MINEE, IZERERERNE | B pred. Om.
AIMHEANRENEE.
€.
AR, HIZEIR—S | Gtk RRIRESSR
38-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT 1% pred. Om.
REFIKR. =, MZIKER,
BRHR, HIZEIR—E | Gtk RRIRBSSR
38-A1 |Id. 1l | 14-15 | AT z pred. Om.
REFIKR. =, TZIK&R,
A fgc isRIRFINZ S | FIREREZF 44 fgc m.ad
38-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 IR... Ord.
= HEK. V.
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Apéndice: base de datos

Fodl fge MEKIRFINNZ S | FIRE(RSZ4EM fgc

38-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 BIRY adj. M.U.
4, HBER,
oAk foc HIEKIRBIMIZ S | RIREMRZ S5 fgc

38-A1 |Id. Il | 14-15 | A1 % adj. M.U.
4, gk,

38-A1 |Id. 1l [ 14-15 | A1 | uab X¥Eim, uab KERIz. = shi Red.
ETRERRMZFRE | FTHRERERMOEHNE

38-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 =1 V. Red.
HEE, BIZFIR,
ETERERMZFRE | THERERFIFNE m.ad

38-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 Z4R Ord.
HEE, BIZFIR, V.
HAZBRIR—IAINEE, 4 | FREIRE—FRINEEINSE

39-A1 | Id. 1l | 14-15 | AT 1% pred. Om.
FIFRREmE. o, MZRAEEERE.

39-A1 |Id. Il | 14-15 | AT | TRAORZERIR—IRINEE, 4 | ERBRIR\E—FUEEIDE | 10 V. Om.
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Apéndice: base de datos

IBFREE .

9, IZMAREERERE.

RN EIR—RIIME, 4

Fe B IRIE—RIIHEINA

39-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 z pred. Oom.
IR EEE. o, ZRAEEERE.
HKAZERIR—mEE, 4 | TREIRE—RUIEEINS

39-A1 |Id. Il | 14-15 | A1 )= med. Oom.
IR EEE. i, R EEERE.
HKAZERIR—mEE, 4 | BREIRE—RUIEEINS

39-A1 |Id. Il | 14-15 | A1 73 V. Om.
HIRREEE. i, ZRAEEERE.
SH—MEH=FMN1+— | EHF—FEP=F)+ | M..... m.ad

39-A1 |Id. Il | 14-15 | A1 Ord.
REI=ATE, —REI=m B, 3| V.
AR EERIZMIRANERE | M EERIzMR, B—

39-A1 |Id. 1l | 14-15 | A1 0 con. | Chs.
—/NNETEBRA, NMNETER R,

39-A1 | Id. 1l [ 14-15 | A1 | MUEWSERIZMEIRFIFEE | EVERIZIER, T— | & ref. | Chs.
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Apéndice: base de datos

— NSRRI,

NINEFEEA,

HFRT/\REE ) R

RS \REE ) R

40-A1 | 1d. Il | 14-15 | A1 | BR, LUERERIRAEIFD | 2K, ZERBIREBAD | LIS con. | Chs.
> a8 MEXKA.
fEREWEE, tkin: 1 | tREWas), tbal: &5
1-A1-A | I&T
15-16 | A2 | BBk, FTOSEK, $THEER(T | BBk, FT9EEK, $THEERM | #T V. M.U.
2 C1
24, 2,
1-A1-A | I1&T PhERTE, thEE
15-16 | A2 | BIEIRFTIE, MMEET. =) V. M.U.
2 C1 e,
1-A1-A | I&T LB EIRLLITIBR | At ERFIBIEF] m.ad
15-16 | A2 [R5 Ord.
2 C1 ANES . V.
1-A1-A | I&T | 15-16 | A2 | HARMBEIRLBFRIEG | 2SR ERFRIEE, | 1Bk sust. M.U.
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Apéndice: base de datos

2 C1 FEe. 7RG NES
HEEAMIERR, BN
1-A1-A | I&T HIREAMEERESR, BN m.ad
15-16 | A2 WRER/ IR | 7 Oom.
2 C1 bR/ NAYRHRESIEAY., V.
;5K
1-A1-A | I&T prag | Prag
15-16 | A2 | EIRFKIAEZ1L, BORRIRTE =, LR
2 C1
EHBERSETF, il | BBRESEF, thn:
1-A1-A | I&T
15-16 | A2 | IZKBB, KOKE, EN0E | iZKBR, AFEN, £R0E | KIKE sust. M.U.
2 C1
2-A1-A | 1&T b=, FRLALR | ftthERERAE, FrLALR
15-16 | A2 g pred. Oom.
2 C1 EEN=w~ i fthE T EXF,
2-A1-A | 1&T | 15-16 | A2 | BARTESHRER | MMARTIEMERERE. | & V.aux. Red.
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Apéndice: base de datos

2 C1 iz
2-A1-A | I&T comp

15-16 | A2 | BE—REKIRMITERIR., | BERAMIT—/XBIE, | —R Ord.
2 C1
2-A1-A | I&T

15-16 | A2 | FI0i8Eiamn, IS A =anl, & V. M.U.
2 C1
2-A1-A | I&T AERER, FRLAME | WASEWRER, R comp

15-16 | A2 = Ord.
2 C1 F2R., RE,
2-A1-A | I&T

15-16 | A2 | fiF=k T A, R T A, = shi Om.
2 C1
2-A1-A | I&T Bl=4J

15-16 | A2 | 4FRIEIREI=4TAE, {AFBIZ AR L], sust. M.U.
2 C1 8
2-A1-A [ I&T | 15-16 | A2 | BARAEWRIFLE, | BARA=RRZLOE, | 8§ pred. Oom.
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Apéndice: base de datos

2 C1 EEBEENHR—HF—N. |BEBEBIRE——
=
BABRAENRIZLME,
2-A1-A | I&T BABRA=RRIZLE, m.adj
15-16 | A2 BERESENHE—+— | —=JL Ord.
2 C1 EEBEMH—F .
1;‘$0
3-A1-A | I&T 1A E—RE, "R
15-16 | A2 | EIIEE—R¥E, ~RE, ! con. | Chs.
2 C1 5,
REXREFARE, 8 | FEXEEFARTF, s
3-A1-A | I&T comp
15-16 | A2 | EERERERAAR A RN | EHIEFIRIARELARE | FX Ord.
2 C1
BBk, TR B,
3-A1-A | I&T B0 — R EPAEXFBE | IBE—RE A ENRFE B
15-16 | A2 anyiie] sust. M.U.
2 C1 A9, IR E =N
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Apéndice: base de datos

FrUAMtERERRIZRAOEY, | BrbMthEREISRAYAS R,
3-A1-A | I&T BIBABERZIRR, RA8 | L REABZER, R m.ad
15-16 | A2 £B Ord.
2 C1 ERER, MIMENBHRA | BXiER, mxX3HMNs V.
%, KAREF,
FrLAMBERERRIZRAVES, | BrLMEREISRAYES =,
3-A1-A | I&T HARAEARNZIER, R | EIREAEZGER, R
15-16 | A2 A sust. M.U.
2 C1 EREDR, MIMEABRA | BEER, XS
iF. AREF,
FrLAMtERERRIZRAVET, | BrAMBEEREIZRAYAE,
3-A1-A | I&T AL R NZIRR, R | hEBREAEZER, R comp
15-16 | A2 FzEB M.U.
2 C1 ERER, MIMBIBHRA | BXiER, miXXMtNs

%,

RAET,
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Apéndice: base de datos

FLAt R &R [EIZ)AYRT ,

ALt R EIZRAYRT I,

3-A1-A | I&T HABAEARNZIRIR, RAB | EREAERZGR, R
15-16 | A2 X ref. Chs.
2 C1 EiEW, MXHMERNSALR | BEER, MXXIMRNES
&%, AAREF,
KEWENE, WER, | BREWRZEHE, 5
3-A1-A | I&T m.adj
15-16 | A2 | EFATE, BIFRW | &R, BFH0TE, IR |8 Om.
2 Cc1
xK)Ut+2489. KR U289,
gt IanEIR 2T, B
3-A1-A | I&T HAMIRNEIT 2T, B2 m.ad
15-16 | A2 EERAEI N | XT... Om.
2 C1 HAMBEA IS ERANE. V.
HIE.
3-A1-A | I&T HAEIRNEITZEN, BE | BIIaNEKIrENT, B2
15-16 | A2 F suj. Ord.
2 C1 EAMBMEAIS RGNS, | BATE.
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Apéndice: base de datos

3-A1-A | I1&T BAMGEITENT, B2 | BiINERITEN, B2 prag | Prag
15-16 | A2 O
2 C1 BAMMEIINEIRE. | AT,
3-A1-A | 1&T BURBNEIRIARE | RIS 28R
15-16 | A2 g pred. Red.
2 C1 TREE R, EIR BB,
3-A1-A | 1&T MREAFEIHNEGS S | WRBEAFZIRNEGS
15-16 | A2 iR adj. M.U.
2 C1 RNT F7T.
BRANEKERZEL, | ERANERERSER
3-A1-A | I&T comp
15-16 | A2 | EEERANEKAEER | BEERRANBIIEE |&2 Red.
2 C1
neBEZ, EEES-VIR
BRARNBEERZEL, | BRAWEERZER
3-A1-A | I&T
15-16 | A2 | EEEFANKIIEER | BEMIINERIPEEE | BRA ref. | Chs,
2 C1
NEEEZ. 280,
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Apéndice: base de datos

3-A1-A | I&T m.ad

15-16 | A2 | (HEREPRREZFBE. | EERERHEE. Rz Ord.
2 C1 V.
3-A1-A | I&T ke 2HEE K= KENE2HEEFT =X comp

15-16 | A2 =R Ord.
2 C1 R, K.
3-A1-A | I&T HEKEESL, RPAFAIK | BELukeEE, EAFEAK

15-16 | A2 S pred. Ord.
2 C1 HT . H T,
3-AT-A | I&T m.ad

15-16 | A2 | hEXRIBFVEZFEY). | R SIRIBIFOWED. Rz Ord.
2 Cc1 V.
4-A1-A | I&T

15-16 | A2 | WE+H%, Ww+hs, = shi Red.
2 C1
4-A1-A | I&T

15-16 | A2 | #BEbFRPUZ /), icle & ZIN UL N comp. Ord.

C1
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Apéndice: base de datos

4-A1-A | I&T
15-16 | A2 | (BRMESE, (EEtEEHIRE, 0 con. | Chs.
2 C1
4-A1-A | I&T
15-16 | A2 | R EREB A, S BRI, Wt V. M.U.
2 C1
4-A1-A | I&T
15-16 | A2 | BRRRZET/\Z. BERE+/\%. 2 shi Red.
2 C1
4-A1-A | I&T
15-16 | A2 | WE=EIRTESHEKX. EIRIEEE K, = sust. Om.
2 C1
4-A1-A | I&T KRN LEREK, LA | RENER X, BN prag | Prag
15-16 | A2 28
2 C1 PRERL. KERE.
4-A1-A | 1&T KRN RERTK, LI | ERASEFK, EHAXS
15-16 | A2 LA con. | Chs.
2 C1 HRERS. 1/Rig,
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Apéndice: base de datos

5-A1-A | I&T

15-16 | A2 | AR TEARZ 4. it SRR . MK adv. M.U.
2 C1
5-A1-A | I&T

15-16 | A2 | MhEKIBRISSRAR — &K, | tittRSSEIRR RS, | = num. M.U.
2 C1
5-A1-A | 1&T

15-16 | A2 | MhEKABRISSRAR — &K, | WbtittRSSERARAMS. | K comp. Ord.
2 C1
5-A1-A | 1&T

15-16 | A2 | f{TFERERBOXEIE, | MIEXREITBEE. | & pron. M.U.
2 C1
5-A1-A | 1&T

15-16 | A2 | fib{IFEBREBOXREIE, | MREXREITEE. | 35X V. M.U.
2 C1
6-A1-A | 1&T tER—1EENNRTF, MR TEENEHNF, m.ad

15-16 | A2 ... Ord.
2 C1 ERmSEELEC, BRI E CiRBED. V.
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Apéndice: base de datos

7-A1-A | I&T HKtoihs, BREF— | Eititts, G i

15-16 | A2 N med. Red.
2 C1 ik, BRMBES. %X, (BRMWASES.
7-A1-A | I&T Htoirs, BREF— | EBttitts, G i

15-16 | A2 2 adv. M.U.
2 C1 i, BRMIES. %, BRMWASES.
7-A1-A | I&T

15-16 | A2 | i{FAOREBHAIFRMIT. | AIREFKAORMA. F V. Red.
2 C1
7-A1-A | I&T

15-16 | A2 | i(FAORERHMRMTIE. | MRIREFRAOZRMNIE. = exis. M.U.
2 C1
7-A1-A | I&T m.ad

15-16 | A2 | INIRT Laia 505, BEFFEIART Laia, ... Ord.
2 C1 V.
7-A1-A | I&T Laia FOFk kT AIAR Laia FOEHI< B

15-16 | A2 XE amb. | Chr.
2 C1 . &%,
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Apéndice: base de datos

7-A1-A | 1&T Laia FOEciki ek AYRR Laia #0 FAIKR TS | #......

15-16 | A2 amb. | Chr.
2 C1 . i, ]
7-A1-A | I&T Laia FOEcHaEEFAOFR

15-16 | A2 Laia FRAOKREBSEHLF, | B9FBR obj. Red.
2 C1 .
7-A1-A | I&T ORTBEIRA IS BAF | IERIFAISM X

15-16 | A2 Bk/9 pred. Om.
2 C1 k. LIFHIRRR.
7-A1-A | I&T HERFNSELFN | BgBEIEAISE/1X

15-16 | A2 BA pron. M.U.
2 C1 k. L 3FRIRBAR.
7-A1-A | I&T b R ERIFAIABARF AT LA ES A1

15-16 | A2 R ETAIBAR, you Red.
2 C1 A. B
8-A1-A | 1&T RARNEESHES, | BARIIESESES,

15-16 | A2 %= adj. M.U.
2 Cc2 FrAEAIZBig 7. FRUAFRAIEF L BigW
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Apéndice: base de datos

7.
AERFRA Anna th | E4FAIFARA Anna t
8-A1-A | I&T EBEZIRAAFSE EBETIRAAFESE
15-16 | A2 = con. | Chs.
2 C3 3, ®IFRAEZAER | 3, EERIBFNE
7. 2T,
AEFATFHER Anna th | EAFAIIFARAR Anna th
8-A1-A | 1&T EEEDIPEBEAES EBETIRAAFE
15-16 | A2 N adj. M.U.
2 C4 3, ®FAEZRED | 3, BEFRIBEF LB
7. g7,
whEEEARE, FRLAMIERE | tEEFER% 7, FrLAIE
8-A1-A | 1&T
15-16 | A2 | {FBoiafy, (BRMSER | EEbuar, BREE | 7 pred. Om.
2 C5

Ko

RRR.
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Apéndice: base de datos

MhARFER, FrLAthIETE

AFER T, ATLAEIE

8-A1-A | I&T m.ad
15-16 | A2 | FBoiaTy, BERMEER | s, B2 | R Om.
2 C6 V.
Re R
9-A1-A | I&T AETW, 8 28N | FEEE5TW, g 1E
15-16 | A2 25 amb. | Chr.
2 C7 B EFTHEEK, HAPUEBEITHEEK,
9-A1-A | I&T AETH, e 28N | FERETW, g2
15-16 | A2 B adv. M.U.
2 Cs8 O EFTHEEK, HAPQERRFTHEEK,
9-A1-A | 1&T UhEFRERAL T — VNS | i ERERAL—ANVNETRY
15-16 | A2 g pred. Red.
2 9 AHSEE LR, ~HSEE LR,
F—EUAXEEREFN | B—EUAARERR
10-A1- | Id.
15-16 | A2 | MiERIRZE, BEMNER | IFzD), BERNEEE | X sust. M.U.
A2 Il

BREEM.

REIFSAR
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Apéndice: base de datos

H—EUAXIGRREFR

H—EIANNARERR

10-A1- | Id.
15-16 | A2 | fiEKikz, (BERNER | FH9EE), BENERE | B adv. Red.
A2 1l
BEEM. NEESAR
B—BEUXEERRTFN | FB—BEUIKIRERR
10-A1- | Id.
15-16 | A2 | fiEKikz, (BERNER | FH9EED, BENKERE | M V. M.U.
A2 1
BtEEM. NEESAR
10-A1- | Id.
15-16 | A2 | BiFsEssitEthE, tiFRSEREPE, = prep. M.U.
A2 1
10-A1- | Id. BERERNAR—EEL | SFERREFRNBER—IE comp
15-16 | A2 =R Ord.
A2 11 =REE, EB=RE,
10-A1- | Id. BNESRRNEEES— | SNEERIER—X comp
15-16 | A2 —R Ord.
A2 Il K, +.
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Apéndice: base de datos

BARBRIBEAKENRI

BARBRIBIEAKENR

10-A1- | Id. comp

15-16 | A2 | B, (BRENEftE— |ia5), BEREN2E | —R Ord.
A2 1l

N =T Br—x,

11-A1- | Id. BNREREZERUE, B | SNERZBIRUG, | X.....

15-16 | A2 con. | Chs.
A2 11 iII—EEYBEYTE., |(1—EERFTHE. X
11-A1- | Id.

15-16 | A2 | RtBEWIFSE R, WL, | RESEWTSER, N, | b prep. Red.
A2 1l
11-A1- | Id. BRT WK, ik, EHAREK | BRTMIEK, ek, BOIARDK m.ad

15-16 | A2 B Ord.
A2 11 LS, BEEIESERAZEIR. | LAGh, 1IEIEEAER, V.
12-A1- | Id. HESRFOANTE | BREENAHTERE | X...

15-16 | A2 V. M.U.
A2 1 R RSN, RSN
12-A1- [I1d. | 15-16 | A2 | ®1E®=YW, 2—R\. |®MNE—8BYw, 2R | med. Om.
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Apéndice: base de datos

A2 Il 1,
12-A1- | Id. BAURMEHSRET, R | BMRMUSHESRET, ®

15-16 | A2 o comp. Om.
A2 11 [d:NEAETER o 53 EIETTR
12-A1- | Id. RS HeREET, R | BRMIREISEREEE, 3=

15-16 | A2 A9 comp. Red.
A2 11 [ AzNE A EI N HBILEEE,
12-A1- | Id. MR TS EETE HhAI BT SRS EE

15-16 | A2 2 shi Oom.
A2 Il %, &,
13-A1- | Id.

15-16 | A2 | E FFEXREHE)L, BAXTFEXREHEL. (SN sust. Om.
A2 Il
13-A1- | Id. m.ad

15-16 | A2 | RERXE=WET ., HEWREAEFT 85X Ord.
A2 Il V.
13-A1- | Id. | 15-16 | A2 | TAREWEK. EEWIT | HEEWEK, BEWT | signo punt | Chr.
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Apéndice: base de datos

A2 11 h, F&, de
pausa

14-A1- | Id. HEBAR Javi ERPRER | K Javi MiRIER

15-16 | A2 R sust. Red.
A2 11 FE. A,
14-A1- | Id. HEBAR Javi i BRTRER | HABK Javi BRTER comp

15-16 | A2 i Oom.
A2 Il ¥E, TE.
14-A1- | Id. BE—ERIREF—i | SERE SR,

15-16 | A2 —E adv. Red.
A2 1 B, SEEITE, SEXTELD,
14-A1- | Id. BE—EHRIRF L BERE LA RE,

15-16 | A2 x= V.SI. Om.
A2 1l B, SEEITE, SEXTELD,
14-A1- | Id. BE—EHIRE L FERE LR, m.ad

15-16 | A2 s Ord.
A2 Il 7, SEXIZE, SEEXTEL, V.
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Apéndice: base de datos

14-A1- | Id. BE—EHIRE i BEFRE LR,
15-16 | A2 iz pred. M.U.
A2 Il B, SEXIZE, SEETEL,
14-A1- | Id. HEEX TR, BR | BFEXRSZMS, BERK
15-16 | A2 7 pred. Red.
A2 11 AL, A,
14-A1- | Id. HEETREZMSG, BR | BFEXRSMS, BERK
15-16 | A2 AT V. M.U.
A2 Il AL, SN
15-A1- | Id.
15-16 | A2 | A I&EBERE EEL7. HAEERE EEK, BEki7 sust. M.U.
A2 Il
BRTYEBREIZLAN, BE | BRTEEELUN, BEE
15-A1- | Id.
15-16 | A2 | EBEHXAIBENKERE | SERKLAHEERE | BEig sust. M.U.
A2 Il
= BK,
15-A1- | Id. | 15-16 | A2 | RTEREZILIN, BE | BRTEREKLON, BEE | 2 V. Red.
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Apéndice: base de datos

A2 Il BEEROLEEEKIEE | SEPXEEZ=BE
E- BK,
BRTEREALSN, BE | BRTERELIN, HES
15-A1- | Id. m.ad
15-16 | A2 | EBEXEBEEKER | SEXAESEBE |0 Om.
A2 11 V.
=, BK,
BRTYEBEREALSN, BE | BRTERKLUN, BEE
15-A1- | Id. m.ad
15-16 | A2 | EBEHXRABEXKIEE | BEPRIEEZ=BE | BEDK Ord.
A2 Il V.
=, BK,
15-A1- | Id. HEWN L, B3R, BT | TE LW, B3R, InBF
15-16 | A2 wd_ M.U.
A2 11 AR AR,
15-A1- | Id. HEM E, B3, IEF | B LK. 1BEK. ItBF punt
15-16 | A2 coma Chr.
A2 11 TEANRIR. AR,

429




Apéndice: base de datos

15-A1- | Id. #......
15-16 | A2 | FEMURELF. BRI ET . con. | Chs.
A2 1l i
15-A1- | Id.
15-16 | A2 | ITRBAIRRIEENA. BEBRRREEE Z pred. Om.
A2 1l
15-A1- | Id.
15-16 | A2 | IRBAIRRIEENA. BEPBRRREZEE A sust. Red.
A2 1
BREFEXE, R | BRFELXE, EEF LR
15-A1- | Id.
15-16 | A2 | EBREBHBRERE/ NS | HEERENEE | & V.Sr. Red.
A2 1l
=75 Ko
FREERLXE, HEHE
15-A1- | Id. FREMKE, T5F L3 | BPAdE
15-16 | A2 | TEBPERAREWE/ ML ref. | Chs.
A2 1l RERENGHITER. | EIRER

IFER.
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Apéndice: base de datos

16-A1- | Id. EEHRET, SFExRE | EEZEHET, JRExRE m.ad

15-16 | A2 IS Om.
A2 Il —EREEEY, KEE SRR, V.
16-A1- | Id. EEHRET, SHORE | BEEREZT, SEEFRHK

15-16 | A2 ® suj. Om.
A2 11 —EBERES, SE SRR,
16-A1- | Id. EEHET, SHRERE | BEERET, SHEFRHK

15-16 | A2 = V.aux. Oom.
A2 Il —EREEEY. SE—EFEBE.
16-A1- | Id. EHBRIIRHE=REE | BBAARMEEREZH

15-16 | A2 H= V. M.U.
A2 11 4, BIREYF.
16-A1- | Id. A= —EH =S comp

15-16 | A2 | lIERELHBRE—IE, EH Ord.
A2 Il e,
16-A1- | Id. A= —CHESM m.ad

15-16 | A2 | lIIERELBE—IE, —i Ord.
A2 Il s, V.

431




Apéndice: base de datos

16-A1- | Id. BAIER—EHEES prag | Prag
15-16 | A2 | IIERELBE—IE, =
A2 1l Be,
16-A1- | Id. HERNMNEMERTE R | B/MIBR—EE
15-16 | A2 2 con. | Chs.
A2 11 —it2, &R,
16-A1- | Id. BERNEMMERTER | BINAIBR—TZE m.ad
15-16 | A2 —i2 Ord.
A2 Il —itc, &R, V.
REERENERS, B | I2ERaERSE, B
16-A1- | Id.
15-16 | A2 | IBIIFATUIRERS | UBRINIIFRRSER | AL pred. Red.
A2 1
BREME, SHE,
16-A1- | Id. BAEREBFRSHBER | HAIERSNEERS, K
15-16 | A2 x* M.U.
A2 11 FNPEIL. SHATFEIK,
16-A1- | Id. | 15-16 | A2 | FAIEREEFERSHIAAR | HIERSMNERS, (K | ke pred. Om.
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Apéndice: base de datos

A2 11 fOPEE. SHAFFEIL.
16-A1- | Id.

15-16 | A2 | 2R MINFIR, i 2R MR, R sust. Red.
A2 1l
16-A1- | Id. MEFRBEREREES | mMEXKEBREREE

15-16 | A2 BEE sust. M.U.
A2 11 1B, EIHEEHER. | PIE, EIFHEHER.
17-A1- | Id. HEENHBS, BEBS | BHREXED, BEEBS

15-16 | A2 2 shi Red.
A2 Il 28, R\,
18-A1- | Id. BMRZEE), tMRER | (MRZE6, tH&REN m.ad;

15-16 | A2 79 Om.
A2 Il BIK, BEEK,
19-A1- | Id. ...

15-16 | A2 | FIDIBIIRIRIGE, FISIEXI RS G V. Om.
A2 Il G
19-A1- |Id. | 15-16 | A2 | EthEWRIRFE R, F3llH | BEEXRTESR, 5502 | 1B adj. M.U.
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Apéndice: base de datos

A2 11 IS RRA, ZRRIER.
19-A1- | Id. BHEERRER, 53llH | EEEXRTSER, 5312
15-16 | A2 =ERRA sust. M.U.
A2 Il NN EZRAIER.
19-A1- | Id. BHEERTER, 53l | EEERTSR, 5318
15-16 | A2 HNER ref. Chs.
A2 11 AIERRA. EZRIE R,
N
19-A1- | Id. KENEARAERELHIE | BB BARTZEEEH
15-16 | A2 2. con. | Chs.
A2 11 +H7 ok, E0BKHI ok,
T
19-A1- | Id. —RCRIREAERE LT | —BSRRBEAER L= comp
15-16 | A2 X Ord.
A2 11 JL. 5t)L.
20-A1- | Id. EEERNEFIPX, f | BEERINEEIP, A
15-16 | A2 ™ med. Oom.
A2 Il LAABEE— B ERBARS. LAARBEE— BEKBAES.
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Apéndice: base de datos

ENERIIFERTTET | BISRINBEEXRIE
20-A1- | Id.
15-16 | A2 | ik, (BREIELUEIAKN | FiExk, BERFESEM] | comp. M.U.
A2 1l
iF, USSR AL,
20-A1- | Id. HESHBBREREI | BESTILBRERE
15-16 | A2 HhRER sust. M.U.
A2 11 R ENZ IR, HMNEIRZ RN,
PR TIEERSETRIR | R TIRES00ERE
|&T
1-A2 14-15 | A2 | B SRIAMFRRARA | L, SERIBMFAERERE | & con. | Chs.
Cc2
BEE. IREREE,
R TIREZEHMER | R T EREZIERE
|&T
1-A2 14-15 | A2 | 7%, SERIaFIERAR | L, SERIAMMFIARAR | R ad]. M.U.
Cc2
KRERE. IREEE,
1-A2 I&T | 14-15 | A2 | R TEEZNIEHMER | MRTEERSOREE | & V. M.U.
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Apéndice: base de datos

c2 &, DIRBEIFIARAR | L, SERBETFIIRAR
KI5RE. ASRE
|&T SRHABNRBFRR, | DEMABERAZFRR, m.ad]
1-A2 14-15 | A2 =2 Ord.
c2 INERETE2ER. | FIRHRETERZZ.
BZESREEMIEGE | KBS SFEEMIEGR
|&T comp
2-A2 14-15 | A2 | o755, MEIMELERE | TR, mENELES |8 Om.
Cc2
= BERBTE RIFE, BIMRIBITE.
BEERFEEMIFGE | RESFEEMIFGR
|&T prag | Prag
2-A2 14-15 | A2 | f75E, MEIMELERE | TR, MENELSES | B5E
C2
=, BERBYE. RIEE, SIMNRBIFE.
|&T REEENRBRMIFHR | AREEX ST part.
2-A2 14-15 | A2 7 Chs.
c2 &Iz, IRMHESEN | HBART, TREMEIE mo.
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Apéndice: base de datos

ERERKE. SEAMERERRE.
REEENRZRMBIFGR | AREEXTEZ AL
I&T
2-A2 14-15 | A2 | &I%, OJRMRIERRA | AR, aRiHtalER | ik prep. Om.
C2
ERERKE. RABRERKE.
E4SMHFAS, mBiL | B4R, mAiE
I&T
2-A2 14-15 | A2 | ftBis—T)L, ERIEFRME | tBs—T)L, BEEIERET | B V. Om.
C2
FeEx iR, IR Y 7 8ex iR,
EESMHAAS, mALL | BEXLHFES, mAlL
|&T part.
2-A2 14-15 | A2 | ftBis—T)L, BERIEFRME | tBis—T)L, BERIRRET | T Chs.
C2 mo.
FeEX bR, IR 7 FEeE LR,
|&T E&SMHAS, mBiL | EEAAR S, mAiE
2-A2 14-15 | A2 e V.aux. M.U.
c2 fthis— )L, BEREFRM | tBiE—T)L, BEEIRRREET
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Apéndice: base de datos

FeEEE, IRY AReE iR,
|&T BES—EERMIEEE | B2 —2EREMbE
3-A2 14-15 | A2 N M.U.
c2 i, AT
I&T
3-A2 14-15 | A2 | BR 515, S0 RaEt, e M.U.
c2
|&T fb—IAEIZR—INTEXA | BERT ., BEXiIE
3-A2 14-15 | A2 A...... con. | Chs.
Cc2 E4RF, H1RYF,
—iz
AR Z2RAFARE
I&T HAIIBIRB R E R
4-A2 10-11 | A2 ERXRARSH—EZE |2 shi Oom.
Cc2 ABRSF—IEIZIRIR,
R,
4-A2 I&T | 10-11 | A2 | BAIIIBIRAIREHER | HMIIIERIEAAREE | con. | Chs.
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Apéndice: base de datos

c2 ARSH—#EnZiRiR. KARs, —iEiziniR.
|&T TERAORR, )8R | TR, IS8 comp

4-A2 10-11 | A2 —TF Om.
c2 Hz—1NEE=, — Fz— 1 E4E.
|&T REENE S FFFIE | ARENERUFHE, &

4-A2 10-11 | A2 izs M.U.
c2 IIBkEEEIT #heF. IIBkEEEIS Fh e,
|&T REENERERFFFE | ARENEREE, &

4-A2 10-11 | A2 0 con. | Chs.
c2 B EEIB IS FheF. IIBEEIB IS FhEE.
|&T BINRARRBIRRE | RAIRARRBARk

4-A2 10-11 | A2 %k pivote Oom.
c2 Ko 22
I&T

4-A2 10-11 | A2 | EFIREEHER. HAIREI R ITASIEL, L ES M.U.
Cc2

4-A2 | 1&T [ 10-11 | A2 | FAJEFRUBHE, FAIE | HADEHFRIBHE, B | 2 shi Oom.
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Apéndice: base de datos

c2 REHE, BaExRE.
|&T Az, BT | BOIRZTFERHR, FA) comp
4-A2 10-11 | A2 &z Ord.
c2 REE, BEXRE,
|&T prag | Prag
4-A2 10-11 | A2 | BT TER, BN T REAIE, K
Cc2
|&T
4-A2 10-11 | A2 | BTRREATEE, BAE R FAiET, AR V. M.U.
Cc2
I&T FAEFERRHRERANORAY | FrEFERIRHER( 1R A
5-A2 10-11 | A2 10 suj. om.
Cc2 £5t. HEIt.
|&T +SEREHE, BT | T 5REERHR, Bi1S comp
5-A2 10-11 | A2 Bi—TF Oom.
Cc2 iz —HhEE, B— Mz —EE A,
5-A2 I&T | 10-11 | A2 | +-=a9RHR, 18 | +-=ER0adiz, s | med. M.U.
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Apéndice: base de datos

c2 s — T, B — S — S,
& FENIHERINSREA | FENRIRRRROA m.adj
6-A2 10-11 | A2 29} Red.
2 SRR, SERFILLE,
& SRR REA | FERIERSSIA
6-A2 10-11 | A2 =2) sust. Red.
c2 SEHFITE SEHFILLE,
EAREHEERRE | EAREO NERRE
[&T
6-A2 10-11 | A2 | A, FRLERITHEE, &8 | A, FEABIOIR, #5% | BRHR | L | adv. M.U.
c2
EARE, HAVELHE.
EAREMEERRE | BOREOIZHRE
[&T
6-A2 10-11 | A2 | A, FIABRATRGE, &8 | A, FRLERIIBIR, 3k | B v. M.U.
C2
EARE, HAVELME.
6-A2 [I&T |10-11 | A2 | ENBERRERRE |EAREONIRRE | ¥6E v. M.U.
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Apéndice: base de datos

C2 A FRLARRATGE, &3 | A, BTEARRNDIR, Wi
IVEARE. BIVEARE.
EABERRERRE | AARROIIBERE
|&T
6-A2 10-11 | A2 | A, FREAFRATGE, SF | A, FRRAFRATBIR, i | & V. M.U.
C2
IVEAHKE, HIVEAR.
|&T REEHRTIINIHEIRR | FIERRTIIRARHRES
6-A2 10-11 | A2 WiE V. M.U.
C2 =S RE.
|&T RIREHRTINIHEIRR | FIERRTIIRAIHRES
6-A2 10-11 | A2 & prep. M.U.
C2 =S REX
|&T B+ /" EEidHn
6-A2 10-11 | A2 | EAiz+—EEidHE. ™ med. om.
c2 &F,
6-A2 | I&T | 10-11 | A2 | AEEA TN FK=, MERATR: "#F=. " | comill punt | Chr.
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Apéndice: base de datos

c3 as
|&T HIIEEEDHHEE, 18 | RIMNEEETHBHEE. 18 punt

6-A2 10-11 | A2 coma Chr.
Cc4 3], EiA. = i
I&T A, RARNMESH | TBIBE, RARTE=C

6-A2 10-11 | A2 = M.U.
c2 F, .
I&T m.ad

6-A2 10-11 | A2 | FEFERORHRRREE. FMEFERRRARESX. | R Om.
C2 V.
|&T BRI EHNFRIERE | BHEFROREREAT m.ad

7-A2 10-11 | A2 1=... Ord.
C2 Ao . V.
|&T comp

7-A2 10-11 | A2 | tbiRISIRET. IR IS IREF. fth Om.
Cc2

7-A2 I&T [ 10-11 | A2 | BIF ABHZKIRIEAT | BIIF ABHIRIARNE | BR... m.ad Ord.
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Apéndice: base de datos

c2 &, BRZIRMIINRE | BRIk, BRIIRMEIINRE v.
A BREIMTIRARES | Az, BRIIRIIAREER
BIRZFEA, KEAEXIRT.
AU ABRINZAGIRERER | FRHEF ABRIIRAERIZ
|&T &, BRIRZIRMIAIZRE | BRIk, BRIRMEIIAIZRE m.ad
7-A2 10-11 | A2 BR... Ord.
C2 A BRIRITIRAAREL | Alz, BRIRIIREEIR V.
BIRFEA, KEAXIRIT.
FRHIF ABRINZIGIRERAR | FRHEF ABRIIRAFRIZ
|&T &, BRIRZIRMIINRE | iR, BRIRMEIIAIZRE m.ad
7-A2 10-11 | A2 BR... Ord.
c2 A, BRIEMTIEARE | Az, BRIERIIAZEELR V.
HIRREA. R EANKIKIT.
7-A2 [ I&T [ 10-11 | A2 | ERBEHMERAIENIZ+Z | EABHMREA Iz | D med. Om.
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Apéndice: base de datos

C2 IR 1 EE,
|&T IZROLAE, AT " | I2TLUE, Bfidik: “F
7-A2 10-11 | A2 g pred. M.U.
c2 AT HEHRE | ) SERE
|&T IZHOLARE, Ffidin: "8 | i2T7LUE, FihR: "8 | comill punt
7-A2 10-11 | A2 Chr.
C3 T HREHRT | T HEskE! as
|&T FUI A RS, 18 | B R, Tl m.ad
7-A2 10-11 | A2 Xd... Ord.
c2 IJENEIIR, REMEREK... BB, MAMEAE... v.
|&T PSR W HTEELr. (6 | FXHMbA HELF, Fell) prag | Prag
7-A2 10-11 | A2 &1iJ
c2 IJENEIIR., REMEREL... BImIXR, MAMEKE...
signo
|&T PG W HT L. 18 | IR ETELF, Bl punt
7-A2 10-11 | A2 de Chr.
2 IJBNERIR. REMEREL... BIMIR, MAMAAEK...
pausa
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Apéndice: base de datos

|&T

7-A2 10-11 | A2 | FABUSRZ, BA BRI, E2 adv. M.U.
C2
I&T m.ad

8-A2 10-11 | A2 | ERFRFFERE—=/L. | BERFEE—FJUE. | —=L Ord.
c2 V.
|&T Iz, BATEEEHER | IERIRLE, BiiTxiaE

8-A2 10-11 | A2 BH adj. M.U.
C2 FEHIAYD. REF—LALH,
|&T B —Eix b

8-A2 10-11 | A2 BADEAMAI T — 44, | Fh med. M.U.
C2 i3,
|&T BRI —Eixfth

8-A2 10-11 | A2 BAIEMIT— 4. | —BE adv. Red.
C2 i3,
|&T BRI —EXA B

8-A2 10-11 | A2 BAIEAT T — Y. obyj. Ord.
c2 i3, kY|
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Apéndice: base de datos

|&T RE, BT —AVNETRY

8-A2 10-11 | A2 | RS, BiE—VNEAIE. g V. M.U.
c2 Ko
I&T RiE, BT —AV)NeTY

8-A2 10-11 | A2 | Rig, BE— IV INITHIE. T pred. Oom.
C2 %0
|&T TR EHEAINZE | T aEe— )

8-A2 10-11 | A2 A~ med. M.U.
C2 &, Iz—1NEE.
|&T TR TEHEAINZE | T _aEe— A

8-A2 10-11 | A2 N med. Oom.
C2 &, iz— 1 EE,
I&T SFEHFAEKN, iR | WAESAKR, iEhE

9-A2 10-11 | A2 ne sust. M.U.
Cc2 —MREERI=. —MEEENTH.
|&T

9-A2 10-11 | A2 | EAIIFZHRAEEEER., | EIIF Al JERE=R, A sust. M.U.
C2
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Apéndice: base de datos

I&T
9-A2 10-11 | A2 | T RABBELER. | FEEIEF AMIIEREIZR, EIES V. M.U.
Cc2
FRENDHHRET, & | —FHEEN—2HEIT,
I&T
9-A2 10-11 | A2 | BIXIMRFANEZ+ -8 | RBXIIREAIE | — num. Oom.
c2
&, Iz+—1M a4,
FRENDHHMIT, B | —FHEE—HRT,
I&T
9-A2 10-11 | A2 | BIXIMRFANEZ+-F | RBXIWIREIIE | — num. Om.
c2
&, Iz +— &%,
FRENDHHRET, & | —FHEEN—2HET,
I&T m.adj
9-A2 10-11 | A2 | BBIXIMBERAIBIZT 28 | IKEXJLIIIBRIIE | W Om.
c2
&, e+,
9-A2 | I1&T [10-11 | A2 | FRENSHHET, & | —FRE—2HET, |1 med. Om.
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Apéndice: base de datos

c2 BRXINBBEAIEZ+ 8 | =R LIIIERAIIE
&, Z+_— a5,
|&T BNFFESARFR, B | BUFHFESAIF, FH
9-A2 10-11 | A2 i adj. M.U.
c2 B IIAE, I1A=RTD.
I&T BNFFESARFRE, B | BUFHESAIF), FHA)
9-A2 10-11 | A2 I/} part. Red.
c2 B IIAE, RERE.
|&T BNFFESARFR, B | BUFHFESAIF), FH
9-A2 10-11 | A2 HAZ V. M.U.
c2 BRI AE, 1IIA~=REL.
EMMRER ST, &
FEERHER AT, T
I&T FEMRZEE, BEXK
9-A2 10-11 | A2 | BRZERA, BEKRIE X adv. M.U.
Cc2 BRERHBeM—, &M

RF—4, TTEERA.

.
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Apéndice: base de datos

FEERHRFATTL, HefT

IR DT,

|&T FTEMIREZEE, (BEEK
9-A2 10-11 | A2 | BRSEA, BERIE fth pred. om.
C2 REREEM—, HER
Rfg—A, TIRERA.
1%,
EMER 2D, &
FEERHER AL, BT
|&T FIEMEZEE, BEK
9-A2 10-11 | A2 | BREEKA, BEKIE IS adv. M.U.
C2 LR —, HER
Ri—, BIeER1,
5.
EMER 2D, &
FEERMERATD, T
|&T FIEMIRZEE, BREK
9-A2 10-11 | A2 | ERZ45F, BEHKIE gE V.aux. Oom.
C2 REREM—, HER

RF—, ETEERA,

.
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Apéndice: base de datos

FEERHRFATTL, HefT

IR DT,

|&T FIEMRZEE, BEK
9-A2 10-11 | A2 | BRERA, BERIRE AN med. M.U.
c2 REREEM—, HER
Rig—1~, =T8N,
1%,
EMER 2D, &
FEERMERATRD, T
|&T FIEMEZEE, BEK
9-A2 10-11 | A2 | BRZRA, BEKIE HE V.aux. Om.
C2 REZREEM—, BI8gk
Rfg—A~, TR
=,
At—mR=Zleh, BEBEM | +ZRE—Z, TN
|&T
10-A2 10-11 | A2 | H¥TFF, BF "WERE | 117, BF "WHEETN | 3 con. | Chs.
C2
W . F
10-A2 | I&T | 10-11 | A2 | BB+—m=Zl%h, BB | +=mZE—%, BB | +—= sust. M.U.
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Apéndice: base de datos

c2 MFIFH, BEF "DFERE | 17, &F "DFEET | =2
" . g,
|&T FERETTF, AFXFE | ERETTR, AxFa
10-A2 10-11 | A2 L med. Om.
c2 z+—&4. i+ _—EEa.
|&T BAREBBUN—=IL, | ARE—SJLEBEM, AR
10-A2 10-11 | A2 Ap con. | Chs.
c2 AREHEHEE. HEHE.
I&T BAREFLEMN—=IL, | BBARE—SJLEN, A
10-A2 10-11 | A2 FEAAN sust. M.U.
c2 AREHEHEE. BEEHEE.
I&T BAREBMN—=/L, | BBARE—=)LEM, A comp
10-A2 10-11 | A2 —<)L Ord.
c2 REHEHEE. BEHEEHEE.
|&T
10-A2 10-11 | A2 | FREEERES FRABBERER. A sust. Om.

c2
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Apéndice: base de datos

|&T BARR, AxREET | B/ RIRE, ExREIEH

11-A2 10-11 | A2 g pred. Red.
c2 e, F,
I&T zEBRLAE, ®IJEE | 1z83llE, 1=

11-A2 10-11 | A2 * V.SI. Om.
c2 B, IBERFOBEEE. &id. IEERFIBLEE.
|&T FEPARET, B | REPASERHE, ) comp

12-A2 10-11 | A2 N M.U.
c2 AR, MEIRER,
I&T FEPXRET, B | REPAEETE, T

12-A2 10-11 | A2 0] sust. M.U.
c2 ZREE, MEIRER.,
|&T FEHARET, B | REPASERHE, )

12-A2 10-11 | A2 i con. | Chs.
c2 A, FEIRER,
|&T HEAAIF I FLLES | TSI F

12-A2 10-11 | A2 pis) V.aux. M.U.
c2 ERA—H. EHERA—E.
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Apéndice: base de datos

|&T BRI EES | R EERIIYEN

12-A2 10-11 | A2 v comp. M.U.
Cc2 ERA—*E. EHERA—E,
Ch.l BRI TEEE= BRERITEX="H comp

13-A2 06-07 | A2 =R Ord.
nt. H. .
Ch.l RSB | BN ERERRSIEE

13-A2 06-07 | A2 = sust. M.U.
nt. Z=NE, HHIARE A E,
Ch.l EEERZ AL | EMN EREERSIEE

13-A2 06-07 | A2 e=]l pred. Oom.
nt. SN R RSN B
Ch.l comp

13-A2 06-07 | A2 | 7EBB) UIRMEIRIE—7%2. TE8R) LIRME—REE. —® Ord.
nt.
Ch.l

13-A2 06-07 | A2 | BISFEALEIAIRME T, BIEEEIL AR B, | T shi-de

nt.
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Apéndice: base de datos

Ch.l FISEETUZRIRMZEER R | EISEE KHIARYAHEER

13-A2 06-07 | A2 =T sust. M.U.
nt. IR T AIRZ AR, RARERZA-,
Ch.l

13-A2 06-07 | A2 | IXNEKRRIRT . XANTTERIR TS W& sust. M.U.
nt.
Ch.l KIEREBEE—EMESE | BRIEREE—EMREZ

13-A2 06-07 | A2 ] sust. M.U.
nt. BREA, BEEN=E.
Ch.l BARMMERA ] —EHE | BARABHER( &S

13-A2 06-07 | A2 = pred. Ord.
nt. TEEERMILESE. EBRITEENMIRES.

EERARERERE AR ERRE

Ch.l Igualada <R, FTLAFER | Igualada &<ARY, ATLATR

13-A2 06-07 | A2 BE con. | Chs.
nt. NI EEMIZRIT A NI EEMIZRT

JL.

JL.
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Apéndice: base de datos

(BEERFEAAARERE HHIBRRERRTE
Ch.l Igualada /9, FRLAFRRE | Igualada <AHY, BrLAF comp
13-A2 06-07 | A2 N Om.
nt. AR E R A NIEREEMIZRT
JL. JL.
EERRAREREE HHIBRRERRTE
Ch.l Igualada 1<f9, FFLAFLZE | Igualada <KAY, FRLAFE
13-A2 06-07 | A2 2 shi Red.
nt. A NI EEM IR A NI EEM ISR
JL. JL.
Ch.l PR UARRES TS Bellaterra
13-A2 06-07 | A2 Ry sust. M.U.
nt. Bellaterra £, X,
Ch.l FEREREES FL EFZ Bellaterra | £......
13-A2 06-07 | A2 shi-de Red.
nt. Bellaterra £ RZH, FXE, 19
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Apéndice: base de datos

Ch.l HERBEAEINRZ RIS, | BERBRMIZEZBIL
14-A2 06-07 | A2 = prep. M.U.
nt. &89, HNEEY.
— N ERAVREFAR A —/NEEAYAY Cristina BY1R | AY
Ch.l m.ad]
14-A2 06-07 | A2 | Cristina RER—1ME | FRIBAREER—KY | Cristin Ord.
nt.
HARIE. R0, a
— N ERAVRFRRA —/NEBYNY Cristina B91R
Ch.l
14-A2 06-07 | A2 | Cristina RER—MH | FBEREER—KE | H sust. M.U.
nt.
HARIE, R0,
K EREXFES, O
MEHRRERFIE, T2
Ch.l EHERNARESZH
14-A2 06-07 | A2 | F"EBZHNEENR, B M3k adv. M.U.
nt. BE, HREEXHNEXE

HEEBAREXRAY,

HHES.
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Apéndice: base de datos

NEHARENRFE, A2

Ch.l
14-A2 06-07 | A2 | FERBZRIEENR, 2 | RERENNAERZ |15 sust. M.U.
nt.
HEEFAREXRAY, 5, EMRNES.
MEBARENRFE, I8 | H—EHREWFES, o
Ch.l
14-A2 06-07 | A2 | REBZHEENH, 2 | REAENNAESZN | & suj. Om.
nt.
HEEFAREWRAY. 5, EMRNES.
MEERERFE, A2 | B—ERERFES &
Ch.l
14-A2 06-07 | A2 | RE2BZHREENR], B | RHRENHIAZEZN | VR T-R | Chr.
nt.
HEEFAREWAY, 5=, =RHERNES.
MEERERFE, A2 | B—EHREXFES, o |~
Ch.l
14-A2 06-07 | A2 | ~ERRZHEENN, 2 | ERENNIESZN | 2. con. | Chs.
nt.
HEEFRIREWRAY, 5=, =HRES. Jif=3
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Apéndice: base de datos

Ch.l "EZE, KRFEX, B | ®79F, ARXFEX, B

14-A2 06-07 | A2 VHE T-R Chr.
nt. BEEHEF, EERRFNEES,
Ch.l RERRREXRECAT | TEIRFELEECHA

14-A2 06-07 | A2 e V. M.U.
nt. T Ty
Ch.l =ANNLE, EREE | =NELE, BEEER

14-A2 06-07 | A2 2 shi Red.
nt. RIIER T . SRR,
Ch.l =ML, BREE | =AVMNYLE, FREBE part.

14-A2 06-07 | A2 g Chs.
nt. R T . KiEE. mo.

FISIBEIAZTE Sanld FISIBESARTE Sanld

Ch.l dar de Barrameda-=& dar de Barrameda-&

15-A2 06-07 | A2 i pron. M.U.
nt. Chipiona &9tk - | Chipiona B9tk -

HAER, fth/NEIRHERERYE

HAERY, db/)NAIRHRER D
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Apéndice: base de datos

2% Chipiona ##zA9,

FrLAft3E18 Chipiona A,

ZikE) Chipiona, BFLA

fib{& Chipiona A,

IS8 ESARTE Sanlucar
de Barrameda-=

Chipiona giEAIH -

HBEEREE Sanld
dar de Barrameda-2&

Chipiona SiFTAY -

shi-de Red.
HARY, B/NaORHRERME | BER, tB/)\ERHRER S
=2l Chipiona #2319, | Zi#&Z! Chipiona, FflA
FrLAMtEZES Chipiona A. | ftB{& Chipiona A.
HBBERERE Sanld HBEERERE Sanld
dar de Barrameda-& dar de Barrameda-&
wis M.U.

Chipiona SRiFAIRT -

HAER, fth/NaIRHERERYE

Chipiona SRiFAIRT -

HAERY, fB/)NAIRHRER D

460




Apéndice: base de datos

2% Chipiona ##zA9,

FrLAtE 5275 Chipiona A.

ZikE) Chipiona, BFLA

ftt{% Chipiona A,

FRE7E Chipiona £

FHKE21E Chipiona AT

Ch.l TEFATA, 2%
15-A2 06-07 | A2 | RRIAFATA, AIEH F2 V. M.U.
nt. SanlUcar FZRY T FeAOME
SanlUcar {AIFRIER,
18,
FE1E Chipiona fEAT
FR27E Chipiona £
Ch.l RIAFATA, AEE
15-A2 06-07 | A2 | ERIXAFAAITA, BI2HE i V. M.U.
nt. SanlUcar Z5L 7 AV
Sanlucar HAYFEERE.
1%,
Ch.l FKEH Chipiona Z= | #2Z7E Chipiona AT
15-A2 06-07 | A2 ® pron. M.U.
nt. ERIAFATA, OIEE | TAFALA, AI2E
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Apéndice: base de datos

SanlUcar RTINS,

SanlUcar 2Rk 7 HAI M

8.

MERAREREE, M

MERAHIRE TRE

Ch.l
15-A2 06-07 | A2 | IBRE—XKEKEC | €, FIUIXtEEE—REK | = M.U.
t.
n 5§09, BB CHYEL.
MERARZREE, At | MERABRE TR
15-A2 - 06-07 | A2 | IBERE—REEERES | € FIUXBES IKE | X ref. | Chs.
t.
n 09, BEECHYL.
MERARZREE, At | MERABRE TR
Ch.l
15-A2 06-07 | A2 | IBRFE—REEEREC | &€, FLUXEEE XK | F M.U.
t.
n a9, B vk,
15-A2 | Chl | 06-07 | A2 | MERAERZRFE, T | MEEAERRETEE B m.ad] Ord.
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Apéndice: base de datos

nt. DthRF—rEKEEKBC | €, FAUWXtES—REK
A9, FAi&BECk.
Ch.l BHNE="RIFIARTE | BB =ARTFHEER m.adj
15-A2 06-07 | A2 1 Oom.
nt. ERHNAAIRAY, B EERAIRIAIARA,
REERRILgSRES BEID LR ERES,
Ch.l 2 .
15-A2 06-07 | A2 | 89, FRLABREBBAMEE | ILAREIBFESE—RT shi-de Red.
nt. )]
—RITVERRE S EkAY. VEMRE SRR,
RETEHRILESRSZSE | BRERILISGEERES,
Ch.l
15-A2 06-07 | A2 | B9, FRLAEKRIPAMESE | UAREIMESE—RT | B4 adj. M.U.
nt.
— R ITEmRE S, VEMRE C2RYERAY.
Ch.l HREERILESRESE | ERILIZSRERES, m.ad
15-A2 06-07 | A2 =] M.U.
nt. 1, FRLAFREBBARESE | FRLAFR R RIS —IR V.
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Apéndice: base de datos

—RTEBE 2 8a0. T e SAaYERAY.
KEER)LRZREE HEBBILIRER=EE,
Ch.l m.ad]
15-A2 06-07 | A2 | B9, FTLARRERBAHEESE | TAREBEFESE—XT |89 Om.
nt.
— X TVEME A9, VEREE 298N,
KEEEBEZIFHIRA
Ch.l KEAEEEDIHEYE
15-A2 06-07 | A2 FEFIPNEENN | FE adv. M.U.
nt. 2P RE LA,
9.
RRFEB—EERM Sald | BAFKE—NEERIEMN
Ch.l car JEREEZII/EL | Sallcar SREZEZHFITAE | M Sald m.ad
15-A2 06-07 | A2 Ord.
nt. BIRBAT, XMERNEH | FEBRBEE, XNFEY | car V.
HERRN. HER=R.
15-A2 | Ch.l | 06-07 | A2 | EAFAI—1NEEAM Salu | RRFEA—NEERM Sal | ix8 con. | Chs.
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Apéndice: base de datos

nt. car FBRKEETHITIEAL | Gcar BKBEBHIIE
BIRFEE, XNEROY | FERRE, XNEFED
HERKRN. HER=R.
ERE—EEM Sald | BAE—NBR&M Sal
Ch.l car \ESEEEZHT/BA | Gcar BREBEBIPT(E
15-A2 06-07 | A2 F sust. M.U.
nt. BIREAE, XNEFME | FEERERE, XNFFE
HEM=REY. HER=R.
RREHB—ERM Salu | BAFERE— 1 BA&EM Sal
Ch.l car FBkEETITIEAL | Gcar BXEEZIT(E
15-A2 06-07 | A2 H sust. M.U.
nt. BIRBAT, XNMERMNE | HFEBREE, XNFFEY
HEMR=. HERR.
15-A2 | Ch.l | 06-07 | A2 | RAFAI—1NABRM Sald | BAFEE— 1R M Sal | 2...... shi-de Red.
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Apéndice: base de datos

nt. car KB EZITIEL | Gcar lEEEEDHIE | B9
BIEHE, XNMNERNIYE | FEIRHRE, XNEFD
HERR. HERR.
BERREEERIT
Ch.l EIHEREERIE, o | 2.
16-A2 06-07 | A2 | ¥E, AIREAZ=RTERB shi-de Red.
nt. BEAESREIETIE. | B9
g8,
BIERREEERNT
Ch.l BREREERTE, o m.ad
16-A2 06-07 | A2 | 1, AIRERA=RITIEAS 1=... Ord.
nt. BRAEWEIETAE, V.
&8,
BiRRREERNT
Ch.l EEREERI(E, o m.ad
16-A2 06-07 | A2 | {E, TIREAERIIERB "= Om.
nt. EHRAEWRTIERTE. V.

&8,
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Apéndice: base de datos

Ch.l

16-A2 06-07 | A2 | TRAVEERMEIE—#E. | BIMEER—EMEE. | KA sust. M.U.
nt.
Ch.l m.ad

16-A2 06-07 | A2 | TRAIMEERMEA—ic. | HMEER—CHER. | —i&E Ord.
nt. V.
Ch.l ECANEFEIRIEZIR, EH | EEAEIRIEIZIR, EXEFR comp

16-A2 06-07 | A2 = Red.
nt. IERAERDT L. FaicETT) L.
Ch.l ECANEFEIRIEZIR, £ | EEAEIRIEIZIR, EXEFR comp

16-A2 06-07 | A2 H Ord.
nt. IRAAERDT L. FarET/L.
Ch.l ECANEEIRIERZIR, EH | EEIXEIRIEIZIR, EXEFR

16-A2 06-07 | A2 0wE con. | Chs.
nt. EERAAZEDT L. A ELT) L,
Ch.l

16-A2 06-07 | A2 | BEHEKBIPAZE K. | BRMEERBELIHEFK. | 12 con. | Chs.

nt.
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Apéndice: base de datos

Ch.l HAIFZET R gironaly | FAIFFEIT girona B
17-A2 06-07 | A2 g pred. Ord.
nt. W33, 3.
Ch.l FIEBRMNART— | BERNEHINEHEA —
17-A2 06-07 | A2 2 con. | Chs.
nt. LARUHH I JRYAHER, DNENEAIHME T .
Ch.l AIRERNAR T — | BE(IHREHEA—
17-A2 06-07 | A2 LABY adv. M.U.
nt. LARTHIIRYAHER, MNENIEAIHME T .
AR
Ch.l AIRERNAR T —/\ | BRI IRHEA— m.ad
17-A2 06-07 | A2 [ JART Ord.
nt. ABUTH [ JRYBTR, NN EAIHME T . V.
1=
Ch.l
17-A2 06-07 | A2 | EfiJElTY: "EEB?" ¥Am: "EBERE? T =] V. M.U.
nt.
17-A2 | Ch.l | 06-07 | A2 | FfiIElY: "EIE?" Ale): “B=g? " i pred. Red.

468




Apéndice: base de datos

nt.
Ch.l m.ad]
17-A2 06-07 | A2 | B&MIETY: "EB¥?" ®AJ\): "BEpE? a9 Om.
nt.
Ch.l MEMIR T . "RMEHR | ARMR:  RIGER
17-A2 06-07 | A2 g pred. Red.
nt. PREERINSIE W, " | ERIPSTILE®H. ©
Ch.l MEWIRT . "RMIER | ARMRT: “RMIEEHE
17-A2 06-07 | A2 Rtk adv. M.U.
nt. RBERIPYS I E R, " | RERINSI L. "
HIPANRTRZA, X7 | BIBARTRSA, X7
Ch.l
17-A2 06-07 | A2 | ZIRZHEES, BI8ME | REES, HAISMWES | 8 V. Red.
nt.
TEE. pUIN
Ch.l HAPARTRZA, £7 | BIBARTREZA, =T
17-A2 06-07 | A2 BEEES sust. M.U.
nt. FREZHES, BIgE | REES, HAISES
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Apéndice: base de datos

TEE.

Xm o

HAPARTREA, &7

BAPARTREA, &7

17-A2 - 06-07 | A2 | BRZHER, BISE | REHES, HEISES
" TEE. Mo
BIBARTREZA, X7 | HIBARTRESA, &7
17-A2 - 06-07 | A2 | BfRZBIEER, RISME | REHER, HIEISMES
" TEE. Mo
EIPARTIREA, 7 | EIPARTRSA, &7
17-A2 - 06-07 | A2 | BIREHES, 2ISihE | RESES, HIASHES pred.
" TEE, pUIR
Ch.l RNMFHRAILRERLER | XPMFHREILRLEX
18-A2 06-07 | A2 ks
nt. ¥, WEREFTERARE | F, BREEPEHARRTEL
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Apéndice: base de datos

b,

.

EABEXE—ERKAY

EABEXE—EFR

h.l
18-A2 ) 06-07 | A2 | (8], ENBHEREEALR | KAFiE, AL DBRHEER |5 pred. Om.
t.
n . ANEE=ER.
EABREXE—ERKE | BAREXE—EFR
18-A2 - 06-07 | A2 | &, ENBEFREZALR | KAGE, ALl EDNBEER | FRlA con. | Chs.
t.
n EH. ANEE=ER.
EABEXE—ERIKE | BAREXE—ERHR
18-A2 o 06-07 | A2 | 8, EMBHFERALR | KAtE, FAEPNBRES | RE sust. M.U.
t.
n . ANEHERERK.
Ch.l
18-A2 06-07 | A2 | ftB{iJAH1KAT. fibAl AL TCHLRAT, K sust. M.U.

nt.
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Apéndice: base de datos

e ENRBINHE | PR BB T
h.l
18-A2 ) 06-07 | A2 | J\ifr, FRUABRRBRTIXZR | J\Ifr, FRUBKEHTTIX | B2 v. M.U.
t.
n NERIE, RKABIRINE.
e ENRBINHRE | Pz BB T
h.l
18-A2 ) 06-07 | A2 | J\ifr, FRUABRRERTIXZR | J\fr, FRUAERERT TIX | 7 pred. Om.
t.
n NERINE. RATIRINE.
ERANABGEIRK, 2 | ESHRYEERKK, ATlL
Ch.l
18-A2 06-07 | A2 | FREREEIVZRIRT IR | RKRAZISEIUARIRT | FrLL con. | Chs.
t.
n (eI ESZ IRABIRIAT .
EANABTEIRK, 2 | EEHRYE AR, ATbA
Ch.l
18-A2 06-07 | A2 | R EEIVZRIRTIE | XA ZEEHIVZRRT | RE sust. M.U.
nt.

i IR T,

IRAENRAT .
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Apéndice: base de datos

Ch.l
18-A2 06-07 | A2 | FTRIRAARENIZEM ], | FRIBABRAENIAEAMEI]. | X V. M.U.
nt.
KEISEF M TE | REIESH CIRBE
Ch.l
18-A2 06-07 | A2 | 3k, BEEREBIUBIIKE | TiHE, BEREREI] | &’ adv. M.U.
nt.
THEET. AETHEET.
KEISEFRE T | REIEESH CIRiBE
Ch.l
18-A2 06-07 | A2 | 3k, BEXREBIUBIKRER | TEHE, BEXEI] | B V. M.U.
nt.
THEET. AETHEET.
Ch.l FRLMBIR) VAR, FfiIst | FRLAEEMEIL, BImE comp
18-A2 06-07 | A2 E) L Ord.
nt. =) L. 1B L.
Ch.l RERNMBBUR, LA | RERANBHBBR T, Br part.
19-A2 06-07 | A2 i Chs.
nt. SRR ALK, LFEEBEHIEAALT mo.

473




Apéndice: base de datos

.

REWTBHMBIRT, Fr

Ch.l RERNTBHBUR, Frd
19-A2 06-07 | A2 LAFSBRRHIEAT | #IE pred. om.
nt. BEASBRETATTR,
p| B
Ch.l BRAYFRESNT Y, o | RAWPRESNEF 7, 7
19-A2 06-07 | A2 N adv. M.U.
nt. BHRARDERNEIE, B EEDERNEIL,
BHRAZ—NMFER | BRI NMFRER
Ch.l 8, BRBE VRR, § |8, BrEE YRR, B
19-A2 06-07 | A2 B v. M.U.
nt. NEETVRER, O | NERIVRER, 2%
REEENE K, BEENE .
Ch.l BHAZ—NMFER | BERAR—NMFRER
19-A2 06-07 | A2 % V. Red.
nt. 8, BBEVRR, § |8, BrEE YRR, B
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Apéndice: base de datos

BRI VRER, A2

RBEEENEK.

REEIRER, TR

BEERE .

HEBIUVSHR, B8

HEBILAAR, T8

Ch.l m.ad]
19-A2 06-07 | A2 | —IOEENMHL, —ii | —AEEASL, —i8 | B M.U.
nt.
HHATILE, I,
REASIUER, T8 | RESIZINAORE, K8
Ch.l
19-A2 06-07 | A2 | —IAZFFIHIL, —i | —IAFEAHL, —i8 | 4 adj. Red.
nt.
WL IE, I,
Ch.l i BEEE, LAEE | MIBEEE, A EE
19-A2 06-07 | A2 LA V. M.U.
nt. LIRS EERS. LIRS EERS.
Ch.l KELFHT—NKEREE | XFELEHT—KERE, comp
20-A2 06-07 | A2 F23K Red.
nt. k., FTLABE TN, | FRLAFAIE TR\,
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Apéndice: base de datos

Ch.l KXEEHT—PANEEE | XELEET KA,

20-A2 06-07 | A2 A suj. Oom.
nt. 3k, BTLABZE TRV, | BRLAFA 1ZE TR N,
Ch.l XEEHT—PREERE | KEFEEHT—1NARRE,

20-A2 06-07 | A2 = v.aux. Red.
nt. Xk, FRLAEE TRV, | BrAFRAIZE TR,
Ch.l comp

20-A2 06-07 | A2 | BAIEHFIT)L. BAilEn) LIBIR . 5 Om.
nt.
Ch.l £, =XBVEERE | 5=, =XFHAIZUTR

20-A2 06-07 | A2 EE V. M.U.
nt. s, ZiT,
Ch.l B ZXRNBERZ £, F=KFMIsW 7

20-A2 06-07 | A2 g pred. Om.
nt. iya RE75,
Ch.l

20-A2 06-07 | A2 | AEBRFFRAtBR =4 ANEBRFFRAtBRAVIE. =P adj. M.U.

nt.
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Apéndice: base de datos

d. tEALEALERT, RE m.ad

1-B1 12-13 | B1 | #TBAL AL ERES. L= Ord.
Vi =, V.
d. IEALEALER T, RE punt

1-B1 12-13 | B1 | 174 EALERES. coma Chr.
VI =.
Id. 2.

1-B1 12-13 | B1 | {820 2400, YELDRREINAY, shi-de om.
VI A9
Id. RERENEZBTERTR | ARBAIEEAARE m.ad

1-B1 12-13 | B1 T Ord.
Vi [ERAHY, FITEFE, V.
Id.

1-B1 12-13 | B1 | LUGR(IETHEF. LUSBIEFET. T prep. Red.
VI
Id. ErLEALERT, RBE punt

1-B1 12-13 | B1 | 7B EALERES. coma Chr.
VI =
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Apéndice: base de datos

1-B1 “ 12-13 | B1 | BEERIBEAIRIT, B RIEERRT. HZPS con. | Chs.
VI
R ESETERSY | INAAMEHERS
2-B1 “ 12-13 | B1 | &, REMBUIFHCES | A, REBIFRICESEE | KX adj. M.U.
) HEIIE, ik,
MABEERIHHERSY | MAAXIBHERS
2-B1 “ 12-13 | B1 | 5, REMBUFHICES | A, REBUFRICESE | WK sust. M.U.
! TN ik,
MABEHRYHHERSY | MAKXIEHERS
2-B1 “ 12-13 | B1 | &, REVBUIFEICES | A, REBUTFEICESE | B v. Red.
\
TN ik,
2-B1  |Id. [12-13 | B1 | AEXERYELL, HKE | BAEXHREL, 8 | = med. M.U.
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Apéndice: base de datos

VI —RARINAREL. | — 1 NARAHERIEERL.
Id. HAEXHRELL, RE | BAEXHRIEBL, BE | M.
2-B1 12-13 | B1 con. | Chs.
VI —RARAEL. | — DN RIRHERIEL. | X
EREEFRARIZIEBE | EF CFERARIZIEE
Id.
2-B1 12-13 | B1 | R&Z@, AIZERE, 55 | & BEZE, tesX | B sust. M.U.
VI
Yavadil KHBIZENE,
EREEFRARZIEBEE | EF LFERARIZIEE
Id. 2t~
2-B1 12-13 | B1 | RZifE, HIZERE, B | B EeeredtizE obj. Red.
Vi &
Vavadith iR
Id. o2, APERGER— | R, ATERGER—
2-B1 12-13 | B1 =1 adv. M.U.
VI HEENE. HEEENSE,
2-B1 Id. |12-13 | B1 | A2, AHFEBEER— | o2, EPEERGER— | & adj. M.U.
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Apéndice: base de datos

Vi HHEERE, HREZNE,
PEFIBRIEEESS, | PEFTBREEESES,
Id.
2-B1 12-13 | B1 | I)SEERXEBREZ | MMIEEERXEREER | XH ref. | Chs.
VI
¥. XFEREGAINE. | F. XEEFROWE.
Rz, BRREETEREL B, BAFAFEE
d. RESR, BREEIER | FESE, ERtER
2-B1 12-13 | B1 g M.U.
Vi RUSETEANME, SUmHRYE | IBRERVEEAE, ME
LBE—REH. HRIEAL B — R,
Rz, BRBETEEL | B2, BEATANTES
d. RESR, BREEIER | FRESE, BERtER
2-B1 12-13 | B1 i M.U.
Vi RUSETEAME, SUBTHRYE | IB/ERIETERHE, MER

LE—RIRE.

HHELE—REE,
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Apéndice: base de datos

B2, ERBETEIEL

R, BABIANNFER

Id. REER, BRtEIER |« EERE, BERHLER

2-B1 12-13 | B1 X con. | Chs.
VI BOAETERYE, SUEMANE | BEARIEEARE, Sb

WE—REZ. WAL E—REE.

Id. D7E, eI inasisss | e, EIF RS T

3-B1 12-13 | B1 © ba Red.
VI TERY YEAL.
Id. D7E, TEFIIFBaEiEss | e, ERIFRADET

3-B1 12-13 | B1 EI V. M.U.
VI TBERD> IE T
Id. i, ErIFBEEs | i, T EL =T m.ad

3-B1 12-13 | B1 B> Ord.
VI TR 4840, V.
Id. REIEERNE)L, SHE | RBISIENE)L, SHE | XES

3-B1 12-13 | B1 sust. M.U.
VI EbaR, EAIBPXAEEAR | R, BNPOXAEIER | 18
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Apéndice: base de datos

Gil: ERY.

d. B, EENAXINEE | &E, SBEHASKRE

3-B1 12-13 | BT XK sust. M.U.
Vi BITEE 1TER.,
Id. BEHX ME R ESS

3-B1 12-13 | B1 BEILAEREST. =4 pron. Red.
VI 7.
Id. HIBURENABUAR | FIEBURENABLL

3-B1 12-13 | BT B ref. | Chs.
VI &, T, BE, IHF.
Id. FEFERMRIZEEAS T

3-B1 12-13 | B1 FEFEADITRMESE. | AR adj. M.U.
VI ¥Fo
Id. EPERMAVEER m.adj

3-B1 12-13 | BT FEFEARTFRMESE. | B Red.
VI ¥,

3-B1 Id. | 12-13 | B1 | BpfsEgOt, HNEERS: | BMELE, BRNEEE: | @R adv. M.U.
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Apéndice: base de datos

VI EARARERFEBE | EARAREER, FEBUT
FRILIF. WA RITRIMEISEIE.
BpfEANL, BB RR: | BMEULL, BRMEEE:
d. EijieaEy
3-B1 12-13 | B1 | EARARE R EBRTE | EAARER, PEBUT obj. Om.
VI A
RILIF. WA ARFREIHIEIR,
d.
4-B1 12-13 | B1 | e E=E . MR IE=EAE. o prep. M.U.
VI
Id. comp
4-B1 12-13 | B1 | #tbfiTieimiSfR. A S RVRTEAR. B Om.
VI
d.
4-B1 12-13 | B1 | [E3RMIBIEIRE, IEEZ N EER [EIRR sust. M.U.
VI
4-B1 Id. | 12-13 | B1 | KiRBEZ. ®in 7R, T pred. om.
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Apéndice: base de datos

VI
Id. part.

4-B1 12-13 | B1 | {REREZSATIELL, 15? {RIRBETIELL T15? T Chs.
VI mo.
Id. FRBFEIIEEE 2 m.ad

4-B1 12-13 | B1 | FRAEZMIHHEERE, =... Ord.
VI 1il. V.
Id. FRAEMIMEE BB EEF

4-B1 12-13 | B1 | EREEEMIHMERME. #ti] obyj. Om.
VI 1id.
d.

4-B1 12-13 | B1 | FAEHFER, KRB EE. FTEB sust. M.U.
VI
d. HEZA, §F2, B, T2, £%F

4-B1 12-13 | B1 I=] con. | Chs.
VI BF, t4r. 289,

4-B1 Id. |12-13 | B1 | &B®EM, Eifz, e, M2, £%F | B V. Red.
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Apéndice: base de datos

VI BT, 4. H289
Id.

4-B1 12-13 | B1 | {RAEBHELIZ? {FEEEERIE? FRR sust. M.U.
VI
. {RINRIEFH BV

4-B1 12-13 | B1 | {RAIE— D AKFRIRIG? i V. M.U.
VI 41g?
Id. {RINRIEIRZBARAYE

4-B1 12-13 | B1 | {REIE— D AIKFIRID? — A pron. M.U.
VI A4ng?
Id. {RINRIEF ARV 5

4-B1 12-13 | B1 | {REIE— N AR IEID? IR sust. M.U.
VI 41g?
Id. {REEMIER 42— 5B AR

4-B1 12-13 | B1 | {RETMRER, B V. M.U.
VI R.

4-B1 Id. | 12-13 | BT | {REEZ~HIH, {REEMIBNEB—1ER | —1N B obj. Om.
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Apéndice: base de datos

VI . )2
Id. NMEBALIBMENSRE | MEBLIRAE, mE
5-B1 12-13 | B1 NG pred. Om.
VI ZNER HREAE,
Id. VS BEEBNRR, it | BEESEERIRER, {B
5-B1 12-13 | B1 PUES sust. M.U.
VI MNEFREMAR. MNEFREMAR.
MBS B R
MBS B BIK
AHIxE, BRIATIEZT
e, BUYUSAEETIE
Id. B4, BRAEELRER
5-B1 12-13 | B1 | L, BRIRVELERRVIEIHR, PIES sust. M.U.
VI 1B, EBENABE—
tBBIATE—MNMNHERY,
PRSIl FBHAR
RERINREZR
EZER.
5-B1 Id. | 12-13 | B1 | BIEALABIRSBENR | IRBALANERIEE |38 pron. M.U.
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Apéndice: base de datos

VI B, BNSKAEZRTE | R, BRARNERT
1L, BRIRELERAEIR, | 184L, BRABELRSFN
WAEE— AR, | 81l BENAEE—
TEIINREZA, PRAVELL, TEAR
wEA.
ML IBRERER
BT IIBRREER
AHIEE, BRIAFEZ T
M, BNSAERTE
Id. B, BRAEELER
5-B1 12-13 | B1 | %L, BRIHELERISIE, fE=RL obj. Om.
Vi gL, ENARE—
AR — AR,
FRRVEL, FENAR
TEINREZA.
EZA.
5-B1 Id. [12-13 |B1 | REXE, BREAGNE | REXHE, BREAEE | XZH ref. | Chs.
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Apéndice: base de datos

VI BIERINE: —FR | BEFZHNE: — IR
FO—NHFEB, SE—{H8LD, | FI—NREB, E—(HiE
T—NKEEAL, BRRZH | 20, Fh—NEERE
BEE—NEE. W, EEERBREZ
Ao
REXtE, BRESAEE
REXE, BREALEK
ZAEFRINE: — R
ZBAEFRINE: — IR
d. FO—NFrEB, E—{HHE
5-B1 12-13 | B1 | F0—N5RER, SL—{448eb, = V. M.U.
VI g, Zh— P IEEANE
T—PKIERL, BRREZH
W, EEEEBREZ
BEENEE
A
5-B1 Id. | 12-13 | B1 | REXSE, BRZALE | REXH, BREAEEK | X adj. M.U.
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Apéndice: base de datos

VI REFNIINE: — IR | RIERRIINE: — R
FI—NFBR, SE—HHELD, | F0—NFEE, SE—HE
H—PAEL, BRBREZRY | 2, HD— M EERE
BEENEE L, BEERRSRE
Ao
REIXE, GRS
REXE, BREALEK
BIEFIINE: — R
REFIINE: — IR
Id. FI—AFRB, SE—HE
5-B1 12-13 | B1 | fI—"NETEB, SE—{HBLD, BR... obj. Ord.
VI b, FEN—EENE
K&, IRRZHY
L, BEEREEES
BEEENEE
Ao
6-B1 Id. | 12-13 | B1 | ifth, REEBMTIEILLUG. | B, REMXREREHE | B con. | Chs.
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Apéndice: base de datos

VI ZITIEALLAS.
Id. BN, BRAEMRERREE | REM
6-B1 12-13 | B1 | ifth, REEFTIBLLLUS. ref. | Chs.
VI ZITIEALLAS. K&
FAMARREERFAIENZ
Id. AR EFANFAIZER
6-B1 12-13 | B1 | PAA—E{FER—ERE R con. | Chs.
VI R—EefFER—EEF.
=+,
Id. BX, YREMRWEE | XK, LIRS | A, m.ad
6-B1 12-13 | B1 Om.
VI SRR, BERRFEONMNS. | B V.
BEAMRHEBALIRESRN | EAIMRHNEBILISEE
Id.
6-B1 12-13 | B1 | L AxXAlF, BRIXLE | ZHSLEBAY, B2 | R... comp. M.U.
VI
KRIERE T, ELLRIERIEEIF.
6-B1 Id. |12-13 | B1 | BAWKHNEIIRESN | EAMKBILIEEE | X ref. | Chs.
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Apéndice: base de datos

VI IEALANXAYF, BREX | SrSHLERALF, B2
KRIEE B EIF. EHWRIEREET.
gIJLR, EREWEZR |mi/lXK, ERENEEZH
RIRBRHORHER, MhIRiEFe | AORBRAORHE, dhURiEE
d.
6-B1 12-13 | B1 | ROZ4NEEIEIE, FIREGR, | MOZEiEiE, AR | B con. | Chs.
VI
EARNER, BAZE | iR, BARNERXT,
BF7T, BALZEZTF T .
Id. BIREGR, RARNER, | RIREG, RARNER
6-B1 12-13 | B1 X7 amb. | Chr.
VI BMZEZF T . AT, BNZERFT.
TEFNTEARRSH, |4deaxdtEAFRER
Id. ... m.ad
7-B1 12-13 | B1 | &L ERSLOE, b | 5FAK, L ERS Om.
VI St V.

LT EBAYIELD, ANEF,

&, thanaeryigeD,
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Apéndice: base de datos

IWEF, FF,

TENHFEAZRSH,

TENFEARRER

Id. EELPaRsae, th | SR8, EELPERE | 2.
7-B1 12-13 | B1 shi-de Om.
VI NLTEREL, AWNEF, | L6, Laensy, |©
T INETF, FF,
HEEAENARREAR | REEAFAENARES
d. ERVEAE, FTLARRTE: " | RERYEIE, FREAADR
7-B1 12-13 | BT A8 sust. M.U.
Vi FAFEARL", AR | "t 2B A ER
B. ", FREE.
HREARNALRELR | HEEAENALRE
Id. prag | Prag
7-B1 12-13 | B1 | ERIRAE, FREAFS: " | ARIAVENER, FRAATR | B
VI

FMAREARC", FHARE

"ttt EiRER A EERR

492




Apéndice: base de datos

g

", HRER.

HREARNARRETR

HREARIADZ

Id. RRRAE, FRLAFETE: " | AREVEIE, BTAAMTR | dos punt
7-B1 12-13 | B1 Chr.
VI MAFIEAZC", HEE | "t EXEREHERR | puntos
=1 M, REEE.
KRB AENASRESR | BnEAENASRE
AR
Id. ERYEAR, FTLAFERTE: " | FAEEVEE, FTAAITNR prag | Prag
7-B1 12-13 | BT TEIAX0
VI MAFIEAZIC", BRE | "t &A™ BRI
1)
. ", FEEE.
Id. BANTRRHR, FEETR | BRURHE, FEIR m.ad]
8-B1 12-13 | B1 i Red.
VI ZHIELL. SZHELL.
8-B1 Id. |12-13 |B1 | B/NTHIRHMZE, FHETR | FOHR, HEIR |7 pred. M.U.
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Apéndice: base de datos

Vi ZHRIEAL. ZHELL.
RN, FrLFEMtAtER
Id. RN, ERHABAED
8-B1 12-13 | B1 ME, fArEEreE (B con. | Chs.
VI B, REELHER.
HRRIEAZBRSN, Fr | BBRAE A IERS,
Id.
8-B1 12-13 | B1 | ABAREIR 7 iXANNE FRLABRRERRXE | A sust. M.U.
VI
JL. =)L,
BRIEAZBRSN, B | BBRAEA(IEBRSN,
Id.
8-B1 12-13 | B1 | IERBERHN TIXNE | FILEBEERAUXE | &2 V. Om.
VI
JL. =)L,
Id. AR/, FRLMHAtEARE | BRI, FRLMHAEARR
8-B1 12-13 | B1 XA ref. | Chs.
VI B, FEELER. |8, REhEsLiER,
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Apéndice: base de datos

BRABEA#RBREX, Fr

FARE R 7 iX 5=

FTLABARE R R

JL. 9= L.
Id. BERANEZBITEAET | BRACLEEHEZS T
8-B1 12-13 | B1 ME adv. M.U.
VI FIRET . 4E4L.
Id. BERAMNEZTELAES | BRARRTHEZRT prag | Prag
8-B1 12-13 | B1 EFIRE
VI FIRET . 4L,
Id. BERAMEZTEL TS | BRARRTHEZRT m.ad
8-B1 12-13 | B1 ®=... Ord.
VI FIFET . 4L, V.
Id. BERAMNKZEITEAET | BRACSREHNEZT part.
8-B1 12-13 | B1 i Chs.
VI FIEET, T mo.
8-B1 Id. |12-13 | B1 | IBEII=ERE—FIR IEALZ EEAMIERE— | Bl con. | Chs.
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Apéndice: base de datos

VI (=R KIRTE. =)
FERIFENNIER
FERIFRNNIERE
ZITIENL, Z—RFRY
d. 1784l EZ—FRVIRIE
8-B1 12-13 | B1 IRiENZIR, B8, %18 |#xE sust. M.U.
VI ZiR, BE, %ER B
RIFL, BBEERSRT
PSR,
1Ly
FERITFENNIBE
FERITFEIINIEES
24718, E TR
d. 17181, E—RFIRIE comp
8-B1 12-13 | B1 IENZIR, WBiE, 5EMHR | Fo Oom.
VI iR, W&l %EMHR, 1B
FrLy, thEEEBSRTT
BREESRAO
10y
8-B1 Id. | 12-13 | B1 | AP FAIROMAE RS | mAEMFRIINIBE | Bk comp Om.
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Apéndice: base de datos

VI TIBIL, E—ZFRVRIE | 25781l EF—RFRY
Zik, W&if, %EE, 1| IRERR, 88, %8
BEEESRITC BRI, HHEENMERTT
Il:J\o
. BEARTLAFIFEER, #hR | EATLAOERER, R
8-B1 12-13 | B1 B pred. Red.
VI i—ra) L&, —)LiE.
BEATUFIEFESHIRE | 2 AR LAFOFERETR
Id.
8-B1 12-13 | B1 | —=JLiE. AT2AEHIR, | —=JLiE. AJERER, |32 con. | Chs.
VI
AHSER. AHER.
Id.
8-B1 12-13 | B1 | IR AEBHIR, ARER. | AMIEBIX, 2EER. | A sust. M.U.
VI
8-B1 Id. | 12-13 | B1 | BIANBAEERAMR | ASBILEERAF | punto punt | Chr.
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Apéndice: base de datos

VI k. WRZBNRSFZ | BBk, BEERZENR
YR, ZIFIZAYIR,
HIAABIEERANRE | BaOARBLEERAM
Id.
8-B1 12-13 | B1 | &. U RZBEMRZIFZ | BBk, EERZSENR | 585 pred. Om.
Vi
AR, ZIFIZAYR,
Id. BRSRKR, FRLIENMRS | BIVEAEE, FRLABRER m.ad
8-B1 12-13 | B1 % Red.
Vi X, ERZW =53, ERY V.
Id. BRSEEE, FRLENMRS | BIAVESAEE, FRLABBER prag | Prag
8-B1 12-13 | B1 SSFER
Vi X, ISREF. =53, ERY
Id. BASEXR, FRLIENMRS | BIERAEE, FRLABRR
8-B1 12-13 | B1 Rz adv. M.U.
Vi M, IEREEZT =Y, IiiEEE
9-B1 Id. | 12-13 | B1 | WEBLIODRHEEE— | WESIOERREEE | X... prep. M.U.

498




Apéndice: base de datos

VI MREENE)L, FAUE | —MEEENE)L, FrlA
BEEEXB1ZFISL | EBBEE B F
KegEET. HXLKFEEF.
AP EZTIELLLE | MR EE TS
Id.
9-B1 12-13 | B1 | KBS ZTELE— MANFAEAZEITEIL— |t comp. M.U.
VI
. =N
BAE SR EHES A B —REHES
Id. 1, DUSHHBRISRAIE | 1B, 2 EBRISRAnE
9-B1 12-13 | B1 L con. | Chs.
VI FE—FRAREEER | FE—RAIRIERFE
AR REIEENRE. B A REEIEERE.
Id. —INMKFIEEREST— | WMKHNFREESTE—% | —
9-B1 12-13 | B1 con. | Chs.
VI KAGEY, MR | BEEY. WARFERE | i4......
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Apéndice: base de datos

TR ERF—EERBA B —EEXEK, —ia
=
IREIEIEEREAIENZ | REIEEERE ANz
Id. X....
9-B1 12-13 | B1 | RYFiR, NIGHNE, NIE | REFRYIR, 188, 1BIE5K, con. | Chs.
Vi X
IE8K, M BkBkSE. BrEkEE.
REILEEEREAIENIZ | REIEEERE A8z
Id. m.adj
9-B1 12-13 | B1 | RYFiR, NIGHNE, XIE | REFAYR, 18E, 188K, | B9 Om.
VI
B8R, NBkikSE. BrEkEE.
Id. ARFEARMELC AN | AR E ARG
9-B1 12-13 | B1 Et comp. M.U.
VI ZF NHIA—1%, I AR9A—7E,
d. FEAELEMNANESF | PEAZ TSR, HE | 278 m.ad
9-B1 12-13 | B1 Ord.
VI NXSBRZTIEFL, NMEETNEFERIER, | 4L V.
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Apéndice: base de datos

d. FEAE EMNANEF | PEAS TS, HE m.ad
9-B1 12-13 | B1 A Om.
VI N SBREE TS AL, N MEETINE F X NERTEX, V.
. FEAELEENAWNEF | PEAS TS, HE
9-B1 12-13 | B1 nh pred. Ord.
VI N ISBREATHESL. RIS EF X NERSEX,
EREMAFHE T LBA
Id. ESYSEs 7 TN SYNIET 23
10-B1 12-13 | B1 Wik, 2R | 3R ref. | Chs.
Vi Wz, ZEHRINAR.
F% 7 BB,
EAEAFAENLBA
d. EAEA LB AGEEK
10-B1 12-13 | B1 BEskE, ZBFE(1]| T pred. Oom.
VI Wz, ZEFHNKAR.
B 7 AR,
Id. OERNERRSEREY | IRERNERRSERE punt
10-B1 12-13 | B1 coma Chr.
VI RHERTLARRNE EAREN | G5a0ada), ATLAFRAIIANEE
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Apéndice: base de datos

EABMZL, 22A3(]

EABAIZ LTS, Fr

d. VASESARAIZBBES
10-B1 12-13 | B1 | Z[BEESHNAE, EE T pred. Oom.
VI BEE, BEREEHERN
BXWET .
s
EAFEAIB LTS, Fr
EAFEAIZB L, SR
d. IBAEINZBBIES
10-B1 12-13 | B1 | Z[@BIESHEE, B2 X375 obj. om.
Vi AERE, (EREEERN
HXWHET .
EET g
EAENEL, 8AFN | BARNBLTXSG, i
d.
10-B1 12-13 | B1 | Z[BIESWEE, B | LEABRNZEBIES | BilA con. | Chs.
VI

BXRET .

R, (EREEERR
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Apéndice: base de datos

S

EABMZL, 22A3(]

EABAIZ LTS, Fr

d. PAEREANIZ EEES
10-B1 12-13 | B1 | Z[BIESWTE, B2 w2 con. | Chs.
VI BEE, BRAEHERN
BXOET.
HJS.
d. BAAHEAREE, 7 | WARFEAREE, prag | Prag
10-B1 12-13 | B1 yS]lid
VI HREE—R)UEER. | LEREERER.
d. BAAHTEAREE, B/ | WARFEAREE, i inco
10-B1 12-13 | B1 —mL Chr.
VI IFREI—) REIR. | EREERER. n.
BRI HNRSHNEHEMBY) | BRYRSHRHEBYIE,
Id. m.adj
10-B1 12-13 | B1 | ¥, FOEK: (FESEH | HEEK: FEIEROEH | B Red.
VI

YRRRIS?

=ng?
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Apéndice: base de datos

Id. LAKERT, KRNER | BEAERT, KAERR m.ad
10-B1 12-13 | B1 =R Ord.
VI RNZEIENXIANL, RNEFRNANL, V.
d. HAKEET, KNER | IAERT, KAERR
10-B1 12-13 | B1 =I5 sust. M.U.
VI RN ZEBEXAL, RNEFLRNL,
ERNERRSERY | TRENERRIERE
Id. m.adj
10-B1 12-13 | B1 | BRIEIRTLARAIE EABEW | 96AYRSE], FREAFRAITABE | B9 Om.
Vi
518 LEIME.
Id. KITERNTRHAEIA | RIFER, T4ty punt
10-B1 12-13 | B1 coma Chr.
VI fE. &,
ERENERRSEES | nI2ERNSERRIER
Id. m.ad
10-B1 12-13 | B1 | RBRFLAFRAE EA6EN | SBRYAYE), RTLAFR(IAEE | &% Ord.
VI V.

M.
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Apéndice: base de datos

Id. JINBREENIUEREME | JLNBEEAINERIES

10-B1 12-13 | B1 0] sust. M.U.
Vi REF. EERAERT .
Id. JINRREMNINENRE | JLABEERNNERES

10-B1 12-13 | B1 iz pred. Om.
Vi REK. BIZAZHT
d. PR, PTRESEE | FRMhEUR 7, ATLATR

10-B1 12-13 | B1 g pred. Om.
Vi *. £S.
d. PR, PRSI | FRBMEUR T, FTLAFAR

10-B1 12-13 | B1 FirlA con. | Chs.
Vi ¥, &5,
d. FARMER, ARSI | FRBMEUR T, ATLATR inco

10-B1 12-13 | B1 Fesk Chr.
Vi *. 5. n.
Id. RNREFBRMNERNS | XANRE T LA FREEXT

10-B1 12-13 | B1 LA pred. Oom.
Vi E. HASE.
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Apéndice: base de datos

E—EExR, FREIRA

E—EER, FRRIRA

Id. punt
11-B1 12-13 | B1 | EERARANEEBLAEFT | 521, BASELUS | coma Chr.
VI
IRARBRESEGIXAN. FMENRBREEIXN.
REXNBUNRERES | R ANSNUNRERE
Id. —(uEBLL, MEEKR, | B—(uBLL, MEER
11-B1 12-13 | B1 RA sust. M.U.
VI BEFERL) AT 1=, BEEHMAR)L
&, %BH. FE, KB8H.
RERXNEUNREREE | REANSUNRERE
Id. —B L, EER, |B i, mEER
11-B1 12-13 | B1 18 V.auXx. M.U.
Vi BEFER) AT ==, BEEHMERIL
&, IR8H. NFE, REH.
11-B1 |Id. |12-13 | B1 | RERABUNREREES | REANSNRERE (0S5 obj. Om.
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Apéndice: base de datos

VI —fEA L, EEK, |BE—fEdi, mEEK
BRMERINL) AT 1=, BERMERIL
&, XBH. NFE, KBH.
Bk, WNSRERRNKZED
BiR, MNRERFNARKED
. BRI A2z,
11-B1 12-13 | B1 | S0@1RE) LARAEL N, 01 pred. Om.
VI thREITHRR, HEE
EREMXR, BE.
BiR, WREARRASKER
BiR, MNRERFNATKED
Id. BRI A2z,
11-B1 12-13 | B1 | &R LA24b %, i con. | Chs.
VI thREIIHERR, HEE
hEREMRR, BE,
11-B1 | I1d. | 12-13 | B1 | Bk, WRERNARE | BN, WRERNARES | £ adj. M.U.
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Apéndice: base de datos

VI MBI AR, | FIBERI) ARG,
EREMXR, X, EREIMRR, MEE
Bk, WNSRERRNKZED
BiR, MNRERFNARKED
Id. BRI A2, part.
11-B1 12-13 | B1 | f0iE{RILE) LFA240L, T Chs.
VI ERETMRR, MERE mo.
EREMXR, BE.
MECEARILEER | WECEAEPLEE
d.
11-B1 12-13 | B1 | F)L, BRESBFR—2E |B9F)L, MBS —FRE | M con. | Chs.
VI
FHIBIAIINE. SER—EFIB.
d. MECEARILEERN | WECEAEPLEE
11-B1 12-13 | B1 FAY adj. M.U.
VI )L, BAESEF—2E | 19%5)L, MES kI
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Apéndice: base de datos

FHIBIRIIE. SERIF—FEFRIGEC
NECSEARILEEN | WECEARILEE
Id.
11-B1 12-13 | B1 | E)L, BRBSEBNF—F | (F/L, MER—IMRF | 19k sust. M.U.
VI
FHRIBIAYT D%, SERIF—FEFRI5E0
FIREIX I, (REEEN | TLIXERGR, {RESIRE
Id.
11-B1 12-13 | B1 | RZERIA, (BRIREAILL | REBIA, (BRIREATLL | 2T8E v.aux. M.U.
\
ZAIAN—EFIRBEE. | —EFEFENAMALEE.
AJREXFRS, (RESIEED | ATLAXHRR, (RESIEEDD
Id.
11-B1 12-13 | B1 | {RZEFIA, BRREALL | REFIA, BRMRBAL | g8 adv. M.U.
\
ZAIAN—ZEFIREER. | —EFERNAMALELE.
d. 5By, L&Y, MEFE, & | By, kHI, AFE, &
11-B1 12-13 | B1 i3 adv. M.U.
Vi 5, AER, MiEXR. | B, AN, XA,
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Apéndice: base de datos

JEERXERY, EAN

EEEXERN, EA

Id.
11-B1 d 12-13 | B1 | BAIFRERALLEBE | EARBYRLLEBE | Af) sust. M.U.
VI
z, =z,
JEEREXERN, BN | IREEXERAY, BN
Id.
11-B1 12-13 | B1 | BAMIFERALLEBE | EATSYRILEBFE | FE v. M.U.
VI
z, z,
JEEREXERN, BN | IREEXERA, BN
11-B1 “ 12-13 | B1 | BAMIREFROLRIBE | BARBYELLERBE | KA sust. M.U.
\
z, z,
d. EAREAEBRAYEFA, | BAFAIEREEIETA,
12-B1 12-13 | B1 FirlA con. | Chs.
Vi fibf 1=54 TP 084 L. PR 284 TP UE L.
12-B1 | 1d. | 12-13 | BT | EAFMEEFVTA, | BARIEEEEFA, | f5 adj. M.U.
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Apéndice: base de datos

VI A 12T e 5 8B4 L. FrLAtti 12817 7a =08 4L.
Id. BEEHESRTINE | 2.
12-B1 12-13 | B1 | fiJEEEZTIBAL. shi-de Oom.
VI 2L, a9
. HIRUAR, FBRISLRAD | GEIBLUS, FriBRIsLRA
12-B1 12-13 | B1 HE M.U.
Vi EFHEINS, EFEFIINA,
Id. HIEZIR, TSR T | BIgRleR, FrliEeIae
12-B1 12-13 | B1 FrLA con. | Chs.
VI — PNEIERIA. SET—NEEBEIA.
MRBESERA=TZE | MKRSERA=TZ
d. &Y, AREfBA— | 8B, I2EHNAT
13-B1 12-13 | B1 7 con. | Chs.
VI NCEREIET, &% TF | NEHEREIET, EZ
#AE. FEBT .
13-B1 |Id. |12-13 | B1 | MMWREBERA=AZE | IXBESFEA=TS |7 pred. Red.
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Apéndice: base de datos

VI

157, IRERNA—

NEERERT, EaT

#Aa.

ZEEE, ATRECHIAT

NEHMBEEIRT, &

THEBT.

13-B1

\

12-13

B1

WARSFRA=AZE

157, IRERNA—

WARSFREA=TS

ZEEE, ATREHIAT

NEHEREIRT, &

FEHET.

num.

Red.

13-B1

12-13

B1

WARSFRA=TSE

187, JRERNA—

NEERERT, EaT

#HAa.

HARSFRA=TS

ZEE, ATRERRAT

NERBRERT, E*&

FHET.

part.

mo.

Chs.

13-B1

12-13

B1

FRAS—IEREAMAIRY

FRABFEREMA]

adv.

M.U.
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Apéndice: base de datos

Vi MR, AEIRMITE | FHR, REIRAAIE
FESR, BAMITAN | EREESE, Eitila]
ENSRIEL, WREE | LNIENSRIESF, MR
AYZK...... EZRRK.....
FRASIERBMIN | FRABTBREM]
MR, AEIRMITE | R, REIRAAIE
13-B1 ° 12-13 | B1 | REEE, BAMIITRN | ERESE, Eheils |7 V.aux. M.U.
\
ENSHELF, WREE | LENSRIEYF, MR
AYZK...... ERA.....
Id.
13-B1 12-13 | B1 | iE=A® "EEFEE! " | SAHR "EEF=RE! " |15 v. Red.
\
13-B1 |Id. | 12-13 | BT | BRRHFMR. FEBEIBEA | BBRIR. FRBIIZALD | adv. M.U.
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Apéndice: base de datos

VI EBFRIER. PIm1ER.
Id. BBRHIR. FTEPRIEEA | BRRFIR. R IEAZER
13-B1 12-13 | B1 B V. M.U.
VI EBFRETR. PmER.
Id. W RUE, FEEREE | JLRLG, FiEEE=R
13-B1 12-13 | B1 0 med. Red.
VI A. A.
BRATRELEE, MEE
Id. BRATELEE, TE2E
13-B1 12-13 | B1 KERRE, BixEZ | T2 con. | Chs.
VI KEBRERE, M rEZT
?o
Id. AT F AZTBALAD | B I A2 TIEAL
14-B1 12-13 | B1 £ comp. Red.
VI FEANIEEARE. FIPEAEERE.
Id. X LERAINZIRFAOEE, X | X)L ziRFOEE, m.ad
14-B1 12-13 | B1 =... Om.
VI SHIRTINE. REHINZE, V.
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Apéndice: base de datos

d. RALERN, RBERFE | BARERN, RE&F m.adj
15-B1 12-13 | B1 19 Om.
Vi BRI ENEAL. BHERARAR I ENEFL.
LIEMMNXEUE, | HIEAMBNEXEU
15-B1 “ 12-13 | B1 | i IBRIEIEA—Ee &R | 5, MBMERIEEA—iEx | ikHE v. M.U.
! B2 EIEIREIC, BT S EEEIE.
LIEMMNXEUE, | HIEBRMNEXEU
15-B1 “ 12-13 | B1 | i BRIHEA—EE X | 5, MIIREEA—EE | 2 pivote Om.
) KREZIEESEIC. BT S EEEIIE,
LIEMMNXEUE, | HEERMBNEXEU
15-B1 “ 12-13 | B1 | i BRIBEA—EEEH | /&, IEREHEA—EX | 22 V. M.U.
! KRS 2ERREIC, ST S E5EIIE,
15-B1 |Id. | 12-13 | B1 | HLEMMNIXELUE, | HELEMMIEXELL | Eic sust. M.U.
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Apéndice: base de datos

Vi i BRIEEA—EEET | F, IERIEBEA—REE
B EEIEE=1C, T BUF S 45 1EIIE,
d. R, BPAENERAE | B, 8N AMIIERRE
15-B1 12-13 | B1 ySE] V. M.U.
VI HEIRIEEBSEIEE BEREREESINER.
Id. B, BPAEIERIE | P, 8D AMIIERE
15-B1 12-13 | B1 ) V. M.U.
VI HEIRIEREEZIEE BERIERESINERE.
EAERNAIREEETIE | BARZHIAIREESI
d. L, FTASRERNAIRIE, | 1810, ATLARKEARNAR
15-B1 12-13 | B1 FiB adj. M.U.
VI BAEFHAEMAHDAK | 1BRT, BAEFEMEAA]
7. ARK,
d. EAMENAIREEETE | BARSHAIREES
15-B1 12-13 | BT 17 V. M.U.
VI L, FMASKEENAIRIE, | 1810, ATLAZKRIARNAR
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Apéndice: base de datos

B NERFHRIBAE I AK

g

TERY, EAZBFFRmEME]

PAK,

RSFTBRIANIRBERTIE

EHRESRIAIRBESN

d. L, FTIASRIFENAIRIE, | 8L, FRIASKEEIAR | 5..... m.ad
15-B1 12-13 | B1 Om.
Vi BEAEFHREMAAK | 1BES, EAEFHAMRMA] | B v.
g PAK,
ESFTBRIANIRBEEMTIE | BARSHIAIREESIN
Id. U, FTLASRIFENAIRIE, | 184l ATIASKREEIAR
15-B1 12-13 | B1 & ba M.U.
Vi BNEFHAEAITAK | (BN, ZEAEBFHAEREA)
T, RK,
Id. ESFTERIAIRBEETIE | BARZSHIAIREESIN part.
15-B1 12-13 | B1 g Chs.
Vi L, FTLASRAZNAIRIE, | 4840, FRIASSKIGREGAIR mo.
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Apéndice: base de datos

B NERFHRIBAE I AK

TERY, EAZBFFRmEME]

7. PRk,

Id. LIE, BAERZIRIZER | 25, BHIEZIRIZER

15-B1 12-13 | B1 Y= con. | Chs.
VI ER Z.
Id. FERERI TR, 8% | EEEEDTE, iS5

15-B1 12-13 | B1 B sust. M.U.
V | Aij: ug_i% H’\J o /l\gAiJ: ug_ik °
Id. FERERI TG, I8 | RIEEEDTE, iS5

15-B1 12-13 | B1 g pred. Red.
VI ALz —HAs, PMEANIZ—IR,
Id. MBIEEREITE, £% | TiRIEERTITFE, S

15-B1 12-13 | B1 1 ba Red.
VI ALEIZ—3AY, NEALLZ—R,
Id. MBEEREITE, £% | FiRIEERIITE, itE

15-B1 12-13 | B1 g0 ref. Chs.
VI ALLIZ—3RAY, N AZ—HR,
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Apéndice: base de datos

Id. MEEERT T, £% | iRIEERUITFE, 1S m.adj

15-B1 12-13 | B1 ] Red.
VI NIERZ—HREY, PEANIZ—IR,
Id. BEERTEAYMER, IRXIH | BEERIERVIER, RO

15-B1 12-13 | B1 ] adj. M.U.
VI RS, SRR,
Id. EIFEEIEESS | RIIEECKIEE | BEEF m.ad

15-B1 12-13 | B1 Ord.
VI aradiiR TR, ® V.
Id. IFRENEZE=SE | RilesrStiEsEER | X m.ad

15-B1 12-13 | B1 Ord.
VI avadiin TR, Nt V.
Id. EFBREN—7181L, B | ZFERSI T 35840,

16-B1 12-13 | B1 g pred. Om.
VI DBE—R)LAE. FrLABE#E—=) L.
Id. EFBRSN—3181L, B | ZFERSINT 15810,

16-B1 12-13 | B1 B2 pred. Ord.
VI DB—RJLEE, FrA Bz E—=) L.
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Apéndice: base de datos

Id. HiE—REXALETE BINEE—EALED | ...

16-B1 12-13 | B1 shi-de Om.
VI f&. =EFE. =]
Id. HiE—REERALETE AR E—EERILED

16-B1 12-13 | B1 0l M.U.
VI J&. =,
. KER—YF, EQHRIE | AR—UF, EQHHRE | —... m.ad

16-B1 12-13 | B1 Om.
VI X, EK. #h V.
Id. SKEIBEE, BARIEX | SKEBEE, BAFRIZ

16-B1 12-13 | B1 B ba Red.
VI LOSINZIE Y, 3,
d. A2, Bz FaRY | U, BREmTFE28F | 2.

16-B1 12-13 | B1 shi-de Oom.
VI 5 WA, 1Y
d. AR EERALRIZE £ AR EBRALABIEZ

16-B1 12-13 | B1 =+ M.U.
VI 1. 0
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Apéndice: base de datos

Id. FEMIEBIT—ERE | FHEAEIEHET—HER

16-B1 12-13 | B1 o= adj. M.U.
VI ZNE(EHEE. EIHHEIEHEE.
Id. KEEIRIBBATENE | BERK—BArE

16-B1 12-13 | B1 B3 pron. Red.
VI OXIER, AT,
. HESERIBATENR | HERLBCH 1

16-B1 12-13 | B1 2 V. M.U.
VI oOXIR, LA BRI,
Id. KEERIBATENR | BERLBCHK—1

16-B1 12-13 | B1 BIES adj. M.U.
VI oOXIR, V2GIP=3: )08
d. BHETF, F/\FLEDA | BEF, HB2/\FLET | 2.

17-B1 12-13 | B1 shi-de Oom.
VI TR, NIRRT, 1Y
d. Bil—RFENE, BEX | HEil—&Fd)LE, B2

17-B1 12-13 | B1 0 pred. Om.
VI REXRIBREE. XAERIBREE.
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Apéndice: base de datos

ATLA, FATBRIZEAR

17-B1 12-13 | B1 | FRLA, BERD. suj.
ﬂ\o
FrLA, EATEHIEAR m.ad;]
17-B1 12-13 | B1 | ALA, 1BERD,
b,
FRLA, BB EAR
17-B1 12-13 | B1 | FRLA, BEED. =
D,
17'B1 12'13 B1 %El é%tEEEI‘IETo %El g?%yEEEH—.Eo pred'
EIRIE, OISR | ERIE, B IHIBH
17-B1 12-13 | B1
iR .
B LA SIMBIRESRAY | OO IAIBALAISIIRER
17-B1 12-13 | B1 X8

BA—H+.

HeBB) LRYTRA—7+,
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Apéndice: base de datos

Id. BB SRR RS | IXBIUCIBALAYSIRER
17-B1 12-13 | B1 k M.U.
VI BA—*E. A8 LAYRA—H+.
d. BRTYURESBR, HA® | BRITNRBEE, H4HD
17-B1 12-13 | B1 = M.U.
Vi RA—HE, RA—*E,
Id. BRTYNREBSER, 4B | BRITNRBEE, HAHD comp
17-B1 12-13 | B1 =] M.U.
\ RA—#E. RA—H£,
FTAR—PMEBEAM—NL | FIARB—1EAFI—
Id.
18-B1 12-13 | B1 | A, ARILAELE, AAfE | DML AZTTLAEE, Bl |/ ref. | Chs.
VI
i18%E%F. i 1EE%F.
d. DRAATERSEEREE | TUCATHREERE
18-B1 12-13 | B1 = con. | Chs.
VI g, fiIEE. BEE, MBIMEE.
18-B1 |Id. |12-13 | BT | MMRA(JHEREEREE | IMCANTEKHEERE | # con. | Chs.

523




Apéndice: base de datos

Vi 15, A58, BERB, S,
EF==1%, Btttz | E==1%, &ixE5H
18-B1 “ 12-13 | B1 | B8k, FILMIAR | &, FrLAERIRAEEN | B con. | Chs.
! BEEMELLE. hELLL,
EF==1%, Bltidir | E==1%, &ixE5H
18-B1 “ 12-13 | B1 | B8k, FILMBIAR | &, FTLAERIKAEEN | it ref. | Chs.
! EEELL. hELLL,
EF==1%, Biidig | E==1%, K850
18-B1 ° 12-13 | B1 | B8k, FRILMBIAZR | &, FrLAERIZZAEEN | AR sust. M.U.
! BEMELE. hELLL,
d. SHBIRBETSUIAZRE | JLRBEXIRX =4
18-B1 12-13 | B1 XM= ref. | Chs.
Vi RERET, EAMRSED, | IRABRENRE, BN
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Apéndice: base de datos

MR RV L, i

O AT IF.

ibRSENN, MEMAFE

WAk, —EE—ZFRiHEH

ARE TR,

IR BRI RIUAI A ZEB

X R BRI SIX (=t

RIZZ \EBREIRET, B

d. RENREF, EMhR3EN,
18-B1 12-13 | B1 HARSEIN, MEMAFE | AR sust. M.U.
VI MR AFE LK, i
WLk, —BE—RiHtH
FE—xREHORTTIE.
AXEIfE.
IR BNISIIIARES | A SRIX
d. RRENREF, EAMRESEN, | IRAZBRENRE, EA
18-B1 12-13 | B1 ot ref. | Chs.
VI B AFE LK, b | RSN, mEAEFEE

E—RHEHORT T,

WA, —BEE—FiHEH
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Apéndice: base de datos

WYN=IER(N

XY R BRI R AZER

X R BRI SIX (St

IR ABREIRET, EJ9

d. RENRET, ERSE, m.ad
18-B1 12-13 | B1 HARSERN, MBMAZFEE | —B Om.
VI B AFE LK, i V.
WLk, —BEfE—RiH
FE—FRHHONEIE.
AXEIAE.
d. FRLAMBI St BELEIE | FrA ISt EaE
18-B1 12-13 | B1 T pred. om.
VI T, MBEBEEF. &Y, mMBmETZT.
MRS,
MAHEHERSRIA,
d. RAEBREIR, 81 | #.....
19-B1 12-13 | B1 | AESGRE—R, 8PMA T-R | Chr.
VI ARGZIEM A, Bl | #

BB, A,

/AO
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Apéndice: base de datos

BUCHESRHEBRIA,

CERSRIA B,

Id. RA&EmRE—R, 81
19-B1 12-13 | B1 | mEMRBE—IR, 87A =] V.aux. M.U.
VI ANOZIEMSA 2, St
SR, FAAM.
Ao
MRS ASKHZ,
MAHEREESHIA,
Id. RAAERRE—R, 81
19-B1 12-13 | B1 | REBRBE—R, 8MA A obj. Ord.
VI AROZAEMH 2, S
B2, 2.
Ao
MBS ASKHZ,
MCHRSEBESHIA,
Id. BAAGEGRE—R, 8
19-B1 12-13 | B1 | RESRE—R, 8MA A obj. Ord.
VI AROZRBIT A, wsi

BB, B4,

7
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Apéndice: base de datos

EPEFRRICHTIREA T

P EFRL TR

Id. ), T 1ERNREE | 5 TERNIREEEE
19-B1 12-13 | B1 B ba M.U.
VI HIRERE, RAIBLOINE | EF, RAIBLINEF
FhhEEE, EE L,
AEFEFERIEFMRERLY | EHEFERIRAT
Id. B, a1 ERNREE | 5 TER3NIREEEE
19-B1 12-13 | B1 = V.aux. M.U.
VI HIRERE, RAIBLOINE | EF, RAIBLINEF
FhhEE L, S,
Id. ERMNZTIBILEEERN | RN TELREE
19-B1 12-13 | B1 Vs med. Oom.
VI =)L, ZHFE)L.
Id. BERIRAETEIL, A | BEREARZETEL, A
19-B1 12-13 | B1 HEIF V. M.U.
VI EBRTREHL AR, ERRTREIR,
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Apéndice: base de datos

WX HRE, BIMSER

d. EXW, BHRBN—FK
20-B1 12-13 | B1 BMN—ZRFINERFIY | & V. M.U.
VI FIRIERFSIR,
1R
MXWRE, 1188
d. BEXMN, BHRBN—FR
20-B1 12-13 | B1 BN—ZFFINERIST | 1 med. Om.
Vi FIRMERFISIE,
1R
MXWRE, B NMEeE
d. B, BHRBEN—FK m.ad
20-B1 12-13 | B1 EBN—FFIERFIS | &8 Om.
4 FIBMERFISIR, v.
1R
d. M EEBANMIE | MRS AIZE
20-B1 12-13 | B1 s V. M.U.
Vi HXR. HEEXE.
20-B1 |Id. |12-13 | B1 | MR EAAIE | RMHEEMAIIZE | BA pron. Red.
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Apéndice: base de datos

VI NEP S HNEHEXR.
Id. XMEREEAMIE | XMEEBAIIZE m.adj

20-B1 12-13 | BT £5) Oom.
VI HEXZR, HIEEXER.
Id. REPENELIE, & | BEPENGBILIG, =

20-B1 12-13 | B1 S sust. M.U.
VI ANBHEINET, AN HEINE,
Id. REPENGBLIR, & | BEFENGBLIB, = m.ad

20-B1 12-13 | B1 £... Om.
VI ABHEINET, NS HEONES, V.
Id.

20-B1 12-13 | B1 | XNFEREELR. XN FARSE F R 5 pred. Om.
Vi
Id. FEPEEL, TR | EPESAL, FERFIETR m.ad

20-B1 12-13 | B1 5if Red.
VI B iEHRAINE. HIRATB, v.

20-B1 |Id. | 12-13 | B1 | WMLk, | R2/SERIE)L, el | X9...... amb. | Chr.
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Apéndice: base de datos

VI

MEREMXRR, BADE

RIEFE TSt S EELARTRY

FINERIE S LA IER

t, EETHEE.

REMRR, BADVAR

WEFS S LRE

BE, thannisant, E

(EHUIESL R

it

20-B1

\

12-13

B1

FMERIE) LR, T

MEEMXRR, BFROE

BRIEFE St = EELARTRY

FIY RS AMSERT

., EMETFEE.

IR EIFINMERISE)L, Bl

REMXRR, BARDER

WAEFS At LARTE

A, thampiEet, E

MRS YE,

AYFY

A9

ref.

Chs.

20-B1

\

12-13

B1

XFN MR LK,

WEREMRR, BALE

AIEF St S ECLARIRY

IR EISNMERIER)L, B

REMRR, BARDRRE

MEFS SRR

coma

punt

Chr.
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Apéndice: base de datos

FINERIE S LA IERI

t, EIETHEE.

BE, thamnisant, F

(EHUIES] R

—JU\NEF, BRI

—TU\NEF, LBIER

d. MRILLEREIERZ T
20-B1 12-13 | B1 | igEIBDZ+hH, IE el suj. Oom.
VI ., EEEEIED N
WE[E Pdae meg A
T
—NJ\NF, ZZBLER
—NJ\NEFE, LE=BIER
d. HRLLEIREIE D21
20-B1 12-13 | B1 | igEIEsZ+H, Wi k] M.U.
VI ., BEEIEBEDZN
HEBFRZ N,
T
d. —NJ\NFE, &F=BERI | —/\NWF, BB
20-B1 12-13 | B1 198 obyj. Red.
VI HgEEsZzth, Wi | MHRthigREIes <zt
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Apéndice: base de datos

BRESZ/ N, F, EBEEEDZN
+.
Id. EIERMYGR) LAVt | EIERFNER) LaYE =
20-B1 12-13 | B1 =z sust. M.U.
VI Re7 HRET.
. XEFEMSSIHFAAN | XETEHTSS TS
20-B1 12-13 | B1 g sust. M.U.
VI SiBRRIELER AISZ IV RILEER,
1-B1-B | Ch.C EINERGEN, ME | BOEHEEEnN, mER m.ad
11-12 | B1 ®=... Red.
2 7 FrERTEEs 7. BREEFT . V.
1-B1-B | Ch.C
11-12 | B1 | BK—IOTFRE, — 08K, | KR TR, XEIX. A...... con. | Chs.
2 7
—iz
1-B1-B | Ch.C | 11-12 | B1 | %W ERHBHEAREM B M Bt AREM 2 shi M.U.
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Apéndice: base de datos

2 7 T, BliIESEN, & | T, el Ti=En.
B, BenNE, HAN, BRNEs,
M ENHBEAREHN | N ENHBHEAREM
1-B1-B | Ch.C punt
11-12 |B1 | 7, BlIMEEFEEN, & | 7, ek Sizen. | coma Chr.
2 7
&, BENE, BN, BENES.
XFEAKRE, EXIHE | XTFBERAKRE, EXNE
1-B1-B | Ch.C
11-12 | B1 | BHMEEMX, BE2FIE | RHREMX, BEHKIIR | = V. M.U.
2 7
FEPUELZIIEAK, | EZIERRE,
XTFERARE, EXE | XTFEARE, EXMNE
1-B1-B | Ch.C
11-12 | B1 | BHMEEMX, BEFAIE | IHREMX, BEKI1IE | K sust. M.U.
2 7
FEMERIEAN, | BEHIEANE,
2-B1-B | T&C | 14-15 | B1 | MR ASHAIEREEER | MR ASHIENESE | B inco | Chr.
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Apéndice: base de datos

2 BZERI L, EERNENL.
2-B1-B IR ASIEREER | WRASEICRIERS
T&C | 14-15 | BT 1 ba Oom.
2 BZEfI L, EERNEANL.
2-B1-B BEER/IR NG | (BEERJ LRI &G
T&C | 14-15 | B1 == pred. Om.
2 FHIE, BZEEERRIERLE.
2-B1-B BEER/IRN G | (BEERI LRI &G m.adj
T&C | 14-15 | B1 A9 Om.
2 FhiL, B EERIERLLE.
i EERBE—EIGK | B EERBE—IREIZR
2-B1-B
T&C | 14-15 | B1 | LR, MEREDH | IRKRFELR, SERIE | RIR sust. M.U.
2
BI—&. BHRI—&.
2-B1-B HAVERREZX, &Nk | BIVESRESIE, BihR comp
T&C | 14-15 | B1 Zit)L M.U.
2 BiEfZi) L. BiE, bUESEFD.
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Apéndice: base de datos

INEDRIERBERT | NETZRIERESER
3-B1-B
T&C | 14-15 | B1 | B, bRz, #i5m. | BH, LR, i, | igkh sust. M.U.
2
SENEE SENEE.
4-B1-B KRS TRNER | BNPREERNER | 2.
T&C | 14-15 | BT shi-de Oom.
2 i, BIFIRLY. 9
4-B1-B EAMERE 7 EROKX | BIBERE TR
T&C | 14-15 | B1 7T prep. Red.
2 B, .
4-B1-B KT 7Rz R, 8 | FT 7 IHEIROEHER, B m.ad
T&C | 14-15 | B1 1=... Ord.
2 FREAERNEEE., | EREREERNEEAL V.
4-B1-B FEFIHMBIR IR LA | ELEXEiRE S ftEa]
T&C | 14-15 | B1 R con. | Chs.
2 BEEERIRL. LB SRR,
4-B1-B | TRC | 14-15 | B1 | FfLAFE 201456 H4H, | FrLA2014FE 6 B4 H, | AT obj. Ord.
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Apéndice: base de datos

2 HITE T2 AEERNM | BTE TRANSELRME | 8
BEERRE, —H=1 | BOSEEEREMZEK
N 8], —H=AVNE,
4-B1-B
T&C | 14-15 | B1 | &K, —AV/Mad, FK, WAV, - num. M.U.
2
RERDIHRA=, AT | BEE RO, AL
Es Ay SN (RIS BT RN
4-B1-B
T&C | 14-15 | B1 | 1F, (EEEMAKEMEN | iF. EEREMHAKEME | 7T8E V.aux. M.U.
2
SE, BIIAZiotRE | E, BMIRnZBE5TH
FHIEL. Hifth,
4-B1-B BREREDPEAOV=, FrlA | BRERDERAM, FrlA
T&C | 14-15 | B1 WiiE V. M.U.
2 KB IRt EE BT AR
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Apéndice: base de datos

15, (BREMASEE bR

SE, BNz RE

Baiilco

5. (BEREMASERAEAY

SR, BN FREFH

T,

HEREDHA, ATlA

H ARt AT RER

HEREDHAIV, FrLA

B TR ik

4-B1-B punt
T&C | 14-15 | B1 | iF, (EREMAKZMH | 1&. (BEE2EMHEAEHEAY | coma Chr.
2
SE, BIINZSRE | B8, BIINGZRE5E
TR, FHuft,
RERDIHRA=, ATl | BBEE RO, AL
4-B1-B BB R AT BER B ST AR m.ad
T&C | 14-15 | B1 ... Ord.
2 &, (EREMASEAEH | 1E. (BEREMATAMH V.

SE, BNROZuhHE

SE, BINIZRE5H
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Apéndice: base de datos

PailE= Fsifth,
5-B1-B | I&T BRIIRARN—EX | BRERARII—EE part.
14-15 | B1 Chs.
2 C5 Sabadell 7, Sabadell, mo.
BAVEXFIEERR T, B | BAWEKERLER, B2
5-B1-B | I&T
14-15 | B1 | ZREAIERTHI—PIMK | FAIERIHI T —0 M.U.
2 C5
¥ KFo
BFAWEKREFUEEIRR T, B | BAWEKEFULER, B2
5-B1-B | I&T part.
14-15 | B1 | REAIERTHIT—DIMK | FATERIHI 7 — 0 Chs.
2 Cc5 mo.
¥ KFo
BAWEREFUIEERR Y, B | BAWEKEFILER, B2
5-B1-B | I&T
14-15 | B1 | AREMNERIHIT—IMK | FMERIHIL 7 —1) pred. Om.
2 C5
7. *F,
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Apéndice: base de datos

5-B1-B | I&T ERANERFA BT E L2 | IRRANR B BUR M prag | Prag
14-15 | B1 ...
2 C5 A S BRI AT, EIREHEA].
6-B1-B | I&T M HENAE—RA— | T THRKBE—ZK
14-15 | B1 =z shi om.
2 c5 FENZiR, A—EZIR,
6-B1-B | I&T m.adj
14-15 | B1 | FATRERNIIME. BABRERANIB1L. =) Oom.
2 c5
6-B1-B | I&T RAFKNINIEZRIEAE | BAFKIINNEZRIA
14-15 | BT A sust. Om.
2 c5 EWARRIRI. BEERAHAIRAT T,
FRIRXMERTIH
NHERIRIXMER T BIE
7-B1-B | I&T EFERRN, BAZETT
14-15 | B1 | ERRMN, LARZFTET 2 shi Om.
2 C5 ATRsIETTRAAR
RETFFHEHBRIALIL
AMil
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Apéndice: base de datos

MBRXMEFTBIE

BRXMEFTH

7-B1-B | I&T 2IFERmRN, EAZEFT
14-15 | B1 | BRRE, LIAZRTTET LAA9 con. | Chs.
2 C5 ATRSIETFTRAN
WEFTTFHBHIALIL
Al
NEREXAMER T H
NERXAMESR T BIE
7-B1-B | I&T BIEERR, BAZEF
14-15 | B1 | BRAREN, LUARFTET IS V. M.U.
2 C5 ARES IETFFRAN
REFTTFHBHIALIL
AMil
8-B1-B | I&T BREE=AFZENN | REAEZAEMR, | £=X
14-15 | B1 sust. M.U.
2 C5 &, FEMT—135. ST — I RnmAe. =
8-B1-B | I&T KEF=ZAFFENN | RER=ZERE, &
14-15 | B1 fth V. M.U.
2 C5 &, T35, ST —"3mE.
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Apéndice: base de datos

8-B1-B | I&T KEE="AREZENN | REA=Z4ERER, K
14-15 | B1 InH sust. Oom.
2 C5 1%, EHT—N35R. SM7—NRIE.
HRATKERS, FHIEBRH
8-B1-B | I&T BIEBRNFNSARER
14-15 | B1 FRERFLET—S | BFF V. Red.
2 C5 FLE—=)L, BFAN%E.,
JLo
8-B1-B | I&T BIEERNFNBEFRESR | SEGEN, IR
14-15 | B1 g pred. Oom.
2 c5 FE—2)L, HEATKR. | FHHEETLT.
LR NERT, IR
8-B1-B | I&T BTN EFESR = - m.ad
14-15 | B1 FNHERTLET—S Ord.
2 c5 FE—=)L, HFATKR, i) v.
JL.
8-B1-B | I&T BT, LIRS | ZoL7T. ZBEHREK,
14-15 | B1 e pasiva Red.
2 C5 B, BARIENFI. | iERARREOFL.
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Apéndice: base de datos

8-B1-B | I&T BHob T, UEERSHK | BoLT. BB,
14-15 | B1 Lia con. | Chs.
2 c5 B, BAKMEAFN., | AERARIEAF.,
8-B1-B | I&T BHEOLT, LIERSHE | &90T. ZEHBH, prag | Prag
14-15 | B1 =554
2 c5 B, BAKMEFN. | ZEAEEAOFN.
8-B1-B | I&T BHob T, LEESH | EolT. ZBREK,
14-15 | B1 D con. | Chs.
2 C5 B, BARMEKAIFEN., | AEARIEAIFEN.
8-B1-B | I&T BHoL T, LEESH | EoLT. 2BREK,
14-15 | B1 B M.U.
2 C5 B, BAEIMIEAIFEN., | AEAZIEAIFN.
8-B1-B | I&T HABRRFTISEIE, BE | BB TIERIE, B2
14-15 | B1 == M.U.
2 C5 FHAELA, FHA,
8-B1-B | I&T KR REEEANER THE | BHREERACEEE
14-15 | B1 T pred. Red.
2 C5 BFEN, RERSEIE | BIFN, FRLURERSH
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Apéndice: base de datos

S,

EEIE ST,

HREEENER TRE

HREERNEREE

8-B1-B | I&T

14-15 | B1 | B9FHL, RERSEIE | (9F, FLUKERZH | FrlA con. | Chs.
2 c5

== RiESH,

9-B1-B | I&T

14-15 | B1 | XM &RRAHFE, XA ERARAER, 0 med. M.U.
2 C5
9-B1-B | I&T

14-15 | B1 | XMERAHFIER, XKiE ERARABR, ® sust. M.U.
2 C5
10-B1- | Ch.C HICHERR NMENE | RICBBMERMFEZR | M...... m.ad

11-12 | B1 Ord.
B2 7 =T TEIZERIIA, £ V.
10-B1- | Ch.C HICEEMRR TNENE | RICEERMERMAER comp

11-12 | B1 18 Red.
B2 7 KEFRE])L. TEIZERIA,
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Apéndice: base de datos

10-B1- | Ch.C KICEEER N | RICEEIHERMAER
11-12 | B1 g adj. Red.
B2 7 FEIFRE])L. TEIERIIO,
EZRIMEFTIS | INEBRIEET, Arld
11-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | &, FALARILOSEAR | X)LBISIERRREA | SR obj. Red.
B2 7
RBARL, Y
R
11-B1- | Ch.C SEXMEHRS, E2
11-12 | B1 | AEXNMNERS, 15870, = con. | Chs.
B2 7 EEEFR.
B2
11-B1- | Ch.C REXMNELNRS, B2
11-12 | B1 | AEXNERE, iFEFIR B sust. M.U.
B2 7 EEER.
11-B1- | Ch.C REXMNEHERES, B2
11-12 | B1 | AERXNERS, K& g8 pred. Om.
B2 7 EEEFR.
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Apéndice: base de datos

T+ ARHRESFIBERNIZEE

T ARHIRER T LARNNZS

11-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | B, EABREZE | ZRIliFR, RABRE | 9J&e V.aux. M.U.
B2 7
BEERIHEAS! ATLAEREA!
BEIEWRBEB A | ERIEIEWESHA
11-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | &KX, EBRIBESWKE | LI&KRE, EAIBETLLK | ATEE V.aux. M.U.
B2 7
RE=! HRES!
11-B1- | Ch.C KR AEEEMEZ BT | £XBoLIEINESE
11-12 | B1 ATae V.aux. M.U.
B2 7 AEEX, TG EHEX,
MIZGERERITFERE | MiZiREOEREFEX
11-B1- | Ch.C RFFR, BRAXRZE | iRk REFR, R
11-12 | B1 AfE adj. M.U.
B2 7 THRSEELEFEARE | EBHXRSIESEFE, W

AR, LLZKIEEAEAY!

IKAFEEIR!
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Apéndice: base de datos

ROz R TSR E R

ROZRH TS RIFER

11-B1- | Ch.C KK, EAXRZE | SfkRKiFR, BEAXHA

11-12 | B1 A9 part. Red.
B2 7 PHRSEELEARSE | EPHRSIESEFE, W

A, WWZKAEEERAY! | ZKIEEILNR!

12-B1- | Ch.C KB ER. NIzl comp

11-12 | B1 KB EE., Xz, |7 Red.
B2 7 7.
12-B1- | Ch.C BxsUE, EERER | BTG, BiIEEE

11-12 | B1 BE con. | Chs.
B2 7 iITBmAUBRLESE, RAYBBLESE,
12-B1- | Ch.C BxsUE, BERAEHK | BTG, HIEEE

11-12 | B1 S (] Suj. Ord.
B2 7 (ITABmATARLESE, MBYBBLESE,
12-B1- | Ch.C

11-12 | B1 | RERS R, ket. | ABRRSRLEXR. (RE. |k V. M.U.
B2 7
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Apéndice: base de datos

12-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | &BRE. IFE. iFk. | ®BRE. FE. WiF. | K sust. M.U.
B2 7
FEAIERMSHPEIRE | IR HItER
12-B1- | Ch.C m.adj
11-12 | B1 | %, FRUABRESFEAE | PER, FLAERSHE | ihiE Ord.
B2 7
BRZRZIR. AEBBFRIZIR,
FAIERAGMTTHPEIE | BRI HOEIERT
12-B1- | Ch.C m.adj
11-12 | B1 | %, FUABRESHFEAE | PER, FLEREZHE |8 Oom.
B2 7
BRRIZIR., AEBBZRIZIR.
BRESFRTIARATT, A | BRRIEARKTS, AEBLEHE
12-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | L5t TRART, FRLAFRIE | I0ARKE, ATLAFGIRER, | RS v. Red.
B2 7
B, . fiefi =,
13-B1- | Ch.C | 11-12 | BT | —AR&ESHIEH/\B& | —AR&SHE®D, \B | B sust. M.U.
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Apéndice: base de datos

B2 7 A, Badiil.
13-B1- | Ch.C —BR&SNAE/\B& | —BE&<L8B8%H, /\B punt
11-12 | B1 coma Chr.
B2 7 89, RPN,
13-B1- | Ch.C —HR&SNBB/\BR | —BEKELHNB®, /\B
11-12 | B1 2 shi Om.
B2 7 A9, RPN,
signo
13-B1- | Ch.C EFHEXRBELSERARERE | ILARNEXRBRELENE punt
11-12 | B1 de Chr.
B2 7 X, TRERESZ. FEIX, TR TFMERZ.
pausa
13-B1- | Ch.C IEFHEXRBELSERAREE | ILARNEXRREENE comp
11-12 | B1 T Ord.
B2 7 X, TrRRERESZ. BEEIX, TR FMERZ.
13-B1- | Ch.C H. MREBTREREREZ, | &K KKREBTRES,
11-12 | B1 E=3 sust. M.U.
B2 7 AIRRSIRRR, AIRRSIRRR,
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Apéndice: base de datos

13-B1- | Ch.C &, MRETRERZ, |&HFX HKEREBETER comp
11-12 | B1 el Ord.
B2 7 A RRXSRRR, %, RRXSRRER,
13-B1- | Ch.C XISIRASEEREAN | XPSIENOSEEEX
11-12 | B1 1RIAY pred. Ord.
B2 7 EX, SE35/40 E, |E#H, SE35/40 E,
RIHFAREDEHARHMET | EARARELE+ 4R %
14-B1- | Ch.C comp
11-12 | B1 | Sk, RIFRERT— | TEfR, RIFREES | X Ord.
B2 7
ML, — .
14-B1- | Ch.C MENSIRIEERNSIR | MENSKIRIIERNS
11-12 | B1 Et comp. M.U.
B2 7 —#, 1RA—HE,
KR EHRIFNETREE | B EGRIFNETEE
14-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | X, RAMRTEEN® | X, RARTEERTE | (R ref. | Chs.
B2 7

LA, (FAFEFHIR

LASK, ARAFEEFRIRIX
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Apéndice: base de datos

A%,

A%

HHEREXEAFEE

HHEREX, BEASIER

14-B1- | Ch.C punt
11-12 | B1 | TRESMARASRE | B, BREETRSM | coma Chr.
B2 7
. 7.
KOEREREAHKES | RBEREXR, BASE | HES
14-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | TRESMHERASERE | BT, HEET7ESM | TRS T-R | Chr.
B2 7
¥, 75 iyl
SHIMMSIRLCEEDE | DHINNSERTIBES
15-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | IE—HEAI2ESHNS | BR—H I 2ESHn |t comp. M.U.
B2 7
BEER. SREER,
15-B1- | Ch.C SHIMMSIRCEEDER | SHINNSEIIEES
11-12 | B1 ! adv. Red.
B2 7 AYE—HE AT REDRINNS | BRHI—HE AT ESHNN
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Apéndice: base de datos

IJ%.IEI\/_\EEI \j:.l\' o /EV;EIEI\ZEE/ \;t\'o
15-B1- | Ch.C inco
11-12 | B1 | SBA4 40 E! =3B 40 E) 7 Chr.
B2 7 n.
15-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | (REBABXZEAHR, R AT, = shi Red.
B2 7
15-B1- | Ch.C BEEBREABAR, Al |@EmLEAMHTD, AR
11-12 | B1 A sust. M.U.
B2 7 HXAK#A, HXAHA,
15-B1- | Ch.C BEBREASHZR, BA | @8l EANH], BA prag | Prag
11-12 | B1 B
B2 7 =P A BHXAHA,
15-B1- | Ch.C EXEEETRE, BFEL | EXEETERE BEFEL
11-12 | B1 2 shi Red.
B2 7 K, K
15-B1- | Ch.C | 11-12 |B1 | @EEME+_2, —H |BEE+_-H, —BfY | B™ m.ad Ord.
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Apéndice: base de datos

B2 7 FOP9A. HBM. V.
15-B1- | Ch.C AWz, IRBIEER | A%, IREHEEH
11-12 | B1 Z suj. Ord.
B2 7 K, Ko
BRERSHINER,
BRERISHINERX,
15-B1- | Ch.C Hig#e] 2% ERRER,
11-12 | B1 | BE@#AA 2k LRREHR, = shi Red.
B2 7 XAREFE A eT LARESR
X2 RF R IERT.
¥,
BRERSHIMNER,
BRERSHINER,
15-B1- | Ch.C Hige] 266 ERIFIR,
11-12 | B1 | B2 ERER, EIPA pred. Om.
B2 7 XIREFE e LARESR
X R R E R .
iF.
15-B1- | Ch.C | 11-12 | B1 | RERZHIINEXR, | HEERZAMNMPER, |5 comp Om.
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Apéndice: base de datos

B2 7 Hig#el 2 ERRR, | HieRAE 2% ERARR,
X2 RIFEEREF, XRFE AT LA SR
y?o

16-B1- | Ch.C BENSIRLEBEZHE | IREMNSIEINEEDSHP

11-12 | B1 tt comp. M.U.
B2 7 L, (BEtEE—LES, L, Btha—LE,
16-B1- | Ch.C —Z| 6 B, XKEMHAEE | —..

11-12 | B1 | —&J 6 B, KEHFEK, con. | Chs.
B2 7 7. o
16-B1- | Ch.C —&| 7 B, XEMAEE part.

11-12 | B1 | =37 B, REHUEE, 7 Chs.
B2 7 T mo.
16-B1- | Ch.C EEITRIMEEE, X | BRIJRUMIBZE, X

11-12 | B1 2 shi Red.
B2 7 EAEFE RN, IEERRNR.
16-B1- | Ch.C | 11-12 | B1 | BEhie=#pkaiEiE £, | ESESEkaliger, | & prep. Red.
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Apéndice: base de datos

B2 7 XERAT . XHRMA.
16-B1- | Ch.C EZTREEREMEE L, | ESBFEERAEEE, part.
11-12 | B1 T Chs.
B2 7 XRMA T, XBRMA. mo.
16-B1- | Ch.C —AfRkK, FEMTAE | —E/EK, FEFTK part.
11-12 | B1 T Chs.
BZ 7 T, {E%/E\Z:;/&\o I_sﬁl {E%/E‘IZ:;/&\O mo‘
16-B1- | Ch.C M+ZBREXSE, K| NZBiEX53E2, inco
11-12 | B1 Ry Chr.
B2 7 X, BEMATSE KX, BEATE, n.
16-B1- | Ch.C MT+ZBEXSRE, &KX | NH—BREX5ERZ, m.ad
11-12 | B1 ih Red.
B2 7 X, BEHMATE FIAX, BEATSE, V.
17-B1- | Ch.C IERSRIERELL R S-ERILED | SEASHIERTELL R AERLL punt
11-12 | B1 punto Chr.
B2 7 T. MEESEFNET T, BEFEAE.
17-B1- | Ch.C | 11-12 | B1 | JEA&HERTELCRIA-ERLLBD | SEARRIERELCRIARERL | TR con. | Chs.
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Apéndice: base de datos

B2 7 . MEBSFEANE. T, Bi8FEfE.
17-B1- | Ch.C LS EERS | ZHNSIEERFEE
11-12 | B1 B shi om.
B2 7 %, S,
IEFZMEk, S
17-B1- | Ch.C BT Zmek, SR m.ad
11-12 | BT WEH T, HRFtBERE Ord.
B2 7 #F, HRFEER. V.
7.
FEFZmEk, S
17-B1- | Ch.C EFFzZmiek, SMe part.
11-12 | B1 wEF 7, BRFBEER Chs.
B2 7 #F, HRFEER. mo.
g
FEFZMEek, =M
17-B1- | Ch.C EFZMEk, JHE
11-12 | B1 TeEH T, HFHExK con. | Chs.
B2 7 #FF, HFEK.

g
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Apéndice: base de datos

AEFZmiEek, S

17-B1- | Ch.C BFEzZmiek, &M part.
11-12 | BT WEHTY, HRFHER | 7T Chs.
B2 7 #HF, HFEEK. mo.
TO
17-B1- | Ch.C NIRRT ERLGN, BB | NIRRT EXRLIN, Bl
11-12 | BT ® suj. Om.
B2 7 FHHRER, HNETHBRERENR.
BEFEERZSIHEEEREAT | BFEHERIBFEEL
17-B1- | Ch.C BYENDE, 2RitFS | FIEMEWYS, X2
11-12 | B1 X ref. | Chs.
B2 7 MAFRZHIEIEZ FEMASRZHNEYD
— Bz—.
K EERTERANE
17-B1- | Ch.C HRERTERANES punt
11-12 | B1 =, EAEREEESEE | coma Chr.
B2 7 RATKEEXEETX.

Ko
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Apéndice: base de datos

17-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | EXBH/LTH. BEXEHF I HHE. 0 med. Om.
B2 7
ARAWTEIR, HEN | ERUPTEIR, WER
17-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | 3700 L& EE I 3afbELE S | & v.aux. Om.
B2 7
K, 2K,
17-B1- | Ch.C HERESFEANNEDEFE | SFEKRMNIEEZE m.ad]
11-12 | B1 S Ord.
B2 7 KBEIAKBR. KEARAR.
17-B1- | Ch.C HRSEFEANETEZFE | SERKRMIEAEHFE
11-12 | B1 1IFE adv. M.U.
B2 7 KEIABR. KEARAR.
17-B1- | Ch.C Bk, SE®EsX, eR | 55, LERESES
11-12 | B1 Bk con. | Chs.
B2 7 Tramuntana, X, 46XAY Tramuntana,
17-B1- | Ch.C | 11-12 | BT | i, SIRZX, LKA | Bob, TERASRREZ | RER suj. Om.
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Apéndice: base de datos

B2 7 Tramuntana, X, 46XAY Tramuntana,
17-B1- | Ch.C B2, RERABEF/L | B2, RERABEFEZAR
11-12 | B1 JL adj. M.U.
B2 7 REHHETS. ERIHETS .
HERESED (Matar
18-B1- | Ch.C BAEEDEE (Matard), punt
11-12 | B1 0)., SIEEBEEEDHBA | coma Chr.
B2 7 DT EEEDIART.
\JLTGO
19-B1- | Ch.C FREAMUXZEIZEER | FEEANLXEZEE
11-12 | B1 B adj. M.U.
B2 7 FSIRIERE B, R SIRIEEAE.
ZESIETIE, FRUANAR | ZESIETE, FrANE
19-B1- | Ch.C B—HAH, XE#HHAE | B—HAH, KEFHAE punt
11-12 | B1 coma Chr.
B2 7 X7, BRUXKSER | k7. ERLUXKXSER

R, AMIEEZFPIZR.

2. MIIEZZPIER.
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Apéndice: base de datos

tean+— By LARz st

tean+— B Ay LAibs ok

19-B1- | Ch.C
11-12 | B1 , ZRALREZEWL | hE, =AdFLREZE | & V. M.U.
B2 7
K, BRAELXERE, W7k, tAELXEEZ.
A ENEY, & B, | A0 ED, &
20-B1- | Ch.C
11-12 | B1 | &k %, BESTMEDLE (B & &, BEZ1T=F |4 med. Oom.
B2 7
AEANE . TERERER,
20-B1- | Ch.C BHRZZ4600, ATLAX | FRIRZ LA, LUK | 2......
11-12 | B1 shi-de Red.
B2 7 JINSIEELRS « JUSIEELBAR, £
20-B1- | Ch.C BHRZZ2I, ATLUX | FRIRZEI0A, FLAUX
11-12 | B1 it sust. M.U.
B2 7 JINSIEELRZ., JUSIBELBIR.,
20-B1- | Ch.C BRZ 2, ATLUX | IR Z LA, LUK
11-12 | B1 % adj. M.U.
B2 7 JINSIEELR L, JUSIBELRAIT,
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Apéndice: base de datos

20-B1- | Ch.C

11-12 | B1 | BEHRSESS 35 E. BIRSIEENAZI35 E, | IXE pred. Oom.
B2 7
20-B1- | Ch.C MERBREEAASERTE | KKERERARRSE m.ad

11-12 | B1 RiR Ord.
B2 7 Re X7, V.
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