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Prefacio

Antes de llegar a la Universidad Auténoma de Barcelona y de empezar a realizar esta
investigacion, ejercia como maestra de educacion general basica en Chile. Eran mis primeros
afios como profesional después de haber terminado la carrera. Durante este tiempo estaba
interesada en conocer las diferentes realidades escolares. Me llamaba la atencion que,
independiente del lugar donde trabajara, los problemas en la escuela solian ser los mismos. En

general, se trataba de lidiar con las dificultades de aprendizaje.

Para mi, como maestra novel, los problemas de aprendizaje de mis estudiantes se convirtieron
en un desafio. Empezaba a adaptar mis lecciones, incluia nuevo material didactico, sugeria que
se reforzaran las lecciones en casa, solicitaba apoyo psicopedagogico, daba carifio y refuerzo
positivo. Mis estrategias funcionaban en muchos casos, pero tampoco garantizaban un éxito
inmediato ni rotundo. Inmersa en ese dia a dia, muchas veces me preguntaba coémo lo hacian
antes. ;De qué manera los maestros habian abordado estas dificultades en el pasado? Mi interés

por la historia de la educacién empezd motivado por esta pregunta.

Cuando en el 2016 terminé mis estudios de master en la Universidad Autonoma de Barcelona,
me acerqué al Instituto de Historia de la Ciencia, donde conoci a la Dra. Annette Miilberger. A
partir de esta primera conversacion se iba perfilando poco a poco mi investigacion respecto a
maestros y pruebas de inteligencia en el primer tercio del siglo XX, una investigacion que me

iba a ocupar durante afos y cuyo resultado el lector tiene en sus manos.

Empezar un estudio de corte histdrico ha sido un desafio desde el principio. Mi formaciéon como
maestra de educacion basica y mi interés por el tema, fueron los motores que me iban lanzando
a la aventura de comenzar un estudio en el campo de la historia de la ciencia y una vida en un
nuevo pais. Con mucho esfuerzo, constancia y con mi directora de tesis a mi lado, he aprendido
mucho a lo largo de estos afios. Aprovecho estas lineas para agradecer a Annette Miilberger, su
guiay su pedagogia. Gracias por ensefiarme con paciencia y carifio, como lo haria una verdadera

maestra.
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También quiero agradecer al Instituto de Historia de la Ciencia y a la coordinadora del programa
doctoral, Dra. Monica Balltondre. Agradezco a Monica por su inestimable ayuda para hacer mas
facil mi paso por el doctorado y pasar por los procesos administrativos. A la Dra. Elena
Fernandez muchas gracias por sus comentarios en cada sesion de seguimiento. Gracias también
al Dr. Jorge Molero, quien en los primeros afios de doctorado me ayud6 con cada obstaculo

burocratico que se interponia en mi camino (y que no fueron pocos).

En estos afios he podido presentar mi investigacion en las reuniones anuales de la Sociedad de
Historia de la Psicologia Espafiola. Estoy muy agradecida por darme un espacio en cada
Simposio. Gracias a esta comunidad de investigadores, he conocido a compafieras con quienes

he podido compartir este proceso: Gracias, a Violeta Ruiz Cuenca y a Sara Serrano.

Llegar a este punto no ha sido facil y la vida muchas veces me ha sorprendido con obstaculos.
Por suerte, tengo a un gran compaiiero a mi lado. Gracias también a Jaime, por tu apoyo
incondicional. Y muchas gracias por presentarme a tus amigos Laia Buira Capdevila, Xavier
Villanueva y Nuria Iglesias, que son parte de nuestra familia. Gracias, por toda la ayuda que nos

han ofrecido a lo largo de los afios.
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entre sus amigos.

Mi tesis recibid el generoso apoyo financiero por parte la Agencia Nacional de Investigacion y
Desarrollo (ANID) de Chile, a través de la cual recibi una la Beca de Doctorado en el
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Resumen — Abstract

La presente tesis doctoral estudia la medicion de la inteligencia, como una practica de la que se
apropid el colectivo de maestros espafioles en el primer tercio del siglo XX. He analizado este
proceso a través de la paulatina incorporacion de una formacion psicologica cada vez mas
actualizada y practica. Las fuentes consultadas denotan un amplio uso de los tests, pero la
medicion también fue controvertida. Muchos maestros abogaban por un uso comedido,

subordinado a fines pedagogicos.

La investigacion pone de manifiesto las diversas maneras y los fines con las que maestros de las
escuelas primarias empleaban los tests de inteligencia en su préctica cotidiana. Muchos lo veian
como un instrumento util para conocer a los estudiantes. Sin embargo, el contacto personal

directo en el aula era considerado como una fuente de informacion maés fiable.

En mi tesis argumento que los resultados de las mediciones como "datos objetivos" fueron
usados por los maestros para denunciar las malas condiciones de trabajo y el descuido en la
crianza de los nifos, especialmente en el contexto rural. Asimismo, mi investigacion muestra
las tensas relaciones entre educadores y psicdlogos y como algunos maestros reaccionaron a las

nuevas legislaciones.

A pesar de las limitaciones y las advertencias, muchos de ellos se enfrentaron a la tarea de
"buscar" la mente excepcional en sus aulas. Mi investigacion pone de manifiesto que el debate
acerca de la conveniencia o no de seleccionar alumnos superdotados, justamente habia

comenzado en el seno del colectivo de los educadores, a través de un sondeo de opinién en 1911.
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1. Introduccion

1.1.  Desde Paris a los Estados Unidos: La “historia oficial” del test de inteligencia

Hoy en dia contamos con una vasta bibliografia sobre Binet (véase, por ejemplo, Carroy, 2013;
Nicolas & Ferrand, 2011; Nicolas, et al., 2013; Wolff, 1961,1973; Zuza, 1948) y la historia de
las pruebas (o tests) de inteligencia (véase las 88 referencias del articulo de la Oxford Research
Enciclopedia sobre el tema por Miilberger, 2020). El esfuerzo por localizar el origen y seguir el
desarrollo historico de los tests mentales corresponde con el papel crucial que el test ha ido
adquiriendo en la sociedad contemporanea como instrumento principal de la intervencion del
psicologo. Muy pronto se convirtid en una herramienta, usada con entusiasmo por unos y
criticada o, al menos, vista con recelo, por otros. En Gran Bretafia y los Estados Unidos su
historia se inserta en la famosa controversia innatismo versus ambientalismo. ;Por qué escribir
mas sobre este tema? Argumentaré a continuacion que necesitamos mas informacion para
reinterpretar este episodio crucial de nuestra historia. Siguiendo la llamada por una
historiografia mas inclusiva y una historia desde abajo (Bhattacharya,1983), es hora de
considerar otros puntos de vista, como seria el de los maestros y desde unos contextos locales

poco estudiados, como seria el de las escuelas repartidas por la peninsula.

Pero antes de comenzar con esa historia, es necesario preguntar: ;Qué es la inteligencia? y ;qué
es un test de inteligencia? La APA explica que la inteligencia se refiere al funcionamiento
intelectual (cognitivo). Las pruebas de inteligencia comparan el rendimiento de una persona con
la de otra(s) cuando esta trata de resolver algunos problemas mentales. Aunque estas
definiciones son bastante vagas y las pruebas retinen multiples ejercicios, por el momento son

suficientes para preparar el escenario para nuestra historia.

Aunque hoy la palabra anglosajona “test” es utilizada también en otros idiomas, hace cien afios
el término no era tan habitual. Como explica Miilberger (2017), el concepto “test” fue utilizado
desde el siglo XIX, e implicaba un procedimiento evaluativo o un juicio. Sin embargo, tardé en

hacerse habitual en otros idiomas. Asi, por ejemplo, en alemdn la expresion utilizada fue



“geistige Priifung”. En cambio, en Italia, el término “prova” fue usado para referirse a un método
para medir la inteligencia (Cicciola, Foschi y Lombardo, 2014) Por otro lado, en castellano se
empled la expresion “prueba” o “reactivo”, porque las tareas y preguntas debian provocar una

reaccion en el candidato.

En seguida se afiadieron otros términos que fueron ampliando el vocabulario respecto a la
manera en la que se denominé a lo que hoy llamamos un “test psicologico”. Por ejemplo, se
utiliz6 la palabra “método”, “serie de evaluaciones” o en francés “serie d’epreuves” y “escala
métrica” (en francés “echellem etrique”) (véase Binet y Simon, 1904). Ademas, hay que anadir
que, desde mediados del siglo XIX hasta los primeros afios del siglo XX, no habia una
diferenciacion clara entre aplicar un test y llevar a cabo un experimento. La distincion que hoy

hacemos fue introducida por Woodworth (1938) quién distinguié ambos métodos y denominé

al primero “método correlacional” (véase, Miilberger, 2017).

Desde los trabajos de Gould (1981) y Sokal (1987), se considera que el origen historico de la
prueba se sita en las mediciones frenologicas y craneologicas de los siglos XVIII y XIX.
Algunas de las medidas antropométricas de Francis Galton como la circunferencia craneal y los
tiempos de reaccion, fueron usadas por James Mckeen Cattell para determinar la “fitness”
corporal y mental. Como tales, son considerados un primer intento de medir la inteligencia
basado en registros corporales. Sin embargo, cuando Cattell y su estudiante Wissler
comprobaron que esas mediciones no estaban correlacionadas con el rendimiento académico de

los estudiantes, abandonaron el proyecto (Fancher, 1985).

En una publicacién reciente, Miilberger (2017) ha mostrado que a finales del siglo XIX no solo
se popularizaron las mediciones antropométricas para determinar las diferencias individuales,
sino también se uso con asiduidad el test de asociacion de palabras. El test fue usado, en los
laboratorios experimentales de psicologia como por ejemplo en 1893 por el psicologo francés

Benjamin Bourdon para medir aspectos como la originalidad y la coherencia mental.

Poco después, en 1905, el psicologo Alfred Binet (1857-1911), en colaboracion con el médico
Theodore Simon disefiaron en Paris una nueva prueba basada en ejercicios y preguntas que no

solo implicaban algiin movimiento o accién, sino, ante todo, pensar y dar respuestas verbales.



Esta prueba fue conocida en un primer momento con el nombre de “método de Binet” y, mas
tarde como “el test de Binet-Simon”. Aunque en su primera version no era ni una escala, ni un

test de papel y lapiz, se le ha considerado, hasta hoy, como el primer test de inteligencia.

Binet habia ideado este método por un encargo que recibié una comisioén en 1904 por parte del
Ministerio de Instruccion Publica francés. El test debia identificar a los nifios anormales, es decir
a aquellos nifios que necesitarian una educacion mas lenta y mas especifica (a través de “clases
de perfeccionamiento”). Binet, quien por entonces era el lider de La Societé Libre pur I'Etude
Psychologique de 1'Enfant, se convirtié en miembro de la comision encargada de buscar una

solucion cientifica a este problema en el sistema educativo francés.

La prueba fue considerada como un instrumento cientifico que establecia estandares mediante
los cuales se puede evaluar la capacidad intelectual humana. Utilizando 30 items, el test incluia
tareas como por ejemplo decir en qué sentido una amapola y la sangre son similares; ordenar
objetos con respecto a su peso; definir objetos familiares como 'casa’, 'tenedor’, etc.; la repeticion
de frases; complete las palabras que faltan en una oracion ("el dia estd despejado y el cielo
estd..."); construir una oracion con tres palabras dadas; dibujar de memoria un disefio expuesto
durante diez segundos; responder preguntas simples como ";qué es lo que hay que hacer cuando
tienes suefio?"; imaginense un disefio que resultaria si una hoja de papel se doblara en cuartos,
se le hiciera un corte triangular, y luego se desdoblara la hoja y, una de las mas dificiles, era leer
la hora de un reloj con las agujas intercambiadas (véase Miilberger, 2020; para una lista mas
completa de las tareas del test de Binet y Simon en las diferentes versiones, véase Nicolas et al.;

2013).

Tal y como ha sefialado Cicciola (2019), el test reflejaba la vision que tenia Binet de la
inteligencia, basada en la comprension, el juicio y el razonamiento, una visiéon que cambiaria
con el tiempo. En 1908, Binet convirti6 el test en una escala, ordenando las tareas en funcion de
la dificultad y el nivel de rendimiento que cabia esperar en cada edad. Si el 75% o mas de los
nifios de cierta edad aprobaba una tarea en particular, la tarea se asignaba a ese nivel de edad
(Hergenhahn, 2009). Ahora, la prueba servia para clasificar a cada individuo respecto a la etapa
de su desarrollo intelectual, es decir, lo que Binet denominé "la edad mental". Con el test se

podia obtener un valor numérico. Si un nifio de 9 afios resolvia solo las tareas de una edad mental



de 7 anos, se le clasificaba como “retrasado” (a veces también con otros términos como “débiles

mentales” o “anormales”).

Durante los afios siguientes Binet consiguid, antes de su muerte, realizar una segunda revision
de supruebaen 1911. En 1912, el psicologo alemén William Stern, estandariz6 las puntuaciones
de la prueba dividiendo la edad mental por la edad cronoldgica del nifio, obteniendo el famoso
cociente inteligente (CI). Para muchos evaluadores y examinadores, este numero representaba

el nivel de inteligencia de una persona.

Por esa época el test de Binet y Simon fue apropiado por los norteamericanos Henry H. Goddard
(1866-1957) y Lewis Terman (1877-1956). Ambos se convirtieron en los principales impulsores
del uso del test en los Estados Unidos. Goddard, quien dirigio6 la Vineland Training School para
nifios y nifias débiles mentales en New Jersey (fundada en 1888), us6 una version traducida de
la escala francesa y pronto qued6 fascinado por la eficiencia del test. En su articulo sobre

“Cuatrocientos nifios débiles mentales clasificados por el método Binet” afirmo:

(...) nadie puede usar las pruebas en un buen nimero de nifios sin convencerse
de que, cualesquiera que sean los defectos o defectos que puedan tener, y nadie
puede afirman que son perfectas, las pruebas se acercan asombrosamente [a] lo
que sentimos que es la verdad con respecto al estado mental de cualquier nifio

examinado. (Goddard citado en Zenderland, 1987, p. 65).

Su estrategia fue primero convencer a los médicos sobre la eficiencia de la prueba y luego
planificar su uso en las escuelas (Zenderland, 1987, 1998). En la misma linea argumentan
Nicolas et al., (2013) cuando concluyen que Binet buscaba la alianza entre educadores y
psicologos para enfrentarse conjuntamente a los psiquiatras que consideraban el diagndstico de
la anormalidad como parte de su ambito de trabajo. Veremos, sin embargo, que esta supuesta

alianza entre psicologos y educadores fue bastante mas problematica de lo que parece.
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En su libro “Measuring the mind”, Leila Zenderland (1998) proporciona una vision detallada de
la vida y el pensamiento de Henry Herbert Goddard, un personaje clave y quien Gould (1981)
habia presentado como malévolo y eugenista. Zenderland (1998) también definié a Goddard de
forma negativa, como un “eugenista, utopico y tecnocratico”, pero no quiso dejarlo ahi. Intento,
ademads, mostrar un la lado mas humanitario y amable del personaje que se puede constatar, por
ejemplo, cuando testifico repetidamente en los tribunales para defender a débiles mentales de la
pena de muerte. El trabajo de Zenderland (1998) apunta una dificultad metodoldgica con la que
tiene que lidiar todo historiador cuando juzga las opiniones y la labor realizada por una figura

historica.

Mientras tanto, el test de Binet y Simon fue estandarizada por Terman. Asi, en 1916 aparecio
una nueva version llamada “Stanford-Binet” y que en las fuentes histdricas a veces recibe el
nombre de “test de Terman”. Se convirtid en el instrumento mas usado para evaluar la
inteligencia en Norte-América y muchos lugares de Europa en los siguientes cuarenta afos
(Benjamin & Baker, 2014). Por lo tanto, Terman y su prueba jugaron un papel clave en la
configuracion del movimiento de pruebas tempranas, promoviendo la idea de que el coeficiente
intelectual es constante, no influenciado por la edad, la educacion o el entorno (Chapmann,

1988).

Tal y como ha observado Miilberger (2020), con cada revision, los items de la prueba
aumentaron constantemente (la prueba de Binet-Simon de 1905 incluia 30 tareas; la tGltima
version de 1911, 54; la primera version de Stanford-Binet tenia 90 items y la version revisada
129). Con el tiempo, también, el procedimiento de prueba se volveria mas y mas regulado y

estandarizado.

Durante la Primera Guerra Mundial los psic6logos norteamericanos preparaban una version del
test para una aplicacion colectiva. En 1917 Robert Yerkes (1876-1956), Terman, Goddard
disefiaron la version “Army Alpha”y “Army Beta”. Estos dos tests eran pruebas de papel y lapiz
de opcion multiple. El primero estaba basado en el idioma inglés, mientras que el segundo se
baso en imagenes, destinado analfabetos o personas que no dominaban el inglés. El grupo de
expertos evalué con ayuda de pruebas alrededor de 1.750.000 reclutas del ejéreito

estadounidense.
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Cuando unos anos mads tarde, en 1920, se publicaron los resultados de los analisis de las
respuestas, salieron a la luz diferencias raciales. Ademas, la edad mental en promedio de la
poblacion masculina estadounidense se sitiio alrededor de jovenes de 13 afios (Gould, 1981). El
estudio de Yerkes fue comentado en la prensa alcanzando un tremendo impacto (véase también
Samelson, 1977). En el revuelo se comenzd a escuchar las primeras voces criticas que

cuestionaban la validez del test ante la opinion publica.

En la misma década de 1920, instituciones como las escuelas y las empresas comenzaron a
contratar personal para poder usar las pruebas de inteligencia para sus propios fines, dando lugar
en los afios siguientes a lo que en ocasiones se ha llamado “the testing craze” (Samelson, 1982).
Con la ayuda del Servicio de Pruebas Educativas y otras instituciones y empresas, los tests de

inteligencia se convirtieron en una industria economicamente muy eficiente.

Desde finales del siglo XIX, la escuela se convirtidé en un espacio de intervencion médica y
psicolégica. En este sentido, Richardson & Johanningmeier (1998) explicaron que la educacion
fue “colonizada” por la psicologia. Uno de los instrumentos que vehiculizaron esta
“colonizacion” fue justamente el test de inteligencia. El un numero especial de la revista
Paedagogiga Historica titulado “Classifying Children” de 2019, aporta informacion acerca de
la manera como el contexto educativo propicio el uso del test de inteligencia. Canales y Polengui
(2019) explican que, en las ultimas décadas del siglo XIX y bajo la influencia de la Escuela
Nueva, los discursos educativos comenzaron a dar mas importancia a la infancia. Este
movimiento propicid un interés por apoyar el estudio de la infancia sobre unos planteamientos
cientificos. De esta manera el nifio convirtié en un “objeto de estudio”, medible y clasificable

(Canales y Polengui, 2019).

A lo largo de las primeras décadas del siglo XX, la educacioén fue obligatoria y también se
amplio la edad de escolarizacion. Como consecuencia el nimero de nifios y nifias que llegaban
al aula escolar aumenté'. Varela y Alvarez-Uria (1991) informan que el movimiento de

proteccion de la infancia impulso la escolarizacion obligatoria y las campaiias higiénicas y con

!'En Espafia, este proceso no fue inmediato, porque atin no existian muchos locales escuelas y, ademas, las economias familiares
muchas veces dependian del trabajo de los niflos para subsistir (Vifiao, 2022). Ademas, las escuelas no eran espacios
suficientemente higiénicos y, a menudo, los alumnos no contaban con condiciones minimas para aprender.
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ello también la introduccion de las pruebas de inteligencia. De esta manera, la escuela se
transformo en el lugar idoneo para observar e intervenir en la poblacion infantil (véase también

Muel, 1981).

En el contexto estadounidense, Chapman (1981; 1988) presento al test como un catalizador para
que en el contexto escolar se comenzara a clasificar a los estudiantes segun su nivel de
inteligencia. Una vez el test llegd a las escuelas, el colectivo de maestros se convirtié en una
pieza clave para poner en marcha las mediciones masivas en las aulas. Para los educadores, la
psicologia proporcionaba una nueva terminologia y métodos “cientificos”. Beauvais (2017)
explica que ambos grupos profesionales, maestros y psicologos, establecieron una relacion de
necesidad mutua. No obstante, en un intento por delimitar el area de trabajo, los psicélogos
desprestigiaron e, incluso, ridiculizaron el trabajo de los maestros (Brown, 1992). Segiin Brown
(1992) los psicologos se ubicaron en un nivel intermedio entre el lenguaje pretencioso de los
médicos y la ignorancia que demostraban tener los maestros. A la vez, los maestros se
apropiaron de un lenguaje mas “cientifico” para elevar el estatus social de su propia profesion.
Por otro lado, entre el colectivo de maestros la intervencion de los psicologos en el contexto
escolar también desatd posturas de rechazo. Algunos educadores lo vieron como una
“intromision”. En casos menos contundentes, se detecta cierto escepticismo con respecto al

empleo de tests psicoldgicos.

Para Chapman (1988) el uso extendido de los tests mentales en las escuelas, fue una
consecuencia de la presion ejercida por psicologos académicos. A través de la mediacion de las
autoridades educativas, ejercieron presion para que los maestros, ubicados en la base de esta
“pirdmide burocratica” (Beauvais, 2017), utilizaran los tests en sus clases. Los resultados de
estas mediciones eran considerados mas precisas que las valoraciones mas aproximadas y

subjetivas de los maestros.

Richardson & Johanningmeier (1998) observaron que el uso de las pruebas de inteligencia
evidencid unas diferencias individuales muy marcadas. Argumentan que el empleo de estos
instrumentos estaba guiado por unas intenciones politicas progresista y meritocraticas, y, detras
de esas intenciones estaba politica eugenésica. De esta forma las mediciones de la inteligencia

facilitaron la clasificacion de las personas repartidas por los puntos de la campana de Gauss que
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iba desde el genio en un extremo, al “idiota” en el otro; pasando por los diferentes niveles, que
a menudo recibian nombres propios. Para designar a las personas con dificultades en el
aprendizaje se usaban etiquetas como “estiipido” o “imbécil”. En el extremo contrario, figuraban
conceptos como “bien dotado”, entre otros (véase diferentes clasificaciones en Del Cura, 2011,
pp. 335-354; Zenderland, 1987, p. 65; Richardson & Johanningmeier, 1998, p. 706). Usando
estas etiquetas, médicos, psicologos y pedagogos orientaban a los jovenes hacia determinadas
clases, escuelas, instituciones especiales y profesiones. Asimismo, los que obtenian resultados
superiores recibian apoyo para continuar sus estudios superiores o prepararse para asumir cargos
de liderazgo; los sujetos que obtenian resultados bajos se les entrenaba para que adquirieran

habilidades para trabajos mas simples (Richardson & Johanningmeier, 1998).

Con las citas y los ejemplos que he expuesto en los parrafos anteriores podemos ver que existen
trabajos acerca del uso del test de inteligencia en el ambito escolar. Sin embargo, hasta este
momento, se trata, sobre todo, de articulos y trabajos concretos y parciales. Con excepcion de
Depaepe (1993), no hay a penas investigaciones que abarquen un periodo o un terreno mas
extenso. Estamos lejos de tener una vision clara acerca de la manera como la psicologia fue
aprendida, considerada y utilizada por los maestros. Tal y como ha observado Miilberger (2020),
en la historiografia acerca de la historia del “Mental Testing”, se ha dado mas protagonismo a
médicos, psiquiatras, psicologos y psicotécnicos, considerados como los verdaderos cientificos
y artifices de la medicion de la inteligencia. Algunos estudios de casos histéricos como el de las
mediciones del maestro Lloreng Cabos de Miilberger, Graus y & Balltondre (2014), han
mostrado que para entender la perspectiva de un maestro, el historiador necesita otras
coordenadas interpretativas. La presente tesis quiere abordar esta laguna, indagando sobre las
razones y la manera en la que, a principios del siglo XX, maestros y maestras comenzaron a
usar pruebas de inteligencia en sus aulas. Veremos en esta tesis que hubo entre los maestros
algunos que se entusiasmaron con la llegada de nuevos métodos de medicion psicologicos y

otros que rechazaron incluso la idea de medir la inteligencia.

Si volvemos a la historiografia internacional sobre el uso de los tests de inteligencia, podemos
ver que los historiadores sefialan las décadas de 1960 y 1970 como unos afios clave, en los que

la oposicion y las protestas al uso de los tests se hicieron mas generalizadas y masivas. Una de
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las criticas mas contundentes se puede encontrar en la obra de Kamin (1974a, 1974b) quien
denunciaba la discriminacion que supone el uso de los test de inteligencia. Criticaba a los
psicologos por ser innatistas y por poner la labor cientifica al servicio de un tipo de ideologia
politica. El exigia que la psicologia trabajara con métodos mas neutrales y objetivos. Samelson
(1975), por su parte reaccioné a la obra y le critico por ingenuo, argumentando que los
cientificos siempre trabajan guiados por una intencidn politico-social, sea esta explicita o

implicita.

El debate es un buen ejemplo del tipo de controversias que se desataron en la segunda mitad del
siglo XX. Como mi investigacion histdrica estd centrada en las primeras décadas, no entran
directamente dentro del periodo de estudio. Pero si, indirectamente, porque influyeron también
la forma en la que se ha narrado la historia del test de inteligencia. Por ejemplo, bajo la influencia
de Foucault, el socidlogo de la ciencia, Nikolas Rose, comenz6 en 1979 a explorar la
constitucion de “regimenes de verdad” (regime of truth) a través de la medicion mental (Rose,
1979) y trat6 de determinar la formacion de lo que llamaba “el complejo psicolégico” (Rose,
1985). Considera que el test de inteligencia, como técnica de administraciéon de cuerpos,
proporcion6 a la psicologia su primera experiencia de poder social. En una publicacion
posterior, Rose (1998) examind con mas detalle el papel jugado por las técnicas psicologicas
para controlar las mentes, clasificando y manejando las diferencias individuales. Aunque su
relato tiene aspiracion historica, el resultado es mas bien una critica filoséfica y sociologica a la
sociedad neoliberal (capitalista e individualista) de la actualidad. Rose plantea la ciencia como
soporte de un poder ejercido desde la administracion estatal de forma indirecta. Con ayuda de
la tecnologia psicolodgica, cada ciudadano aprende a controlar su propia conducta. Con ello la
psicologia constituye un instrumento mds para limitar su libertad individual e oprimir la

expresion de otras formas de existencia.

Influido por Rose y por Foucault, John Carson (2007) llevé a cabo un estudio extenso, situando
la historia de la medicion de la inteligencia en el contexto politico y educativo francés y norte-
americano de la época. A pesar del espiritu democratico e igualitario, Carson argumenta que a
los miembros de las clases privilegiadas les interesaba mantener una diferenciacién social.

Acorde con el nuevo espiritu republicano que celebraba la ciencia objetiva, la igualdad y la
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soberania de los ciudadanos, esa diferenciacion debia ser justificada y legitimada de una manera
compatible. Asi el libro “The Measure of Merit” cuenta como los tests de inteligencia se
convirtieron en un instrumento que en el contexto republicano sirvid para reinterpretar y manejar

la desigualdad social (Carson, 2007).

Con trabajos como los de Carson, la historiografia ha dejado atras las historias sobre un supuesto
avance racional de la ciencia, impulsadas por el genio creativo de algunos hombres concretos.
Ninguna historiadora de la ciencia hoy en dia contemplaria su objeto de estudio como si
estuviera situado mas alla del entramado de las dindmicas ideoldgicas y sociales, de la politica
del poder y de las negociaciones discursivas. Hemos visto que justamente en el campo de la
historia de los tests psicoldgicos se venia denunciando desde hacia varias décadas (incluso antes
de las obras de Foucault como la de “Vigilar y castigar”), el uso del test como producto de una

ciencia al servicio de una politica de discriminacion y opresion social.

Al situar Carson la historia de los tests mentales en el contexto de la republica (francesa y
norteamericana), se planteaba la pregunta: ;Y qué ocurrio en otros lugares? ;Qué paso en otras
“republicas” mas o menos democraticas y meritocraticas y qué ocurrio en paises con dictadura?
Estas preguntas llevaron a varias publicaciones que muestran como se difundieron los tests en

otros lugares como Italia, Brasil, la India y la Unidén Soviética.

1.1. {Qué paso en otros contextos? La apropiacion del test de inteligencia a nivel internacional

Las recientes investigaciones muestran la rapida difusiéon de los instrumentos psicologicos.
también, exponen los diferentes procedimientos y las técnicas que se utilizaron para la medicion
de la inteligencia. Los estudios que a continuacion exponemos dan cuenta de las diferentes
circunstancias, motivaciones y los usos de las pruebas psicoldgicas (Miilberger, 2014). La
psicologia ofrecio herramientas practicas y tedricas a estas cuestiones, y ya no solo en ambito

psiquiatrico, sino también en la educacion y en la criminologia (Talak, 2014).
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En paises como Holanda, los estudios de Bakker (2021, 2017) han demostrado que, a partir 1900
se fundaron instituciones especializadas para atender a nifios con dificultades de aprendizaje. Se
trataba de unas escuelas que se preocupaba de la infancia “anormal” o “ineducables”, donde se
les intentaba educar como individuos productivos para la sociedad. En la década de 1920
comenz6 un estudio basado en las pruebas de inteligencia. Las pruebas de inteligencia también
se extendieron, por ejemplo, por los paises escandinavos (Hamre, Axelsson, & Ludvigsen, 2019;
Milewski, Ydesen, & Andreasen, 2019; Ydesen, Ludvigsen, & Lundahl, 2013), y Alemania
(Meskill, 2015).

La circulacion de los tests de inteligencia fue mas alld de Europa y Estados Unidos. En Asia,
Suzuki (2021) senaldé que en la década de 1920 la aplicacion de las pruebas psicologicas en
Japon se llevo a cabo en tres areas principales: la investigacion militar, la orientacion profesional
y las examinaciones de admision para las escuelas. La version japonesa llamada “escala Suzuki-
Binet” de 1930 fue utilizada para dirigir a algunos estudiantes a clases especiales (Suzuki, 2021).
Asimismo, Oyama, Sato & Suzuki (2001) documentaron cémo surgieron los primeros estudios

realizados en 1908 por el psiquiatra Koichi Miyake (1876-1954) en la Universidad de Tokio.

Linstrum (2016) sefiala que un grupo de misioneros estadounidenses usaron las pruebas de
inteligencia en la India. Los resultados obtenidos indicaron una supuesta inferioridad intelectual
de la poblacion local. En lugar de justificar los resultados en base a las diferencias raciales, los
misioneros indicaron que esto mas bien se debia a las precarias condiciones de vida. En la India
britanica, Herbert Rice, Prasanta Chandra Mahalanobis y Venkatrao Vithal Kamat introdujeron
la version francesa y la estadounidense del test de inteligencia. Después de 1919, tras obtener
los primeros resultados , se usaron los datos para cuestionar la estructura social de castas (Setlur,

2014).

Leopoldoff (2014) documentd como se difundid la psicologia experimental y la paidologia en
la Rusia soviética, antes de la revolucion. La medicion de la inteligencia se inici6 por iniciativa
de un grupo de médicos vinculados con los laboratorios psicoldgicos europeos y estadounidense.
Algunos representantes de estos profesionales fueron Alexandre Lazurskij y Gregori Rossolimo,

quienes ademas desarrollaron sus propios métodos e instrumentos psicologicos.
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Durante la década de 1920, las versiones estadounidenses Stanford-Binet (1916) y Yerkes,
Bridges y Hardwick (1915) recorrieron rapidamente el continente americano. Tales
instrumentos fueron apropiados y modificados segun las caracteristicas locales y culturales por
profesionales de distintos campos como, por ejemplo, medicina, psiquiatria, educacion o
criminologia. El estudio de la inteligencia facilitd, como vimos, la identificacion del “retraso
mental”. En paises como Chile, el Juzgado de Menores de Santiago de Chile condujo, entre
1930 y 1940, un estudio sistematico de la poblacién de menores utilizando tests de inteligencia
(Veto, 2019). Fue el psicologo y profesor Luis A. Tirapegui en 1928 quien introdujo y adapto
la version Stanford-Binet al contexto local. La adaptacion de Tirapegui facilité su uso en la
escuela para la clasificacion de los alumnos (Parra Moreno, 2015; Moreti, 2019). También, otros
paises realizaron modificaciones de la prueba para adaptarla a las condiciones locales y

culturales, como ocurrié en Paraguay (Garcia, 2016), y en Uruguay (Pérez Gambini, 1999).

Molinari (2016) documentd el uso de las pruebas a través del Instituto Psiquiatrico de Rosario
y en la Escuela para nifios retardados, neuropaticos y psicopaticos. En la década de 1920 tuvo
lugar, como hemos mencionado mas arriba, un uso mas extenso de las escalas métricas y asi
también ocurri6 en Argentina. A través de la prensa especializada, se difundieron las versiones
de Terman (1916) y la de Yerkes, Bridges y Hardwick (1915). Estos instrumentos permitieron

diagnosticar el retraso mental.

Del mismo modo, en la década de 1920 un psiquiatra llamado Hermilio Valdizan, tradujo el test
de Binet-Simon y lo introdujo en Pert. Segtin constata Orbegoso (2012), la apropiacion de la
prueba de inteligencia de Binet-Simon fue utilizada con intereses. En Colombia, el estudio
sistematico de la inteligencia comenz6 en la década de 1930 con la creacion del Instituto de
Psicologia Experimental, anejo a la Escuela Normal Superior (1937). En esta institucion se
comenzd a impartir cursos de psicologia y de orientacion profesional. En el instituto, ademas,
se realizaron diagnosticos y una seleccion de los estudiantes dle instituto anejo a la escuela
normal usando los tests: el Stanford-Binet, el test de Ballard o Dearborn (Figueroa y Londoiio

Ramos, 2014).
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En Brasil, a partir de la década de 1920, el interés por la aplicacion de las pruebas de inteligencia
estuvo ligado al influjo del movimiento de higiene mental, la institucionalizaciéon de la
psicologia y el estudio psicoldgico de las razas (Jaco, 2012, 2014; Vieira & Campos, 2011).
Destacan en el contexto brasilefio los trabajos de Helena Antipoff, quien habia colaborado con
Edouard Claparéde en Ginebra y habia conseguido establecer laboratorios pedagogicos y
psicologicos en Brasil. Por otro lado, los ensayos de Lourengo Filho y de Ulisses Pernambucano,
dos figuras claves que introdujeron y adaptaron las pruebas de inteligencia francesa y
estadounidense. En El Salvador la circulacion de las pruebas de inteligencia fue diferente. Los
salvadorefios contaron con la version francesa del test de Binet-Simon, debido a la llegada del
maestro francés Emilio Herodier Bossard en 1910. Portillo (2006) mas tarde, el profesor Adolfo

Herrera Vega condujo algunos estudios para estudiar a la poblacion indigena.

Los ejemplos que he mencionado no agotan toda la rica investigacion que se ha ido generando
en los ultimos aflos y que ha puesto de manifiesto como el test, como instrumento psicologico,
circuld por diversos espacios y fue apropiado en contextos locales concretos. Siguiendo esta
linea, el presente estudio trata de aportar nueva informacion sobre la manera en que el test llego

y fue utilizado en Espana por parte del colectivo de maestros.

1.2. Historiografia acerca de la medicion de la inteligencia en Espafia en las primeras
décadas del siglo XX

Existe hoy un amplio corpus historiografico que ha documentado los origenes de la educacion
especial (Herrdiz Gascueiia, 1995; Porto Ucha, 2009), la psicopedagogia (Cerezo Manrique,
1996, 2001; Huertas, 1997, 1998; Moreu Calvo, 1998, 2000, 2002a, 2002b; Moreu Calvo y
Bisquerra, 2002), de la “psicologia escolar” (Carpintero, 2011) o de la psicologia infantil
(Garcia Soto, 2013). Estas investigaciones coinciden en que la Institucion Libre de Ensefianza
ejercid una gran influencia en la renovacién pedagdgica. Como indica Moreu Calvo (2002a,
2002b), el grupo de institucionistas propicié la divulgacion de métodos pedagodgicos
innovadores, asi como la incorporacién de conocimiento psicoldgico. Del Pozo (2003) explica

que la Institucion Libre de Ensefianza us6 el Boletin para informar acerca de los aspectos mas
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innovadores de la Escuela Nueva. Sus paginas invitaron a los lectores a realizar cambios en el
aula y reflexionar sobre métodos de ensefianza y aprendizaje. En este contexto, el movimiento
de la Escuela Nueva ganaba fuerza entre unos profesionales que se entusiasmaron por las nuevas

metodologias propuestas por esta corriente pedagdgica (Del Pozo Andrés, 2005, 2003).

En Espafia nos encontramos con médicos, maestros, pedagogos, paidélogos y juristas que en
seguida se interesaron por el test de inteligencia creado por los franceses Alfred Binet y
Theodore Simoén en la primera década del siglo XX. Las primeras noticias acerca del nuevo
método de medicion llegaron entre 1907 y 1908, tras la visita del subdirector del Museo
Pedagdgico (de la Institucion Libre de Ensenanza), Ricardo Rubio, al laboratorio de pedagogia

experimental que dirigia Binet en Paris (Miilberger, 2013).

Miilberger, Goémez-Gonzalez, Cafas, Cervantes y Anglada-Llistosella (2019), han
documentado un caso que muestran que médicos y maestros espafioles entraron en contacto de
forma muy temprana con el test de Binet y Simon y lo usaron de forma inmediata a gran escala.
El médico Luis Comenge (1854-1916) y su equipo llevaron a cabo en 1908 una labor pionera
en la que se apropiaron de la prueba francesa. Ademas de traducir la escala de Binet y Simon,
realizaron una serie de adaptaciones diferenciando, por ejemplo, nifios y nifias. Con el test de
inteligencia los médicos y los maestros examinaron a 420 escolares de varias escuelas de
Barcelona para llevar a cabo la seleccion de los mas débiles (Miilberger, et al., 2019). Los nifios
seleccionados recibieron una beca para participar en unas colonias escolares, organizado en un

ambiente saludable, fuera de la ciudad.

El interés por la psicologia y los nuevos métodos seguia creciendo en Espana y también alcanz6
a expertos de otros ambitos de trabajo. En 1909, por ejemplo, el jurista Eugenio Cuello Calén
(1879-1963) fue pensionado por la Junta para Ampliacion de Estudios y se marcho para ampliar
sus estudios en Francia, Bélgica y Alemania. A su vuelta, informé a la junta acerca de los Gltimos
avances en el campo de la psicologia con los que se habia familiarizado en el laboratorio de
Piéron, en Francia. Interesado especialmente en la identificacion de la anormalidad mental,
Cuello Calon, presentd la prueba de Binet-Simon para medir la inteligencia infantil como un
instrumento util y necesario (Miilberger, Elias Marcet, Marquez Lopez, Recuerda Martinez y

Torres Arauz, 2016).
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Desde el campo juridico y médico, la “anormalidad infantil” fue vista como una amenaza social,
un problema ligado a la degeneracion de la raza (Miilberger, et. al., 2019). Algunos
investigadores como Delgado (2020), Del Cura (2004, 2011), Huertas (1998) y Campos,
Martinez, & Huertas (2000) han estudiado mas a fondo el interés que hubo por categorizar y
marginalizar a la “infancia anormal”. Desde una perspectiva eugenésica se veia necesario el
establecer medidas para prevenir y tratar (medicalizar) a dicha poblacion. En esta misma linea,
Herréaiz Gascueiia (1995, 1996) sefiala que hubo un interés en la identificacion de una poblacion
“ineducable” total o parcialmente y de la infancia “delincuente”; un interés que dio lugar a la
creacion de instituciones especializadas creadas para fines higienistas, moralistas, preventivos
y reformadores. Del Cura & Huertas (2009) senalaron a la “pedagogia ortofrénica” como una
de las medidas de prevencion y de reeducacion combinadas con una terapéutica para tratar a la

“anormalidad infantil”.

La preocupacion por la mente “anormal” llevé a la fundacion de instituciones especializadas en
su tratamiento. Se crearon centros privados como la Clinica Pedagogica de Augusto Vidal
Perera, inaugurada en 1904 (Moreu Calvo, 1997) o la Escuela-Sanatorio de Francisco Pereira
que abria sus puertas en 1908 a nifios, nifias y jovenes anormales y psicopaticos (Del Barrio,
2001). En 1910 se inauguraba, ademads, el Patronato Nacional de Sordomudos, Ciegos y
Anormales y mas tarde, el Instituto Nacional de Anormales® (1916), ambas instituciones
ubicadas en Madrid (Del Cura, 2012; Molina Roldan, 2009). En Barcelona, para atender a
personas con algun tipo de anormalidad o “deficiencia mental™, el Ayuntamiento de Barcelona

fundo6 en 1910 la Escuela Municipal de Deficientes de Barcelona (Del Cura, 2011).

Al mismo tiempo que surgian las primeras instituciones para anormales, comenzaba la
inspeccion médica escolar de los edificios y de la poblacion escolar (Del Pozo, 2000). Se trataba
de un cuerpo médico encargado de vigilar las condiciones higiénicas y sanitarias en la escuela.
Una de las tareas del médico justamente fue la de diagnosticar la "anormalidad" (Cerezo
Manrique, 2001; Del Pozo, 2000). La irrupcion de los profesionales clinicos en el espacio

escolar gener6 fuertes disputas con los maestros sobre quien tenia la facultad de hacer estos

2 A partir de 1930 la institucion se llamé Escuela Nacional de anormales.
3 La categoria de “anormalidad infantil”
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diagnosticos (Terron Bafiuelos, 2000). Ademads, los maestros acusaban a los médicos escolares
en seguida de “intrusismo” si comentaban algunos aspectos relacionados con el aprendizaje y

la organizacion escolar.

En el contexto escolar, las pruebas de inteligencia se divulgaron inicialmente través de la prensa
profesional y algunos libros que recopilaban las diversas pruebas. Por ejemplo, Eugenio d’Ors,
publicé una traduccién del test de Binet-Simon en la Revista de Educacion dirigida por el
pedagogo catalan Joan Bardina*. D’Ors (1911) en su publicacion sugeria el empleo masivo de
la escala de Binet en las escuelas catalanas (Miilberger, 2013; Saiz, Capdevila, Trujillo,

Miilberger, Alfaro, Del Blanco, Peralta y Saiz, 1996).

En Madrid, la Escuela de Estudios Superiores de Magisterio (1909 - 1932)° contaba con
profesores altamente cualificados. Algunos de ellos promovieron el uso de las pruebas de
inteligencia como fue el caso de Anselmo Gonzélez y Domingo Barnés. En 1910 se nombro¢ al
primero, el pedagogo y médico Anselmo Gonzalez (1870-1940), profesor de la asignatura
“Pedagogia para anormales”. Durante sus afios en la escuela Gonzdlez se dedicod al
entrenamiento de sus alumnos en el empleo del test de Binet-Simon y otros tests®. Lo presentd
como una herramienta de trabajo objetiva y apolitica. Anselmo Gonzélez dirigié numerosos
ensayos practicos por parte de sus alumnos de la Escuela de Estudios Superiores de Magisterio
(Miilberger, 2012). Tras reunir su amplia experiencia, publicd su obra titulada “Diagndstico del
nifio anormal” (1914) y “Técnicas de psicologia experimental sin aparatos” (1921) (Domenech

y Corbella, 1997; Del Pozo y Molero Pintado, 1992; Miilberger, 2012).

El destacado paidélogo Domingo Barnés (1879-1940) se habia formado en la Institucion Libre
de Ensefianza. La paidologia conocida como la ciencia encargada de estudiar de manera integral
la infancia representd, segin Cerezo Manrique (2001), un reorientacion de la pedagogia en
Espana. El historiador explica que la paidologia propicio el estudio fisico y mental del nifio y

facilité la introduccion de conocimientos de la psicologia y de la biologia. Algunas figuras

4 Para més informacion sobre la vida y obra de Joan Bardina véase: Forés i Miravalles, A. (1996). Joan Bardina Castara:
Educador Catalan y sus proyecciones pedagogicas en Chile [Tesis doctoral]. Universitat de Barcelona.

5 En la Escuela de Estudios Superiores de Magisterio se formaban los profesores de las escuelas normales e inspectores de
primera enseflanza.

¢ También se ensefiaron otros tests como las pruebas de Claparéde, Sancte de Sanctis, Vermeylen, Ballard, Terman y Damaye
(Del Pozo y Molero Pintado, 1992).
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extranjeras influyentes fueron Oscar Chrisman, Decroly, Schuyten, loteyko, Claparede, por
nombrar algunos. El movimiento paidolégico encabezado por Domingo Barnés proporcionaba

nuevos métodos de estudios donde predominaban datos objetivos respecto a la infancia.

En la linea de la paidologia, Barnés publico varias obras, entre las que cabe destacar: “Fuentes
para el Estudio de la Paidologia”, “Paidologia” y el “Desenvolvimiento del nifio”. Su primera
publicacion (Fuentes para el Estudio de la Paidologia, 1917) reuni6 una bibliografia muy amplia,

entre la cual figura el test de Binet-Simon (Miilberger, 2014; Kendrick, 2017, 2019).

Ya he comentado més arriba que La Institucion Libre de Ensefianza inici6 un ingente esfuerzo
para modernizar y actualizar la ensefianza en Espafia. Para tal fin, fue creada la Junta para
Ampliacion de Estudios, una institucion que a través de ayudas econdémicas facilito la formacion
de profesionales (concretamente maestros, inspectores y profesores de escuelas normales) en el
extranjero (Marin Eced, 1990). Por lo general, los pensionados por la Junta para Ampliacion de
Estudios (JAE) que tuvieron la oportunidad de ampliar su formacion en el extranjero, al retornar
a Espana contribuyeron a la divulgaciéon de nuevas corrientes pedagogicas y la obra de
pedagogos y psicologos extranjeros. Entre 1911 y 1925 se concedieron ayudas econémicas a un
grupo de aproximadamente 12 maestros e inspectores para visitar otros centros pedagogicos en
Francia, Bélgica y Suiza y, en menor medida, también Inglaterra, Alemania, Austria e Italia

(Herrero, Garcia y Carpintero, 1995; Marin Eced, 1990).

Carpintero y Herrero (2007) afirmaron que la institucion mas visitada fue El Instituto Jean
Jacques Rousseau en Ginebra. La institucion, que fundaron el médico Edouard Claparéde y el
pedagogo Pierre Bovet, acogié a un amplio numero de maestros y maestras espafiolas que
estudiaron psicologia infantil, psicotecnia y psicologia aplicada. Las obras de Clapar¢de, Bovet
y otros profesionales del instituto fueron un referente importante para los maestros y profesores
espafioles (Carpintero & Herrero, 2007). Entre el grupo de educadores espafioles que se
formaron y colaboraron con el Instituto, destacan Mercedes Rodrigo (1891-1982) y Pedro
Rosell6 (1897-1970). Los dos expertos, junto con Germain pronto canalizaron la adaptacion del
test de inteligencia y de otras pruebas mentales al contexto espafiol. Ademas, tradujeron obras
y realizaron cursos de perfeccionamiento para maestros y maestras como, por ejemplo, un curso

sobre técnicas psicopedagogicas en 1923 (Herrero Gonzalez, 2000).
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Instituciones como el Instituto Psicotécnico de Carabanchel (Instituto de Reeducacion de
invalidos del trabajo de Carabanchel) que abri6 sus puertas en 1922 hasta 1929, y en el,
trabajaron médicos, educadores y profesionales especialistas en psicologia. El instituto ofrecia
un apoyo a los trabajadores accidentados y un servicio de preparacion para nuevos lugares de
trabajo. En su nucleo congregd profesionales como José Germain, Mercedes Rodrigo, José
Mallart, entre otros, quienes realizaron importantes contribuciones a la psicologia aplicada

(Monteagudo Soto y Chisvert Perales, 2000, 2007).

El uso de las pruebas de inteligencia en el contexto escolar se extendio en la década de 1920,
cuando en ciudades como Barcelona y Madrid fueron cada vez mds usados para evaluar la
inteligencia de la poblacion infantil (Saiz, Trujillo, Peralta, Miilberger, del Blanco, Capdevila,
Alfaro y Saiz, 1995). Las examinaciones masivas a cargo del maestro Lloreng Cabos en
Barcelona a partir de 1920 son un buen ejemplo. En sus mediciones Cabds adaptaba la prueba
de inteligencia de Binet-Simoén y algunas versiones posteriores como el Terman (1916) y la

prueba de Yerkes, Bridges y Hardwick (1915) (Miilberger, 2012; Miilberger, et al., 2014).

La postura por parte de los educadores frente a las pruebas de inteligencia fue en general
positiva. Pero también hubo maestros que no le vieron la utilidad y quienes se resistieron al uso
de estos instrumentos psicoldgicos por considerarlas inadecuadas o peligrosas (Canales y
Polenghi, 2019; Graus, Miilberger, Moreno, Rovira, Palacin, 2012). Vifiao (2007) explica que

las opiniones de los educadores mostraban “cautelas” y reticencias frente al empleo de un test.

En un estudio reciente, Menguiano-Rodriguez y Del Pozo (2021) argumentan que, durante la
década de 1930, algunos docentes [de escuelas graduadas y unitarias] emplearon técnicas,
consideradas innovadoras, para clasificar a los alumnos en grupos homogéneos. El célculo de
la “edad mental” a través de las pruebas de inteligencia como el test de Binet-Simon y la
incorporacion de registros paidométricos, ofrecian mayor legitimidad a los docentes a la hora

de agrupar a sus alumnos.

A pesar de ello, hubo numerosas iniciativas que buscaban reforzar la formacion del colectivo de
maestros y maestras respecto de las nuevas corrientes pedagogicas y psicologicas. En Barcelona,

los estudios ofrecidos en el Instituto de Orientacion Profesional por el médico y psicélogo
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Emilio Mira; asi como los cursos de perfeccionamiento organizados por la Mancomunidad de
Catalufia en las Escuelas de Verano (Escola d’Estiu) dirigidas a maestros y maestras catalanes,
son un buen ejemplo de ello (Saiz et al., 1995; Miguel Zamora, 1997). Se puede ver en los
programas de la Escola d’Estiu como fueron incorporados cada vez mas conferencias y ensayos

practicos sobre psicologia.

En general, la literatura citada en esta introduccion ofrece una vision acerca del momento
historico y de los motivos por los cuales surgieron las pruebas de inteligencia, asi como de las
maneras como el test fue adaptado y usado en Espafia. Tales investigaciones son una muestra
de la vigencia de los estudios sobre la medicion y el empleo de los instrumentos psicoldgicos.
Sin embargo, no todas las preguntas han quedado resultas. Todavia quedan muchas preguntas

por formular y contextos donde investigar.

1.3. Objetivos, metodologia y estructura de la tesis

En la introduccion ha quedado claro que en Espafia el test de Binet-Simon y otras pruebas de
inteligencia se difundieron rapidamente en diferentes areas como fueron: la educacion, la
psicologia, la medicina y la criminologia, entre otras. La importacion de conceptos, teorias y
métodos pedagdgicos y psicologicos fue impulsada por la Institucion Libre de Ensefianza y el
intercambio profesional que se dio gracias a las ayudas economicas de la Junta para Ampliacion
de Estudios . De esta manera, maestros y maestras pudieron visitar laboratorios y centros de

formacion en el extranjero.

Con mi investigacion quiero aportar nueva informacion acerca de la preparacion psicologica de
los maestros de primera enseflanza, asi como el empleo practico de las pruebas de inteligencia
en el contexto escolar. Mi punto de partida fueron las investigaciones mencionadas en los
apartados anteriores. Los trabajos historicos que he presentado han indagado, ante todo, como
aparecio el test en Francia y como fue introducido, adaptado y usado en los Estados Unidos.
Sobre esto se ha escrito mucho y, en la mayoria de los casos tomando como punto de referencia

o bien las biografias de algunos personajes claves como, por ejemplo, Galton, Binet, Goddard
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o Terman o, por el otro lado, el contexto democratico-meritocratico de las dos republicas (la

francesa y la estadounidense de principios del siglo XX, véase Carson, 2007).

Falta al dia de hoy documentar y reflexionar sobre como el test de inteligencia llegd a otros
lugares. En la actualidad también se empiezan conocer mejor algunos desarrollos y formas de
apropiacion. Un ejemplo es el proyecto interdisciplinar y ambicioso que esta en marcha en la
actualidad, titulado Historicizing Intelligence’ y que investiga la introduccion y el uso de los

tests de inteligencia en los paises escandinavos. Ello muestra bien la actualidad del tema.

Sin duda se trata de un tema que desde la llamada realizada en el 2014 por Miilberger, ha
permitido que investigadores de muchos lugares hayan podido contribuir, usando para ello las
fuentes locales que hayan podido localizar. Tras las guerras del CI (“IQ wars™®) y décadas de
acusaciones que han equiparado el uso del test con una politica eugenésica, parece que los
historiadores de diversos paises y localidades tienen la responsabilidad de tratar de esclarecer el
uso de los tests de inteligencia en el pasado. Muchas veces, tales historias estdn enfocadas hacia
la denuncia de usos indebidos; indagando en las consecuencias que supuso la clasificacion de
escolares para la vida posterior de unos jovenes, discriminados y estigmatizados por unas
categorias despectivas como las de “débil mental” o “estupido”. Se tratan de palabras, que

pronto se convirtieron en insultos.

En este punto debo advertir que, por mi parte, me he esforzado por intentar mantener una actitud
abierta. He realizado un esfuerzo por reunir un gran niimero de voces diversas del pasado que
manifiestan alguna informacion y opinion sobre el tema, tratando de entender “al otro”, para ver
cudles eran los planteamientos, las motivaciones detras de ciertos usos y las circunstancias. En
otras palabras: he tratado de ser prudente y aparcar mi juicio para, antes que nada, comprender
lo que paso. Pienso que esto es el reto de toda investigacion histdrica porque es facil juzgar

99 Ceq 99 ¢

desde la actualidad como “desfasado”, “ignorante”, “errébneo” y “amoral” todo lo que se hizo
en el pasado porque hoy pensamos de forma diferente sobre muchas cosas. En la actualidad nos

sentimos “mas avanzados”. Si no queremos recaer en este prejuicio, hace falta hacer un esfuerzo

7 https://www.muv.uio.no/forskning/historicizing-intelligence-2/
§ Miilberger (2020).
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consciente para ser tolerante y transmitir voces que, puestos en su contexto historico, quizas si

que tenian sentido, aunque hoy nos suenan extrafios u ofensivos.

Ademas, en relacion a la polémica respecto a la discriminacion social y la cosificacion de la
inteligencia en la bibliografia internacional, ya se ha visto en la introduccion que tales historias
generalmente estan basadas en la vida y obra de médicos, psiquiatras y psicologos. En otras
palabras, en el pensamiento y las intervenciones de “cientificos”. Incluso algunos trabajos como
el de Chapman y otros que estan enfocados al uso de los tests en las escuelas, a menudo se
centran en la labor de psicologos y “testers”, es decir de un personal especializado en la

administracion de tests.

Aunque existen excepciones y haya algunos trabajos sobre la labor realizada por pedagogos, la
mayoria de las investigaciones histdricas sobre el tema no tienen en cuenta la aportacion de
maestros. Y esto, a pesar de que fueron muchas veces justamente ellos los que vehiculaban o,
incluso, administraban el test. Porque ellos fueron los que estaban en contacto directo con los
escolares. Por esto, en la presente investigacion, me he propuesto buscar sus voces y sus
informes. Me he encontrado con numerosas publicaciones que hasta este momento no han sido
estudiados y que dan fe del interés que tuvieron por el tema de la medicion de la inteligencia y

la seleccion o clasificacion de nifios.

En cuanto a la historia sobre las pruebas mentales en Espafia, hasta este momento los
historiadores han puesto de manifiesto casos interesantes de disefio y uso de tests de inteligencia,
sobre todo en los institutos de psicotecnia y en las escuelas de Madrid y Barcelona. La
historiografia documenta el papel de personalidades son consideradas como pioneras, como por
ejemplo Sanz, Gonzalez, Mira, Lafora, Rodrigo, Germain, etc. Asimismo, informan acerca de
la fundacion de todo tipo de instituciones como el Patronato Nacional de Sordomudos, Ciegos
y Anormales y otras que hemos mencionado arriba, y en las que se llevaron a cabo mediciones

exploratorias respecto al nivel de inteligencia de la poblacion infantil espafiola.

Sin duda podemos observar que la mayoria de los trabajos que hasta hoy se han centrado en la
historia de la psicopedagogia y, mas concretamente, de la historia de los tests en Espafia se han

centrado o bien en un personaje historico, o bien han desarrollado una historia institucional a
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modo de un catdlogo sobre lugares e instrumentos. Queda todavia mucho trabajo antes de poder
llegar a una narracién mas completa que conecte todas estas contribuciones fragmentadas y

parciales.

Como hemos dicho, esta investigacion quiere aportar la vision de los maestros. Para ello
propongo abrir nuevas preguntas relativas a las implicancias que un instrumento de medicion
psicologica tuvo, especialmente, para los maestros y maestras de primaria. La pregunta que guia
mi investigacion es: ;Cudles fueron las motivaciones, contextos y significados que propiciaron
el empleo de las pruebas de inteligencia por parte de los maestros espafioles o, por el contrario,
su rechazo? Como ha manifestado Brown (1992) para el caso en los Estados Unidos y otros en
relacion a la situacion en Espana (Miilberger, 2012), los maestros adoptaron el test y su lenguaje
cientifico para elevar el estatus social de su profesion. De manera que un punto de interés fue

también mirar hasta qué punto esto se nota en los nuevos textos que he reunido.

Esta investigacion parte del supuesto que los maestros y maestras de primera ensefianza de
escuelas publicas conformaban un colectivo con posturas heterogéneas que manifiesta tanto
posturas a favor como criticas respecto al empleo de los test de inteligencia. Dado que los
informes que ellos escriben suelen ser muy escuetos, sin apenas una introduccion teérica o
justificacion, me hacia falta conocer la preparacion psicologica del colectivo para saber qué
entendian ellos por test, “anormalidad”, “supernormalidad” e “inteligencia”. Me interesa saber

- en términos practicos y teoricos- de qué manera los y las educadores utilizaron las pruebas.

El presente trabajo histdrico se basa en una recopilacion de fuentes primarias de diversa
tipologia. En general se trata de documentos producidos dentro y fuera del aula. Como hemos
dicho, el objetivo de esta investigacion era “dar voz™ a los y las educadores, cuyas aportaciones
no gozaron del mismo reconocimiento que otros profesionales como los médicos, los
psiquiatras, los psicélogos y algunos pedagogos muy conocidos como Anselmo Gonzilez y
Domingo Barnés. Nos referimos a maestros y maestras, aspirantes al magisterio e inspectores
de primera ensefianza de las escuelas primarias publicas, muchos de los cuales no han figurado
nunca en ningun trabajo historico, o, al menos, no en una historia sobre el uso del test de
inteligencia. La propuesta es conocer de manera mas detallada el empleo de las pruebas de

inteligencia que formaron parte de la cultura escolar del pasado y para ello se hizo una seleccion
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de experiencias, reflexiones y posturas de los educadores usando un extenso nimero de fuentes

primarias.

Comencé mi investigacion, realizando una busqueda exhaustiva de fuentes consultando la
prensa profesional pedagogica de forma sistemdtica a lo largo de un periodo extenso. Por
ejemplo, La Escuela Moderna, el Boletin de la Institucion Libre de Enserianza y El Magisterio
Espariol fueron para mi una fuente casi inagotable porque en las paginas pudo encontrar un
sinfin de experiencias y reflexiones compartidas que de forma directa o indirecta estaban
relacionados con el tema. También, se consultaron revistas y las secciones pedagogicas
insertadas en periodicos que territorios alejados de las capitales regionales y de provincia, como
Madrid y Barcelona. Este ejercicio me permitié conocer a educadores de otras localidades, que
describian su trabajo diario y las circunstancias muchas veces dificiles en las que realizaban su
labor. Frecuentemente, en el mundo rural nos encontramos con situaciones mas desfavorables
que en las escuelas de las capitales. La seleccion de fuentes incluyd articulos, resefias o

comentarios. El periodo consultado se sitiia aproximadamente entre 1900 y 1936°.

Asimismo, he utilizado para mi investigacion una novela de 1922 escrita por y para maestros.
La obra trata sobre las experiencias y el contexto en el que se desenvuelve un maestro novel. La
publicacion gano el reconocimiento del colectivo de maestros y fue considerada por los mismos

como una representacion fidedigna de la realidad educativa.

Utilicé, también, diarios de practicas producidos por los alumnos de la una escuela normal. Estos
documentos nos ensefian de qué manera los aspirantes al magisterio aprendian sobre el empleo
de pruebas. Estos registros, como explicoé Vifiao (2011) la posibilidad de conocer el espacio y

el tiempo en el que los aspirantes al magisterio se desenvolvieron.

Me he dedicado a comparar la informacidon que encontraba sobre el examen de oposiciones en
las revistas con fuentes oficiales, publicadas en la Gaceta de Madrid. Se trata de disposiciones
legales como: reales 6rdenes, decretos, circulares, reformas, reglamentos, planes de estudio y

cuestionarios oficiales para las oposiciones. La documentacion referida fue emitida por del

° A continuaci6n, describiré algunas revistas que hoy se encuentran digitalizadas a través de los portales las bibliotecas y
repositorios digitales espafioles.
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Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes y la Direccion General de Primera Ensefianza.
Los documentos seleccionados sirvieron de base para identificar encuentros y descuentos entre
maestros y la administracion. También, he contrastado las fuentes que seleccioné para la tesis
con documentos producidos en otras areas, principalmente, la prensa de los institutos
psicotécnicos o la prensa médica. Con ello pude darme cuenta de la existencia de

colaboraciones, pero también de criticas y rencillas profesionales.

La tesis se divide en tres capitulos. El primer capitulo titulado “El papel de la psicologia en la
formacion del maestro: regulaciones, exigencias y reticencias” se exploran los planes de estudio
y los cuestionarios para las oposiciones. Los documentos consultados abarcan los ultimos afios
del siglo XIX hasta la II Republica. Se comienza desde el supuesto que en las escuelas normales
se ensefiaba de manera superficial y limitada conceptos generales de la psicologia. A partir de
la década de 1920, con la eclosion de las mediciones de la inteligencia y de los tests, se
introducen en la formacion de los futuros maestros y maestras de manera tedrica y practica. En
este sentido, a lo largo de cuatro subcapitulos se explora hasta qué punto los y las educadores
manifestaron su interés por incluir la psicologia en los planes de estudio en la educacion formal
que recibian en las escuelas normales. Al mismo tiempo, se indaga de qué manera las
autoridades educativas y el colectivo de educadores negoci6 y resolvio la incorporacion de
elementos psicoldgicos en su formacion inicial. Aqui no se juzgara en términos de éxito o
fracaso las reformas educativas del primer tercio del siglo XX, pero si, se estudiara hasta qué

punto los maestros expresaron sus apreciaciones respecto a la formacion inicial en psicologia.

El segundo capitulo “Ensefanza practica de las pruebas de inteligencia” consta de dos
subcapitulos en los cuales se explica, por un lado, como se ensefiaba de manera practica a
emplear los tests de inteligencia en una escuela normal. En los planes de estudio se incluian
unas “practicas de ensefianza” que estaban orientadas a que los estudiantes normalistas se
familiarizaran con la profesion. En la Escuela Normal de Maestros de Barcelona, el reconocido
profesor Félix Marti Alpera, a cargo de la asignatura de précticas y del grupo escolar Baixeras,
llevo a cabo un novedoso plan de ensefianza. A través de su orientacion, los alumnos aprendian
las ventajas y desventajas de determinadas pruebas de inteligencia. En este capitulo se presentan

las experiencias que los futuros maestros registraron en sus diarios de practicas.
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El segundo subcapitulo se exploran las experiencias de un grupo de maestros de escuelas
primarias rurales con las pruebas de inteligencia. Estos casos poco conocidos son un ejemplo de
la popularidad que ganaron estos instrumentos. Se presenta, ademas, como circularon los tests
y de qué manera este grupo de profesionales se apropi6 de ellos. Una apuesta novedosa en este
apartado hace referencia a una fuente, una novela. En la obra se retratar la vida de un maestro
rural y nos introduce en una practica cotidiana. Con esta referencia, nos aproximaremos a las
motivaciones e intereses de un grupo de maestros que a pesar de la falta de recursos se

interesaron por las pruebas de inteligencia.

El tercer capitulo “Entre politica humanitaria y modernizacion del sistema educativo: el interés
por la seleccion psicotécnica de niflos superdotados” comienza con una breve introduccion
historiografica. Su propdsito es ofrecer un contexto mas amplio que sirva para comprender qué
lugar ocuparon los maestros espanoles en las discusiones sobre la “mente excepcional”. Este
capitulo consta de siete subcapitulos (contando la introduccion) abarcan los anos 1911 a 1934.
En esta parte comenzamos del supuesto que el colectivo de educadores se intereso por los nifios
“adelantados” o “mas inteligentes”. Estas categorias fueron cambiando conforme pasaban los
afios, veremos como fueron anadiendo nuevos conceptos desde “nifio avanzado”, “talento”,
“supernormales” y “superdotados”. A partir de 1911 en la Revista de Educacion (fundada por
Joan Bardina), practicamente al mismo tiempo que se discutia en otros paises europeos la
existencia de este tipo de infancia, se discutia también en Espafia. La discusion inicial se centro
en las caracteristicas y la necesidad de ofrecer una educacion especial para estos alumnos. La
influencia de los ideales de la “Escuela Unica”, por un lado, y el ingente trabajo de médicos y
especialistas en psicologia, reforzaron la intencion de “buscar” a nifios y nifias intelectualmente
superiores. En este capitulo se aborada ademas las iniciativas politicas que ofrecieron ayudas
econdmicas y becas a los individuos demostraban tener una inteligencia superior. Los estudios
a través de pruebas de inteligencia y el juicio del maestro o de la maestra cobraron relevancia

en esta seleccion.
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2. El papel de la psicologia en la formacion del maestro: regulaciones, exigencias y reticencias

2.1. El punto de partida: La ensefianza psicoldgica en las Escuelas Normales a finales del siglo

XIX

La ensefianza acerca de la medicion de la inteligencia como nueva técnica venia enmarcada por
unos cursos en los que se transmitian conceptos y teorias sobre la mente infantil, sus capacidades
y su desarrollo. Necesitamos saber hasta qué punto los maestros estuvieron preparados para usar
y entender los conceptos y las pruebas psicoldgicas. ;Qué nociones psicologicas les fueron

transmitidas en la formacion recibida en las Escuelas Normales?

La indagacion en esta pregunta, aunque engorroso, resulta necesaria porque nos ayudard a
entender mejor el punto de vista de un maestro y, con ello, las publicaciones que forman el
nucleo de mis fuentes primarias. En ellas, los maestros informan sobre sus experiencias con el
test de inteligencia. Por desgracia, no se detienen en exponer sus conocimientos psicolégicos,
los supuestos tedricos de su estudio, ni sus habitos de experimentacion. En la mayoria de los
casos los reportes se limitan a unas breves notas acerca del método y los resultados, a veces

complementados con criticas al sistema escolar y reivindicaciones politicas y econdmicas.

Los trabajos realizados por los historiadores hasta hoy en dia se han centrado mucho en la labor
llevada a cabo por la élite, es decir unos personajes emblematicos, muchas de los cuales estaban
relacionados con la ILE. Aunque mi investigacion también hard necesariamente referencia al
trabajo realizado por tales lideres en el campo de la educacion y la psicologia como Francisco
Giner de los Rios (1839-1915), Gonzalo Rodriguez Lafora (1886-1971), Emilio Mira (1896-
1964), Martin Navarro Flores (1871-1950) o Mercedes Rodrigo, va mas alld. También incluye
trabajos de maestros y maestras como Juan Capelld Plaja o Antonia Lorenzo Lorenzo, que
realizan ensayos con pruebas de inteligencia y cuya formacion fue muy basica. Comenzaron a
trabajar tras un entrenamiento en una Escuela Normal y aprobar las oposiciones. Se trata de

profesionales cuyos nombres y biografias son poco o nada conocidos. ;Qué nociones de

32



psicologia habian podido conocer en su formacion reglada y examinada en las oposiciones como

conocimiento imprescindible?

Existe una abundante bibliografia sobre la historia de la educaciéon en Espafia y, mads
especificamente sobre la formacion del profesorado en la segunda mitad del siglo XIX y el
primer tercio del siglo XX!°, Se trata de un periodo que se caracteriza por la creciente
intervencion por parte de los poderes publicos que da como resultado una serie de cambios
legislativos e intentos de renovacion. Las reformas sucesivas muchas veces tiraban el carro en
direcciones opuestas. Tal y como observa Melcon (1992), los liberales trataban de dar un sentido
mas profesional y practicos a la formaciéon de maestros, mientras que los conservadores
valoraban mas su caracter disciplinar. Por otro lado, la Iglesia regia en gran parte los
planteamientos educativos de los grupos conservadores. Cada vez que cambiaba la cartera de
gobierno se emprendia una reforma de las Escuelas Normales para maestros de méas o menos
envergadura. Cabe destacar, que, a diferencia de los institutos de segunda ensefianza, las
escuelas normales no recibian la misma atencion. Como explica Hernandez Diaz (1986), se
privilegiaban los intereses de un sector social acomodado, no asi la educacion de las clases

populares.

No hay que perder de vista que a lo largo de todo el siglo XIX y la primera parte del siglo XX
(antes de la Segunda Republica), la situacion de las Escuelas Normales seguia siendo calificada
de “calamitosa”: disponia de poco personal y mal remunerado, sin el material indispensable y,
lo que es lo mas relevante, sin que se introdujeran las innovaciones necesarias demandadas por
los pedagogos (Escolano Benito, 1982; 1997). Por estas razones las Escuelas Normales ofrecian
una baja y devaluada formacion, que se limitaba en aprender unas destrezas basicas. Aunque los
planes de formacion del profesorado parecian vacilar entre una formacion disciplinar o
profesional, en cualquier caso, se enfatizaban conocimientos dogmaticos, moralizantes y

facilmente transmisibles, considerados necesarios para mantener la paz social en un estado

10 Véase: Canales Serrano, F. (2013). La modernizacién del sistema educativo espafiol, 1898 — 1936. Borddn, Revista de
Pedagogia, 65 (4), 105-118; Molero Pintado, A. (2009). La segunda republica y la formacion de maestros. Tendencias
pedagdgicas, 14, 85-94; De Gabriel, N. (1994). La formacion del magisterio. En J.-L. Guerefia, J. Ruiz Berrio, & A. Tiana
Ferrer (Eds.), Historia de la educacion en la Espaiia contemporanea: Diez afios de investigacion (pp. 215-265). Ministerio de
Educacion y Ciencia, Secretaria de Estado de Educacion, Direccion General de Renovacion Pedagdgica.Escolano Benito, A.
(1982). Las escuelas normales, siglo y medio de perspectiva historica. Revista de educacion.
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unitario (Anguita Martinez, 1997). De ahi el predominio de asignaturas como religion (e
Historia Sagrada), geografia e historia (tanto antigua como contemporanea) en el plan de
estudios (véase por ejemplo el plan de estudios de las Escuelas Normales en 1914 en Escolano
Benito, 1982, p. 68). Canales (2013) sefiala que algunos trabajos historicos tienden a sefialar, el

supuesto retraso del sistema educativo espafol, como una caracteristica definitoria.

En relacion, mas especificamente, al nexo entre psicologia y educacion, Cerezo Manrique
(2001) sefiala que la introduccidon de contenidos psicologicos a comienzos del siglo XX fue
bastante rudimentaria. El autor destaca las reformas y los planes de estudio en los que se
incorporaban algunas nociones de la psicologia. Explica que no fue sino hasta la Segunda
Republica que la formacion fue mas equilibrada. No obstante, en su trabajo no constan las
criticas y exigencias formuladas dentro del mismo colectivo, que desde mediados del siglo XIX
venia exigiendo la renovacion de los planes de estudio. Tampoco recoge el hecho que en algunas
disposiciones legales (como algunos cuestionarios para las oposiciones) se incluyeron de

manera temprana algunos contenidos psicoldgicos.

Por el otro lado, respecto los puntos de contacto entre los dos dmbitos, se han enfatizado en
repetidas ocasiones dos aspectos fundamentales. En primer lugar, los historiadores de la
psicologia resaltan como un hito historico el Plan Pidal 1845, una ley que impuso la introduccion
de la psicologia como parte de una asignatura en los planes de estudio de los institutos de
segunda ensefianza (Moreu Calvo, 2002). Con los cursos y la publicacion de manuales, la

psicologia comenzo a ser difundida en los institutos de secundaria.

En segundo lugar, se ha resaltado la preocupacion por parte de los representantes de la
Institucion Libre de Ensefianza (Giner de los Rios, Cossio, Llopis, Luzuriaga, etc.) por fomentar
una formacion psicopedagodgica entre el profesorado (Cerezo Manrique, 2001; Moreu Calvo,
1999, 2002b, 2002a; Palomero Pescador, 2003). A través de contactos personales, charlas y
conferencias publicas, asi como un gran nimero de publicaciones, el grupo institucionista se
convirtié en un poderoso motor en la renovacion de la educacion en el pais. Conectaron a los

pedagogos y maestros con las nuevas tendencias psicopedagogicas, entonces en boga en Europa.
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El presente capitulo aportard mas informacion sobre los aspectos psicologicos incluidos en los
temarios exigidos a los profesores en su formacion reglada!!. Para ello he revisado los temarios
de las oposiciones. He podido constatar que el temario de pedagogia de 1889 (R. O. de 8 de
enero, 14 de enero, 1889) ya incluia unos temas psicoldgicos para las formaciones de maestros
para el grado elemental, tales como, por ejemplo: funciones intelectuales y orden de aparicion
en el nifio; percepcion, memoria, imaginacion, atencion, juicio y razon. Los maestros del grado
superior debian mostrar un conocimiento mas extenso. No les bastaba con explicar las funciones
intelectuales, sino que también se les exigia conocer su “clasificacion e explicar como las
facultades intelectuales influenciaban la vida del hombre”. Debian, ademads, explicar y
demostrar con ejemplos los tipos de “percepcion; explicar la naturaleza y el valor de la atencion”
e “identificar los tipos de memoria y explicar cobmo desarrollarla en los nifios”. En el limite entre
psicologia y moral, también se les pedia un conocimiento practico acerca de “como cultivar la

voluntad” !2.

Tales temas muestran el tipo de nociones psicologicas que se le pedia y el lugar que ocupaban
en la formacion del profesorado en 1889. Un afo més tarde, en el programa de las Conferencias
Pedagégicas impulsadas por la ILE, organizadas para ampliar la preparacion de maestros
primarios (Avila Ferndandez & Holgado Barroso, 2004), se puede ver que el tema de la formacion
fue tratado por el profesor superior de primera ensefianza, Felipe Uriel Remacha'. Uriel
Remacha, en su charla titulada “;Los conocimientos psicoldgicos son necesarios al maestro?”
enfatizaba la importante tarea que tiene el maestro primario de orientar el desarrollo intelectual
del nifio. Para ello, advertia, necesitan contar con herramientas psicoldgicas que faciliten el
desarrollo de las facultades psiquicas de los nifios y aseguren que todos los alumnos saquen el
maximo provecho de las clases. Sin embargo, el profesor lamentaba que en este sentido la

formacion proporcionada por la Escuela Normal era muy deficiente (Hernandez Crespo, 1998).

1 La Direccion General de Instruccion Publica, publicaba a través de la Gaceta de Madrid, los “Programas generales de
oposiciones 4 Escuelas de primera ensefianza de todas clases y grados” donde establecia que las oposiciones serian el tnico
sistema de ingreso al magisterio nacional.

12 La lista de los temas psicoldgicos es mas exhaustiva e incluia contenidos como: las “funciones intelectuales y orden con que
aparecen en el nifio”; “de la percepcion externa ¢ interna: en qué consisten: como se producen y como se educan”. En cambio,
los aspirantes al grado superior se ampliaban los temas como, por ejemplo, “funciones intelectuales y su clasificacion segiin el
caracter peculiar de cada una de ellas- orden de su aparicion en el nifio, ¢ influencia que su educacion respectiva puede ejercer
en la vida del hombre”; “de la percepcion: sus clases: su valor e influencia en la educacion total”.

13 Felipe Uriel Remacha fue Profesor superior de primera ensefianza, titular de la Escuela ptblica de nifios y Catedrético de
matematicas en el Seminario Conciliar del Hospicio provincial del Burgo de Osma.
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Quizas en respuesta a este tipo demanda, en el temario de las oposiciones de pedagogia de 1897
algunos temas estaban ahora desglosados y definidos de forma mas especifica, de manera que
se pueden ver mejor lo que incluian'®. En el examen para la educacion elemental y de parvulos,
en lugar de “Funciones intelectuales” se hacia ahora referencia a: “La inteligencia. Funciones y
operaciones de la inteligencia - orden con que aparecen en el niflo- comprobacion con
ejemplos”. Para el grado superior, los aspirantes debian, ademas, clasificar las capacidades
mentales y valorar la importancia de la inteligencia en el marco de la educacion reglada. Asi, el
temario les exigia escribir sobre de: “La inteligencia. Establecer una clasificacion razonada de
las facultades intelectuales. Orden de su aparicion. Importancia que el estudio de esta cuestion
tiene en la marcha del educador y en la educacion del alumno” (Real decreto de 1 de febrero,

16 de febrero de 1897).

Si nos fijamos en la siguiente reforma de los planes de estudio, vemos que el numero de
asignaturas con contenido pedagdgico y psicologico aumentd. Segin Melcon (1992que la
reforma de German Gamazo en 1898 incluyera nuevas asignaturas psicologicas como la de
"Antropologia, psicologia y teoria completa de la educacion", ) para los aspirantes al grado
superior fue probablemente debido al impulso reformador de la Institucion Libre de Ensefianza.
Al mismo tiempo hay que advertir que, debido a las cambiantes reformas educativas siguientes,

este plan de estudio apenas se puso en marcha (Melcon, 1992).

No me interesa aqui detenerme con los pormenores de los cambios en las regulaciones. Los
ejemplos extraidos de mi consulta de los temarios oficiales muestran que conceptos como
“inteligencia” y teorias sobre el desarrollo ontogenético del nifio con relacion a sus facultades
formaban parte del programa de formacion de maestros ya desde finales del siglo XIX. Ademas,
tal y como explica Davila (1988) la imposicion del sistema de oposiciones, junto con la
publicacion de los programas de las oposiciones, origind una proliferacion de manuales. Los
textos ensefiaban los contenidos relacionados con el temario oficial. El manual del profesor de

la normal de Logrofio, Antonio Vilaverde y Macias (1840ca. -1920), sobre “Pedagogia:

14 Los programas de oposiciones fueron suspendidos hasta que se reestableci6 su vigencia en 1894. Los programas de 1894 y
de 1897 fueron impulsados por liberales, pero aprobados durante los gobiernos conservadores. Estos programas mantuvieron el
temario de 1889 sin cambios hasta la publicacion de los “Programas para los Ejercicios de oposicion 4 las plazas de Maestros y
Auxiliares de las Escuelas Publicas” en 1897.
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contestacion al programa de oposiciones a Escuelas Elementales y de Parvulos” (1895), por
ejemplo, dictaba el contenido exigido para cada uno de los temas de las oposiciones del

programa oficial de pedagogia (Real decreto de 10 de octubre de 1894).

Sin embargo, a pesar de esta progresiva inclusion de temas psicologicos en el curriculum de las
escuelas normales, a lo largo de los afos siguientes se acumularian las quejas y demandas por
la falta de preparacion psicoldgica en la formacion del maestro. En 1895, el institucionista y
catedratico del Instituto San Isidro de Madrid Urbano Gonzélez Serrano'® (Carpintero, 2011;
Moreu Calvo Calvo, 2002b) publicé conjuntamente con la profesora de la normal Concepcion
Saiz y Otero® sus “Cartas.... ;pedagogicas? (Ensayos de psicologia popular)". En el texto
recalcaron la necesidad de que el maestro aprendiera a poner la psicologia al servicio de la

educacion (Carpintero, 2011).

Mas alarmante fue la voz de otra institucionista y profesora de la Escuela Superior de Maestras,
Maria Carbonell Sanchez (1857-1926)!7 quien se quejaba que el colectivo de maestros no tenia
“ninguna nocidn de psicologia infantil” (Carbonell, 1897, p. 419). Las malas condiciones en el
aula, debido al hacinamiento y falta de recursos, impedian una ensefianza mas individualizada.
Segtin Carbonell (1897), al usar los mismos métodos para todos los nifios por igual, la escuela
primaria fallaba en su mision de instruir a los alumnos de manera apropiada. Ademas, opinaba
que las Escuelas Normales instruian mal a los educadores, ofreciendo solamente un contenido
fragmentario y generalista sobre las facultades del alma. Por otra parte, ninguna de las
asignaturas del plan de estudios incluia temas relacionados con el conocimiento sobre el nifio
(Carbonell, 1897). Consideraba urgente e imprescindible mejorar la formacion de los maestros
y las maestras para formar buenos maestros que después “(...) ejerza influencia directa sobre

cada uno de sus discipulos” (Carbonell, 1897, p. 420).

15 Discipulo de Nicolas Salmerdn, catedratico de metafisica de la Universidad de Madrid junto con Francisco Giner de los Rios
fueron precursores de la psicologia.

16 En 1908 publicé el libro “Teorfa y practica de la educacion y la ensefianza. Curso completo y enciclopédico de Pedagogia,
expuesto conforme a un método rigurosamente didactico”. La obra que como indica su titulo trata de manera general sobre
pedagogia. También indica la importancia de la creacion de instituciones especializadas para nifios anormales.

17 Maria Carbonell Sdnchez fue una maestra de Valencia. Ejercié como maestra en las escuelas de primera ensefianza. En 1891
se tituld de Profesora Normal en la Escuela Normal Central de Maestras de Madrid, titulaciéon que le permiti6 trabajar como
Profesora en la Escuela Superior de Maestras de Granada y més tarde, en 1901 en Valencia. Participé del movimiento higienista
y del movimiento regeneracionista. Ademas, fue vocal y representante de la Escuela Normal en la Junta de Proteccion a la
Infancia.
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A esta llamada por parte del colectivo ligado a la Institucion Libre de Ensefianza, se sumo el
maestro de primera ensenanza Gerardo Rodriguez Garcia (1873-1942). Al igual que Carbonell,
denuncio las precarias condiciones de la escuela y advirti6 la falta de preparacion en materia
psicologica del colectivo de maestros. Para ello usaba un lenguaje mas agresivo y autoritario.
Opinaba que la falta de preparacion del colectivo se debia a una “enfermedad profesional”,
producto de una “debilidad intelectual” exhibida por los maestros. Uno de los sintomas de esa
“enfermedad profesional”, era el hecho de tratar los problemas pedagdgicos de manera
superficial, sin ninguna una base cientifica (Rodriguez Garcia, 1897). Detectaba, en general,
una “falta de vida intelectual, respecto 4 los problemas educativos y didacticos” (Rodriguez
Garcia, 1898b, p. 638). Por otra parte, Rodriguez Garcia echaba en falta instancias que
promovieran el perfeccionamiento del colectivo de maestros. Si bien existian las Conferencias
Pedagdgicas, no las consideraba efectivas ni convenientes porque a pesar de impartir lecciones
de psicologia, los contenidos no se adaptaban a “los recursos intelectuales” de los maestros. En
su lugar, sugeria que la mayor parte de la instruccion esté ligada a cuestiones practicas y
cotidianas. Los contenidos de la formacion deberian llevar a la aplicacion inmediata en el trabajo

diario en la escuela (Rodriguez Garcia, 1898b).

La recopilacion de estas voces criticas muestra que a pesar de que se habian introducido temas
relacionados con la psicologia en la formacion de maestros desde hacia casi una década, la
preparacion fue todavia juzgada muy deficiente. Pedagogos como Gonzélez Serrano, Saiz y
Otero, Carbonell, Rodriguez y otros, consideraban que los maestros no estaban bien preparados
para poder adecuar la ensefianza a las caracteristicas psicologicas de los alumnos y poder

guiarlos en el desarrollo madurativo.

Debemos recordar, llegados a este punto, que las regulaciones tuvieron a menudo escaso efecto
en la instruccion real. Por lo demas, las criticas al sistema educativo de las Escuelas Normales,
dejan entrever que no se trataba tanto de una cuestion cuantitativa, es decir de la cantidad de
conocimiento psicologico incluida en el curriculum como de una cuestion cualitativa.
Consideraban la memorizacion de una clasificacion de facultades mentales a la antigua ultranza
como obsoleta. Las voces criticas exigian, por otro lado, la introduccion de novedades

conceptuales y técnicas de una ciencia psicologica y psicopedagogica que, gracias al
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movimiento paidologico (child movement), fue promulgada como necesaria para el maestro
moderno. Veremos en la proxima secciéon como pedagogos y maestros iran perfilando sus

exigencias en este sentido.

2.2. Reformas legislativas y reclamaciones para formar al “educador psicélogo” (1900-1920)

2.2.1. Antropometria y psicologia experimental para el maestro al inicio del siglo XX

En 1900, al fundarse el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes a cargo del politico
liberal y conservador, Antonio Garcia Alix, se llevé a cabo una reorganizacion de la ensefianza.
Pero no hubo tiempo para llevarla a cabo porque en 1901 el conde de Romanones hizo una
completa reestructuracion en la formacion de los maestros primarios. En su cargo como
ministro, cred Institutos Generales y Técnicos en los que a partir de ahora se formarian los
alumnos normalistas del grado elementales. El nuevo plan de estudio contenia un curso de
“Psicologia y Logica”. Ademas, los alumnos de las Escuelas Normales Superiores de Maestros

y Maestras cursaron la asignatura de “Antropologia y principios de psicogenesia™!®,

Ante tales cambios, resulta interesante la opinion de Francisco Ballesteros Marquez, profesor y
director de la Escuela Graduada de Malaga, respecto a la formacién de los maestros (Cruz
Orozco, 2021). Escribi6 varios textos de orientacion pedagogica (Ballesteros Marquez, 1888,
1899, 1906) y divulgé sus ideas en ateneos y sociedades (Vinao, 2003; Montero, 2008). No
estaba contento con la reforma del ministro Romanones. Ballesteros Marquez (1901) exigié un
cambio mas "trascendental y fecundo", basado en una actualizacion de la formacion de los
maestros. El maestro, ademds de saber qué ensefiar, debe saber como aprende el nifio. Para
obtener tal conocimiento, sugiri6 la division de la asignatura de Pedagogia en “teoria y practica”,

con énfasis en “el estudio del nifio”. Sefialaba que “Las observaciones antropométricas, los

18 La Psicogénesis estudiaba los origenes y el desarrollo de las funciones psiquicas y las perturbaciones mentales. Para el estudio
de estas materias, en las revistas pedagogicas para el estudio de las materias, se recomendaban algunos titulos para las
oposiciones en Pedagogia. Por ejemplo, el libro actualizado de Pedro de Alcéntara “Teoria y practica” y la publicacion de
Rufino Blanco “Nociones de psicogenesia aplicada 4 la pedagogia” de 1888 y “Tratado elemental de Pedagogia” de 1901.
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ensayos de psicologia experimental, la aplicacion y uso de los procedimientos de educacion
tanto fisicos, como moral ¢ intelectual deberan constituir la técnica especial, derivada de la
primera rama de los conocimientos pedagdgicos” (Ballesteros Marquez, 1901, p. 516). Las
mediciones antropométricas eran indispensables, segin ¢€l, e implicaban que el maestro

aprendiera a:

recoger O anotar observaciones relacionadas con la evolucion orgénica y
psicolédgica del nifio; que tinicamente en la escuela pueden obtenerse, que de tanta
utilidad habran de ser para la ciencia en general y que, desde luego, ¢l necesita
para contrastar el alcance y la positiva eficacia de sus procedimientos educadores.

(Ballesteros, 1901, p. 516)

Desde la década de 1880, se habian divulgado en Espafia las nuevas técnicas antropométricas
para medir las coordinadas corporales de los infantes (Ortiz Garcia, 2003). La Institucion Libre
de Ensefianza fue una vez mads, foco de divulgacion de tales practicas fisioldgicas y
antropologicas, conectadas con la pedagogia. El Laboratorio de Antropometria y Psicologia
Experimental (de la ILE) contaba con todo tipo de instrumentos para el estudio minucioso de la
poblacion infantil. Ballesteros mantuvo vinculos con la Institucion Libre de Ensefianza, y un
contacto amistoso con Francisco Giner de los Rios, el fundador y lider de la institucion (Cruz
Orozco, 2021). Asi, segun, Ballesteros (1901), solo si el ministro Romanones consiga por fin
basar la formacion del maestro en conocimientos cientificos actualizados y en el aprendizaje de
nuevas técnicas como la antropometria y a la psicologia experimental, éste podria "gloriarse de
haber resuelto [...] el problema de la regeneracion de Espafia" (Ballesteros, 1901, p. 516). La
critica de Ballesteros sin duda obtuvo apoyo, aunque no llevo a un cambio inmediato en la

formacion y la administracion escolar.

No pasaron ni dos afios y la formacion de los maestros fue modificada nuevamente. En 1903, el

ministro Gabino Bugallal, anul6 algunas de las medidas establecidas por Romanones, y volvio
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a encargar la ensefianza elemental de los maestros a las Escuelas Normales'. Por otro lado, el
curriculum de la normal se redujo a unos estudios elementales de dos afos y el grado superior
implicaba afiadir dos afios més. En lo que respecta a la ensefianza de la psicologia, esta solo

aparecia de forma marginal dentro de la asignatura de pedagogia?®.

Una vez mads, los cambios institucionales no facilitaban la formacion psicologica del colectivo
de maestros. El maestro Rodriguez Garcia (1904) en seguida alzaba la voz, porque consideraba
que aun faltaba mucho por hacer. Segun ¢él, 1a formacién del maestro debia estar orientada hacia
la comprension de la mente infantil. La infancia era una etapa del desarrollo del hombre con
caracteristicas propias y, por lo tanto, los maestros debian aprender cudles eran las
caracteristicas de cada una de ellas. Ahadia que no era posible “medir la funcion mental” de los
nifios como se haria con los adultos, porque “no son s6lo distintas las dos; son, en varios aspectos

de naturaleza diferente” (1904, p. 338)?!.

Dos afos mas tarde, Rodriguez Garcia desarroll6 su planteamiento de forma mas extensa en su
libro “La nueva pedagogia” (1906). En la obra abog6 por una educacién cientifica del nifo,
basada en el conocimiento integral, fisiologico y psicoldgico. Advertia a los maestros que era
imprescindible observar atentamente al nifio, ya que no todos tenian los mismos ritmos de
aprendizaje. Desde su punto de vista, hacia falta que el maestro se transforme en un “educador
psicologo”. El “educador psicélogo”, explicd Rodriguez Garcia, se caracteriza por poseer una
capacidad de reflexion y autoobservacion. En sus palabras: tiene que disponer de un “sentido
psicologico” y una formacion sistematica en psicologia (una “cultura psicologica”) que le ayuda

a reconocer el estado y las transformaciones psiquicas del nifio.

Resulta llamativo el hecho que para Rodriguez Garcia la “nueva” pedagogia debia convertir al
maestro en “educador psic6logo” como un tipo de profesional con caracteristicas propias. Entre

ellas, debia reunir conocimiento sobre la evolucion del psiquismo infantil, asi como una

19 Aunque hubo Institutos que continuaron ofreciendo clases para el magisterio por no contar con locales.

20 La psicologia se incluy6 en la asignatura de Pedagogia hasta la reforma de 1931. El llamado Plan Profesional dict6 las normas
que orientaron la preparacion de los maestros y maestras elevando la formacion en un sentido més cientifico y pedagégico en
comparacion a las reformas anteriores. Los estudios duraban tres afios, incluyendo uno de practicas en las escuelas primarias
publicas, incluyeron asignaturas como psicologia, paidologia, fisiologia e higiene. Contenidos que se venian solicitando desde
las reformas anteriores y, probablemente, debido a la influencia de los institucionistas, al fin tuvieron cabida.

2l en 1905 se le solicitaba al ministro un cambio en los planes de estudio. En este caso, la psicologia conformaria un curso
resumido de psicologia y fisiologia. Esta fue una encabezada por Juan de la Cierva, pero no consiguio llevarse a la practica.
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sensibilidad reflexiva que le permitiera captar las caracteristicas personales y el nivel

madurativo de sus alumnos.

En general, el debate respecto a la necesidad de la psicologia en la formacion de los maestros
de primaria no consigui6 ser atendido por las autoridades. No obstante, a partir de 1909 se cred
la Escuela de Estudios Superiores de Magisterio, en la cual se prepararon los profesores de las
escuelas normales. La escuela destacaba por tener un estilo pedagogico que propiciaba la
conexion con otras instituciones de prestigio como la ILE, el Museo Pedagdgico Nacional o la
Junta de Ampliacion de Estudios (Moreno y del Pozo, 1992). Fue una institucion que mas tarde
conduciria a la carrera de magisterio y la actual formacion universitaria de los docentes

(Moreno, 2000).

2.2.2. Nuevas quejas tras la reforma de 1914

En 1914, el ministro Francisco Bergamin reform¢ las escuelas normales, extendiendo la
duracion del plan de estudios a cuatro afios??. La asignatura de pedagogia continuaba, dentro de
la cual se ensefiaban nociones basicas de la psicologia. Sin embargo, tal y como he comentado
al inicio de este capitulo, el plan de estudio de 1914 presentaba un desequilibrio en los planes
de las escuelas normales. En el plan predominaban las asignaturas de cultura general, es decir,
geografia, historia o matematicas, mientras las asignaturas de caracter profesional, como la
pedagogia, tenian poca presencia. En los cuatro afos de formacion, los alumnos tenian solo dos

cursos de pedagogia (segundo y tercero).

En el tiempo que se mantuvo activo el plan de estudio de 1914, hubo de nuevo peticiones para
incorporar una enseflanza psicoldgica mas actualizada y especializada para los maestros
primarios. Por ejemplo, en 1917, la revista La Escuela Moderna publicaba una carta en la que
el regente de la escuela practica de la Normal de Sevilla, Laureano Talavera Martinez, se dirigio
al ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes exigiendo una reforma de las Escuelas

Normales. Indignado con el plan de estudio, exclamo: “jCuatro cursos de Geografia! jCuatro

22 Durante este periodo se unificé la titulacién de maestro como Maestro de Primera ensefianza.
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cursos de Historia! jNinguno de Antropologia! jNada de Psicologia!, que constituye hoy el
substratum de la Pedagogia” (Talavera Martinez, 1917, p. 1664) de manera retdrica se
preguntaba: donde aprendian los aspirantes al magisterio ciencias como “Paidotecnia,

Antropometria, Psicometria y Didactica experimental” (Talavera Martinez, 1917, p. 1664).

Las muestras de insatisfaccion llegaron a los oidos de las autoridades, dando lugar a una serie
de intentos infructuosos por parte de la administracion (concretamente la Direccion General de
Primera ensefianza) y algunos pedagogos, que no consiguieron el apoyo necesario para ser

implementados (véase Rivas Mateos, 1918; Tudela, 1918)%.

Asi, en 1920 Rodriguez Garcia volvio a insistir en la necesidad de incluir la ensefianza de la
psicologia como asignatura en al plan de estudios de las escuelas normales que permitiera a los
maestros comprender los procesos psiquicos de los nifios (Rodriguez Garcia, 1920a). Criticaba
el hecho de que seguia habiendo una ensenanza puramente memoristica de la psicologia. A
través de esta practica, la psicologia se reducia “a definiciones verbales, como las de un
diccionario, que no permiten formar idea alguna de los hechos y procesos a que se refieren”
(Rodriguez Garcia, 1920a, p. 178). Segtin el profesor, en los cuatro afios de formacion, el estudio
de la psicologia debia conformar una asignatura propia e independiente. Se trataba de una
asignatura tan fundamental que los alumnos debian superarla antes de iniciarse en la instruccion

en pedagogia.

Rodriguez Garcia argumentd que una instruccién en fisiologia y psicologia seguramente
servirian de estimulo para los futuros maestros de primaria. Esperaba que los futuros maestros
se sentirian motivados porque tras cursar las asignaturas serian capaces de comprender
investigaciones cientificas. A través de tales lecturas, el maestro podria mantener informado

también en el futuro, durante vida diaria como profesor, de los avances cientificos en el campo.

23 El liberal Marcelo Rivas Mateos, a cargo de la Direccion General de Primera ensefianza, propuso en 1918 la organizacion de
para discutir sobre las deficiencias que se presentaban en las escuelas normales. Entre otros temas, debate trataria también sobre
la ensefianza de la psicologia como una asignatura o como un contenido de la asignatura de pedagogia. Aunque la direccion
esperd la opinion de los profesores y maestros, no llegd ninguna respuesta. Como a menudo ocurria, los cambios en la
administracién tampoco hicieron posible la continuidad de la discusion.

Alejandro Tudela, también, en 1918 sugiri6 un plan y una nueva distribucion de los estudios normales. Su propuesta incluy6 un
curriculum con asignaturas como “Paidologia y paidotecnia”, “Psiquiatria y pedagogia de anormales” y un curso de
“Antropologia” en el que se enseflaria, ademas, Fisiologia y Psicologia.
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Rodriguez Garcia les prometia que al acabar el curso el maestro en formacién “podra
comprenderlas y llegar, por su trabajo personal, a formarse una aptitud aprovechable, acaso
sobresaliente, en el terreno de estas investigaciones cientificas” (Rodriguez Garcia, 1920a, p.

182-183; véase también sus observaciones en 1920b, 1920c).

Podemos ver, que en las primeras décadas del siglo XX se daban intentos de reformas para
responder a las voces que exigieron una mejor preparacion en psicologia. Sin embargo, los

cambios no fueron bien recibidos.

2.2.3. Lanueva pedagogia y el uso de las pruebas de inteligencia en 1920

Las pruebas de inteligencia ganaron popularidad en la década de 1920. El uso de los tests fue
promovido de forma mas intensa por las iniciativas implementadas por la Mancomunidad de
Catalufia como fueron las Escuelas de Verano (Escola d’Estiu) y cursos ofrecidos por el Institut
d’Orientacid Professional (Sdiz, et al.; 1995, 1996). También contribuyeron a tal difusion los
ensayos demostrativos por parte de Lloreng Cabds en una escuela publica de Barcelona, asi
como los multiples ensayos realizados en Madrid por Anselmo Gonzalez y sus discipulos y
colaboradores (Miilberger, 2012; Miilberger, et al., 2014). Los tests fueron usados como
instrumentos para ubicar a los nifios en una graduacion escolar, basada en la capacidad y

madurez mental (Del Pozo, 2005).

No obstante, los nuevos métodos de la psicologia experimental también generaron escepticismo
y rechazo entre colectivo de maestros. El mismo Rodriguez Garcia (1920a) a quién acabamos
de citar por reclamar la inclusion de formacidn psicologica en el curriculum de los maestros,
argumentaba que los maestros y maestras debian “indagar en la psiquis” del nifio. Sin embargo,
avisaba que no por ello el maestro se debia dejar impresionar por las invenciones divulgadas
por los “propaladores de la novedad por la novedad” (Rodriguez Garcia, 1920a, p.181).
Consideraba que la recepcion acritica de las novedades de la psicologia dafiaba el progreso de

la educacion de la misma manera que lo hacian otros maestros que continuaban con practicas
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anticuadas. Constataba con consternacion la actuacion de algunos maestros, con la siguiente

observacion:

Hacer venir del extranjero unas cuantas cajas de aparatos para estudios
psicofisioldgicos; sacar los instrumentos de sus estuches, colocarlos en una mesa
formando artistica combinacion, ponernos luego unos cuantos sefores alrededor
de la mesa, y retratarnos asi para admiracion de las gentes, sin que se sepa mas
lo que hemos hecho, qué problema hemos resuelto, qué cuestiones hemos
dilucidado: he aqui un programa que no nos seduce (Rodriguez Garcia, 1920a, p.

183).

La cita dibuja una escena ridicula. Vemos que Rodriguez Garcia denunciaba la exhibicion de
instrumentos por parte de algunos maestros con el fin de aparentar modernos y cientificos. A
parte de una falta de conocimiento, les reprocha la falta de provecho para la educacion. No
obstante, esto no nos debe hacer pensar que Rodriguez Garcia (1920b) era totalmente contrario
a las ensefianzas de los nuevos métodos experimentales o la medicion de la inteligencia.
Aplicado con prudencia y conocimiento, la aplicacion de la psicologia a la escuela podia ser,

una via para la modernizacion de la educacion:

Las escalas para medir diversos aspectos de la complejisima funcion psiquica, el
valor de los varios tests, de cualesquiera reactivos psiquicos y de sus resultados,
constituirdn una labor perfectamente asequible, hacia la cual la natural
curiosidad, el interés profesional de los educadores, los llevara espontaneamente

(Rodriguez Garcia, 1920b, p. 264).
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El texto de Rodriguez Garcia muestra que el interés por la psicologia no necesariamente
implicaba una apuesta ciega en los métodos modernos de la psicologia como eran los tests
psicologicos. Hubo una combinacién entre motivacion para conocer los aportes psicoldgicos
con cierta prudencia y reticencia hacia el poder de seduccion de su tecnologia y su uso en el
aula. En resumen: la nueva pedagogia debia convertir al educador en un psicélogo que sabe usar

el test en su justa medida.

2.3. Nuevos contenidos psicologicos en los programas de oposiciones con la llegada de la
dictadura (1921-1925)

Hemos visto en el apartado anterior, que las pruebas de inteligencia ganaron mayor popularidad
en la década de 1920. Tal y como han insistido los historiadores de la psicologia citados en la
introduccion, fue justamente el uso masivo de los tests psicologico lo que ayudo al
afianzamiento de la psicologia como disciplina y la difusiéon de sus planteamientos en la

formacion y el trabajo diario de profesionales.

También entre el colectivo de psicologos y pioneros en el disefio de tests psicoldgicos, hubo
quien participaba en el debate reclamando un cambio en la formacién del magisterio. Se trata
de Emilio Mira y Lopez quien en 1922 abogaba por abandonar una formacion enciclopédica de
los maestros para pasar a una formacion mas cientifica y clinica. Pedia un curriculum
“equilibrado”. Con el término “equilibrado™ se referia a la necesidad de incluir asignaturas
como, por ejemplo, la anatomo—fisiologia y la higiene infantil; la psicologia pedagogica y la
pedagogia experimental y sociologica; asi como rudimentos de patologia y terapéutica para
atender a urgencias en clase. Su propuesta se inspiraba en la formacion psicopedagdgica e
interdisciplinar ofrecida por el Instituto Jean Jacques Rousseau de Ginebra y la clinica
pedagogica de Witmer en Norteamérica. Ademads, no le parecia adecuadas las diferencias
formativas entre maestros de primaria y de la escuela superior. Al respecto afirmaba: “No podem
compendre com els estudis de fisiologia, psicologia i higiene han pogut ésser mai considerats

com un article de luxe exigible tan sols als Mestres superiors” (Mira, 1922, p. 148). La propuesta
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de Mira deja entrever el interés por promocionar una formaciéon mas acorde con su propia

disciplina.

Por otro lado, hubo también voces contrarias, es decir médicos que intentaban frenar este avance
por parte de los maestros para convertirse en expertos en temas de medicidon psicoldgica y el
uso de tests. La exposicion del médico César Juarros en la celebracion del Congreso de Pediatria,
advertia de la inutilidad y perjuicio de quien empleara los tests de inteligencia sin tener
conocimiento de psicologia y fisiologia (Del Cura, 2012). Como reaccidon aparecid un
comentario anénimo de el sumplemento de la revista La Escuela Moderna (1925) que
concordaba en tal advertencia. Segin el autor, el “furor reformista” habia provocado que
algunos maestros intentaran aparentar ser verdaderos “revolucionarios”, atentos a toda novedad
o “grito del dia”. Lo hacian para no parecer un “f6sil” o anticuado en materia pedagogica. Pero
en lugar de ello deberian “detenerse a reflexionar sobre la eficacia o inutilidad del esfuerzo
empleado, es causa a veces de retroceso mas que de avance en el camino a seguir” (Tiempo

perdido, 1925, p.1939).

Ya sea por las repetidas insistencias por parte del colectivo de maestros, ya sea por propuestas
como las de Mira, lo cierto es que con la Dictadura de Primo de Rivera llegaron nuevas medidas
y cambios en el curriculum de los maestros. En 1923 en la Gaceta de Madrid (Real Decreto 14
de julio, 18 de julio de 1923), la Direcciéon General de Primera Ensefianza encabezada por el
Pascual Nacher publico el “Cuestionario oficial, unico de oposiciones a ingreso en el Magisterio
Nacional” (Circular de 14 de julio, 18 de julio de 1923). Nécher fue un politico liberal que tenia
vinculaciones con miembros de la ILE como, por ejemplo, Bartolomé Cossio. De ahi su interés
en la actualizacion de los temarios. El cuestionario contenia un listado de los temas por
asignatura que los maestros debian estudiar para presentarse a las oposiciones. En el documento
oficial se hacia hincapi¢ en el caracter transitorio y adaptable de los temas que debian
actualizarse segun los avances cientificos. Asimismo el documento debia servir como una base

orientativa, desde la cual los profesores de las Escuelas Normales podian ampliar sus lecciones.
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La publicacion de los cuestionarios no bien fue recibida por todos los maestros. El profesor de
pedagogia Juan Roura Parella y el inspector de primera ensefianza, Felipe Panizo Gambon?4,
prepararon un manual en respuesta al cuestionario titulado de “Contestaciones al cuestionario
de Pedagogia de las oposiciones a escuelas nacionales [...]"?°. El libro se basaba en el
cuestionario de 1923. En las primeras paginas, los autores se quejaban de “un programa
impuesto, que tiraniza marcando inexorable un camino [...]” (Roura y Panizo, 1923, p.V).
Seglin ellos, la lista de temas constituia otra manera de coartar la libertad indispensable a una
labor original. Sin embrago, agradecieron la incorporaciéon de temas mas actualizados. Los
autores advirtieron, ademads, en las primeras paginas que el manual no entregaria definiciones
preparadas, como era usual. En su lugar, la obra invitaba a los aspirantes a reflexionar respecto
a las tematicas. Se ve claramente que la declaracion de intenciones buscaba diferenciar el libro

del tradicional aprendizaje memoristico.

Respecto a los contenidos del cuestionario de pedagogia, contenia una lista de 22 temas entre
los cuales constaba, por ejemplo, educacion fisica, fatiga mental, educacion moral, educacion
religiosa, por nombrar algunos. En la tabla 1 (primera columna) se pueden ver algunos de los
temas que representan o al menos conectan con el ambito de la psicologia. Llama la atencion la
inclusion de la antropometria y el énfasis en la preparacion del maestro para la correcta
observacion del nifio. Destaca, asimismo, el interés por las aptitudes y la orientacion profesional
como parte de la preparacion profesional del maestro. El listado de temas refleja, ademas, la
importancia dada a principios de la década de 1920 al tema de la anormalidad, visto como un

peligro para el buen funcionamiento en el aula.

El profesor de Pedagogia de la Escuela Normal de Maestros de Segovia, Jos¢ Ballester
Gonzalvo (1924) coincidia con actitud prudente que hemos visto en el caso de Rodriguez Garcia,
cuatro afnos antes. Identificaba dos obsticulos que hacian el uso de tests psicologicos

desaconsejable para ser usado por el maestro: por un lado, porque los maestros no estaban

24 Juan Roura Parella y Felipe Panizo Gambon, ex alumnos de la Escuela de Estudios Superiores de Magisterio, ambos en 1923
consiguieron una plaza en la Escuela Normal de Las Palmas (Canarias). Juan Roura Parella fue Profesor Numerario de
Pedagogia, Historia y Rudimentos de derecho y legislacion escolar y Felipe Panizo Gambén fue Inspector de Primera
Ensefianza. Para mas informacion véase Collelldemont, E. Garcia, J. & Vilanou, C. (2020).

23 El titulo completo era “Contestaciones al cuestionario de Pedagogia de las oposiciones a escuelas nacionales con apéndices
sobre representaciones graficas, calculo de correlaciones...”
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preparados para aplicar tests. Para ello hacia falta una mejor formacioén en psicologia y una
colaboracion con las oficinas de los Institutos de Orientacion Profesional. Por el otro lado, el
aislamiento social y profesional de muchos maestros hacia dificil que tuvieran motivacion y
posibilidades para afiadir una tarea de este calibre, que sin duda requeriria un esfuerzo adicional

para informarse e instruirse:

Muchos desempenan la profesion en pueblos pequefios o en aldeas donde el
ambiente de cultura es poco o ninguno, y resulta muy dificil encontrar maestros
tan abnegados que, en un tal ambiente, tengan la preocupaciéon de su propio
perfeccionamiento, conserven la inquietud de su profesion y busquen en libros y
revistas motivo para sus reflexiones y para el progreso de su obra. (Ballester

Gonzalvo, 1924, p. 22)

Para Ballester Gonzalvo (1924) era imprescindible la ampliacion de los estudios y en este
proceso, las Escuelas Normales tenian un papel fundamental como institucion formativa.
Ademas de preparar a los maestros para usar tests, también se les debia entrenar para dar apoyo
y orientacioén profesional a sus alumnos. De esta forma podemos ver que, a pesar de que el
gobierno implementaba una formacion bésica en psicologia en las Escuelas Normales, los

maestros se seguian sintiendo sin una preparacion suficiente y adecuada.

Dos afos mas tarde (en 1925) se publicé una nueva version del cuestionario para las oposiciones
en el que claramente se apuesta por expandir tal formacion. El programa mantuvo la orientacion
inicial pero ahora incluia temas como por ejemplo el amor por la patria, la familia y la religion
como parte de la seccion pedagogica, lo que, segin Lopez Martin (2010), refleja el pensamiento

conservador predominante de la dictadura de Primo de Rivera.
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Si comparamos los temas psicologicos de ambas versiones del cuestionario en 1923 y 1925

obtenemos la siguiente tabla 1.

Tabla 1 Comparacion de los “Cuestionarios” de Pedagogia (1923 y 1925)

Cuestionario de Pedagogia

R.D. 18-06-1923 R.D. 04.08.1925%
Paidologia: Su concepto idem
Movimiento paidologico actual idem
Antropometria pedagogica idem

Cuanto mas se conoce al nifio,
mejor se educa
Fichas antropométricas

Estudio del nifio La pedagogia experimental
Observacion del nifio, Las experiencias psicologicas y
especialmente en el juego los nuevos procedimientos educativos
De la experimentacion Escala métrica de la inteligencia
Limite prudencial de La fatiga mental y como se valua
experimentacion en la escuela Registros paidologicos

Aparatos de medidas idem

Condiciones que han de idem

reunir los experimentos

Valor del descubrimiento idem

de las aptitudes de los nifios

La orientacion profesional idem

Concepto de la anormalidad idem

Clasificacion de los nifios, idem

segun la clase y grado de anormalidad

Reactivos y diagnosticos idem

Establecimientos especiales idem

Supernormales idem

Nota. La tabla es un extracto realizado a partir de los contenidos del “Cuestionario oficial, tinico
de oposiciones a ingreso en el Magisterio Nacional” de la asignatura de Pedagogia de 1923 y
1925.

26 El Cuestionario de 1925 se mantuvo vigente hasta 1930
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Como se observa en la tabla 1, los temas del cuestionario son bastante generales. Incluyen temas
relativos a el estudio del nifo (la paidologia), pruebas y medicion de la inteligencia y también
las categorias de anormalidad y de “supernormalidad”. Para saber a qué se refieren los conceptos
apuntados en el temario, es necesario consultar a los textos que dan apoyo en el momento de
preparacion para las oposiciones. Los profesores de las escuelas normales solian preparar los y
los usaban en clase. Las publicaciones mostraban el tipo de respuesta que era esperada en las

oposiciones.

En 1930, Eduardo Carrasco Gallego y Emilio Latorre Timoneda, ambos profesores de la Escuela
Normal de Las Palmas?’, publicaron el manual “Contestaciones al cuestionario de Pedagogia de
oposiciones a Escuelas Nacionales [...]” segin el cuestionario de oposiciones de 192528, Si
comparamos los contenidos de ambos manuales, es decir, el manual de Carrasco y Latorre
(1930), por un lado, y el de Roura y Panizo (1923), por otro, vemos que son similares, salvo las
modificaciones en funcioén del programa de oposiciones, que en la version posterior daba mas

importancia a la paidologia y a la pedagogia experimental.

Ambos textos ofrecen una extensa lista de referencias bibliograficas sobre las obras mas
relevantes de la paidologia y psicologia a nivel internacional y nacional. En relacion al tema de
la anormalidad los autores destacan a los italianos, Sante de Sanctis, Ferrari y Montessori;

también cita a los franceses Binet, Ribot y Piéron, junto al ginebrino Claparede.

Carrasco y Latorre (1930) se esfuerzan por diferenciar a la paidologia (definida como el estudio
del nifio) de la pedagogia y de la psicologia. Proporcionan bibliografia sobre autores espafioles
que sentaron las bases de la paidologia como “Fuentes para el estudio de la Paidologia” (1917)
y “Paidologia” (1918, 1924, 1932) de Domingo Barnés, “Técnica de psicologia experimental
sin aparatos” (1921) y “Nacimiento, evolucion de la inteligencia” (1930) de Anselmo Gonzélez;
“Registros antropométricos” (1905) y “Como crecen los nifos espafioles. Talla, busto y peso”

(1920) de Rufino Blanco; asi como “Notas para hacer un estudio antropoldgico sobre el

27 Eduardo Carrasco Gallego en 1928 fue nombrado profesor numerario de Historia de la Escuela Normal de Maestros de las
Palmas de Canarias, titulado de la Escuela de Estudios Superiores de Magisterio (Seccion de letras). En 1931 fue nombrado
director de la Escuela Normal del Magisterio primario de Las Palmas. Emilio Latorre Timoneda fue nombrado en 1921 profesor
numerario de Gramatica y Literatura castellana, En 1931 fueron director y secretario de dicha escuela.

28 Cuestionario oficial, unico de oposiciones a ingreso en el Magisterio Nacional de primera Ensefianza, que se publica por la
Direccion General.
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crecimiento” (1889) de Luis de Hoyos Séinz. La literatura muestra la influencia de la Escuela

de Estudio Superior de Magisterio en la que estudiaron los dos autores.

Otra publicacion que ayudaba a los maestros a responder al cuestionario de 1925, fue el libro
“Apuntes de pedagogia” de Rodolfo Tomas y Samper publicado en 1931 (reeditado en 1936).
Tomas y Samper, también habia sido alumno de la Escuela de Estudios Superiores. En su obra
se encuentran referencias similares a las de texto de Carrasco y Latorre. El manual de estos
ultimos, presentaban aparatos de medicion antropologica y fisioldgica, asi como la medicion de
la inteligencia a través del uso de tests como el test de Binet Simon. Para ello citaban y
recomendaban la consulta del libro de Anselmo Gonzalez “Diagndstico de nifios anormales”

(1914).

En la tabla 1 hemos visto que la “supernormalidad” fue un concepto que formaba parte de la
lista tanto en 1923 como en 1925. Fue es definido como una caracteristica de individuos
“dotados de facultades superiores al término medio, a las de la mayoria” (Roura y Panizo, 1923,
p. 152). Segun los dos autores, existia la “supernormalidad exclusivista” que hacia referencia a
los “nifios prodigio” y los “integralmente supernormales”, es decir, individuos que tienen las
mismas aptitudes que una “mentalidad normal” pero cuyo desarrollo es mas rapido. Los autores
advierten que la “supernormalidad exclusivista” alude a un tipo de precocidad, por tanto, estos
nifios no son verdaderos supernormales. Sugieren la segregacion de los nifios “integralmente

supernormales”, que si que requieren una educacion especifica.

Tomas y Samper, informaba a sus lectores que en Espafia se usa el término “superdotados” de
la traduccion francesa de “bien doués™, o sea, “dotados de excelentes aptitudes” (1931/1936,
p-386). En su obra explicaba como se ha llevado a cabo la seleccion de este tipo de individuos
en distintos paises como Alemania, Francia y Bélgica y afiadia que en la actualidad el
diagnodstico de los superdotados se lleva a cabo en Espafia en las oficinas de orientacion
profesional. Para un diagndstico de este tipo, sugiri6 precisamente la aplicacion del método de
Decroly (de Bélgica), un pedagogo del que acababa de recopilar y traducir una serie de trabajos

sobre “Problemas de psicologia y pedagogia” (Decroly, 1929; editado por Tomds y Samper).

2 Siguiendo a Oviede Decroly
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Vemos, por lo tanto, que los nuevos conceptos psicoldgicos incluidos en las oposiciones fueron
un producto de la psicologia y de un pensamiento psicométrico que plantea la distribucion de la
dotacion intelectual en forma de campana de Gauss. La supernormalidad se situaria en el
extremo de arriba y la supranormalidad (o anormalidad o deficiencia) en el extremo de opuesto.
Finalmente, la “normalidad” estaria ubicada en el medio, alrededor del promedio. Con tal de
convertir al rasgo de la supernormalidad, la supranormalidad y normalidad en un diagnostico
numeérico hacia falta usar pruebas psicologicas. De manera que la difusion de esta terminologia

venia ligada a la promocion de tests como instrumento de medida.

Una vez mads se escuchaban voces contrarias a tales innovaciones. Viiiao (2007) y Graus et al.
(2012) han presentado posturas enfrentadas en un debate que tuvo lugar en 1925. En ¢él, los
maestros Lloren¢ Jou i Olié y Luis Villegas animaban a los maestros a utilizar los tests de
inteligencia de Binet-Simon, Yerkes, Bridges y Hardwick o Terman, argumentando que esas
pruebas resultaban mas fiables a la hora de clasificar a los alumnos que, el “subjetivismo
clasificador” del maestro basado en la experiencia profesional y una intuicidon personal. Pero tal
entusiasmo chocé con la protesta de otro maestro, Virgilio Hueso, director del grupo escolar
“La Florida”. Cuestionaba la utilidad de la aplicacion de las pruebas en el aula. Lo veia como
una moda que desviaba la atencién de los maestros de las tareas realmente relevantes de su
oficio. Preguntaba retoricamente “;Qué psicologia experimental van a hacer esos maestros que
nos hablan del petismografo, del esfismografo y del pneumdgrafo, citan numerosos autores
ingleses, norteamericanos, franceses, alemanes y suizos, y en el mismo escrito quitan la h al

verbo haber para ponérsela al verbo ir?” (Hueso, 1925; citado en Graus et al., 2012, p. 59).

2.4. (Un “maestro psic6logo”? El debate por la innovacion docente contintia (1926-1929)

Las nuevas corrientes pedagogicas lideradas por Dewey, Kerschenteiner, Ferriére, Ligthart,
Decroly y Montessori proclamaban como tema relevante, entre otras ideas, la libertad de nifio
activo. Tal medida desafiaba la ensefianza tradicional. Ahora el rol del maestro era el de orientar
al nifo que se convertia en el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje. Inspirado por las
nuevas corrientes, en un evento clave como fue el primer Congreso Pedagogico Provincial de

Céceres celebrado en 1929, se promovia la formacion y el conocimiento psicologico. En el
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congreso, el Inspector de Primera Ensefianza de la region, Antonio de la Camara y Cailhau
hablaba de la “contribucién de la escuela al estudio del nifio: plan y métodos”. En su
comunicacion, enfatizaba la importancia de observar e interpretar cientificamente al nifio y su
desarrollo. Debido a la falta de preparacion, apuntaba la necesidad de ofrecer cursos de
perfeccionamiento para instruir a los maestros en la nueva linea pedagdgica, asi como

familiarizar el colectivo con las técnicas de la psicologia experimental.

Inspirados por la charla, el Circulo Pedagogico de Plasencia®® invitaban a los maestros a
observar el comportamiento de los nifios en clase, un lugar en el cual el alumno debia ser capaz
de moverse en libertad para poder desarrollar sus facultades®'. Asi la escuela de convertia “para
todo maestro [en] un laboratorio en el que se trate de conocer al nifio que se va a educar” (Circulo
Pedagogico de Plasencia, 1929, p.2). El uso de la metafora del aula como laboratorio, refleja
bien los nuevos aires pedagdgicos y el afan de convertir al maestro en un cientifico. Para ello

hacia falta adaptar la formacion a los nuevos tiempos.

Hacia el final de la década de 1920 las criticas y las exigencias por parte de pedagogos y
maestros para actualizar la formacion segun las nuevas lineas pedagdgicas y psicologicas se
hicieron mas frecuentes. Veamos a continuacion algunas de las protestas para ver cuéles fueron
los cambios que pedian y como justificaban tal innovacion en el curriculum. Para ello presentaré
las opiniones de cuatro maestros (Luis Ferndndez, Joaquin Vazquez Vilches, Domingo Tirado
Benedi y Cristobal Diez Blanco) favorables a la incorporacion de la psicologia y las nuevas
tecnologias de medicion mental para pasar después a conocer grupos de maestros que se

oponian.

30 Se informaba a través del periddico “Nuevo Dia, de la provincia de Céceres”, la conformacion de los Circulos Pedagogico.
El Circulo Pedagogico del partido de Plasencia se conformé con cuarenta docentes, representados por Isabelo Sanchez Calderén,
director de las escuelas graduadas de la localidad de Serradilla.

El Circulo Pedagégico se creé en marzo de 1929, con el apoyo del Inspector Jefe de Primera Ensefianza, Juvenal de Vega y
Relea, el director de Zona, Antonio de la Camara; Federico Calvo Borreguero, jefe de la Seccion Administrativa; Abelardo
Martin Chamorro, presidente de la Asociacion provincial del Magisterio y Adolfo Maillo Garcia maestro de Aldea Cano y
miembro de la Comision pedagogica.

La mision del Circulo Pedagogico era la de contribuir al perfeccionamiento de los maestros de Extremadura a través de
intercambios de ideas y procedimientos. Se crearon en distintas localidades Circulos Pedagogicos, entre las cuales estaban las
localidades de Hervas, Trujillo, Navalmoral de la Mata, Plasencia, Garrovillas y Jarandillla.

319 de octubre de 1929, semana pedagogica. Del congreso pedagdgico. Circulo pedagdgico de Plasencia.
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Comenzaré con Luis Fernandez (1928a)*?, un maestro de Bedoya (Cantabria), quien enfatizd
una vez mas la necesidad para todo docente de recibir una formacion psicologica. Pedia la
formacion de un “maestro psicologo”, es decir, un maestro que conociera el funcionamiento y
la estructura del alma y del cuerpo del nifio. Sin este conocimiento, el maestro no podria

desarrollar ni orientar correctamente las aptitudes de sus alumnos.

Curiosamente, en primera instancia afirmd que para conseguir ser un “maestro psicélogo” no
hacia falta estudiar psicologia, sino que el maestro, debia ir “observando, experimentando y
racionando” (Fernandez, 1928a, p. 453) por si mismo cuando estaba en clase trabajando con los
nifios. De esta manera, los maestros podian descubrir como era el nifio, es decir, conocer: sus
“secretos, aspiraciones de su alma infantil, sus mas intimos propdsitos y sentimientos, sus
aptitudes mas salientes, sus defectos mas notables, sus energias psiquicas y la resistencia moral
que aporta para sufrir con valor las hostilidades de la vida” (Fernandez, 1928a, p. 453). Con
estos conocimientos, el maestro terminaria “sabiendo psicologia y mas atn, se habra formado

un verdadero Maestro psicologo” 3 (Fernandez, 1928a, p. 454).

En el mismo afio, sin embargo, volvid a resaltar la necesidad de convertir al maestro en
psicologo, pero ahora no se trataba de una actividad basada simplemente en la observacion
atenta. Ahora Fernandez (1928b) insistia en que para ser un buen maestro que guia de forma
eficaz el desarrollo de las facultades mentales de sus alumnos, era imprescindible que este
conocieran los métodos de la psicologia experimental. En sus palabras: “La psicologia,
particularmente la experimental, nos precisa los estados mentales normal y patologico, las
aptitudes de la naturaleza de cada individuo, los fendémenos de la conciencia y todo lo que
pertenece al funcionamiento organico, cognoscitivo y moral del hombre” (Ferndndez, 1928b,
p.256). Advertia, a diferencia de su texto anterior, que sin una preparacion psicologica la tarea
de conocer las aptitudes de los escolares se hacia mas dificil. La pedagogia “verdadera” se

basaba en el conocimiento de la biologia, fisiologia y psicologia.

32 Luis Valentin Ferndndez Peces fue nombrado maestro de la escuela mixta del Valle de Bedoya (Provincia de Santander) en
1927. El maestro colaboro en la revista El Magisterio Espafiol en la seccion “Leccion de las cosas™.
33 Mayuscula original del texto
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No sabemos por qué cambid de opinion. Podria ser que Fernandez se familiarizara un poco mas
con los avances recientes en la materia. También es posible que fuera una consecuencia de

algunas reacciones criticas a sus primeras declaraciones.

En sintonia con Ferndndez, también su colega de oficio de Antequera (Malaga), Joaquin
Vézquez Vilches (1928) se mostréd preocupado por la falta de preparacion de los maestros. Como
la formacion oficial no era suficiente, los educadores se veian forzados a recurrir a distintas
instancias para ampliar sus conocimientos y mantenerlos actualizados. Segun ¢€l, el problema
era que el Estado se encargaba de mejorar la formacion a través de medidas superficiales y no
resolvia el problema de fondo: “El Maestro en Espaiia se hace en la Escuela. Terrible realidad,
abandonado a si mismo desde el primer momento de su carrera, por lo que se ve obligado a
confiarse a sus propios recursos y aspiraciones” (Vazquez Vilchez, 1928, p. 365). De esta
manera, urgia a todos los maestros a buscar una manera de conseguir una mejor y mas

meticulosa preparacion.

Era consciente que esto fue especialmente dificil en el caso de los maestros de aldeas, quienes
estaban aislados, atrapados en “un ruralismo retrogrado”. Pero, también, ellos podian obtener
formacioén a través de la lectura de libros, “los grandes aliados de la formacion pedagogica”,
segin Vazquez Vilchez. Les propuso una lista de libros para la autoformacion profesional
formada por las obras de “Montaigne, Rousseau, Pestalozzi, Ferriére, Decroly, Montessori,
Dewey, James y Giner de los Rios” (Vazquez Vilchez, 1928, p. 366). Respecto a la psicoldgica,
Viézquez Vilchez sugirio: “Psicologia para Maestros” de Otto Lipmnan; “Psicologia del nifio y
pedagogia experimental” de Edouard Claparéde; “Causeries Pedagogiques” de William James
y “la Pedagogia y el maestro” de Hugo Miinsterberg. Animaba a sus lectores diciendo que si
seguian estos pasos se transformarian en “maestros selectos” que tras una intensa autoformacion
conseguirian contrastar sus estudios con lo que observaban en “el laboratorio viviente de la

Escuela” (Vazquez Vilchez, 1928, p. 366).

Con ¢l concordaba un maestro del pueblo llamado Cubillejo de Lara (Burgos) llamado Domingo
Tirado Benedi (1928). Tirado también consideraba el estudio de la psicologia infantil como una
formacion imprescindible para los maestros. Se quejaba que el plan de estudio de las Escuelas

Normales no proporcionaba una preparacion adecuada. A pesar de que alguna asignatura de
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Pedagogia incluia nociones de psicologia, ldgica, organizacion escolar, higiene y de
metodologia, la formacidn no era suficiente “ni siquiera para la mas elemental iniciacion de los
alumnos en tan importante materia” (Tirado Benedi, 1928, p. 263). Afortunadamente, en la
prensa profesional, como la Revista de Pedagogia, Revista de las Escuelas Normales y El
Magisterio Espafiol, inspectores, profesores de escuelas normales y maestros publicaban
articulos sobre temas psicologicos a través de los cuales los maestros podian informarse.
Informaba que los maestros a menudo montaban sus propias bibliotecas (Tirado Benedi, 1929).
Animaba a sus colegas por seguir por esta via, aunando los esfuerzos de los educadores para
una obra comun: la creacion de una obra que reuniera todos los trabajos en psicologia (Tirado

Benedi, 1928).

Tal y como veremos en los capitulos siguientes de esta tesis, mi investigacion muestra que la
autoformacion y autoactualizacion recomendada por Véazquez Vilchez y Tirado Benedi fue
realmente una estrategia muy usada por miembros del colectivo. Especialmente entre los que se
encontraban alejados de los niicleos urbanos para estar al dia y para realizar tareas de psicélogo

como la de medir la inteligencia de los alumnos.

Veremos a continuacion una cuarta voz en el debate, por parte de un maestro procedente de la
localidad Bafios de Valdearados (Burgos), llamado Cristébal Diez Blanco (1928). Fue sin duda
una voz que ofrecia una linea de argumentacion mas contundente y rica. Para empezar,
corroboraba, una vez mas, la falta de preparacion. Segun €1, al maestro le faltaba toda "cultura
psicologica". Hasta este momento la ensefianza de la psicologia se ha basado tinicamente en un
aprendizaje rutinario y memoristico. En nada ayudaba para "saber interpretar el complicadisimo
lenguaje de la psiquis infantil" (Diez Blanco, 1928, p. 162). Diez Blanco explicaba el problema

con estas palabras:

El maestro ha de elaborarse su propia cultura con posterioridad, cuando se
encuentra en su verdadero centro, en la Escuela, y observa que ante aquel

enjambre tan heterogéneo en sus condiciones y aptitudes, muy poco le dicen sus

57



conocimientos, y menos la enorme preparacion teorica que tuvo que realizar para
conquistar ese puesto que ahora le tiene desorientado y confuso (Diez Blanco,

1928, pp. 162-163).

En el salon de clase el maestro o la maestra a menudo se encontraba a un niflo que parecia un
holgazan porque no participaba en clase. Esto podia ser debido a su incapacidad de seguir la
marcha normal de una clase. En estos casos, era necesario evaluar al alumno a través de pruebas
psicologicas, pedagdgicas y médicas. Solo la ultima categoria de pruebas médicas no era
incumbencia de los maestros. Por lo tanto, era importante que el maestro conociera las pruebas
psicologicas como el test de Binet-Simon, el test de Sante de Sanctis y la tabla de formas de
Goddard. Con frustracién preguntd acerca del uso de un test de inteligencia por parte del
maestro: ";Qué sabe ¢l de su manejo si nadie se lo ensend?" (Diez Blanco, 1928, p. 163). Sin
saber como funciona, el uso de tales pruebas es totalmente inutil. Por todo ello, Diez Blanco
(1928) avisaba que era necesario convertir al maestro en un "psicologo completo". El maestro
necesitaba una formacion a través de la cual adquiere conocimientos minimos que le permitirian

contribuir al “progreso cientifico”. Su aviso era tajante: "o renovarse o morir” (p.166).

Al mismo tiempo, Diez Blanco era consciente que algunos de sus colegas objetaban que con
ello se les encargaria unas funciones profesionales que no le competian. Replicaba que "conocer
no quiere decir invadir campos ajenos" (Diez Blanco, 1928, p. 167). Sefialo, ademas, que,
gracias al trato diario, los maestros estaban mas familiarizados con los nifios que los médicos.
El maestro podia contribuir a los anélisis médicos con observaciones respecto a "la conducta del
nifio, rasgos de su caracter, inclinaciones marcadas en determinado sentido, reaccién ante
situaciones cruciales" (Diez Blanco, 1928, p. 167). Nadie mejor que el maestro se encontraba
capaz de observar minuciosamente a los alumnos. Compartia, la misma visiéon que Rodriguez
Garcia: La formacion psicoldgica de los maestros es crucial y deberia incluso anteceder a los

estudios pedagdgicos.
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Diez Blanco sin duda era firme, exigia una formacion en la linea de la pedagogia y la psicologia
cientifica del momento. Su plan de aumentar el estatus de la formacion era ambicioso: existia
con urgencia la creacion de una Facultad de Pedagogia, sumandose con ello a la opinién de otros

maestros (véase, por ejemplo, Graus et al. 2012).

Llegados a este punto, hay que recordar que también hubo voces reticentes respecto a la
introduccion de la psicologia. Algunos llamaban de nuevo a la prudencia, tal y como se ha visto
en nuestros apartados anteriores. Otros se mostraban contrarias a tales planes de reformas en la
formacion. Entre los criticos se encontraba el maestro malaguefio Rafael Verdier (1926).
Verdier alegaba que una gran cantidad de pedagogos continuaban “reciamente aferrados a
laboratorios psicoldgicos, encastillados en la torre marfilefia de coeficientes, curvas y baremos”
(Verdier, 1926, p.157). Al mismo tiempo, sefialaba que el servicio de la psicologia experimental

era muy limitado y se reducia, basicamente, a unos valores numéricos.

El pedagogo Pablo de Andrés y Cobos (1927) en su viaje por las escuelas de Espafia expone en
su informe una variedad de posiciones y unas reflexiones interesantes. Informaba sobre las
maneras de hacer de diversos maestros trabajando en sus respectivas escuelas. Entre otros
aspectos le interesaba conocer los trabajos y opiniones respecto a la psicometria. En sus
memorias se puede detectar actitudes reticentes. Por ejemplo, cuando explica sobre su encuentro
con el director de la escuela de Atxuri, Santiago Garcia Rivero. Andrés y Cobos observo que en
la escuela se hacia todo “a la antigua”. En la conversacion con el director, Andrés y Cobos
observaba que éste... “Se rie de los que pasan la vida haciendo frases sobre la fatiga mental y
de los que miden la inteligencia; se rie de los experimentadores ;Por qué no compran conejos

de indias?” (Andrés y Cobos, 1927, p. 173).

Andrés y Cobos, no compartia esta actitud de incomprension y desdén. El texto contiene sus
reflexiones sobre la importancia de transformar la escuela y la necesidad de aprovechar el
conocimiento de la ciencia, sin caer en la mecanizacion. Segin su opinion: “el mal esta
exclusivamente en los que mecanizan y en los que de la imprudencia hacen un culto. Porque
una parte de la ciencia sea dudosa y vacilante, no hay que negar la ciencia” (Andrés y Cobos,

1927, p. 174).
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En su visita a la escuela Principe de Asturias, se encuentra con una escuela en la que se usaban
tests para clasificar a los alumnos. Tras la visita, Andrés y Cobos reflexionaba sobre lo que ha
visto. Bajo su juicio, las mediciones debian ser consideradas como propuestas y no como
resultados. En este sentido, la escuela Principe de Asturias no aprovechaba la informacion que
proporcionaban los tests. Las examinaciones que realizaban los alumnos practicantes de la
Escuela de Estudios Superiores de Magisterio eran inutiles si quedaban reducidas a memorias
de fin de curso. Andrés y Cobos se preguntaba “;por qué no dejar todas estas medidas para el
caso en que el maestro las crea necesarias, para cuando necesita completar, rectificar o ratificar
suopinion?”’ (Andrés y Cobos, 1927, p. 45). La informacion obtenida a través de los tests deberia
estar a disposicion de los maestros en los momentos en sean requeridos y de utilidad y no para
llevar a cabo una examinacion masiva y sistematica de los escolares. Podemos ver aqui una
postura no dogmatica y una reflexion interesante que plantea prescindir de los objetivos

cientificos y estadisticos y adaptar la medicion a las necesidades en el aula.

Hubo también actitudes mas radicales que rechazaban el uso de tests psicolégicos por
considerarlo incompatible con un ideario pedagodgico moderno. Tal resistencia se encuentra
entre los maestros que seguian el modelo de Maria Montessori. Bajo ese modelo, el nifio era
visto como un individuo activo, el cual se desarrollaba en un entorno que respetara su
personalidad, independencia y libertad (Rebordinos Hernando, 2014). Montessori queria que el
nifio estuviera en el centro del proceso de ensefianza y para educarlo era imprescindible

estudiarlo a través de pruebas, pero no mediante el uso de tests.

De esta forma, Maria Fuencisla Moreno (1928) explicaba que el director del Grupo Cervantes
en Madrid, Angel Llorca, no examinaban a los alumnos a través de pruebas psicologicas. Llorca,
siguiendo a Montessori, afirmaba que no era posible conocer al alumno a priori “porque las
actividades psiquicas profundas son latentes, y solo la concentracion y la actividad pueden
revelarlo” (Fuencisla Moreno, 1928, p. 55). Asi, “para conocer al nifio es necesario ofrecer
medios a su vida interior y dejarle en libertad de manifestarse” (Fuencisla Moreno, 1928, p. 55).
Para ello un entorno estimulante y la mirada atenta del maestro eran suficientes. No hacian falta

tests.
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Vemos, por lo tanto, que no hubo unanimidad entre los maestros. Algunos veian con buenos
ojos a la psicologia como una posibilidad para modernizar y facilitar el trabajo diario del docente
y una oportunidad de conectar el magisterio con la ciencia, mientras otros lo vieron con recelo,

sin ver ni la necesidad ni el provecho real de un esfuerzo de este tipo de cara a la docencia.

Finalmente, hay que advertir que las limitaciones en el trabajo diario en la escuela muchas veces
impedian o, al menos, dificultaba enormemente la implantacion de cualquier tipo de atencion
personal y método pedagdgico y psicologico. Nos recuerda Diez Blanco (1928) de la elevada
cantidad de alumnos de diferentes edades y niveles intelectuales que muchas veces se
encontraban ubicados: “en locales reducidos, lobregos e insalubres, centros de incomodidades
y torturas, focos de hipocondriacos” (Diez Blanco, 1928, p. 163). En tales condiciones de trabajo
dificilmente permitian pensar en la experimentacion o la realizacién de proyectos pedagogicos

y psicologicos.

2.5. Hacia una formacion psicoldgica en tiempos de la Segunda Republica

La proclamacion de la Segunda Republica el 14 de abril de 1931 impuls6 una reforma que
reestructurd la formacién de los maestros normalistas (Decreto de 29/9/1931). Vinao (2004)
afirma que durante este periodo el Ministro de Instruccién Publica y de Bellas Artes traslado la
atencion a las necesidades de la educacion. El historiador argumentaba que “si la Republica
implicaba un nuevo orden moral y politico, el maestro debia ser un instrumento basico en la
transmision y ensefianza de los valores e ideas que sustentaban este nuevo orden” (Vifao, 2004,

p. 39).

En los meses sucesivos el gobierno republicano puso en marcha la reforma cocida como “Plan
profesional*. Esta nueva medida surgio de la colaboracion del ministerio y de la Direccion
General de Primera Ensefianza, a cargo de Rodolfo Llopis, quienes conocian muy bien las
necesidades de ensefianza. La reestructuracion que proponia el ministerio reflejaba el
pensamiento institucionista de quienes habian colaborado en la elaboracion del nuevo plan. En

este sentido se buscaba formar docentes en base a una preparacion mas cientifica y pedagogica.

34 R.D. 29 de septiembre de 1931
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Como se ha expuesto en capitulos anteriores, algunos maestros exigieron la incorporacion de la
psicologia como una asignatura dentro del plan de estudios de las escuelas normales. En
respuesta a estas demandas, el “plan profesional” priorizo la incorporacion de una formacion
psicologica para que los futuros docentes contaran con las herramientas para adaptar la

ensenanza al desarrollo psicoldgico de los nifios.

La formacion de los futuros maestros republicanos se dividid en tres periodos. El primero de
“Cultura general” lo realizaban en los Institutos de Segunda Ensefianza; el segundo, “Formacion
profesional” en las Escuelas Normales y; el tercero, “practica docente” en las escuelas primarias
nacionales. El plan de estudios preparaba unos maestros con fundamentos filosoficos,
pedagbgicos y sociales; conocimientos metodologicos y practicos. También, recibian
ensefianzas especializadas de “parvulos, retrasados y superdotacion” que consistia en un trabajo
escrito relacionado con alguna de estas materias en el ultimo curso formativo (Alejo Montes,

2018). Por primera vez, los futuros maestros cursarian las asignaturas psicologia y paidologia.

El plan profesional se implement6d de manera paralela al plan de 1914, conocido también como
Plan Bergamin. Para dar continuacién a los estudiantes que habian comenzado con el plan
antiguo de las normales se implementaron “Cursillos de perfeccionamiento”. Asi se buscod
equiparar la formacion de todos los alumnos normalistas. Molero Pintado (2009) explicd que
esta medida fue controversial fue controversial y generd algunos malestares. Aun asi se puso en

marcha.

Las medidas adoptadas por el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes durante la II
Republica, ademas del plan de estudios, transformaron el acceso de los aspirantes al magisterio
a las escuelas primarias. Para ello se retiraron las oposiciones, que era el sistema habitual para
ingresar al magisterio. En su lugar, los alumnos normalistas debian aprobar anualmente los
cursos del plan de estudios. Al tercer afio de preparacion, los aspirantes realizaron un examen
y, finalmente, eran designados durante un curso a una escuela primaria, donde realizaban sus

practicas. El desempefio del alumno determinaba su nombramiento como maestro.
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2.5.1. La psicologia en el nuevo plan de estudio de las Escuelas Normales

La reestructuracion de los estudios normales y los nuevos planes de estudio fueron un constante
desafio para los profesores de las escuelas normales. En 1932, la Direccion general de Primera
ensenanza, convocd a los profesores y directores de las escuelas normales a un “Cursillo de
informacion metodologica™>. En consecuencia, las asociaciones provinciales de magisterio
organizaron asambleas, en las que se discutieron las necesidades de la ensefianza y la necesidad
de establecer un cuestionario para el estudio de las nuevas materias incluidas en el plan de

estudios (Congreso de profesores normales, 1932).

El Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes, a través de una circular, comunicé los
resultados de la convocatoria llevada a cabo meses mas tarde en Madrid. El cursillo reunié a
188 profesores y profesoras de las escuelas normales y representantes de diferentes instituciones
educativas®® (Circular, 28 de octubre, 5 de octubre de 1932). Durante veinte dias, los
participantes colaboraron en la discusion y redaccion de los cuestionarios de las asignaturas del
primer y segundo afio del plan profesional. Como se expuso en los capitulos anteriores, algunos
gobiernos publicaban los cuestionarios para las oposiciones en los medios oficiales como la
Gaceta de Madrid. Los contenidos de los temarios eran utiles para la preparacion de los
aspirantes al magisterio, como parte del sistema de oposiciones para ingresar al magisterio. En
este caso, los cuestionarios fueron elaborados solo con fines orientativos (Circular, 28 de
octubre, 5 de octubre de 1932). Los nuevos cuestionarios se publicaron en diciembre de 1932%7.
Entre ellos, se incluia la asignatura de psicologia que se cursaba en lecciones de tres horas a la

semana, en el primer ano formativo.

En la tabla 2 se presenta un extracto del temario que en tota incluia 15 temas generales®. A los

profesores y profesoras de las escuelas normales se les propuso un listado de contenidos mas

35 La convocatoria se difundi6 a través de la prensa profesional como El Magisterio espafiol, La orientacion, El defensor escolar,
la revista de las escuelas normales y revistas de asociaciones y federaciones del magisterio nacional provincial.

36 También participaron voluntarios de otras instituciones. También, participaron profesores de la universidad, el museo nacional
de Ciencias naturales, el Centro de Estudios Historicos, el Seminario de Matematicas, la fundacién Rockefeller y las Residencias
de Estudiantes.

37 El cuestionario circulé a través de las revistas El Magisterio Espafiol y La Federacién Escolar.

38 prolegdmenos, la psicologia y su historia, estudio de la conciencia, atencion, sensacion, percepcion € imagen, imaginacion y
memoria, inteligencia, vida afectiva, tendencias, instintos y habitos psicoldgicos, la voluntad, la lengua, estudio del caracter,
herencia psicologica, psicologia profesional y psicologia colectiva, direcciones psicologicas actuales.
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detallado y variado que en afios anteriores. Asi, el cuestionario da cuenta de una formacion mas
rica. En la columna izquierda, vemos, que se les sugeria a los profesores normalistas la
ensefianza de métodos y técnicas psicologicas como los tests o cuestionarios. Con ello, se
buscaba preparar a maestros con conocimientos no solo en la medicidon de fendmenos psiquicos,

sino también en materias como la estadistica y las representaciones graficas.
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Tabla 2 Cuestionario de Psicologia (1932)

Cuestionario de Psicologia

Prolegomenos

a) La psicologia moderna y sus diversas ramas; b) La psicologia filoséfica y la experimental;
c) Estudio de los métodos psicologicos: métodos generales (introspeccion, observacion,
experimentacion, investigacion individual y colectiva, métodos genéticos, patologicos, etc.);
d) Estudio de métodos psicologicos: métodos especiales (los tests, los cuestionarios, las
interrogaciones, etc.); e)Aparato en Psicologia Experimental, f) Errores y su eliminacion; g)
Estudio de la medicion de fendmenos psiquicos (representacion grafica, medicion de tamafios
absolutos y variables, métodos estadisticos, etc.).

La psicologia y su historia

a) La psicologia escolastica y sus principales representantes en la época de su mayor
florecimiento; b) Psicologia cartesiana; ¢) Doctrinas idealistas y materialistas en psicologia;
d) La psicologia realista de Herbart y su escuela; e) Psicologia neoescolastica; f) Sintesis
histérica de la psicologia experimental.

Inteligencia

a) Conocimiento intelectual; b) la abstraccion; ¢) La generalizacion y su fundamento; d) Las
ideas. Origen de las ideas: innatismo y empirismo psicoldgico; e) El concepto: clasificacion;
f) El juicio y sus condiciones psicologicas; g) El raciocinio. Razonamiento inductivo y
razonamiento deductivo; h) Tipos intelectuales. El perfil mental; i) Escalas métricas de la
inteligencia

Psicologia profesional y psicologia colectiva

a) Las aptitudes y su determinacion, la seleccion profesional, orientacion profesional; b) La
psicologia de las Masas. Conciencia y voluntad colectivas, psicologia de los pueblos.

Herencia psicoldgica

a) El problema de la herencia psicologica; b) Leyes de la herencia; c) Consecuencias de la
herencia.

Direcciones psicologicas actuales

a) La psicologia introspectiva de Brentano y su influencia en los psicélogos contemporaneos.
b) la fenomenologia de Husserl y la psicologia, c) psicologia de la conducta (behavorism), d)
la psicologia estructural o de la “forma”, e) la psicologia individual o personalista.
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Siguiendo este temario, los futuros docentes contarian con unas nociones generales sobre la
historia de las diferentes corrientes de la psicologia. Estas ensefianzas incluian planteamientos
desde la filosofia escolastica, pasando por la metafisica cartesiana, las corrientes idealistas y
materialistas. También, se ensefiaria la psicologia de Johann Friedrich Herbart, cuya obra marco
la devenir de la pedagogia. Se puede inferir que se trataba de fomentar el conocimiento acerca
del planteamiento herbatiano. Desde esta perspectiva, se buscaba formar el desarrollo del
caracter del alumno hacia la perfectibilidad de la actividad espiritual y social (Vilanou, Garcia
Farrero, De la Arada Acebes, 2018). La historia de la psicologia continuaba con algunas
nociones generales acerca de la psicologia neoescoléstica. Esta corriente influyé en Espana a
finales del siglo XIX a través del contacto con la Universidad de Lovaina (Leyssen y Miilberger,
2018; Sanchez Vazquez, Guijarro Granados y Sanz Lopez, 2004). Finalmente el cuestionario
incluye la psicologia experimental, probablemente ligado a difusion de la obra de Wundt. El
psiquiatra Luis Simarro, habia usado el manual del psic6logo aleman en sus clases y cursos en
el Laboratorio de Antropometria del Museo Pedagoégico y en la catedra de Psicologia
experimental. Discipulos como Martin Navarro Flores, Juan Vicente Viqueira y Domingo
Barnés, entre otros, continuaron ensefiando sobre psicologia experimental en las primeras

décadas del siglo XX (Campos Bueno & Llavona Uribelarrea, 1987; Miilberger, 2008).

A diferencia de los cuestionarios anteriores, el tema de “la inteligencia” consiguid mas
relevancia en el nuevo temario. Ahora, se incluian teorias como, por ejemplo, el innatismo y el
empirismo psicologico, los tipos intelectuales y el “perfil mental”, ademds de las “escalas

métricas” que ya hemos mencionado.

Los contenidos acerca de la psicologia profesional, fue una parte novedosa e interesante del
cuestionario. Incluia el estudio de las aptitudes, la seleccion y orientacion profesional vinculada
a la escuela fueron algunos de los contenidos relevantes para el curso. Mas adelante, veremos
que el conocimiento de estas materias fue por algunos considerado como fundamental, porque
les permitira a los futuros maestros aconsejar a los alumnos acerca de estudios y ambitos de

trabajo que les podria ir bien.

Contenidos como la “herencia psicologica” y “las direcciones psicologicas actuales” ayudaban

a los maestros a comprender los trabajos de Théodule-Armand Ribot y la fenomenologia de
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Edmund Husserl y Franz Brentano, asi como las corrientes psicoldgicas como el conductismo,
la psicologia estructural y la psicologia individual. Por Kendrick (2017, 2019) sabemos que
algunos psicologos gestaltistas como Wolfgang Kohler y Kurt Koffka contribuyeron a una

nueva manera de comprender la mente infantil (véase Kendrick, 2019, pp. 109-116).

En efecto, la ensefianza de la psicologia, al constituir una asignatura completa, era amplia y
detallada. Por otro lado, hay que recordar una vez mas que este cuestionario era solamente

orientativo, por lo cual los profesores encargados de la materia podian desviarse del programa.

2.5.2. La ensefanza de la psicologia en la paidologia

En el tercer curso de la carrera de magisterio los alumnos normalistas cursaron la asignatura de
Paidologia. Moreu Calvo (2005) explica que la paidologia surgié como una corriente interesada
en el desarrollo intelectual y fisico del nifio. El surgimiento de la paidologia a finales del siglo
XIX esta vinculado con la importancia que se le concedia a la infancia. Su rapida difusion
consiguid seguidores también en Espafia, principalmente en el seno de la Institucion Libre de
Ensefianza. El movimiento paidoldgico estuvo encabezado por Domingo Barnés, pero también
hubo otros representantes como Rufino Blanco, Ramén Ruiz Amado o Martin Navarro, por

nombrar algunos.

Segtin Moreu Calvo (2005), la institucionalizacion de la paidologia en Espana ocurri6 con la
reforma del plan de estudios de la Escuela de Estudios Superiores de Magisterio en 1918 (véase
Moreu Calvo, 2005, p. 255). En esta institucion, el cambio en el plan de estudio incluy6 ahora
la paidologia como una asignatura propia, una asignatura de la cual se hizo cargo del pedagogo
Domingo Barnés®®. A lo largo de su trayectoria, Barnés publico una serie de libros sobre el tema

como “Fuentes para el estudio de la Paidologia” (1917), Paidologia (1918, 1924 y 1932,

39 Véase las siguientes referencias que han documentado su historia de la paidologia y sus referentes: Kendrick, A. K. (2019).
Humanizing Childhood in Early Twentieth-Century Spain. Legenda; Kendrick, A. K. (2017). Structuring the Mind: Domingo
Barnés, Gestalt Perception and the Science of the Child, 1917-1933. Bulletin of Spanish Studies, 94(5), 795-820.
https://doi.org/10.1080/14753820.2017.1298900; Moreu Calvo, A. (2005). L’entorn paidoldgic en I’horitzé de I’educacié de la
infantesa, I’adolescéncia i la joventut. Revista d’Historia de 1’Educacio, 8, 247-262.
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incluyendo una version de 2008 por Hernandez, J.M.) y “El desenvolvimiento del nifio” (1928,

1933 (véase Kendrick, 2017, p.5).

La figura de Barnés no solo fue importante por su contribucion al movimiento paidologico, sino
también por difundir las nuevas técnicas e instrumentos de la psicologia. Promovid el empleo
del test de Binet-Simon entre el colectivo de maestros (Miilberger, et al., 2014). Por tanto, no es
de extranar, que el plan de estudios para las escuelas normales de la II Republica incluyera el

estudio de la paidologia.

Al principio de este capitulo he mencionado que el plan de estudio para las escuelas normales
incluy6 ahora la paidologia como nueva asignatura. Durante los afios 1932 y 1933 se llevaron a
cabo oposiciones en todo el territorio para conseguir a docentes que puedan impartir la materia.
En 1933, dos meses antes de que Domingo Barnés asumiera su cargo como ministro de
Instruccion Publica y Bellas Artes*’, la direccion general de primera ensefianza publico el

“Cuestionario de Paidologia” para el tercer afio de formacion profesional.

40 E] Ministerio de Instruccién Publica y Bellas Artes estaba integrado por reconocidos pedagogos e intelectuales asociados a
la ILE. En el curso del afio 1933 a la cabeza del ministerio estuvo Francisco Barnés, seguido por hermano Domingo Barnés.
Federico Landrove Moifio, como director general de primera ensefianza, un ex alumno del Escuela Superior de Magisterio y
profesor de Matematicas en la Escuela Normal de Maestros de Valladolid (1911)

68



Tabla 3 Cuestionario de Paidologia segun Real Decreto (1933)

Cuestionario de Paidologia de 1933 R.D. 16-06-1933

Tema 1.° Objeto de la Paidologia; Biologia, Psicologia y Pedagogia sus relaciones con la
Paidologia; Historia de la Paidologia; Fases de la infancia.

Tema 3.° Concepto del desenvolvimiento; Desenvolvimiento fisico y desenvolvimiento
psiquico; Principio fundamental de la convergencia; Tiempo y ritmo del desarrollo; Leyes del
desarrollo; Anomalias en el desarrollo.

Tema 14.° La exploracion de la capacidad del pensar; Tests de inteligencia; Los nifios
superdotados.

Tema 39.° Concepto de anomalia; Enfermedad y anomalia; El nifio ciego; El nifio sordomudo.

Tema 40.° Enfermedad organica y enfermedad funcional. Neurosis infantil. -Formas de
neurosis en el nifio; Psicosis infantil; El nifio delincuente.

En la tabla 3 se presenta solo un extracto de los contenidos del cuestionario que en su totalidad
constaba de 41 temas. Interesa saber de qué manera los contenidos relativos a la psicologia
fueron incluidos en la asignatura. En primer lugar, se observa una clara influencia de las obras
paidoldgicas. Por ejemplo, las obras ya mencionadas de Domingo Barnés y de otros autores,
como “El arte de ensefiar o didéctica general y resumen de paidologia” de Ramoén Ruiz Amado
(1920). En segundo lugar, cabe destacar que después de la divulgacion del cuestionario, se
publicaron textos de estudio y manuales para maestros de las escuelas normales que trataban
exclusivamente del tema o al menos en algin apartado. Esto fue el caso del “Manual de
Paidologia” escrito por Juan Jaén y José Peinado (editado en 1933 y 1935) o “Apuntes de

Pedagogia” de Rodolfo Tomas y Samper (este ultimo fue mencionado en el capitulo anterior).

El cuestionario orientaba a los profesores con pautas generales y sencillas. Los primeros temas

se dedicaron al objeto de la paidologia, es decir, el estudio fisico y psiquico del nifio (Jaén y
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Peinado, 1935). Después interesaba establecer una relacion de esta disciplina con otras ciencias
como la biologia, la psicologia y la pedagogia. En la figura 1 Tomas y Samper (1935) tratan de
visualizar con un esquema que la paidologia se habia originado a partir de la confluencia entre
pedagogia y biologia. Se trataba de una ciencia que estudiaba la infancia como una etapa
determinada, como un paso hacia la vida adulta. Se denota en ello la influencia de la pedagogia
y de la biologia, especificamente los principios de la evoluciéon de Darwin y la psicologia
genética. En tanto, la paidotecnia, se trataba de la aplicacion de dicha disciplina. Jaén y Peinado
en su manual (1935), explicaba que la enseflanza de la paidologia no se puede separar de la
ensenanza de la biologia y la psicologia ya que ambas ciencias contribuyen al andlisis del

desarrollo del nino.

Figura 1 Fuentes de la paidologia, segin Tomas y Samper (1936)

FUENTES ORIGINARIAS DE LA PAIDOLOGIA

PeEpAGOGIA - BroLogia
(0o mas bien la Fi-
losofia de la Educa-
cién: Rousseau, Pesta-
lozzi, Herbart, Froebel)

(Teoria de la evo-
lucién y psiculogia
genética)

Paipo[LoGiA

(Ciencia| pura)

. & i
. PAIDOTECNIA

(Ciencia aplicada) v «

Nota. Extraido de “Apuntes de Pedagogia” de Rodolfo Toméas y Samper (1936, p.300)

En el cuestionario de paidologia de 1933 (tabla 3), igual que en el cuestionario de psicologia

(tabla 2), constan ciertas categorias infantiles o “tipos intelectuales”. Se denota, asimismo, un
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cambio en el lenguaje técnico, por ejemplo, en lugar de referirse a “nifios supernormales” ahora
se utiliza el concepto “superdotados”. En el cuestionario de paidologia (tabla 3), ademas, se

sugiere la enseflanza de los tipos de “anomalias” que se pueden presentar en la infancia.

Los cuestionarios eran pautas para los profesores que ensefiaron el “plan profesional”. Sin
embargo, no todos los maestros seguian el nuevo plan. Para actualizar los conocimientos de los
alumnos matriculados bajo la reforma de 1914, se ofrecian cursillos que ellos tenian que cursar.
Unos de ellos fueron los “Cursillos de seleccion profesional”! (Art. 6°, Decreto de 29 de
septiembre de 1931). Molero Pintado (2009) informa que los jovenes estudiantes protestaron
ante tales medidas, ya que la cantidad de plazas no era suficiente para dar cabida a todos los
maestros que necesitaban cursar estos estudios adicionales. Aun y asi, las medidas fueron
implementadas. Los temas de los cursillos trataban diversos temas, como pedagogia, idiomas,

matematicas, geografia, historia, dibujo, musica, entre otros (Alejo Montes, 2018).

Esto solo es un ejemplo de la formacion adicional que hubo en paralelo a la formacion reglada
en la Escuela Normal y que, una vez mas, muestra el interés que hubo en formar al colectivo de
profesores en materia psicoldgica, y, mas concretamente, en como orientar a los alumnos en la

seleccion de una carrera o profesion.

Finalmente, el temario y el examen fueron reestructuradas una vez mas en 1934 con el nuevo
Reglamento de las Escuelas Normales que establecia que los aspirantes a las plazas de
magisterio debian ser examinados a través de un “concurso-oposicion” que estaba a cargo de
los Claustros y las Juntas de Gobierno de las Escuelas Normales de cada provincia. Las pruebas
consistian en una serie de ejercicios escritos, orales y practicos. Aunque los exdmenes podian
variar segun la Escuela Normal, los aspirantes debian desarrollar un tema relacionado con las
asignaturas estudiadas durante la carrera. Por ejemplo, debian hacer una redaccién sobre un
tema relacionado con la pedagogia o paidologia o explicar una leccion a un grupo de alumnos
de primaria. En este caso, las Escuelas Normales gozaron con mas autonomia a la hora de

seleccionar a sus maestros y maestras.

41 Los cursillos de seleccion profesional duraban tres meses que se dividian en clases de caracter tedrico y presencial, que se
realizaba en las escuelas normales de las capitales de provincia; caracter practico, llevadas a cabo en las escuelas primarias y;
de caracter cultural, el cual eran lecciones que los maestros y maestras cursaban en la Universidad.
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La documentacion consultada en esta investigacion, muestra que los profesores normalistas y
otros representantes de instituciones educativas colaboraron en la confeccion de los
cuestionarios. Queda por investigar si efectivamente los profesores y profesoras de las Escuelas
Normales siguieron el temario cuando instruian a sus alumnos. En este apartado, dedicado a las
disposiciones publicadas por el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes y la Direccion
General de Primera Ensefianza, muestra que durante la II Republica existio un interés en mejorar
la preparacion psicologica, pedagdgica y paidologica de los maestros. Podemos inferir que los
cambios en los cuestionarios pretendian responder a las criticas y cumplir con las exigencias

expresadas por los maestros.

3. Ensefianza practica de las pruebas de inteligencia

3.1.  Mediciones para conocer al nifio: las nuevas “practicas de ensefianza” de Marti Alpera
en Barcelona (1921-1930)

3.1.1. La organizacion de las “practicas de ensefianza” en la Escuela Normal de Barcelona

He explicado en el capitulo anterior que los planes de estudio de las Escuelas Normales
recibieron criticas por ser consideradas anticuadas. El colectivo de pedagogos y maestros pidié
la incorporacion de la psicologia como una asignatura oficial al plan de estudio de las Escuelas
Normales, y no solo en el grado superior, sino también en el grado elemental. La psicologia era
entendida como una base para comprender otras materias y fue vista como un instrumento

necesario para todo maestro, para conocer el desarrollo mental del alumno.

En el capitulo anterior, vimos los temas que los temarios para las oposiciones publicados por la
Direccion General de Primera Ensefianza incluian en relacion a la pedagogia, la psicologia y la
paidologia. Entre ellos habia unas nociones de psicoldgicas que los alumnos normalistas
aprendian de manera gradual en sus afios de formacion. Esto también incluia una parte practica
que presentaré a continuaciéon. Veremos como los estudiantes de una Escuela Normal
movilizaron sus conocimientos tedricos y metodologicos que habian adquirido para llevar a

cabo unas “practicas de ensefianza” en una escuela primaria.
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El curso consistia en una clase teorica, dirigida por el o la regente de la escuela, y una clase

142, Tras la reforma de

practica que se realizaban en las escuelas primarias anejas a la norma
1914, todas las escuelas normales debian tener una escuela graduadas aneja donde llevar a cabo
las practicas de la asignatura. No obstante, habia muchas diferencias entre Escuelas Normales.
Algunas contaban con los recursos y la infraestructura necesaria para dar inicio a las clases
practicas. Algunas escuelas por el contrario veian como se retrasaba la puesta en marcha de la

reforma. Por ejemplo, la Escuela Normal de Maestros de Cordoba tuvo muchos problemas para

cumplir con la nueva normativa y llevar a cabo las practicas (Ramirez Garcia, 2006).

En el presente capitulo me centraré en el caso de las clases de las “practicas de ensefianza” en
la Escuela Normal de Maestros de Barcelona. Las historiadoras Cafiellas y Toran (2020),
explican que los alumnos de esta Escuela Normal acudian al “Grupo Escolar Baixeras” para
realizar sus “précticas de ensenanza”. El Grupo Escolar Baixeras, junto con la escuela “La
Farigola”, y otras instituciones, formaron parte del proyecto educativo del Ayuntamiento de
Barcelona. Los grupos escolares estaban formados por varios edificios escolares ubicados en las
ciudades y que delimitaban un espacio dedicado exclusivamente a la ensefianza. El
Ajuntamiento de Barcelona las habia implementado como parte del programa de reforma de la
educacion y con la intencion de mejorar las condiciones sanitarias e higiénicas en las escuelas
(Gonzalez Gémez & Sureda Garcia, 2018). Eran escuelas modelo de prestigio cuyo papel era
sensibilizar a la sociedad sobre la importancia de tener escuelas publicas “modernas” y de

calidad. (An6n Abajas, 2005).

42 Desde la Ley de Moyano, en 1857, las Escuelas Normales debian contar con una escuela aneja donde los futuros maestros
podrian realizar sus practicas. Pero esta realidad no representd a todas las escuelas normales, por eso en 1914 se insistio en la
construccion de escuelas anejas. Gradualmente se fueron incorporando escuelas.
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Figura 2 Grupo Escolar Baixeras (1923)

Nota. Edificio del Grupo Escolar Baixeras tras su inauguracion en 1923. Fotografia extraida de:
Empleo de los esgriadados para la decoracion de fachadas (1923). El constructor, 1(1),40-43.
(Fotografia s.p.) (Propiedad de la Biblioteca de Catalunya).
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Ademas de contar con una cuidada infraestructura para realizar clases tedricas y practicas, los
alumnos recibian el apoyo de unos profesores comprometidos y con mucha experiencia, como
fue el caso de Félix Marti Alpera o de Alejandro Tudela. Por otro lado, tenian acceso a
conferencias y escuelas de verano impartidos por pedagogos de renombre internacional, como,
por ejemplo, Edouard Claparéde quien en el afio 1920 participé las Escuelas de Verano
organizadas por la Mancomunidad de Catalufia. De esta forma, la oferta formativa en ciudades
como Madrid fue especialmente rica. Esas experiencias no se pueden generalizar para todas las

escuelas normales del pais.

La Escuela Normal de Maestros en Barcelona utilizaba el Grupo Escolar Baixeras para que los
aspirantes a maestros pudieran realizar ahi las “practicas de ensefianza™. La direccion de las
practicas de ensefianza quedo a cargo del maestro y profesor valenciano Félix Marti Alpera
(1875-1946). Marti Alpera fue un activo aliado del movimiento de la renovacion escolar que
habia contribuido a la modernizacion de la escuela primaria en Espafia (Moreno Martinez,
2005). La vida y obra de Marti Alpera fue considerado muy meritorio por su labor ingente en
beneficio de la profesion (Cafiellas & Toran, 2020; Moreno Martinez, 2010a, 2010b; Soler Mata,
2007).

Marti Alpera (1928) expresaba su alto compromiso y dedicacion a las “practicas de ensefianza”
en la introduccion de su manual con las siguientes palabras: “El modestisimo profesor de estas
practicas advierte que aplica a ellas mucha atencion, mucha ilusion y que tiene la esperanza de
que han de ser de gran provecho para los alumnos” (Marti Alpera, 1928, p. 300). Consideraba
de gran importancia para que todo maestro cultivara el “espiritu del educador” y confiaba que

justamente estas practicas podrian despertar entre los alumnos la vocacion para la ensefianza.

El programa de la asignatura a cargo de Marti Alpera tenia el propdsito de poner en contacto al
alumno normalista con los nifios escolares. Aun recordaba ¢l su propio primer contacto con los
alumnos hacia 1890, cuando estudiaba en la Escuela Normal en Valencia haciendo unas

“practicas de ensefianza” que fueron terribles y, por suerte, solo duraron seis dias. ** Junto con

43 Previamente, la Escuela Normal de Maestros de Barcelona realizé sus précticas en la escuela aneja a dicha institucion.
44 Probablemente esas practicas tuvieron lugar en 1890 o 1891, cuando tenfa 15 o 16 afios. En éste periodo obtuvo los titulos de
Maestro de primera ensefianza elemental y al afio siguiente el grado superior (véase Moreno Martinez, 2010).
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sus compaieros acudieron a la escuela sin ningun tipo de instruccion ni preparacion. Frente a
una clase atiborrada de nifios indisciplinados, la unica solucidon parecia la de aplicar castigos
fisicos como método correctivo. "Pegdbamos mucho. Pegdbamos a todos" (Marti Alpera, 1930,
p. 71) relataba el profesor con horror. La severidad con la que se trataba a los nifios le condujo

a una "crisis moral”.

La experiencia sirvio para que Marti Alpera viera la importancia que estas tienen en la formacion
de los futuros maestros. El curso buscaba estimular una actitud positiva en el alumno normalista
hacia la escuela. Advertia, ademas, de la necesidad de ofrecerle todo tipo de recursos
pedagogicos practicos. Para ello habia que seleccionar "la mejor escuela, la méas completa y la

mas moderna" (Marti Alpera, 1930, p. 71) para la realizacion de las practicas.

La asignatura “précticas de ensefianza” se organizé en dos cursos. En el primero, las lecciones
fueron las primeras aproximaciones al espacio escolar que vivian los futuros maestros. En esta
primera instancia, Marti Alpera explicaba a los alumnos los principales objetivos de las
practicas, la importancia de la asistencia y de la puntualidad, asi como el uso de un “diario” de
practicas (Marti Alpera, 1928). En el segundo curso, en cambio, se les instruia sobre didactica

escolar en las diferentes materias®.

Para mi investigacion, el disefio del primer curso de la asignatura resulta relevante porque en
este contexto encontramos una introduccion de materia psicoldgica e instrucciones para el uso
de los test de inteligencia. Tales actividades quedaron registradas en un material historico que
hasta este momento apenas ha sido explorado: el diario de las practicas de ensefianza. Se trata
de una herramienta didactica novedosa para la época. Afortunadamente se han guardado varios
diarios que puede ser consultados en el archivo de la Universitat de Barcelona*®. Los informes
y las reflexiones que los futuros maestros incluian en los diarios son testimonios de las

ensenanzas teoricas y practicas que organizd la Escuela Normal de Maestros de Barcelona.

45 En 1930 Félix Marti Alpera informaba que los alumnos tenian practicas dos tardes a la semana, de tres a cinco de la tarde,
desde octubre hasta mayo.

46 Los diarios de practicas que se conservan corresponden a los afios 1921-1922 hasta el 1929-1930 en el Archivo de la
Universidad de Barcelona y en Archivo en linea https://www.ub.edu/ubdoc/jsp/index.jsp Diaris de Practiques, ES CAT-AUB
AICM
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Proporcionan una valiosa informacion para la investigacion histérica porque en ellos queda

registrada la voz de los alumnos-maestros (o maestros en formacion).

En sus estancias en el extranjero*’, Marti Alpera habia aprendido que un diario puede ser una
metodologia instructiva e util. A su vuelta us6 este método con éxito en sus clases en la escuela
primaria (Martin Fraile & Ramos Ruiz, 2008). A partir de 1921, empled los diarios en la
asignatura de practicas con los maestros en formacion. Se confeccionaba de manera colectiva:
cada dia un alumno diferente registraba las actividades y las discusiones que habian tenido lugar
durante las précticas en la escuela. La lectura del informe del dia anterior marcaba el comienzo

de cada sesion.

Figura 3 La portada de un diario de practicas
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Nota. Portada de los diarios de practicas del primer curso, (1923 a 1924).[Diaris de practiques
d'ensenyament de 1'Escola de Mestres de Barcelona] Arxiu Historic de la Universitat de
Barcelona (Série - 1921/ 1930. ES CAT UB 145541).

47 Félix Marti Alpera realizd viajes de estudio en 1902 en Francia, Bélgica, Alemania, Suiza e Italia pensionado por el
Ayuntamiento de Cartagena. Mas tarde, en 1911 pensionado por la Junta para Ampliacion de Estudios viajé por las escuelas
rurales en diversos paises de Europa, incluyendo esta vez Holanda, Dinamarca y Noruega.
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Las primeras instrucciones que recibian los alumnos-maestros, al iniciar el curso, tenian que ver
con el espacio escolar. Los alumnos-maestros eran familiarizados con la infraestructura,
recorrian las instalaciones y analizaban las condiciones higiénicas y sanitarias del
establecimiento escolar: mobiliario, luz, ventilacion, bafios y duchas escolares. En el registro
del alumno-maestro Antoni Boqueras en el diario escolar, muestra que se les preparaba para un

panorama dificil:

Nos habla el Sr. Profesor de la escuela que por primera vez ve el maestro, el cual
debe con todos sus esfuerzos en caso de no reunir buenas condiciones, procurar
reformarla i que se construya otra nueva, si tan deplorable estd, para lo cual debe

pedir ayuda a la autoridades, ayuntamiento e inspector (Cendra Magriio, 1921,

p. 2).

Asimismo, a través de los diarios, sabemos que los aspirantes a maestros en formacion
preparaban las lecciones précticas y teodricas leyendo textos propuestos por Marti Alpera para
luego discutirlas con el grupo. También asistian mutuamente a la leccion dada por algun
compafiero. Al finalizar, los alumnos normalistas volvian al salon, lugar donde comentaban la
clase que habia ensayado el compafiero de turno. Tales encuentros fomentaban el debate entre
los alumnos normalistas. Se buscaba un ambiente constructivo en el que se combinara el elogio

con criticas, con el objetivo de mejorar la leccion y el modo de ensefiar.

78



Figura 4 Una sala de “practicas de ensefianza”

Nota. Marti Alpera, F. (1930). Las clases de practicas". Baixeras: organo de la Asociacion "Los
amigos del grupo escolar Baixeras", V(6), 69-72. (Fotografia s.p.)

3.1.2. Conocer al nifio en las practicas pedagogicas

La corriente pedagdgica del siglo XIX habia insistido en la necesidad de adaptar la ensefianza a
las capacidades del nifio. Para ello era necesario que el maestro se familiarizara a lo largo de su
formacion con el modo de ser del nifio. Tanto el estudio de las etapas de desarrollo del nifio
como las diferencias individuales se habia popularizado desde hacia tiempo. Por lo tanto ahora,
en los afios 1920 ya no eran novedad. Tal y como he expuesto en el capitulo 2, el nifio se habia
convertido en un objeto de estudio cientifico por parte de médicos, psiquiatras, paidélogos,
psicologos y pedagogos. La ventaja de los maestros fue la proximidad con la poblacion infantil,
lo que les permiti6 recopilar informacion valiosa sobre el desarrollo de sus educandos. Por esto
las campafias higiénicas de los médicos advertian al colectivo de educadores que deben estar
atentos al estado de salud de los alumnos para prevenir la expansion de enfermedades

contagiosas.

79



Asi, las primeras lecciones de los alumnos de primer afio de practicas trataban del conocimiento
del nifo a nivel fisico, intelectual y moral. Los alumnos preparaban contenidos relativos a la
antropometria e instrumentos de medida (peso, talla, capacidad toraxica, vista y audicion),
psicometria, paidologia, técnicas para medir la atencion, la memoria, la imaginacion y la fatiga

escolar. Estos temas eran estudiados y discutidos tanto a nivel tedérico como practico.

Se les instruia a recopilar informacion que incluia sus medidas fisicas y también los antecedentes
familiares y escolares de forma resumida en una ficha escolar. Marti Alpera (1928) reconocia
que esta tarea a veces resultaba pesada. Aun y asi, era necesario. En el estudio del nifio, los
estudiantes aprendian como usar algunos métodos de la antropometria, como medir la fatiga
intelectual, y como clasificar a les escolares mediante técnicas psicométricas como el test de
atencion, memoria, e inteligencia (para lo Gltimo usaban las escalas de Binet-Simon o el test de

Yerkes-Bridges).

Los alumnos normalistas relataban en el diario el hecho de que a través de un examen de este

tipo podian hacerse una idea acerca del tipo de familia de la que procede un nifio:

empezaremos por estudiar su constitucion fisica, su buena salud, si esta
enfermizo, si es retrasado; si posee buena vista, o es corto de vista; si es sordo si
oye bien; [...] Al mismo tiempo si es hijo de una familia de buenos antecedentes
[...] o al revés, que sea hijo de una familia desordenada, de malas costumbres,
viciosa, en una palabra depravada. Esta desventurada criatura revelara lo que es

su familia. (Del Olmo, 1923, p. 9)

Es interesante ver que en los diarios el debate entre los alumnos normalistas sobre la importancia
de los datos antropométricos para el conocimiento del nifio. Bienvenido Coderch Sorolla, uno
de los estudiantes a cargo de la leccion sobre antropometria, exponia “a veces sacamos de dichas
medidas, conclusiones muy diferentes a las que en un principio la simple impresion nos habia
sugerido; y que, sin ellas, no podemos llegar a un conocimiento exacto del nifio” (Coderch,

1921, p.4)

80



Especialmente la examinacion de la vista y la audicion fueron considerados clave para los
alumnos practicantes, porque de esta manera podian identificar las dificultades de sus alumnos

y usarlo como criterio en el momento de ubicar a los nifios dentro del aula.

A la vez, Marti Alpera trataba de frenar el entusiasmo. Avisaba a la clase que la antropometria
no es tan relevante ni proporciona toda la informacién necesaria acerca del nifio. Para un
conocimiento mas preciso, no hay nada mejor que “‘el contacto de éste con el maestro” (Coderch,
1921, p.4)). En los diarios podemos ver reflejada esta opinion critica: ni “aun tomados con
escrupulosidad, pues nada le ensefian que le pueda rendir para su escuela.” (Cimarra Boqueras,

1926, p. 103)

Aun y asi, sugeria a los alumnos que registraran algunas mediciones antropométricas dos veces
en el aflo, en enero y julio, para llevar un control del desarrollo de los estudiantes. En el debate
en clase enfatizaba que los datos que verdaderamente ttiles eran el peso, la talla y la capacidad
toracica del nifio, puestos en relacion con la edad del estudiante. Se trata de tres datos que
sintetizaban el estado fisico del alumno. A través de este tipo de mediciones y los debates acerca
de su utilidad, sus alumnos disefiaron conjuntamente una ficha que después fue utilizada en el

Grupo escolar Baixeras para registrar los datos de cada nifio (véase figura 6).
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Figura 6 Ficha escolar
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Nota. Extracto de ficha escolar creado en el primer curso de précticas de 1923-1924. Baijet, M.
(diciembre de 1924, p. 14) [Diaris de practiques d'ensenyament de I'Escola de Mestres de
Barcelona] Arxiu Historic de la Universitat de Barcelona (Serie - 1921 / 1930.
ES CAT UB_145733)

El estudio fue completado a través de un reporte acerca del historial escolar de cada caso y un
estudio de las cualidades intelectuales, fisicas y morales. Se les insistia, ademads, en que no era
posible educar a los alumnos sin disponer antes de este conocimiento previo. Citando a
Claparede, repetian su famosa frase en la que impartir ensefianza a nifios que no se les ha
valorado antes con tales métodos cientificos, “seria lo mismo que navegar en alta mar en un

buque desconocido, sin haberlo antes probado en el puerto” (Cimarra Boqueras, 1926, p.105 ).

3.1.3. Lamedicion de la inteligencia

(Para qué medir la inteligencia? Marti Alpera explicaba a sus alumnos la importancia de la
medicion de la inteligencia usando una metafora: “Lo mismo que deberia estudiarse el aparato
digestivo para saber los alimentos que le son apropiados asi del mismo modo se debe medir la
capacidad intelectual para saber que conocimientos puede digerir” (Martinez Frias, 1924, p. 86).

Encontramos aqui, una vez mas, esta idea generalizada de que para adaptar la ensefianza a las
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capacidades de sus alumnos, el docente necesita conocer el nivel de inteligencia de cada

individuo de la clase.

Una segunda ventaja de la medicion de la inteligencia mencionada por Marti Alpera era su
utilidad para la determinar el grado al que se destinard al alumno y para orientarlo
profesionalmente cuando acabase sus estudios. Se trata de una tarea en la que hubo personal
especializado en los institutos de psicotecnia, pero, como podemos ver aqui, también formaba

parte de las tareas asignados a los maestros.

Las dos pruebas, la de Binet-Simon y el test de Yerkes, Bridges y Hardwick fueron los dos
métodos que ensayaron los alumnos normalistas de Marti Alpera en las practicas de ensefianza.
Los testimonios de los futuros maestros revelan que, al entrar en contacto con el alumno, debian
saber diferenciar entre la inteligencia y los conocimientos o el grado de instruccion. La
valoracion de la inteligencia se realizaba mediante pruebas mentales y escalas métricas; en
cambio, los conocimientos se valoraban en exdmenes de instruccion. Pero factores como la
asistencia regular a clases, la voluntad para el estudio y la instruccion por parte de los maestros
a menudo influian en la medicion del grado de inteligencia del niflo. Por esto la apreciacion del

nivel de inteligencia se hacia dificil:

El poder apreciar la fuerza de la inteligencia del nifio es un problema muy dificil
de resolver pues en nuestros dias atin no se ha resulto de un modo definitivo. Pero
se han ideado ciertas pruebas para poder apreciar mas o menos la altura de la

inteligencia del nifio (Artola Casals, 1922, p. 48)

Félix Marti Alpera avisaba a sus oyentes que los tests venian confeccionadas por “hombres de
ciencia” y no por maestros. En consequencia tenian el inconveniente de resultar muy dificiles
para los nifios. Con ello hay el peligro de una “tendencia a ensefiar al nifio cosas demasiado

dificiles y a colocarse en un plano mental muy superior a la inteligencia infantil” (Artola Casals,
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1922, p. 48). Sin embargo, a pesar de la critica, los alumnos normalistas valoraban estos

instrumentos positivamente por su utilidad.

Aprovechando la cercania del Grupo escolar Baixeras anexado, los alumnos normalistas
emplearon las pruebas de Binet-Simon y de Yerkes, Bridges y Hardwick. En los diarios, leemos
que sefialan que se trata de “unas pruebas que pueden aplicarse hasta a los analfabetos” (Garriga,
1927, p. 16). La mayoria de las tareas de estos tests implica cierta familiaridad con niimeros,
letras y frases. Pero como la prueba se realizaba de forma oral en una entrevista, se podia aplicar

a nifios que no supiesen ni leer ni escribir.

El autor del diario insiste que, a pesar de ser ser un test muy completo no basta. A la pregunta
retdrica: “;esto es todo para conocer al nifio?” Contesta: “No, el maestro ird conociéndole por
el tiempo” (Garriga, 1927, p. 16). Tales comentarios nos muestran que para los alumnos
normalistas los datos que proporcionaban las pruebas no eran concluyentes para determinar el
grado de inteligencia de los estudiantes. Aunque valoraban positivamente su uso para clasificar
a los nifios, insistieron en que solo el tiempo y el trato personal les permitiria conocerlos mejor

y ver a qué nivel se sitia cada nifio.

En el diario de practicas, como se puede apreciar en las figuras 5, los alumnos normalistas
copiaban a mano la version resumida y simplificada de las pruebas. Se observa que los maestros
copiaban el test de Binet-Simon que correspondia a la version del afio 1911. Las tres columnas
hacia la derecha de la hoja anotaban el resultado de los alumnos seglin edad, 5, 9 y 12 afios
respectivamente. Con el simbolo — y + indicaban si el alumno habia superado o fallado en la

prueba.
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Figura 5 Transcripcion del Test de Binet-Simon

B B 8

Nota. Extracto de transcripcion de una pagina del diario de practicas. Ferré, R. (1925,p.105)
[Diaris de practiques d'ensenyament de I'Escola de Mestres de Barcelona] Arxiu Historic de la
Universitat de Barcelona (Seérie - 1921 / 1930. ES CAT UB 145740).
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Figura 6 Test de Binet-Simon (Traduccion Eugeni D'Ors)

Revista de Educaclén 107

TRES AROS

Que cl nifio muestre, cuando.le sea
yerbalmente ordenado, su nariz, ojos y
boca,

Hacer la. enumeracién de los objetos
figurados en un. grabado mostrado pre-
‘viamente.

Repetir exactamente una serie de 2 ci-
fras pronunciadas por el experimentador.

Repetir, ‘en las mismas condiciones,
una frase de.6 silabas.

Indicar su nombre y apellidos.

CUATRO AROS

Que el nifio indique su sexo, cuando
le sea preguntado. ¢

Nombrar objetos familiares (llave, cu-
chillo, reloj) cuando le son presentados.

Repetir exactamente 3 cifras.

Comparar 2 lineas de longitud des-
igual y encontrar la mds larga,

ciNco aNOs

Comparar dos cajas de desigual peso
(6 y 12 gramos) y decir cual de ellas es
la mds pesada. - :

Copiar un cuadsado, 4 la pluma.

Repetir una frase d¢ 10 silabas.

Contar cuatro monedas de 5 céntimos.

Recomporer un «puzzle» (1) de 2 frag-
mentos,.formado por un rectdngulo alar-
gado que se divide diagonalmente en 2.

SEIS ANos

Repetir una frase de 16 palabras.

Comparar dos figuras desde el punto
de vista estético.,

Definir .dos objetos conocidos por su
uso real.

Ejecutar 3 encargos dados simultdnea-
mente.

Indicar Ja edad.

Distinguir la.mafiana de la tarde.

SIETE ANOS

Indicar .los errores de ciertas figuras
preparadas exprofeso.

Indicar el namero de los dedos.

Copiar un rombo.

Repetir 5 cifras.

Describir un’ grabado.

Contar 13 monedas de 5 céntimos.

Indicar . fos nombres respectivos de
cuatro monedas.

o ajcnhm- ¢ «mesa rovuelta».

OCHO ANOS

Leer la gacetilla de un «suceso» y con
servar de ella 2 recuerdos.

Contar 6 monedas de 10 céntimos
3 de cinco.

Nombrar 4 colores.

Contar al revés, de 20 4 o.

Comparar 2 objetos por el recuerdo.

Escribir al dictado.

NUEVE AROS

Indicar, de una manera completa, L
fecha del dia presente.

Enumerar los dias de la semana.

Definir medianamente dos objetos d-
uso.

Conservar 6 recuerdos, después de ha
ber leido una gacetilla.

Devolver el cambio de una peseta, d
la cudl se figura haber gastado 20 cén
timos.

Ordenar 5 pesas.

DIEZ ANOS

Enumerar los meses.

Indicar los nombres respectivos de :
piezas de moneda.

Construir una frase insertando en ell
3 palabras dadas.

Responder 4 preguntas de concepto.

Responder 4 otra serie de pregunta
de concepto.

ONCE- AROS

Criticar frases que contienen absur
dos.

Construir una frase € insertar en ell
3 palabras dadas.

Encontrar mds de 60 palabras diferen
tes en 3 minutos.

Dar definiciones abstractas.

Recomponer una frase con palabra
separadas.

DOCE aROS

Repetir 7 cifras.

Encontrar 3 rimas.

Repetir una frase de 26 silabas.

Interpretar un grabado.

Responder 4 una pregugta sobre w
«suceson.

TRECE AROS

«Puzzle»-de cierta complejidad.
Completar un tridngulo.

Nota. Traduccion del test Binet-Simon por Eugenio D’Ors publiacda en la Revista de
Educacion (1911, p. 107)
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Aqui podemos ver algunas tareas y la escala por edad mental de la traduccion de la version

resumida del test de Binet y Simon de 1908 por Eugeni D’Ors (1911 en la Revista de Educacion)

En cambio, en el test de Yerkes, Bridges y Harwick cuyo resumen puede verse en la Figura 7,
por cada prueba se le concede al alumno una determinada cantidad de puntos segun el nivel de
logro. Si consigue superar todas las pruebas, el nifio obtendria la puntuacion méxima, es decir
100 puntos. Si no logra superar todas las tareas, el puntaje seria mas bajo. El resultado indicaria
el nivel mental del nifo. El recuadro que indica “Edad” y “Puntuacion” son la cantidad de puntos
que deberiamos esperar que el nifio de esa edad haya alcanzado, es decir se trata de las “normas

relativas a la edad”.

Figura 7 Transcripcion del Test de Yerkes, Bridges y Hardwick
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Nota. Transcripcion del test Yerkes, Bridges y Hardwick en un diario de practicas. Ferré, R.
(1925, p.107) [Diaris de practiques d'ensenyament de 1'Escola de Mestres de Barcelona] Arxiu
Historic de la Universitat de Barcelona (Série - 1921/ 1930. ES CAT UB 145740).
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Una vez saben cémo funcionan, los alumnos de la Escuela Normal compararon ambas pruebas
— Binet — Simon y Yerkes, Bridges y Harwick. Identificaban algunas ventajas y desventajas de
cara a la aplicacion. Félix Marti Alpera, sugeria a sus alumnos que preparasen sus lecciones
usando como apoyo bibliografico la publicacion del médico Gonzalez Lafora (1917)*. Este dato
no es menor, porque como veremos a continuacion, las conclusiones a las que llegan los alumnos

son sacadas de éste libro.

Los alumnos normalistas concluyeron sobre el test Binet-Simon, que los datos que
proporcionaban no eran satisfactorios para medir la inteligencia, porque consideraban que no
graduaba con precision la inteligencia. Al respecto una de las entradas en el diario sefiala: “No
gradua con precision el poder de la inteligencia, sino que con ella se llega a la conclusion de
todo o nada” (Artola Casals, 1922, p. 48).0tro alumno valoraba la fama indiscutible que habia
ganado el test de Binet-Simon. Pero, agregaba, ahora el test de Yerkes, Bridges y Harwick habia
conseguido superar a la prueba francesa porque “La escala de Binet-Simon da una apreciacion
de la inteligencia poco aproximada, lo cual es un inconveniente, mientras que la norteamericana
viene a llenar hasta cierto punto este inconveniente” (Garcia, 1927, p. 120). En conjunto, el test
de Yerkes, Bridges y Harwick era considerado por los futuros maestros como superior, porque,

lo consideraban una técnica mas precisa.

En su libro, Rodriguez Lafora (1917) explicaba que la ventaja de la modificacion de Yerkes,
Bridges y Harwick era la escala de puntuacion, porque permitia valorar el resultado de cada una
de las pruebas. A diferencia de la prueba de Binet-Simon que usaba una valoracion del “todo o
nada”, refiriéndose al hecho que un nifio que no acertaba en un subconjunto de tareas de la
prueba, el resultado de toda la prueba era negativo. Asi, segiin Lafora, el test de Yerkes, Bridges

y Harwick era “el método mas perfeccionado de valoracion intelectual” (Rodriguez Lafora,

1917, p. 274)

48 El profesor Marti Alpera sugirié para aquellos alumnos normalistas interesados en estudiar los temas afondo, a lo largo de
los aflos 1921-1930, en los diarios los alumnos normalistas adjuntaban una amplia bibliografia para la prepara racion de las
lecciones. Libros de Antonio Ballesteros, Alcantara, Lafora, Binet, Lipmann, entre otros. Ademas, se les incentivaba, para
complementar la formacion, estar al tanto de las publicaciones de las revistas especializadas como la Revista de las Escuelas
Normales, la Revista de Pedagogia, El Magisterio Espafiol, Escuela Moderna y otras revistas internacionales como L’Educateur,
asi como también periddicos, revistas ilustrada. Se les motivaba a asistir a congreso, conferencias y a las Escuelas de Verano.
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Si comparamos ambas apreciaciones, podemos ver bien que la opinion de los maestros estaba
fuertemente influenciada por la obra del psiquiatra (Rodriguez Lafora, 1917). Los alumnos
repetian los mismos argumentos. Parece que los alumnos ni se atrevieron o simplemente no

tenian una idea propia sobre los tests de inteligencia.

No obstante, eran conscientes de la utilidad de los tests. En el curso de 1930, el alumno
normalista Ramirez, conjeturaba sobre la posibilidad de que “un nifio analfabeto, por no haber
ido nunca a la escuela, sea mas inteligente, es decir, que tenga una inteligencia nativa, superior
a otro que es escolar, pero que, por falta de instruccion, no sabe nada” (Garcia, 1930, p. 242) En
este sentido, los tests de inteligencia se presentaban como una buena herramienta para conocer
la inteligencia de los alumnos y de esta manera los futuros maestros podrian adaptar la

ensenanza a las particularidades de sus estudiantes.

Hemos visto que los alumnos-maestros practicaba y ensayaban las pruebas con los estudiantes
de primaria del Grupo Escolar Baixeras. Para ello tenian la posibilidad de contar con la ayuda
de los estudiantes de diversos grados y edades que les asistian. Uno de los futuros maestros se
encargaba de demostrar la aplicacion del Binet-Simon (modificacion de 1911) al resto de

compafieros, mientras los alumnos asistentes observaban y tomaban nota.

&9



El siguiente extracto de uno de los diarios de practicas, un alumno explicaba con detalle como

procedian con la prueba de los 8 afios del test Binet-Simon:

Fue llamado un nifo de la 2% clase llamado Arsénio Bonet y un compafiero
nuestro, el primero 4 quien le tocé actuar fue Clavell, el cual se las entiende con
aquel nifio como si fuera un verdadero maestro. Aplicando las pruebas le
preguntd, qué diferencia habia entre una mosca y una mariposa, y entre un papel
y un carton, que constituyen la 1* parte de las pruebas dando buen resultado.
Después pasando 4 la 2% parte, le hizo contar de 20 4 0, es decir, en disminucidn;
se puede invertir en ello 20” y como tardé de 40” a 50” no vencid la dificultad
que el test representaba. 3" parte, le mostrd sucesivamente 4 figuras de personas
[ver figura 8], que eran incompletas, 4 una le faltaba la nariz, en otra dibujada de
lado, el ojo; en otra, la boca; y e otra, brazos, le preguntd ;qué le falta a esta
figura? Respondi6 acertadamente. 4* prueba: el conocimiento de la fecha exacta
del dia. Ha de contener los cuatro datos: dia de la semana, mes, dia del mes, y
afio. Se puede tolerar un error de tres unidades en cuanto al dia del mes. Dio
buena respuesta, pero en cuanto 4 lo del dia del mes solo tuvo error en una unidad

(Cortet Ferrer ,1921, p. 8)
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Figura 8 Prueba de 8 afios Binet-Simon

FIG. 33

Dibujos incompletos seghn Binet-Simon,

Nota. La imagen corresponde a la tercera prueba del test de Binet-Simon en el cual los
examinados deben sefalar la parte que faltaba en los dibujos. Extraida del libro “Los nifios
mentalmente anormales” de Rodriguez Lafora (1917, p. 238).
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De esta manera, los alumnos normalistas se instruian en la aplicacion de los tests. Mientras
tanto, Marti Alpera (1928) les daba unas advertencias. Primero, no conferir “demasiado valor”
a las pruebas de inteligencia. Segundo, les avisaba que un maestro no contaba con el tiempo
suficiente para utilizar los tests diariamente. No obstante, tenia que conocerlos y cuando fuera
necesario “aplicarlas en casos de duda o de manifestaciones contradictorias (Marti Alpera, 1928,
p.- 304). Y, finalmente, les recordaba que era importante utilizar los instrumentos de medida

siempre de manera rigurosa y minuciosa.

Los tests de inteligencia no eran las unicas pruebas psicologicas que usaban. Muchas veces
comprobaban el estado psicoldgico del nifio y consideraban esas medidas relacionadas con la
inteligencia. Asi, los alumnos normalistas, ensayaron diversas técnicas para medir la fatiga, la
atencion y la memoria utilizando para ello los métodos de Binet, Toulouse y Piéron. Asimismo,
se les instruia en la confeccion de los instrumentos (estesidometro, dinamoémetro, entre otros). Se
les decia que los resultados de estas examinaciones deberian ser utilizados para confeccionar un

horario escolar saludable y equilibrado (Martinez Moreno, 2009).

3.1.4. La “anormalidad infantil”

La escuela se convirtio en el espacio propicio para detectar a los escolares con problemas de
salud o que presentaban dificultades en el aprendizaje y desarrollo fisico o mental. Las
mediciones antropométricas y las pruebas de inteligencia fueron consideradas herramientas
imprescindibles para la identificacion de todo tipo de “anomalias” como las que hemos

mencionado.

En las clases practicas, los alumnos de la Escuela Normal aprendieron una clasificacion simple
de tales anomalias que incluia las siguientes categorias: anormales fisicos (ciegos, sordos,
sordomudos, cojos, etc) moral (herencia, malos instintos, instintos violentos) y psiquicos

(idiotas, débiles de inteligencia y super-hombres) (ver figura 9).
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Figura 9 Clasificacion de anormalidad
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Nota. Extracto de diario escrito por Pedro V. Martorell. Martorell, P. (1925, p. 120). [Diaris de
practiques d'ensenyament de 1'Escola de Mestres de Barcelona] Arxiu Historic de la Universitat
de Barcelona (Série - 1921 /1930. ES CAT UB 145740).

Llama la atencidn que se resalte el alcoholismo como un problema relacionado con la herencia
y la moral. Sin embargo, tal asociacion fue comun en la época y refleja las preocupaciones
eugenésicas y las campafas antialcohdlicas. Mediante tales esquemas se les preparaba a los
maestros en formacion al tipo de nifios que podian encontrar sus futuras escuelas. Podia haber
nifios considerados “retrasados*, asi como “débiles” (fisicamente, psiquicamente o moralmente.
El nifio “retrasado” era definido como un individuo que no frecuentaba la escuela o que

asistiendo a ella no era capaz de seguir el ritmo de la clase. El retrasado, advertia Marti Alpera,
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era un problema para la clase. Probablemente podia aprender a leer, pero su conducta moral
suele ser poco adecuada y, por lo tanto, representaba un estorbo para la dindmica de clase

(Martorell, 1925, p. 120).

En su clase sobre “anormalidad”, Marti Alpera insistia que los nifios, al ingresar a la escuela, se
les debe aplicar el test de inteligencia para saber si se trata de un estudiante normal o “anormal”.
Asimismo, advertia una vez mas que no habia que confundir el grado de conocimientos del nifio
con la inteligencia (José Alamedas, 1925, p. 103). Ante la presencia de un nifio con dificultades
de aprendizaje, los alumnos normalistas examinaban a los niflos para apreciar el grado de
anormalidad y asi poder derivarlo al médico escolar o a algin centro especializado, si fuera
necesario. A lo largo de las primeras décadas del siglo XX se crearon diversas instituciones para

acoger y educar a la “infancia anormal” (Del Cura, 2004, 2011, Miilberger et al., 2016).

En conjunto vemos que Marti Alpera, fue uno de los promotores de la renovacion pedagogica
que concedia gran importancia a las practicas pedagdgicas, porque las consideraba una
herramienta esencial para subsanar la formacion de los maestros. La finalidad de las “practicas
de ensefianza” fue la de proveer a los futuros maestros de experiencias y conocimientos para

que éste pueda el dia de manana hacerse cargo de una escuela (Marti Alpera, 1928).

En la manera como enfocaba las clases tedricas y practicas Marti Alpera, se denota en los diarios
que su verdadera pasion fue estimular en el alumno normalista el “espiritu del educador”. El
grupo escolar Baixera gozo6 de gran prestigio entre el colectivo de educadores y a este prestigio
también contribuia la docencia de Marti Alpera. Esto queda reflejado en los comentarios
realizados por maestros y maestras que visitaron la escuela para conocer las dependencias y el
funcionamiento de la institucion. Los visitantes relataron con admiracion las instalaciones, el
funcionamiento y también la metodologia de la ensefianza, y, especialmente, las practicas que
cursaban los alumnos de la Escuela Normal en Baixeras. Maria Fuencisla Moreno*® (1928), una

maestra nacional de Segovia, expresaba asombrada que durante su visita:

49 Maria Fuencisla Moreno (1896-1937) Trabajo en una escuela para nifios en Otero de Herreros entre 1925 y 1933. La
Diputacion Provincial de Segovia le otorgd una beca para realizar un viaje por Espafia que plasmé en una memoria publicada
en 1928. Como relata Baldomero Valdivieso, Maria Fuencisla Moreno fue una maestra activa, ademads, participaba en la
Institucion Libre de Ensefianza y en el Museo Pedagogico Nacional. Tras el fusilamiento de su marido y el proceso de
depuracion, la maestra Fuencisla Moreno quedd en estado de indigencia. La unica investigacion que de momento he podido
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Presencio una de las controversias verdaderamente interesantes que van
formando al Maestro del mafiana y que le dan a conocer las condiciones del nifio,
la manera en que se desenvuelven sus facultades y el camino a seguir para obtener
una vida mejor, un porvenir mas sano en la escuela espafiola y un aumento de

ilusiones e inquietudes (Fuencisla Moreno, 1928, p. 102).

De forma similar, Bayon® sugeria:

si algun profesor de practicas de nuestras Normales contintia aun con el rutinario
y arcaico proceder por el cual estudié y estudiaban la mayoria de los normalistas
(...), les deseo un viajecito por Barcelona [...] a ver lo que pasa en una clase de

précticas de Grupo escolar Baixeras (Bayon, 1929, 46).

Llegados a este punto hay que afiadir que Marti Alpera no fue el unico profesor de la Escuela
Normal que instruia a los futuros maestros en el uso de los tests mentales. También el profesor
de Pedagogia Alejandro de Tudela que quien ya mencionamos al inicio de este capitulo, quiso
poner al dia a sus alumnos. Organiz6 una visita con sus alumnos de cuarto y ultimo curso para
asistir a la Escuela graduada ubicada en el Paseo de San Juan, donde Lorenzo Cabds estaba
realizando los ensayos de medicion intelectual infantil. La Revista de Pedagogia informd que la

exhibicion del uso de tests habia sido todo un éxito: “los visitantes quedaron sumamente

localizar y que trata brevemente su vida y trayectoria es un trabajo de fin de grado de Valdivieso Bermejo (2019). El Magisterio
renovador en la provincia de Segovia. [Tesis de grado]. Universidad de Valladolid. Facultad de Educacion

30 David Bayon (1895- 1981) fue un maestro de Segovia. Véase un trabajo sobre la vida y obra de David Bayon: De Santos, R.
0., De la Rosa, E. B., & Egido, L. T. (2019). Un maestro renovador: David Bayon Carretero (1895-1981). Investigaciones
Historicas. Epoca Moderna y Contemporénea, (39), 543-576.
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complacidos de la leccion practica de dicho sefior, quien prometié completarla en breve plazo,
usando las ultimas modificaciones debidas al psicologo inglés, Mr. Terman” (1922b, p.7). Sin
embargo, de esta experiencia solo nos llega este breve comentario (véase también Miilberger, et
al., 2014), mientras en el caso de las clases de Marti Alpera, como hemos visto, los diarios nos
permiten conocer muchos mas detalles y casi nos hacen participes de sus clases, a pesar de que

estas tuvieron lugar hace mas de un siglo.

3.2. Maestros en escuelas rurales: aspiraciones psicoldgicas y pedagogicas en la adversidad

Tal y como vimos en el capitulo 2, la formaciéon de los maestros primarios incluy6
conocimientos basicos y generales respecto a la psicologia y unas clases acerca de las pruebas
de inteligencia. Ademas, como se ha expuesto en el capitulo anterior, la ensefianza en las
Escuelas Normales respecto a las pruebas de inteligencia tuvo lugar de manera tedrica y practica.
Algunos trabajos historicos (véase Graus et al., 2012; Miilberger, 2012; Miilberger et al., 2014)
han documentado la funcionalidad de las pruebas psicoldgicas como practica cientifica en el
contexto escolar. En estos trabajos se destaca la labor que emprendieron Lloreng Cabos y
Anselmo Gonzélez, organizando estudios masivos en Barcelona y en Madrid. En este capitulo,
interesa conocer de qué manera estas practicas se pueden encontrar también en el quehacer de
maestros primarios de otras localidades. Con elllo me interesa conocer coémo circularon estas

técnicas y estos conocimientos entre los maestros primarios.

3.2.1. Cuando la realidad suena a ficcion

Una muestra del tipo de realidad a la que se enfrentaban los maestros cuando llegaban al campo
quedo ilustrada en una obra literaria escrita por Antonio Juan Onieva en 19225!, Respondid a un

concurso lanzado por la revista El Magisterio Espafiol en 1920, en el que convocaba a sus

31 Algunos trabajos historicos revelaron la orientacion conservadora de J. Onieva y su filiacién falangista (Véase Lopez
Bausela, 2012)

96



lectores a presentar una novela sobre la realidad escolar. El jurado designado® tuvo como tarea
priorizar las historias que consideraban mas cercanas a la realidad. El objetivo del concurso era
llamar la atencion sobre los problemas escolares y ennoblecer a los maestros que a menudo eran
denostados en la literatura y en la vida real. El premio consistia en una recompensa de 2500

pesetas, la publicacion de la novela en la revista y la edicion en formato libro.

La novela galardonada fue “Entre montafias: la novela de un maestro rural” escrita por Antonio
Juan Onieva. Se habia formado en la Escuela de Estudios Superiores de Magisterio y para
entonces trabajaba como Inspector de Primera Ensefianza en Oviedo™. La novela fue presentada
por la revista (El Magisterio Espafiol) como un “trozo de vida palpitante, arrancado a la realidad
triste y dolorosa, del calvario profesional” (Novelas de El Magisterio Espafiol, 1922, p. 1).
Reflejaba bien la precariedad, el aislamiento y el abandono de la escuela rural espafiola durante
el primer tercio del siglo XX (Hernandez, 2000; Fernandez Soria y Agullé Diaz, 2004). Ademas,
sefialaba la falta de apoyo por parte de los ayuntamientos y municipios y el caciquismo que

seguia rigiendo la politica local en muchas zonas rurales (Ferndndez-Soria, 2013).

La historia narra las experiencias de Jos¢ Miguel, un maestro novel que llega a Castrido, una
escuela enclavada entre montafias. Con los conocimientos frescos de un recién egresado de la
Escuela Normal, el maestro se disponia a emprender su trabajo con motivacion y ambicion. No
obstante, la empobrecida infraestructura del local-escuela, el abandono de las autoridades de la
aldea y la falta de apoyo de las familias desalentaban al maestro. A continuacién, voy a resaltar
fragmentos que hacen referencia a su proyecto pedagogico y sus ideas acerca de la psicologia,

asi como su medicion de la inteligencia de sus alumnos.

La preocupacion de José Miguel se reflejo en un intercambio de cartas con Prudencio, quien
habia sido su profesor durante sus afios de estudio. En la misiva, el maestro narraba el

“aterrador” estado de la escuela, describia la apatia con la que habia sido recibido por los

32 El jurado estuvo compuesto por Ramén Menéndez Pidal, miembro de la Real Academia Espafiola, ex presidente del Ateneo
de Madrid; Ricardo Leon, escritor y miembro de la Real Academia Espafiola; Rufino Blanco y Sanchez, catedratico de la
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio; Enrique de Mesa, poeta y ex presidente de la seccion de Literatura del Ateneo
de Madrid y; Enrique Solana y Ramirez, secretario del jurado.

33 Onieva provenia de una familia de maestros. Estudié en la Escuela de Estudios Superiores de Magisterio, formé parte de la
tercera generacion de egresados. En 1922 fue pensionado por la JAE donde estudi6 la organizacion escolar. En 1931 se traslad6
a Estocolmo y Alemania, pensionado nuevamente por la JAE, donde estudi6 cinematogratia escolar.
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habitantes de los pueblos y comentaba las dificultades de su primer encuentro con los alumnos

y las alumnas.

El maestro, comentaba en su carta, que conocer al nifio era un primer paso fundamental.
Mostrando sus conocimientos sobre la psicologia, José Miguel explicaba que reconocia el
trabajo del “movimiento psicologista” que se habia iniciado con Wundt y Preyer. También,
explicaba en su carta, que estaba al tanto de la creacion de “laboratorios paidologicos”. En
efecto, en 1913, la Inspecciéon Médico Escolar habia creado también en Madrid un Laboratorio
de Paidologia. El laboratorio tenia la funcion de identificar y diagnosticar las deficiencias
mentales y sensoriales de los nifios. Ademas, se registraban todo tipo de datos antropométricos
y fisiologicos (Del Pozo, 2000). A pesar de los avances de la paidologia y la psicologia, José
Miguel temia que la psicologia experimental no ayudararia a conocer realmente al nifio. Asi, se
cuestionaba: “;puede obtenerse una ley psicolégica? ;no encuentra usted, maestro Prudencio,
contradiccion entre esas dos palabras? Si lo psiquico es lo individual, ;se puede sobre lo

individual fundamentar una ley? Parece que no” (Onieva, 1922, p. 42).

Aunque tenia dudas acerca de la validez y el sentido de la medicion psicoldgica, José Miguel,
revelaba haber examinado y registrado el estado fisico (peso, talla, agudeza visual y auditiva) y
mental (memoria e imaginacion) de sus alumnos. Para examinar los procesos mentales, preferia
usar la técnica de Toulouse en lugar de las pruebas de Binet y Simén. Ademas, destacaba haber
“trazado las correspondientes curvas para completar el trabajo” (Onieva, 1922, p.42) como parte
de su estudio sobre el estado de los nifos. Pero, insatisfecho, declaraba que los resultados de las
experimentaciones no proporcionaban suficiente informacién sobre la individualidad del
alumno. En su lugar, replicaba el maestro, solo ofrecia datos que representaban un todo.
Criticaba que, usando estos métodos, la “psiquis” del niflo “se me ha extraviado y no me ha sido
posible encontrarla” (Onieva, 1922, p.42). Segun ¢l, las técnicas de la psicologia podian
proporcionar “curiosidades estadisticas”, pero no era un recurso adecuado para poder conocer

al nino.

Prudencio, su profesor, afirmaba “tu carta plantea el problema mas hondo de la Pedagogia: el
de conocer al nifio para instruirle y educarle” (Onieva, 1922, p.45). Para tal proposito, motivaba

y alentaba al joven maestro a realizar mediciones, observaciones y exdmenes psicologicos:
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“pregunta, observa, mide, anota, y advertirds que este nifio es fuerte y sano; el otro, enfermizo
y enclenque; aquél, despejado; tarado el otro, precoz el de mas alld” (Onieva, 1922, p.46).
Contrariamente a Jos¢ Miguel quien tenia serias dudas, Prudencio consideraba las técnicas de
Toulouse>* y los reactivos mentales de Binet y Simon como medios utiles para conocer al nifio.
El profesor le explicaba que estos estudios estaban en boga en Espafia y que son utiles porque

ensenan como:

crecen los nifos espafioles, cudl es la viveza de sus sentidos, cudl el indice de su
memoria o de su imaginacion, con lo que podrian intentarse valiosos estudios
comparativos que hoy no pueden llevarse a cabo por falta de datos. Todo lo que
sea medir y anotar, todo cuanto contribuyan al conocimiento del nifio tiene un

valor que debe ser aprovechado (Onieva, 1922, p. 47).

La invitacion a medir contrasta después con otros fragmentos de sus cartas en las que Prudencio
se muestra mas bien escéptico y critico respecto a la psicologia. Al igual que Félix Marti Alpera
en la Normal de Maestros de Barcelona (tal y como hemos visto en el capitulo anterior), también
Prudencio en la novela advertia a su alumno sobre el peligro de un uso desmesurado de las
técnicas psicoldgicas. Prudencio indicaba a su alumno: “no resuelvas todo el conocimiento del
nifio en antropometria pura ni en psicometria pura” (Onieva, 1922, p.47). El profesor, decia

conocer la psicologia, pero era critico. Opinaba que esta ciencia trataba de:

medir a los nifios [...] ni mas ni menos que se hace con los animales para

clasificarlos y convertirlos en numero, o el de ver traducidas en curvas y

34 Ricardo Rubio tradujo en 1908 el libro “Técnicas de psicologia experimental normal y patoldgica” escrito por Toulouse,
Vashchide y Piéron.
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estadisticas la agudeza de la memoria, la fogosidad de la imaginacion, la lucidez

de la inteligencia (Onieva, 1922, p.47).

De manera que no consideraba a la medicion psicologica como una buena medida del alma. El
alma solo puede ser medida por el amor. Es, ante todo, la cercania con el nifio y el carifio lo que
al maestro le hace notar “cudles son los sanos y cudles los enfermos de espiritu, y distinguiras
los retardados de los precoces [...] y notaras que la carga que pueden soportar es distinta en

cada nifio” (Onieva, 1922, pp.47-48).

La novela de Onieva fue acogida positivamente por el colectivo de educadores. La repercusion
de la obra super6 las expectativas, incluso las del propio autor (Onieva, 1924). Resenas y
homenajes elogiaban la publicacion®®. La novela toco la sensibilidad de los lectores. El colectivo
de educadores pidi6 que se remitieran copias a las autoridades para que estas tomaran nota sobre

las condiciones laborales que tenian que tolerar algunos maestros nacionales.

La manera como Antonio J. Onieva describio la escuela rural en su novela “Entre Montafias”
continud vigente afios mas tarde. Asi, en 1931, el autor denunciaba que seguia siendo un lugar
donde los maestros solian disponer solamente de un aula que muchas veces era solamente una
“habitacion miserable, fotéfoba, repelente, donde la aparicion de un sentimiento generoso en la
mente es un milagro” (Onieva, 1931, p. 396). La escuela rural no contaba con medios para
estimular la asistencia ni la motivacidén de los alumnos. Ademas, los maestros se encontraban
en la mayoria de los casos con un “nifio pobre, famélico, depauperado y con una pobreza
psicoldgica mayor aun que su envoltura fisica; con una cerrazoén mental paralela a la falta de
estimulos externos” (Onieva, 1931, p. 396). La solucion requeria medidas que se ajustaran al

estilo de vida del campo.

35 La Federacion provincial de las Asociaciones del Magisterio nacional asturiano en 1923 homenajeé el aniversario de la
publicacion. Incluso en una revista pedagogica francesa, el profesor Félix Bergés publico una breve resefia en la revista L’Ecole
et la Vie de Paris en 1923
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3.2.2. Juan Capellé Plaja midiendo la inteligencia de sus nifios (1924)

En 1922, la Revista de Pedagogia divulg6 los resultados de un estudio realizado a gran escala
en Barcelona por el maestro Lloreng Cabos, un estudio que hemos ido citando varias veces a lo
largo de la tesis. Cabds utilizd las pruebas mentales para conseguir una ensefianza mas
individualizada para la poblacion escolar procedente de las familias de clase trabajadora que
asistia a las escuelas publicas. Los resultados de su estudio justamente demostraron el buen nivel
de inteligencia de los nifios (Miilberger, et al., 2014). Con este tipo de publicaciones, Cabos
intent6 dar a conocer las pruebas mentales entre el colectivo de educadores. Obtuvo el apoyo
por parte del ayuntamiento de Barcelona que ayudo en la difusion de la traduccion (en formato

de un folleto) que habia realizado Cabds del Stanford — Binet test en catalan.

Mientras médicos, juristas y psicologos utilizaban los tests movidos por una preocupacion por
la degeneracion de la raza, educadores como Cabds veian en la educacion y la cultura factores
determinantes en la capacidad intelectual de los nifios. De manera que Cabds atribuia las
excelentes puntuaciones obtenidas por sus alumnos a la efectividad de los métodos pedagogicos
usados por los maestros en las escuelas primarias graduadas publicas de Barcelona (Miilberger,

et al., 2014).

En el estudio y a pesar de los buenos resultados, Cabds se daba cuenta que los alumnos
presentaban dificultades en las pruebas de lenguaje. Veia como posible causa de este problema
la pobreza de vocabulario, la cual se hacia mas evidente en los nifios bilingiies, es decir los nifios
que hablaban castellano y cataldn o los que hablaban castellano y valenciano (Cabos, 1922).
Ademas, recomendo el uso de los tests de inteligencia para todas las escuelas graduadas, un

modelo escolar que poco a poco conseguia extenderse por el pais.

El trabajo publicado por Lorenzo Cabos (1922) no tardo6 en estimular el interés entre sus colegas.
Al poco tiempo, el maestro nacional Juan Capelld Plaja, que trabajaba en una escuela en el
pueblo de Sant Sadurni de I’Heura (Baix Empord4, en la provincia de Girona), uso el trabajo
realizado por Cabds como ejemplo a seguir para medir la inteligencia de sus alumnos.

Asimismo, el maestro Capelld Plaja seguia los pasos de Cabos e informaba que “Nosotros
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también hemos ensayado, en nuestra Escuela, los tests®S, con arreglo a la escala de Terman”
(Capella Plaja, 1922, p. 2). Sin embargo, el resultado de su mediciéon en una escuela rural
(unitaria) habia sido “deplorable, desconsolador. Nifios a los que debia corresponder una
puntuacién de seis afios, apenas han dado la de tres o cuatro” (Capelld Plaja, 1922, p. 2). A
diferencia de Cabos, que creia que la pobreza del lenguaje se debia a que los nifios eran
bilingiies, Capelld Plaja (1922) sospechaba que la pobreza del lenguaje de los estudiantes se

debia al hecho que los nifios vivian en el campo. >’

Los alumnos provenian de una pequena poblacion rural, montafiosa, en la que muchas familias
trabajaban como labradores en el campo. El maestro indicaba que los nifios ingresaban a su
escuela con una elevada deficiencia del lenguaje. A menudo venian nifios que no sabian ni
hablar. El maestro creia que las costumbres y condiciones de vida de la poblacion eran las
responsables de esta deficiencia. Por un lado, las jornadas laborales en el caso de las familias
trabajadoras eran tales que apenas les quedaba tiempo y fuerzas para poder ocuparse de los
nifios. Por otro lado, los adultos consideraban que los nifios debian jugar en la calle con sus
camaradas en lugar de presenciar o participar en las conversaciones entre adultos y “ocuparse

de las cosas de los mayores” (Capella Plaja, 1922, p. 2).

Asi nadie se hacia cargo de estimular la curiosidad de los pequefios y de educarles. El resultado
era nefasto, segiin Capelld: los niflos acababan por malograr la inteligencia precozmente y
aprendian un lenguaje pernicioso y abominable. Las familias esperaban que la escuela corrigiera
todos los problemas y deficiencias que tenian los alumnos. Pero Capella Plaja alegaba que, sin

el apoyo de las familias, una escuela dificilmente lograria poner remedio y encarrilar a los nifios.

Mientras hacia los tests, el maestro observaba que, en general, los nifios se mostraban esquivos

con los adultos. Veia que los nifos:

al ser interrogados por nosotros se sonrojan, contestan con palabras incoherentes,

balbucean y no aciertan a dar una idea atinada de lo que quieren expresar. Las mas de

36 Cursiva en el texto original.
57 Desafortunadamente, el maestro no indicé la cantidad de alumnos examinados.
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las veces, para evitarse todo esfuerzo mental, se inhiben con el fatidico “no sé&”%.

(Capella Plaja, 1922, p.3)

Ademas, estaba indignado cuando los escuchaba hablar entre ellos y ver que, se burlaban de los

ejercicios. Parecian incluso celebrar la falta de elocuencia.

A partir de lo anterior, podemos ver que los maestros Cabds y Capella Plaja atribuian la
dificultad del lenguaje de sus alumnos a las dificiles circunstancias de vida. Los resultados de
las mediciones a través de los tests hicieron que el maestro revisara sus métodos de ensefianza,
cambiara la distribucion de los horarios en la escuela. Dedicaba mas tiempo a las disciplinas
que desarrollaban la observacion, el andlisis y la generalizacion, mientras reducia las actividades

memoristicas.

El test divulgado por Cabos y aplicado por Capelld Plaja revelaba las dificultades a las que se
tenia que enfrentar un maestro de una escuela unitaria en el ambito rural. Describia su jornada
como una tarea dificil. Por mucho que quisiera promover un didlogo y prestar atencion a cada
alumno, la dindmica de un aula en el que se juntaban nifios de todas las edades hacia que faltaban
manos. No daba abasto: “Mientras con los nifios mayores hacemos un breve comentario de una
poesia [...] un grupo numeroso solicita nuestra ayuda para imponerse en el mecanismo de las

operaciones de sumar y restar” (Capelld Plaja, 1922, p. 3).

3.2.3. Juan Ocana Torrejon usando su propia escala (1924)

Muchos maestros que estuvieron pensionados por Junta de Ampliacion de Estudios (JAE)
pasaron por el Instituto Jean-Jacques Rousseau de Ginebra. Gracias a la formacion recibida, a
su retorno contribuyeron al desarrollo y a la divulgacion de la obra del pedagogo ginebrino
Edouard Claparéde (Lafuente & Ferrandiz, 1997). En 1923, la Junta para Ampliacion de

Estudios propuso al Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes conceder a Mercedes

38 Comillas en el texto original.
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Rodrigo y Pedro Rosell6 un curso de perfeccionamiento sobre técnicas psicopedagogicas
(Herrero, 2000). Aprovechando que Rodrigo y Rosell6 retornaban al pais luego de realizar
estudios bajo la direccion de Claparéde y Bovet™.

Con tal de difundir los conocimientos de Rodrigo y Roselld, el ministro de Instruccién Publica
y Bellas Artes, Joaquin Salvatella y Gisbert (1881-1932) (un liberal) dispuso la realizacion del
curso “Técnica psicopedagodgica para maestros”, que tendria lugar en el Museo Pedagogico
Nacional®. Salvatella y Gisbert comunico que la medida permitiria emplear los estudios de los
pensionados que volvian del extranjero en beneficio de la ensefianza primaria. Sefialo, también,
dos razones por las cuales creia que era necesario divulgar este tipo de estudios en Espafia. Por
un lado, para conocer el desenvolvimiento del nifio y, por otro lado, para incentivar en los
maestros “el espiritu y amor a la observacion de los alumnos” (Real Orden de 12 de enero, 20
de enero de 1923, p. 278). Sin embargo, el numero de maestros que se podian aprovechar del
curso estuvo limitado a 20 educadores de distintas partes del territorio y solo para aquellos que

pudieron conseguir un permiso de excedencia para un semestre (Marin Eced, 1990).

Durante la realizacion del curso de “Técnicas psicopedagdgicas para maestros”, Mercedes
Rodrigo y Pedro Rosselld publicaron la revision espafiola de los “tests” Claparéde que
realizaron en las escuelas nacionales de Madrid. El estudio (publicado en la Revista de
Pedagogia) evidencio la “penuria material” a las que estaban sometidas las clases mas humildes.
En comparacion con los resultados obtenidos por los nifios extranjeros y los nifios espafioles de
clases acomodadas, contrastaron con los resultados de los estudiantes espafioles que asistian a
las escuelas publicas (Lafuente y Ferradiz, 1997; Herrero, 2000). Para continuar con los estudios
de este tipo, Rodrigo y Rosellé (1923) puntualizaron la necesidad de seguir un procedimiento
estandardizado. Pero, a la vez, sugerian la importancia de adecuar la escala al medio geografico

y social de la poblacion estudiada.

La intencion de Rosello y Rodrigo era, seguramente, la de extender el uso de las pruebas. Y para

ello el curso fue una de las maneras de divulgar estos procedimientos entre los maestros

39 Segtin la disposicion legal, podian asistir hasta 20 alumnos, entre ellos alumnos de la Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio; maestros de primera enseflanza y profesores interesados. El curso comprenderia una sesion semanal de dos horas
de laboratorio y reuniones de seminario y trabajos practicos en las escuelas.

60 Bl curso tenia previsto comenzar el primer de febrero al 30 de junio de 1923.
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espanoles. Aunque la convocatoria resultaba limitada, probablemente, debido al presupuesto o
a la falta de permisos de excedencia, la convocatoria consiguié su objetivo de promover el

empleo de las pruebas mentales, y, entre ellos, también los tests elaborados por Claparede.

Uno de los asistentes al curso organizado por el Museo Pedagogico fue el maestro nacional de
la provincia de Cordoba, Juan Ocaifia Torrejon (1894-1988)°%!. Tras terminar el curso el maestro
se dispuso a usar las pruebas en su propia localidad. El estudio que realizo Ocaiia® fue publicado
en 1924 por el Museo Pedagogico Provincial de Cordoba. El museo, del cual hay escasa
literatura, fue fundado creado el 21 de mayo de 1922%%, un afio antes del curso, con el objetivo
de apoyar la labor educativa y formativa de los maestros de la provincia de Cordoba®*. Asi
consta en los catdlogos de una biblioteca circulante para los educadores y alumnos de la

provincia, en la que hubo libros de Binet, Toulouse, Claparéde, Demoor, Barnés, otros®.

Ocafia Torrejon expresaba su intencion de contribuir a la renovacion de la escuela y servir de
estimulo para que animar a sus colegas de oficio a probar “la experimentacion” (Ocafia Torrejon,
1924). Siguiendo el procedimiento aprendido de sus maestros, Rodrigo y Roselld, analiz6 las

variables de edad, clase y género.

A través de los ensayos, emprendio la tarea de adaptar una escala a los alumnos de la localidad
de Villanueva de Cordoba. Para ello, realizé las pruebas de memoria, rapidez de escritura y
permutaciones®® (excluyendo la prueba de dibujo debido a la falta de tiempo y de material). La
aplicacion de las pruebas resulto ser sencilla y, como indicaron Rodrigo y Rossell6 (1923), no
requeria mas materiales que una hoja de papel y un lapiz. Ocafia Torrejon aplico las pruebas a

341 estudiantes (207 nifios y 134 nifias) entre 7 y 14 afios. La cifra de nifios examinados con los

61 Juan Ocafia Torrejon fue Maestro Superior de la Escuela Normal de Maestros de Cordoba en 1913. Fundé la Asociacion de
cultura “Pefia Escolar” donde ejercié como bibliotecario. A partir de 1923 dirigi6 la escuela graduada de su pueblo natal
Villanueva de Cordoba.

62 Las variables comparadas en primer lugar hacian referencia al género entre nifias y nifios; y al final hizo una comparacion
con los resultados obtenidos en Madrid.

63 El patronato estuvo conformado por el Inspector-jefe de primera ensefianza, José Prieto Lopez, los inspectores Teodora
Herndndez San Juan y Mariano Amo Ramos; los profesores de Escuelas Normales Carmen Fernandez Ortega y Antonio Gil
Muioz, y los maestros Paula Saiz del Val y Manuel Montero Gavilan.

%4 Una de las tareas era despertar el interés de los educadores por los conocimientos psicofisioldgicos de los alumnos.

% Por lo que consta en el catdlogo de 1925. [Catalogo de la biblioteca circulante para maestros y alumnos de las escuelas
nacionales de la provincia (1925). Museo Pedagégico Provincial de Cérdoba]

%6 Para la primera prueba, el maestro ley6 3 series de 15 palabras en voz alta. La serie 1: tambor, cortina, cinturdn, café, escuela,
pariente, sol, jardin, gorra, paisano, barba, pavo, color, casa, rio.
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tests era muy inferior al nimero de niflos que correspondia a un nticleo poblacional como
Villanueva de Cérdoba que era de 11.861 habitantes. Ocana Torrejon, explicaba que el reducido
namero se debia al absentismo escolar, y, también al hecho que las pruebas requerian a los
estudiantes que supieran leer y escribir. Por otro lado, para recopilar informacion de escolares
mayores de 12 afios, se enfrentaba con otra dificultad: la mayoria de los estudiantes dejaba la
escuela incluso antes de los doce anos. Por ello afiadio las respuestas de los estudiantes jovenes

que asistian asiduamente a las clases de adultos.

Ocafia Torrejon, explicaba que los nifios del pueblo de Villanueva de Cordoba crecian en
ambientes mas higiénicos que los nifios de la ciudad. Enfatizaba, ademas, “el buen vivir” que
proporcionaba el campo, “nuestra vida y comidas son mas sanas” (1924, p. 27) y, con ello
facilitaba un desarrollo mental “mas normal y satisfactorio” (1924, p. 27). Sin embargo, tal y
como sefialan Barona (2013) y Bernabeu-Mestre (2005), esto no era del todo cierto. La vida y
el trabajo de campo eran duros y la explotacion infantil estaba a la orden del dia, lo cual hizo
que la situacion sanitaria de la poblacion en el campo no era mejor que en las ciudades. También
los nifios del campo estaban expuestos a enfermedades infecciosas®’, con el agravante de no
tener un acceso cercano a servicios sanitarios. Asimismo, la ignorancia de las familias respecto

al cuidado de los nifios ponia a la infancia del campo en una situacion de extrema vulnerabilidad.

Ocafia Terrejon, mostraba que los resultados no eran alentadores, sobre todo en el caso de los
nifios. En la figura 10 se muestran los resultados obtenidos en la prueba de “Rapidez de
escritura”. Se puede observar la comparacion con los datos obtenidos por los nifios y nifias

madrilenas.

67 Las viviendas poco higiénicas, el gran nimero de hijos, y la explotacion laboral facilitaron también en las 4reas rurales la
incidencia de enfermedades infecciosas como la fiebre tifoidea, la viruela, sarampion, escarlatina, tuberculosis, entre otras.
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Figura 10 Gréfica "rapidez de escritura" (1924)

Nota. Gréfica del “Ensayo sobre revision espafiola de los "tests" Claparéde (Primera Serie):
Escala de Villanueva de Cordoba” de (Ocana Torrejon ,1924, p.21)

En la figura 10 se aprecia que los resultados de los nifios madrilefios muestran una linea continua
ascendente. En cambio, en los resultados de los niflos villanovense muestra una linea con
irregularidades. Hasta los nueve afios (en las nifias) y diez afios (en los nifos) la linea asciende.
Ocafia Torrejon asocid esta regularidad con el periodo de crecimiento de los nifios. Este
crecimiento se detenia en los nifios a los doce afios, debido, en parte, a la pubertad. No obstante,
reconocia que la causa principal era la culminacion completa de “la escolaridad del nifio para
dedicar a trabajos, en su mayoria corporales” (Ocafia Torrejon, 1924, p. 28). Indicaba, ademas,
que los nifios incluso antes de acabar la ensefianza obligatoria se dedicaban a trabajos que
requerian un esfuerzo fisico, y con ello cesaba su desarrollo intelectual. Tal observacion
coincide con la visiéon que nos dan historiadores como Borras (2008), quien indica que, en la

década de 1920, un elevado nimero de nifios, desde los 9 afios, abandonaban la escuela debido
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a que eran empleados en el trabajo agricola, especialmente en las provincias andaluzas como
Cordoba, Sevilla, Malaga y Almeria. Tanto en el campo como en la ciudad, la economia familiar
con pocos recursos obligaba a los nifios, desde temprana edad, a trabajar o a colaborar en las
actividades economicas familiares. Esta situacion afectaba la asistencia escolar ya sea
produciendo un absentismo temporal o a veces incluso el abandono definitivo de la escuela
(Vifiao, 2005). En la figura 11, Ocafa Torrejon represento los resultados en la prueba “memoria

de 15 palabras”. Una vez mas sefialaba la diferencia entre las chicas madrilefias y villanovenses.

Figura 11 Gréfica de prueba "memoria de 15 palabras"

Nota. Gréfica del “Ensayo sobre revision espafiola de los "tests" Claparéde (Primera Serie):
Escala de Villanueva de Cordoba” de (Ocana Torrejon ,1924, p.22)

En la grafica, las nifias madrilefias mantienen resultados de manera ascendente, desde los siete

a los catorce anos. En cambio, las nifas villanovenses mantienen una continuidad entre los
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nueve y doce afos. A partir de los doce afios, ascienden e igualan a los resultados de las alumnas
de Madrid. El maestro afadia: “aunque es verdad que poseen fama de mujeres de talento, no
hay que olvidar que su asistencia a la escuela es mas continua” (Ocafia Torrejon, 1924, p. 28)

por eso obtenian mejores resultados que los nifios.

Ocafia Torrejon consideraba que la falta de escuelas en las zonas rurales era un gran problema.
Se preguntaba “;no es una irreparable injusticia, dejar abandonados a los nifios de todo cultivo
intelectual, precisamente en la edad en que mas efectos utiles produciria para la vida que le
espera?” (Ocafia Torrejon, 1924, p. 29). Se trataba de un problema bastante extendido en
Espana. Coincide con otros testimonios que sefialaron la falta de escuelas en el mismo periodo.
En Segovia, por ejemplo, el inspector de primera ensefianza Antonio Ballesteros sefialaba la
urgencia de atender las necesidades de las escuelas rurales y sus maestros (Cerda, 2016).
Ademas de la falta de locales, en general, se trataba de escuelas insalubres, sin medios ni
suficiente apoyo y financiacion para poder ofrecer una ensefanza en condiciones. Las zonas
rurales sufrieron, en general, un abandono cultural y escolar por parte del poder publico
(Hernandez Diaz, 2000). A principio del siglo XX, la tasa de analfabetismo en Espana era del
59,35%. Incluso veinte afios mas tarde, en 1920, la cifra se mantuvo a un nivel parecido, bajando
al 52,23% (Luzuriaga, 1920). Luzuriaga agregaba que el nivel de analfabetismo entre la
poblacion rural y urbana de Espafia no variaba significativamente. Como posibles causas que
incidian en este elevado porcentaje, el pedagogo mencionaba la falta de escuelas, y la falta de

asistencia o asistencia irregular de los alumnos. (Luzuriaga, 1926).

Desde su punto de vista, los procedimientos como el de multar a los padres si no envian sus
hijos a la escuela no eran eficientes: “solo puede conseguirse que el obrero no retire a su hijo de
la clase, dandole lo que ¢l se ahorra materialmente con la ayuda de su hijo” (Ocafia Torrejon,
1924, p.29). Encomendaba a los municipios disefiar medidas para permitir la escolarizacion y
con ello el desarrollo fisico y espiritual, de los nifios. Una de estas medidas era la asignacion de
becas escolares para las familias desfavorecidas, sobre todo para los nifios entre los 12 y 14

anos.

109



Finalmente, Ocana Torrejon manifestd acerca de la situacion escolar en su localidad:

Me daria por muy satisfecho, con que esta revision de “tests” en los nifios de
Villanueva, sirviera de acicate para que todos, padres y autoridades, pensaran en
la escuela y en el dafio que se hace dejando las cosas tal cual estan, malograndose
las aptitudes y talentos de que tanto necesitan los individuos como sociedad”

(Ocaiia Torrejon, 1924, p. 30).

En el prologo de la obra, escrito por el inspector de primera enseflanza, Alfredo Gil Muiiiz
(1892-1965)%® destaco la obra del maestro como el primer trabajo de este estilo en Andalucia.
Gil admiraba la vocacion de su compaiiero y calificod el estudio como una obra magistral. Lo
valoraba porque contribuia a la mejorar la ensefianza primaria a través del conocimiento del
nifio “como elemento activo de la educacion y como materia prima cuyas condiciones tanto
fisicas como mentales debe conocer el artifice que ha de pulimentar la toca materia para
conseguir su utilidad individual y colectivo” (Gil Muiiz en Ocafia Torrejon, 1924, p. 5). Sin
duda, el estudio y la “escala de Villanueva”, basada en las pruebas de Edouard Claparéde, era

una forma de evidenciar los problemas de la escuela rural.

3.2.4. Domingo Tirado Benedi acotando el area mental (1929)

Veremos en este apartado que las habilidades cognitivas de los nifios espafioles también fue
evaluada a través de la prueba disefiada en la Union Soviética por Gregori Rossolimo. Se trata

de una propuesta elaborada por el maestro Domingo Tirado Benedi®®. Segun Vifiao (2007),

8 Alfredo Gil Muiliz inspector de primera ensefianza de Cérdoba

% Domingo Tirado comenzo sus estudios como maestro de primera ensefianza en 1913 en la Escuela Normal de maestros,
concluyendo su formacion en 1917. Posteriormente, trabajé como maestro en Cubillejo de Lara. El estallido de la guerra civil
obligd al maestro a salir del pais. Se exilié en México, pais que lo recibid y acogio. Continu6 su carrera como maestro, fue autor
de varios libros. Para mas datos biograficos véase Juan Borroy, V. M.(2001).El pedagogo aragonés Domingo Tirado Benedi.
Notas sobre su vida y obra. Anales IX. Anuario del Centro de la UNED en Calatayud, 9(1), pp. 117-128.
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Tirado Benedi formo6 parte de un grupo de maestros e inspectores del magisterio primario que
desempefi6 un papel de mediador entre diversos grupos de pedagogos. El maestro Tirado Benedi
trataba con “tedricos y cientificos de la educacion, entre el mundo de la academia y la
investigacion pedagdgica, y el de los maestros entre la cultura académico-cientifica y la
empirica-practica-artesanal de quienes tenian que bregar, dia a dia, con la realidad y con los
nifios de las aulas” (Vifiao, 2007, p. 33). Ademas, este maestro de mente abierta, tenia un gran
interés por la aplicacion practica de la psicologia y fue un gran entusiasta de la formacion

psicologica del colectivo de maestros (véase también el capitulo 2.7)7°.

En 1929 cuando Tirado Benedi trabajaba como maestro en la localidad de Cubillejo de Lara
(una pequena localidad en la provincia de Burgos)’! publico un articulo titulado “La psicografia
del escolar: un ensayo de psicopedagogia practica™”?. En el articulo expuso su experiencia
reciente con las pruebas mentales en su escuela. Tirado Benedi, que ya habia publicado algunos
breves articulos en El Magisterio Espafiol”? sobre la importancia de la psicologia en la pedagogia
y el maestro, insistia que el colectivo debia estar al tanto de la “ciencia psicologica”. De esta
manera, reivindicaba que “la transformacion radical de la escuela se impone como una necesidad
imperiosa nacida de los resultados méas obvios e indiscutibles de las referidas investigaciones”

(Tirado Benedi, 1929, pp. 448-449), es decir, de las examinaciones psicologicas.

El maestro pensaba que las pruebas mentales proporcionaban un minucioso conocimiento del
nifio. Sus resultados permitirian una mejor adaptacion de la ensefianza a las caracteristicas de
los alumnos. De esta manera el maestro obtendria orientacion y no perderia el tiempo en “tanteos
inutiles y ensayos estériles” (Tirado Benedi, 1929, p. 449). Pero antes de poder aplicar tests, el

educador necesitaba recibir una formacion en psicologia. Asi seria plausible conseguir el ideal

70 Escribi6 en la revista El Magisterio Espafiol sobre psicologia, entre otros temas. En el capitulo anterior rescatamos algunos
de sus testimonios sobre la formacion del maestro psicélogo.

! Localidad perteneciente al Municipio de Mambrillas de Lara, provincia de Burgos (Castilla y Ledn) en 1930 la poblacion era
de 517 habitantes en total del municipio.

72 El periddico Nuevo Dia (Caceres) reprodujo un fragmento del articulo de Domingo Tirado en la secci6n “Semana Pedagogica’
(Nuevo Dia, 1929, 31 de octubre)

73 Algunos de los articulos se encuentran en las paginas de la revista: Tirado Bemedi, D. (1928). Los maestros y la Psicologia
pedagodgica experimental. E/ Magisterio Espaiiol, LXII(8014), 263; Tirado Bemedi, D. (1928). El método de la pedagogia
cientifica. El Magisterio Espariol, LXII(8042).; Tirado Bemedi, D. (1928). Los elementos del hecho pedagodgico. El Magisterio
Espariol, LXII(8050).; Tirado Bemedi, D. (1928). De pedagogia: funciones de la accion educativa. El Magisterio Espariol,
LXII(8065).

i
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propuesto por Claparede, el de alcanzar una “escuela a la medida”, es decir, conseguir que la

escuela se adaptase a la mentalidad de los alumnos (Claparede, 1921).

Aunque la investigacion escolar no gozaba del “rigor cientifico de una investigacion de
laboratorio” (Tirado Benedi, 1929, p.449), se debian realizar mediciones siguiendo unas pautas
determinadas. Para Tirado Benedi los tests con mejor aplicabilidad pedagogica eran tres: la
escala métrica de inteligencia de los franceses Binet-Simon; la escala de puntuacion de Yerkes,
Bridges y Hardwick y los perfiles psicoldgicos de Rossolimo. Estas pruebas, ademas, de ofrecer
un diagnostico de la anormalidad, servian para clasificar y determinar el grado de desarrollo de

los nifios.

Sin embargo, observaba también inconvenientes como el hecho de que para realizar esas
pruebas se les separaba al nifio de su ambiente habitual. Ademas, a menudo requerian el empleo
de material o aparatos especiales cuyo manejo era dificil. Tirado Benedi (1929) consideraba que
las pruebas de Binet-Simon y Yerkes, Bridges y Hardwick eran “simplemente” una serie de
ejercicios de dificultad gradual creciente, que habian demostrado su valor para diagnosticar a
los nifios anormales. Por lo tanto, tales pruebas no tenian un valor en si “como método de
diagnéstico escolar” (Tirado Benedi, 1929, p.450). En cambio, el test del psiquiatra, psicélogo
y neuropatdlogo soviético Gregorio Rossolimo creado en 1909 evaluaba diferentes procesos

psiquicos y permitia identificar perturbaciones de las facultades psiquicas’.

La prueba de Rossolimo revestia cierta complejidad en su aplicacion debido a la cantidad de
ejercicios para evaluar las diferentes funciones psiquicas. Se presentaban dos tipos de examenes:
uno general, que evaluaba 22 funciones y, una version sintetizada de 11 funciones psiquica. Una
desventaja de la prueba era su extension, ya que para llevarla a cabo requeria varias sesiones
(Tirado Benedi, 1929). Una vez finalizada la prueba de Rossolimo, los resultados, expresados
en grados, eran representados en una grafica llamada “perfil psiquico”, tal y como se aprecia en
la Figura 12. El “perfil psiquico” se analizaban de manera cualitativa a través de la relacion

entre los items: memoria, pensamiento, atencion y voluntad (Leopoldoft, 2014).

74 En su articulo también incluy6 algunos libros que recopilaban una serie de tests como la obra de Claparéde “Como
diagnosticar las aptitudes de nuestros escolares”; Decroly & Buysse “La practique des tests mentaux’’; Leonard Ayres, pedagogo
estadounidense quien elabor6 un programa escolar adaptado a la edad y grado de desarrollo de los alumnos y; Alexandre Gali
“La mesura objectiva del treball escolar”.
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Figura 12 Perfil psiquico

Nota. La figura 1 es utilizada solamente para ejemplificar el “perfil psiquico” de Rossolimo. La
imagen fue extraida del libro “Los nifios mentalmente anormales” del médico Gonzalo
Rodriguez Lafora (1917, p. 286).

Tirado Benedi sigui6 las sugerencias del pedagogo catalan Alexandre Gali en “La mesura
objectiva del treball escolar” para saber cudles eran las condiciones mas idoneas para medir a
los alumnos. En su obra, Gali proponia dos cuestiones importantes respecto al trabajo con tests
mentales: que se haga la prueba durante el horario de trabajo habitual de los alumnos y que la
medicidn estuviera a cargo del maestro (Gali, 1928/1984). Al llevar a cabo las mediciones, se
debia intentar huir “de la artificialidad que lleva consigo el “test” clasico” (Tirado Benedi, 1929,
p. 451). Se referia al inconveniente de aplicar instrumentos de medida bajo “exigencias de la

objetividad” e invariabilidad, en palabras de Gali (1928/1984).
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Gali (1928/1984) proponia una reparticion de tareas entre maestros y psicologos. Entendia que
los “psicélogos especialistas” eran quienes elaboraban y aplicaban las pruebas en los institutos
psicotécnicos y gabinetes psicologicos. Pero, también, los maestros podian usarlas y adaptar las
pruebas a las necesidades del contexto escolar (Gali, 1928/1984). Tirado Benedi (1929)
reconocia que, a diferencia de una investigacion en un laboratorio, a la investigacion realizada

en la escuela “no se le puede exigir una tal precision” (p. 451).

Por otro lado, Tirado Benedi, no solo queria analizar los procesos psiquicos de sus alumnos,
también estaba interesado en evaluar el aprendizaje’>. Para ello cre6 una amplia serie de
ejercicios basados en el plan de estudio escolar. A partir de los resultados, compar¢ y clasificd
a sus alumnos. Ademads, elabord el “perfil psicolégico” de cada uno de sus estudiantes,
adaptando la prueba de Rossolimo. Con la prueba, el maestro evalué las funciones:
“sensopercepcion, imaginacion, ideacion, memoria, atencidon, emotividad, sugestibilidad,
habitualidad (capacidad de ejercicio), motilidad y fatigabilidad” (Tirado Benedi, 1929, p. 452).
Finalmente, los resultados, eran analizados desde cuatro puntos de vista: intensidad, afectividad,
objetividad y afinidad. Se trataba de unas tareas y un analisis de los resultados basados en la
obra “Técnica de la psicologia experimental” (1910) escrita por los psicélogos franceses

Toulouse, Vaschide y Piéron’®.

Tras obtener el “perfil psiquico” calculd, ademas, el area mental. Este paso final del trabajo de
Tirado Benedi me parece una contribucidon muy curiosa y original. Aunque su ensayo relata el
procedimiento para calcular el area mental, el autor no se detuvo para explicar detalladamente

a qué se referia exactamente con este término.

El procedimiento sui generis que siguid Tirado Benedi para obtener el drea mental de una

persona lo describi6 de la siguiente manera:

75 Para tal proposito cred una serie de ejercicios de observacidn, andlisis, sintesis, calculo, lectura, dictado, redaccion,
memorizacion, dibujo y trabajo manual basandose en el plan de estudios.
76 La obra fue traducida por Ricardo Rubio y publicada en 1910.
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pego el papel de la diagrafica [ejemplificacion Figura 1] a un carton de grueso
uniforme, recorto la superficie limitada por el diagrama y peso dicho recorte:
obtengo, con bastante aproximacion, el area del psicograma [perfil psiquico], que

me da una expresion numérica global (Tirado Benedi, 1929, p. 453)

Usando el valor del area mental, el maestro clasificaba a los nifios en “grupos homogéneos,
caracterizados por psicogramas tipicos semejantes” (Tirado Benedi, 1929, p. 453). Afirmaba,
orgulloso, que su procedimiento conseguia mejores resultados que las escalas métricas o el

complejo método de Rossolimo.

El Tirado Benedi elabor¢ el perfil psicografico de sus 15 alumnos. En total, tuvo que invertir un
afio y medio para realizar tal estudio; incluyendo el tiempo para preparar la publicacion del
ensayo. Desafortunadamente, no publicd sus resultados, porque consideraba que su estudio
estaba alin en una fase embrionaria, por lo que no pudo sacar conclusiones definitivas. Explicaba
que tenia que hacer “numerosos ensayos, arreglos y estadisticas, asi como comprobaciones y
rectificaciones en la ordenacion y confeccion de las pruebas para los diagramas funcionales™ (p.

454). Ademas, consideraba que era necesario aumentar el nimero de nifos evaluados.

El aislamiento de su escuela rural y la falta de contactos con “personas que se ocupan de esta
clase de trabajo” (Tirado Benedi, 1929, p. 454), sin duda contribuy6 a una sensacion de soledad
y a las caracteristicas peculiares de su estudio. Explicaba, ademads, que tenia que hacer uso de
las “escasas obras de mi biblioteca, adquiridas a fuerza de privaciones (A mdas no alcanza mi

modesto sueldo)” (Tirado Benedi, 1929, p. 454)7".

Para subsanar tales dificultades, en 1928, a través de las paginas de la revista El Magisterio
Espainol, Tirado Benedi sugiri6 reunir a los maestros y maestras interesados en estudios

psicolégicos. Su intencion era crear una publicacion dirigida al colectivo de educadores, en la

77 Paréntesis original en el texto.

Domingo Tirado conocia muy bien los problemas respecto a los sueldos de los maestros. Los sueldos de los maestros, sobre
todo de las zonas rurales, eran tan precarios que no les daba ni para comer. Debian compaginar la ensefianza con un segundo
trabajo o recurrir a la caridad de los vecinos. Algunos, que no recibian ayuda, morian de hambre. Para mas informacion sobre
esta problematica véase: Matin Zuiliga, F., (1991). Categorias y sueldos de los maestros nacionales en el primer tercio del siglo
XX. Historia de la Educacion: Revista Interuniversitaria, num. 10, 271-282.
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que se unificaran las investigaciones realizadas por los maestros en diferentes lugares.
Ciertamente, no existia una revista de estas caracteristicas. Las revistas pedagdgicas
profesionales publicaban temas variados y las revistas de otras 4reas como la “Revista de
Organizacion Cientifica” o los “Anales de la Seccion de Orientacion Profesional de la Escuela
del Trabajo” estaban dirigidas a profesionales y especialistas en psicologia. Con algunas
diferencias, la idea de Tirado Benedi se llevo a cabo en Cataluiia. En1933, el pedagogo, Joaquin
Xirau y, el médico psiquiatra, Emilio Mira editaban la Revista de “Psicologia i Pedagogia”,

siendo la primera revista psicologica de Espafia (Miilberger & Balltondre, 2010).

Tirado Benedi lamentaba la falta de una red de contactos que propiciara la continuacion de sus
estudios psicoldgicos. Su trabajo inconcluso es una buena muestra de la originalidad y el
esfuerzo empleado por un maestro que tenia ganas de innovar y explorar la psique (con sus areas

mentales) de sus estudiantes.
3.2.5. Antonia Lorenzo Lorenzo y sus nifiasdel campo (1932)

Con la llegada de la II Republica los maestros comenzaron a vivir una nueva etapa en la
educacion. Segun algunos historiadores, el proyecto educativo del gobierno republicano destaca
por su compromiso con la educacién publica. También, promovi6 la cultura en los lugares mas
apartados de Espafia con el objetivo de difundir los principios democraticos (Tiana Ferrer,
2021). Las aldeas y los pueblos, en general de tendencia conservadora, se convirtieron en una
prioridad para los gobernantes republicanos (Ferndndez Soria y Agullé Diaz, 2004). En este
contexto, las maestras asumieron un rol central, como agentes de cambio social (Sanchez de
Madariaga, 2012). En otras palabras, en la década de 1930, la maestra rural se convirtidé en un

“personaje social de defensa del marginado” (Sdnchez Morillas, 2010, p.124).

En la escuela de la localidad Valleruela de Septlveda (Segovia), una joven maestra llamada

Antonia Lorenzo Lorenzo (1910- )’® afirmaba, llena de esperanza que “formar el maestro es
P q

78 Antonia Lorenzo, lleg6 a Valleruela de Segovia en 1931. Hasta ahora, la vida y obra de la maestra no es muy conocida a pesar
de haber colaborado con articulos para El Magisterio Espafiol y la Revista de Pedagogia. Algunas de sus publicaciones trataron
sobre organizacion escolar, medicion de la inteligencia y sobre las diferentes corrientes pedagogicas. Al igual que muchas
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crear escuela, tener escuela es forja de ciudadanos; y disfrutar de ciudadania es respirar los
principios de libertad y justicia a que todo pueblo debe aspirar si quiere llamarse factor de
cultura” (1931, p. 265). Para obtener la formacion necesaria, los maestros debian pasar por la
universidad, un lugar donde adquirir “pericia en su técnica” (Lorenzo Lorenzo, 1931, p.266)
para conocer al nifio. Como profesionales, los maestros, debian estar en constante formacion

(individual y colectivamente).

Uno de los retos a los que se refirié la maestra fue la clasificacion de los alumnos’™. Afirmaba
que la mision del maestro era la de descubrir y orientar a los escolares, de lo contrario el nifio
se transformaria “en un ente pasivo cuyas apetencias internas no encuentran expresion”
(Lorenzo Lorenzo, 1932, p. 356). Afiadia que los alumnos estaban dotados de diferentes

capacidades y personalidades y para una educacion eficaz era necesario tenerlo en cuenta.

No obstante, la clasificacion de los alumnos no era la unica funcion de los tests. Lorenzo
Lorenzo (1932) subrayo que los tests de inteligencia ademds de permitir un estudio de los
alumnos, eran un medio para “sacar algunas consecuencias fundamentales para el valor cultural
y momentos presentes” (p. 356). La maestra tom6 como referencia la publicaciéon de Anselmo
Gonzélez acerca del “Diagndstico de Niflos Anormales”. En el libro, Gonzalez promovio la
escala métrica de Binet-Simon como la prueba mas adecuada para el examen de los nifios en
Espafia, un instrumento util para todos los maestros®. Siguiendo las indicaciones de Gonzalez,
Lorenzo Lorenzo argumentaba que el test de Binet-Simon era el “mas racional” para examinar
a sus alumnas. El estudio de la maestra también sirvid para comparar sus alumnas con otras
nifias de escuelas mas proximas a las ciudades. Ella describio el el medio en el que se encontraba

la escuela de la siguiente manera:

Nuestra escuela es rural, estd enclavada en un pueblo de Castilla. La {nica

ocupacion de sus habitantes es la agricultura, sirviéndose para realizar sus faenas

maestras y maestros republicanos, Antonia Lorenzo Lorenzo, sufrié la persecucion del régimen franquista. La Comision
Depuradora abri6 un expediente de censura de la maestra.

79 Més tarde, la maestra se preocup6 de la graduacion de las escuelas unitaria de aldea (véase Lorenzo Lorenzo, 1934).

80 En su articulo, también, mencioné autores de otras pruebas mentales: Warner, Ferrari, Damaye, Sante de Sanctis, Yerkes,
Bridges y Hardwick y el perfil psiquico de Rossolimo.
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de todos los miembros de la familia, tanto varones como hembras. No tiene linea
de comunicacion directa y dista del ferrocarril 40 kilémetros (Lorenzo Lorenzo,

1932, p. 357).

En este lugar rural y apartado, la maestra, examin6 a las alumnas de todas las edades, hasta los
14 afios®!. Los resultados indicaban que entre los 9 y 14 afios “las nifias reaccionan bien en
aquello que se refleja mas en la parte instructiva y fracasan en cuanto tiene que jugar [un] papel
de [la] abstraccion” (Lorenzo Lorenzo,1932, p. 357). En otras palabras, veia que las alumnas
controlaban mejor los contenidos adquiridos, pero no cuando tenian que pensar de manera
abstracta. En la prueba de definicion®, se esperaba que las nifias de nueve afios demostraran
tener la capacidad para describir un objeto. Las alumnas no conseguian responder de manera

favorable a la indicacion y se limitaban a responder de manera vaga: “una cosa”.

A diferencia de Ocana Torrejon, quien comparé a sus alumnos de la escuela rural con nifios de
la escuela de Madrid, Lorenzo Lorenzo, compar¢ los resultados obtenidos en la prueba de 10
afios de sus alumnas, a quienes agrupd como “nifias de ambiente rural restringido”, con las
“nifias de ambiente mas elevado”. Este ultimo grupo de alumnas se ubicaba en localidades mas
proximas a los pueblos o a las ciudades, es decir, en ambientes de “mayor cultura por estar mas
proximos a la capital, poseer ferrocarril y otros elementos de divulgacion” (Lorenzo Lorenzo,

1932, p. 358).

En la Figura 13 la maestra represento los resultados de la prueba de los 10 afios de Binet-Simon,
aplicadas a dos grupos de alumnas. La prueba consistia en cinco actividades, numeradas de la
primera a la quinta como se representa en el grafico®®. La superacion de las actividades sumaba

10 puntos hasta conseguir 50 puntos.

81 Lamentablemente, la maestra no indic6 a cudntas alumnas examind. Por otro lado, la edad méaxima hacia referencia con la
edad maxima de enseflanza obligatoria en 1923 extendida hasta los 14 afios

82 En la version de 1911 de la prueba de Binet-Simon la prueba de 9 afios incluia cinco actividades. La segunda prueba “Definir
mas que por el uso” en ella se esperaba que el nifio describiera, sin que se limitara al uso del objeto. (Gonzalez, )

83 La prueba de los 10 afios del test Binet-Simon somete al nifio a cinco actividades: (1¥) ordenar cinco pesos; (2%) copiar dibujos
de memoria; (3%) criticar frases absurdas; (4*) comprender preguntas dificiles y; (5%) colocar tres palabras en dos frases.
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Figura 13 Grafico de los resultados del test Binet-Simon (1932)
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Nota. El grafico muestra los resultados por un grupos de “alumnas de ambiente rural restringido”
y otro grupo de “alumnas de un ambiente elevado”. La imagen fue extraida del articulo
publicado en la Revista de Pedagogia. (Lorenzo Lorenzo, 1932, p.358).

Las alumnas de “ambiente rural restringido” fueron representadas a través de la linea continua
— letra A - y muestran un resultado insatisfactorio en todas las preguntas. Ademas, fallaron en
dos preguntas referidas a criticar frases absurdas y comprender preguntas dificiles. Lorenzo
Lorenzo explicé que la inferioridad intelectual del nifio de aldea obedecia “al medio y no a la
materia prima” (Lorenzo Lorenzo, 1932, p. 360). Para la maestra el medio donde se
desenvolvian las alumnas (incluyendo el ambiente familiar) era determinante. Constituye el
factor responsable de la gran diferencia entre los dos grupos de estudiantes. Por ejemplo, cuando

se les presentaba a las alumnas la frase absurda “Ayer hubo un descarrilamiento de poca
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importancia. S6lo murieron 48 personas” la maestra explicaba: “las nifias de mi pueblo no se
conmueven, mientras aquellas otras se agitaban, se conmovian y hacian juicios certeros de lo

absurdo del contenido” (Lorenzo Lorenzo, 1932, p. 358).

Para Lorenzo, el ambiente familiar también influia en el desenvolvimiento de las alumnas. Las
nifias del mismo medio y de la misma edad, pero cuyos padres tenian titulos o ejercian alguna
profesion conseguian mejores resultados. Sin embargo, aun cuando las ninas del medio rural

conseguian buenos resultados, no superaban a las nifias de “medio mas elevado”.

Los bajos resultados de las nifias no era una sefial de algun tipo de anormalidad o de limitacion
intelectual. Cuando se trataba de “sentimientos”, las nifias de ambientes deprimidos superaban
a las ninas de “ambiente elevado”, a pesar de que “la curva de inteligencia” era superior para el
segundo grupo. Segun Lorenzo la demostracion de unos “sentimientos basicos del amor” de sus
alumnas eran mas sencillo y rico. En ellas se presentaban “las caracteristicas raciales de los
movimientos de simpatia y repulsién con mas pureza y mejor cultivados que se encuentran en

los grandes pueblos y las urbes” (Lorenzo Lorenzo, 1932, p. 360).

Hemos visto que Lorenzo consideraba que el medio, la familia y la escuela influian
notablemente en el desempeno de las alumnas. Para erradicar las diferencias intelectuales seria
necesario equilibrar esta influencia. Asi la misién de los educadores seria la de “cambiar en
parte la tactica de nuestra escuela con el fin de desarrollar més la inteligencia y facultad de
abstraccion que veniamos haciendo, puesto que en estos circulos rurales se limita y angosta
prontamente su actividad” (Lorenzo Lorenzo, 1932, p. 359). Ademas, para desarrollar la
inteligencia y la facultad de abstraccion, la maestra hacia algunas sugerencias como: estimular
al intelecto infantil a través de actividades y ejercicios aumentando el grado de dificultad vy,

promover instancias para que las nifias desarrollaran su personalidad.

No obstante, no bastaba solo con los esfuerzos de los educadores para estimular a los
estudiantes. Habia otros medios que facilitaban la tarea, Lorenzo se referia al cinematédgrafo, la

radio y la biblioteca eran fundamentales para para acercar al nifio de la aldea a la civilizacion y
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a la ciudad®*. Ademas, estos medios contribuirian al desarrollo de “actividades superiores,
fantasia, inteligencia y abstraccion” (Lorenzo Lorenzo, 1932, p. 359). Los testimonios de otros
maestros rurales coinciden en esta necesidad. Asi, por ejemplo, los maestros Gregorio Sierra
Monge y Lucas Gimeno Pardos (1932) exponian en la Semana Pedagodgica (celebrada en
Tortosa), que tanto el cine como la radio permitirian a las escuelas rurales ampliar la cultura de
sus alumnos. Estos medios de comunicacion eran vistos por los maestros como medios para

vincular a los aldeanos con la civilizacion.

Antonia Lorenzo planteaba que si el aldeano era “estrecho y de visiones cortas”. Esto era debido
a que durante generaciones sus habitantes habian vivido la “angostura y el anquilosamiento”
(359). La culturizacion de las jovenes tendia un beneficio a largo plazo, porque “todo cultivo

racional mejora al individuo y, por tanto, a la especie” (Lorenzo Lorenzo, 1932, p. 360).

El estudio que realizd Lorenzo concluia con algunas sugerencias que desde su punto de vista
ayudarian a mejorar las condiciones de los y las estudiantes de las zonas rurales. En primer
lugar, urgia conducir estudios sistematicos respecto a la inteligencia. Con ello era necesario el
apoyo de un organismo central y provincial que se encargara de esta tarea. También, reforzaba
la idea de contar con medios que facilitaran el intercambio cultural de las aldeas con las
ciudades. Al respecto, el Ministerio de Instruccion Publica y de Bellas Artes, por su parte, habia
comenzado en 1931 la ingente tarea de instruir a los pueblos rurales a través de las Misiones
Pedagogicas. Las localidades segovianas donde vivia y trabajaba Lorenzo, recibieron la visita
de las misiones entre los afos entre 1931 y 1935. Aunque, los habitantes de la localidad de
Valleruela de Sepulveda fueron los ultimos y pudieron solamente disfrutar de las misiones

pedagdgicas en 1935 (Valdivieso Bermenjo, 2019)%.

Antonia Lorenzo, afirm6 que a pesar de ser una mujer y tener cierta sensibilidad, era capaz de
“detener” este impulso para realizar un estudio empirico. Debido a su corta trayectoria, con

veintidos afios y dos aflos de practicas, sin embargo, consideré que ain no estaba autorizada

8 En este mismo sentido, los maestros Gregorio Sierra Monge y Lucas Gimeno Pardos (1932) exponfan en la Semana
Pedagdgica celebrada en Tortosa que el tanto el cine como la radio permitirian a las escuelas rurales ampliar la cultura de sus
alumnos. Estos medios de comunicacién eran vistos por los maestros como medios para vincular a los aldeanos con la cultura.
85 Entre 03-12-1935 hasta 08-12-1935 los maestros encargados de la misién en Valleruela de la Sepulveda fueron Agapito
Marazuela, Pablo de Andrés Cobos y Francisco Garcia Mochales.
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para considerar su propio trabajo como “cientifico”. Tal juicio parece demasiado severo dado

su interés por conseguir unos resultados objetivos.

Sin descuidar el aspecto cientifico de su estudio, Lorenzo Lorenzo, denunciaba la falta de
medios del maestro y el aislamiento social, asi como la falta de cultura de los aldeanos y
aldeanas. Insistia en la necesidad de acercar sus alumnas a ambientes mds ricos, aunque sea a

través de ejercicios de tests o de una biblioteca andante.

El presente capitulo confirma la idea de que las maestras rurales se caracterizaban por su postura
en “defensa del marginado”, en palabras de Sdnchez Morillas (2014). Antonia Lorenzo parece
encarnar precisamente esta postura. En su publicacion reclamaba para “el nifio de la aldea (....)

los mismos derechos que el de la urbe, y porque los tiene, ni una palabra mas” (Lorenzo Lorenzo,

1932, p. 360).

Los estudios de medicion mental llevadas a cabo por el colectivo de maestros son una buena
muestra de la circulacion extensa de las pruebas psicoldgicas que alcanzaban hasta aldeas y
pueblos. Los estudios experimentales de los maestros eran un pretexto para demunciar su
situacion marginada, asi como las condiciones de vida y de la escuela. El aislamiento y la falta
de medios eran aspectos que entorpecia la aplicacion de tests, asi como el trabajo diario. A pesar
de tales obstaculos, hubo maestros que buscaban innovar y experimentar. Querian incluir nuevas
herramientas cientificas de la psicologia a su quehacer diario, y para hacerlo, tenian que

autoformarse.
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4. Entre politica humanitaria y modernizacion del sistema educativo: el interés por la
seleccion psicotécnica de nifios superdotados

4.1.  Introduccion historiografica

Hace dos afios, Graus y Miilberger (2020) senalaron la falta investigaciones histéricas acerca
del abordaje cientifico y social de la infancia, considerada intelectualmente superior. Se trata de
un tema que en el comienzo del siglo XX comenz6 a difundirse como objecto de estudio y de

debate.

Jolly (2005, 2008) destaca las investigaciones longitudinales publicados en 1921 por el
psicologo Lewis Terman y sus colaboradores. En paralelo, también la psicéloga Leta
Hollingworth (1886-1939) observd y entrevistd a nifios “superdotados” para conocer sus
intereses y caracteristicas personales y psicologicas (Jolly, 2005, 2007; Klein 2010). Tanto
Terman como Hollingworth, exploraron los origenes familiares y culturales y registraron el
devenir profesional de estos niflos una vez son adultos. En las décadas de 1920 y 1930, tales

estudios se difundieron rapidamente por Europa.

Autores como Rawlins (2006), conectan el interés por la excepcionalidad intelectual con los
discursos médicos del siglo XIX sobre raza, eugenesia e higiene mental. Tales investigaciones
histéricas contemplan la medicion de la inteligencia bajo la influenciada del trabajo del
eugenista Francis Galton y lo ven como un discurso clasista ligadas a las teorias sobre la
herencia. Con tales mediciones se trataba de legitimar la discriminacion social y la segregacion
en la educacion. Por ejemplo, Margolin (1994) explord la construccion de la mente excepcional
como una caracteristica asociada a las clases acomodadas y privilegiadas, las cuales eran
consideradas como una “virtud personificada” (en inglés “personified goodness”), forman un
contraste con la infancia que presentaba dificultades intelectuales, es decir unos niflos que en su

mayoria provenian de la clase trabajadora.

Bajo el prisma eugenésico, los nifios superdotados eran presentados como un recurso nacional.
Se urgia la necesidad de establecer algunos mecanismos para que los maestros pudieran

identificar a estos nifios y ofrecerles una ensefianza que potencie esas capacidades y talentos
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excepcionales. Para ello, Terman y Hollingworth enfatizaron la necesidad de usar los tests de
inteligencia como Unica via para apreciar objetivamente el potencial de los nifios superdotados
(Beauvais & Highman, 2016). Asimismo, Jim Porter (2017) observa que investigadores como
Terman consideraba la “mente excepcional” como una “categoria natural” que representaba a
una minoria de la poblacién. Desde esta perspectiva, Terman y sus contemporaneos
argumentaban que la despreocupacion respecto a las necesidades especiales de tales niflos

atentaba contra el progreso de la nacion.

Recientemente ha aparecido en la revista Dynamis un monografico titulado "Managing
giftedness in contemporary society" (2020). Mi investigacion esté relacionada con este nimero
porque en el presente capitulo, presentaré¢ una version ampliada del articulo publicado, junto
con la directora de mi tesis, la Dra. Annette Miilberger, titulado "Buscando el «Tesoro» de la

nacion: el nifio superdotado en Espafia, 1911-1936".

Veremos en el presente capitulo que la discusion sobre la mente excepcional surgi6 en Espanfia
en el contexto educativo en 1911, producto del interés de pedagogos por una pedagogia mas
actualizada. No obstante, la historiografia sobre el tema atin es muy limitada. Algunos estudios,
se han referido a la contribucion del pedagogo Jesus Sanz y su interés por introducir los ideales

de la “escuela unica” (Soler Mata, 2009a, 2009b; Cerezo, 2001).

La elaboracion de pruebas de inteligencia para la seleccion de los nifios “superdotados” estuvo
vinculada al trabajo del Instituto Psicotécnico de Madrid por Mercedes Rodrigo y José Germain
en 1929 (Herrero Gonzalez, 2005). Los primeros estudios que realizaron estos dos psicdlogos
sirvieron para derivar a los niflos mds capaces al Instituto de Seleccion Escolar Obrera. El
instituto habia sido fundado por la maestra Laura Luque. La institucién fue pionera en la
educacion de nifos sobresalientes pero con escasos recursos econdmicos (Redondo et al., 2015;

Redondo Gonzilez, 2012).

En los apartados que siguen presentaré a un grupo de maestros e inspectores que buscaban
innovar sus practicas docentes y difundir entre sus compaifieros el interés por el superdotado.
Seglin los ideales que perseguian, querian que todos los estudiantes recibieran el tipo de

ensenanza que les corresponda por sus capacidades. La llamada que hicieron algunos maestros
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a favor del modelo de la escuela tnica, iba orientado hacia la “democratizacion” de la ensefianza,
potenciando la admision més amplia de individuos procedentes de los grupos mas
desfavorecidos. Al mismo tiempo veremos que hubo tensiones. El estudio de la nueva categoria
de nifios avanzados o superdotados fue usado por los psicologos para legitimar y delimitar su
propio campo profesional. En este contexto, la desautorizacion del maestro como experto y la
exclusiva en la confeccion y la aplicacion de las pruebas para determinar el alto grado de

inteligencia, fueron herramientas retoricas empleadas para tal fin.

4.2.  ;Una educacion especial para el “nifio avanzado”? Una encuesta en 1911

El interés por el “nifio avanzado” no consiguid la misma atencion que recibi6 la “anormalidad
infantil” al principio del siglo XX. En Espafa, el debate acerca del “nifio avanzado” surgi6
practicamente al mismo tiempo que en paises como Francia o Alemania. No obstante, durante
las primeras décadas del siglo XX estos debates se mantuvieron a un nivel tedrico. La creacion
de pruebas especiales para seleccionar a los nifios avanzados y las primeras instituciones
educativas dedicadas a superdotados comenzé a partir de 1929 (Herrero Gonzalez, 2005;

Redondo, Moscardé y Escriva, 2015 ).

Los encuentros entre profesionales, pedagogos y psicologos propiciaron el intercambio de
métodos, instrumentos y conceptos para referirse a los individuos intelectualmente
excepcionales. Con el establecimiento de escuelas especiales o cursos avanzados se dieron a
conocer nuevas formas de organizacion de la ensefianza. Instituciones como la Junta para
Ampliaciéon de Estudios (JAE) propicio, ademads la relacion con instituciones extranjeras y la
traduccion de obras de pedagogos y psicélogos de renombre internacional dedicados a la

seleccion de nifios aventajados.

Tal y como se ha visto en las primeras partes de la tesis, las publicaciones del psicdlogo francés
Alfred Binet dieron un fuerte impulso para iniciar el estudio de la inteligencia infantil. La prueba
que ¢l y T. Simon disefiaron para medir la inteligencia justamente estaba pensada para detectar

la anormalidad mental, es decir a los nifios con dificultades intelectuales.
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En 1909, Binet publicé “Les idees modernes sur les enfants”, una obra que al afio siguiente fue
traducida al espafiol. En el libro el autor planteaba el problema del estudiante que era
“demasiado inteligente”. Binet (1910) describi6 a este tipo de nifio como un individuo que tenia
un nivel intelectual que superaba a los nifios de su misma edad. No necesitaba esforzarse para
destacar y era capaz de hacer sus deberes en ultimo momento. Afirmaba que era necesario
ofrecer a los nifios con una inteligencia superior una educacion adecuada a sus necesidades.
Segregar a los alumnos con estas caracteristicas en clases especiales para “supernormales”3®
parecia una solucion. El autor advirtid que “un nifio de inteligencia superior constituye una
fuerza que no se debe dejar perder” (Binet, 1910, p. 103). Con estas palabras Binet quiso plantear
el problema como un tema de interés general; no se trata tanto de conseguir un beneficio
personal para el nifio aventajado, como de la movilizacion de unos recursos humanos en
beneficio de toda la sociedad. Mediante tal planteamiento, iniciaba una discusion acerca de la

conveniencia o no de identificar a nifios superdotados, un debate que se extendio por los paises

occidentales y se prolongaria a lo largo del primer tercio del siglo XX.

William Stern (1910) estuvo atento a las publicaciones de Binet. El psic6logo aleman, desde su
vision basada en la psicologia personalizada, argument6 que la escuela desde siempre se habia
preocupado mas por servir al nifio normal o “promedio”. Posteriormente, se habia empezado a

prestar atencion al infante “anormal” o “deficiente”.

Stern (1910) advertia que era necesario dar un paso mas y ocuparse también del nifio
intelectualmente excepcional o, usando su terminologia, “supernormal”. A través del disefio de
medidas especiales para su identificacion y un curriculum mas a su medida, el nifio excepcional
podria desarrollar todo su potencial intelectual. Para tal propdsito, urgia apoyar a las familias
con pocos recursos para financiar estudios superiores de sus hijos inteligentes. El desafio al que
se debian enfrentar los educadores, médicos y psicdlogos, fue el hecho de que una iniciativa de
este tipo requeria, ademas, del apoyo de los politicos y de la administracion escolar. En
Alemania se dieron unas circunstancias favorables que permitieron poner en marcha ensayos
para organizar escuelas graduadas, cuyas clasificaciones se basaban en el nivel de inteligencia

de los alumnos.

86 En francés “surnormaux”
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Inspirados por tales noticias, nos encontramos con una primera iniciativa lanzada en Espafia por
un pedagogo en 1911 para agitar conciencias y despertar el interés por el tema entre sus
coetaneos. Se trata del pedagogo catalan Joan Bardina i Castara (1877-1950), quien, entre otras
muchas actividades, fund6 en Barcelona, en 1911, la Revista de Educacion (1911-1913)%7. El
objetivo de la revista fue modernizar la pedagogia del pais en el contexto de la renovacion
pedagogica (Miilberger & Balltondre, 2010). Para ello seguia una estrategia parecida a la de la
Institucién Libre de Ensefanza, que consistid en incorporar “avances cientificos” de otros
paises, considerados “modernos” (Bardina, 1911a). La revista contd, ademas, con el apoyo de
intelectuales y politicos de prestigio del pais, como por ejemplo Miguel de Unamuno y José
Ortega y Gasset. También, colaboraron extranjeros, como el ya citado pedagogo suizo Edouard
Claparede, el médico italiano Sante de Sanctis y el psicélogo norteamericano Edward Lee

Thorndike, entre otros.

En el primer numero, la Revista de Educacion (1911), en la seccion “Pedagogia Viva” dirigida
por el fildsofo y politico Eugeni D’Ors, lanz6 una iniciativa novedosa que consistio en un sondeo
de opiniodn dirigido a sus lectores (educadores). A nivel introductorio y para incentivar el debate,
la revista informaba que estas cuestiones estaban comenzando a ser discutidas por Stern y otros
pedagogos y psicdlogos en Alemania. Acto seguido, la revista invit6 a los maestros a expresar

sus opiniones respondiendo dos preguntas:

(1) “¢Existe una categoria especial de nifios adelantados, no educables
por métodos aptos para la generalidad de ninos de su edad?”

(2) “Caso de existir esta categoria de nifios y de resultar importante su
numero, ;debe la legislacion adecuar 4 ellos una ensenanza especial?”

(Bardina, 1911b, p. 38)

87 Mas informacion sobre la vida y obra de Joan Bardina en: Forés i Miravalles, A. (2008). Joan Bardina Castara: educador
catalan y sus proyecciones pedagdgicas en Chile. Universitat de Barcelona.
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Bardina (1911b) afirmaba que los “nifos avanzados” eran individuos que se caracterizaban por
su vivacidad. Eran nifios que generaban recelo entre sus compafieros, porque a menudo se
adelantaban a las explicaciones del maestro. Para los maestros era “innegable el estorbo” que
causaban estos alumnos en el aula. Una solucién posible, argumentaba Bardina, consistia en
agrupar a los nifos precoces en aulas especiales. Sin embargo, la segregacion de los alumnos
“avanzados” era problematica, ya que suponia una ensefianza de un nivel y ritmo superior. En
palabras de Bardina, se trata de una “ensefanza aristocratica” creando una “casta de

rivilegiados”, lo que incrementaria las diferencias sociales.
9

Esta claro que el objetivo detras de la encuesta era difundir el interés por los nifos adelantados
entre los maestros. Para aumentar el alcance del debate, algunas revistas reprodujeron la
encuesta. El maestro catalan Lorenzo Jou i Oli6*® difundio la encuesta en el “Clamor del
Magisterio”. Jou i Oli6 explicaba que una de las dificultades de los maestros era poder fijarse
en cada estudiante. Esto se debia a las aulas altamente masificadas y con grupos heterogéneos.
No obstante, Jou i Olié animaba a sus compafieros a responder la encuesta. Asi se mostraria la
calidad de su ensefianza y la capacidad investigadora de los educadores. Al mismo tiempo, la
revista médica “Medicina Social” con el objetivo de motivar la participacion de médicos,
compartio el sondeo de opinion en sus paginas®. Pero, por lo mismo estos profesionales no

participaron en la encuesta.

Las respuestas no tardaron en ser publicadas solo unos meses mas tarde la Revista de Educacion
recopilaba la correspondencia de cinco maestros de Catalufia, Asturias y Galicia. Las cartas son
una muestra de las diferentes opiniones de los maestros sobre la definicion y la percepcion del
“nifo avanzado”. En general, las respuestas coincidian en la presencia de un nimero muy
reducido de nifos “adelantados” en sus aulas. A pesar de ello, tres maestros no consideraban

necesario segregar a los alumnos para ofrecerles una educacion especial.

88 Bajo el seudénimo “Mestre Jordi”

89 La revista Medicina Social: Revista mensual de Higiene, Demografia, Medicina Social, Pedagogia y Sociologia, estuvo
dirigida por Enrique Radud i Oriol (1864-1928) director del servicio Municipal de Estadistica demografica-sanitaria. véase en:
”Encuesta sobre los “niflos avanzados”. (1911). Medicina Social, 1(3), 46-47.
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El maestro Pablo Miaja Fernandez (1876-1957)°° opinaba que antes que nada, era prioritario
invertir en la graduacion del sistema escolar. Afirmaba: “Gradiense las escuelas; cuatro, seis,
ocho grupos. Dentro de ellos caben todos. Especialicense las materias con el fin de lograr que
un nifio pueda pertenecer a una al grupo 4 y al B para otra” (Miaja, 1911, p. 597)°!. La mayoria
de las escuelas eran unitarias y apenas contaban con recursos suficientes para tener unos locales
escolares adecuados. En Espaia, un sistema por grados solo se pudo introducir lentamente y de

forma limitada (Vinao, 2022).

Hubo también dos opiniones contrarias a la educacion en clases especiales a los nifios
avanzados. Por un lado, Rafael Campeny Barceld (1911), opinaba que no habia inconvenientes
para educar al “niflo avanzado” en las clases normales. Jacinto Martinez, afiadia que el rol
desempefiado por el estudiante adelantado en clase era clave, ya que estimulaban el interés entre
sus compaifieros por el estudio. Ademas, cuestionaba el valor que se le daba a este tipo de nifio,
preguntando: “El humilde, el obediente, el aplicado, ;son de peor condicidon que los que tienen

disposicion para el célculo, la gramatica 6 la geometria?” (Martinez, 1911, p. 595).

Finalmente, dos maestros explicaban que veian necesario segregar al nifio adelantado. Uno de
ellos fue, Frederic Godas Legido (1879-1920), director del Liceu Escolar de Lleida (Xuriguera,
1960). Segun Godas Legido, el maestro identificaba al “nifio avanzado” con facilidad, porque:
“suelen tener atencion corta, imaginacion viva, memoria feliz, pero poco duradera, comprension
fuerte, juicio claro y casi siempre dotados de temperamento nervioso. Caracter noble y alegre”

(Godas Legido, 1911, p. 596).

Godas Legido coincidia con Bardina en los inconvenientes que este tipo de nifios generaban
durante las clases. Explicaba “Estos nifios (...) suelen ser el martirio del Maestro, ya que (...) al
poco tiempo, satisfecha su curiosidad y agotada su atencidon, no pueden seguir guardando el
orden y la compostura que la buena marcha de la clase requiere (...)” (Godas Legido, 1911, p.
596). Sin embargo, advertia que, para realizar la separacion de los alumnos, antes habia que

crear escuelas especializadas para atender a los alumnos adelantados.

0 Pablo Miaja, era un maestro de Oviedo. Entre los afios 1908 a 1913 trabajé en Vega de Ribadeo, localidad conocida
actualmente como A Veiga o Vegadeo. Miaja impulsé la Asociacién de Maestros de Castropol. Més tarde, en 1915, trabajo en
las escuelas del cuarto distrito de Oviedo.

%1 Resaltado en el original.
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Un maestro que se mostraba de acuerdo con la segregacion de los alumnos avanzados opinaba
que soélo se debia ayudar a los nifios “adelantados” que tuviesen anomalias fisicas. Desde una
perspectiva higienista, creia necesario tratar a los nifios mas débiles. No obstante, enfatizaba
“En la escuela no debe haber aristocracia alguna; seria esto muy antipedagdgico y contrario al

espiritu democratico” (Vallés, 1911, p. 395).

En resumen, estas fueron las opiniones de los maestros que fueron incluidas en las paginas de
la revista. El sondeo de opinién demuestra que Joan Bardina queria convertir a la Revista de
Educacion en un medio de divulgacion de las recientes novedades pedagdgicas y cientificas.
Las distintas opiniones sobre el “nifilo avanzado” proporcionan informacién valiosa en un
momento en el que justamente despegaba la identificacion y el debate respecto a esta categoria

infantil.

4.3. Talentosos, inteligentes y supernormales: clasificaciones psicoldgicas en la prensa
pedagogica (1919-1927)

4.3.1. ;Via libre al talento! Luzuriaga y el proyecto de la escuela unica

Tal y como hemos visto en las paginas anteriores, hacia ya un afio que en Alemania se
planteaban la necesidad de seleccionar al nifio intelectualmente sobresaliente y de
proporcionarle una educacion especial. Stern (1910) present6 el estudio del nifio superdotado
como un paso mas en el progreso de la humanidad. Distinguia dos problemas: Por un lado, un
problema practico, porque se requeria unas medidas de seleccion. Por otra parte, se trataba de
un problema tedrico, porque era necesario conocer las caracteristicas y necesidades del nifio

92, La obra “Der Aufstieg der Begabten”(1916) del pedagogo Peter Petersen

“supernomal’
mostraba bien el alcance de la discusion. El libro retine contribuciones por parte de pedagogos,
psicologos y representantes de la administracion escolar y sus opiniones diversas sobre las

medidas que habria que adoptar para fomentar los diversos tipos de talentos e inteligencias. Lo

92 En alemén “das iibernormale Kind”.
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presentaban como un tema polémico y urgente. Los textos incluidos en el volumen ponen de

manifiesto que el tema conllevaba implicaciones econdmicas y sentimientos nacionalistas.

Con los ojos puestos en Alemania, el pedagogo Lorenzo Luzuriaga (1919) comenzaba a difundir
en Espafia las ideas de la “escuela tinica” o “escuela unificada” en las paginas del periodico “El
Sol” de Madrid. Se trataba de un nuevo modo de organizar la ensefianza basado en el principio
de igualdad (del Pozo, 2005). Los ideales de la escuela unificada defendian el acceso “libre a
todos los grados de instruccion — incluso al superior” de los alumnos sin discriminacion de clase,
sexo o situacién econdmica (Luzuriaga, 1919, parr. 3). En otras palabras, todos los nifios
contarian con la oportunidad de acceder a todos los niveles educativos. Como explica del Pozo
(2005), por aquellos afios, este sistema se estaba extendiendo por algunos paises europeos,

principalmente en Alemania, Francia e Inglaterra.

Luzuriaga (1919) explicaba que en Alemania se habian aceptado los ideales de la escuela
unificada con un slogan acufiado en 1916 “via libre para el talento” (Luzuriaga, 1919, parr. 4).
En ciudades como Frankfurt, Hamburgo y Berlin ya existian escuelas especiales para nifios
talentosos. Mientras, Mannheim, contaba con un sistema de graduacion de la ensefianza, basado
en las diferencias individuales de los alumnos. Se trata de un sistema que ofrecia clases

dedicadas especialmente a los nifios sobresalientes.

La nueva organizacion de la ensefianza en el sistema de la escuela unificada suponia la seleccion
de “los mejores”, es decir, los nifios mas destacados eran desplazados a grados superiores.
Luzuriaga (1920a) present6 a sus lectores como los psicologos Walther Moede, Curt Piorkowski
y Georg Wolff que realizaban una seleccion de los alumnos en Berlin para este fin>>. Ello
requeria una “investigacion cientifica sistematica de la conciencia entera del alumno, de sus
capacidades analiticas y sintéticas, con auxilio de métodos apreciables en medida y niimero”
(Luzuriaga, 1920a, parr. 3). El procedimiento incluia la aplicacién de diferentes pruebas para
medir la atencién, la memoria y la capacidad de combinacion. Ademads, comprobaba la

formacion de conceptos, el juicio, la intuicion y si los escolares mostraban capacidad para la

9 Lorenzo Luzuriaga cita el trabajo acerca de la “Berliner Begabtenschulen, ihre Organisation und die experimentellen
Methoden der Schiilerauswahl” (las escuelas para talentosos, su organizacion y los métodos experimentales de la seleccion de
los alumnos), publicado por Walther Moede, Curt Piorkowski y Georg Wolff en 1918.
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observacion (Luzuriaga, 1920a, 1920b)°*. Podemos ver que por su afan de introducir en Espafia
la “escuela tnica”, Luzuriaga dio un importante impulso a la selecciéon de los nifios con

capacidades intelectuales superiores.

La reorganizacion de la ensefianza en las ciudades alemanas tras la Primera Guerra Mundial
causd mads reacciones entre los educadores en Espafia. Concretamente, a partir de 1920, las
publicaciones sobre las escuelas especiales y los métodos de seleccion de nifos superdotados
alemanes se fueron incrementando. Uno de los autores de tales textos fue Rodrigo Sanz (1872-
1939)%°. En 1921 informé sobre el trabajo llevado a cabo en las “escuelas para talentosos” en
las ciudades alemanas, como Berlin y Hamburgo. Se trataba de un tipo de escuela que ofrecia a
los alumnos una ensefanza adaptada a sus necesidades individuales (Sanz, 1921). Sanz recordd
en su articulo que la seleccion fue una idea que surgié precisamente en Espaifia, con el libro
“Examen de ingenios para las ciencias” (1575) del médico Juan Huarte de San Juan. Advirtié a
los lectores del retraso que hay en la materia en el pais, exclamando: “jPor Dios, no seamos los
espanoles de los tltimos en realizar la idea que un espaiiol fué el primero en proponer al mundo
moderno!” (Sanz, 1921, p. 346). En 1929, Jestis Sanz volveria a tratar el tema y como indica
Soler Mata (2009a, 2009b), con ello seguia la linea de Luzuriaga y abogaba por la instauracion

de la Escuela Unificada en Espafia.

4.3.2. Digui totes les paraules que comencin amb P: El método de Mira para determinar la
inteligencia “extraordinaria”

Mientras los alemanes debatian qué hacer con los nifios sobresalientes, en Barcelona el
psiquiatra y psicologo Emilio Mira realizaba sus estudios psico-experimentales en el
Laboratorio de Psicometria del Institut d’Orientacido Professional. Historiadores como Saiz,
Saiz, Alfaro, Blanco, Dugo y Miilberger (1992); Miguel Zamora (1997), Garcia Yagiie (1997),
Vilanou & Bisquerra Alzina (1998), asi como recientemente Lo Cascio (2020) han presentado

en detalle la relevancia de sus trabajos para el campo pedagdgico.

%% Las pruebas de atencién, memoria, combinacidn, capacidad conceptual, capacidad de juicio, intuicién y capacidad de
observacion

%5 El autor, probablemente, fue Rodrigo Sanz Lopez, licenciado en derecho de Santiago, Galicia. Sanz Lopez fue un estudioso
de cuestiones agrarias y educativas.
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Desde 1919 cuando Mira comenzd a trabajar en el instituto, le interesé investigar las aptitudes
psiquicas de la poblacion. No tard6 en realizar investigaciones con escolares. Asimismo, entre
1921 y 1924 impartio clases en la Escola d’Estiu (que habia comenzado a funcionar desde 1914)
ensenando a los maestros como usar el test Stanford Binet. De manera que se trata de una figura
clave cuya opinidn, técnica y perspectiva influy6é en un sector de maestros. Para conocer su
planteamiento, voy a presentar a continuacion una de sus investigaciones realizadas por €l en el
contexto escolar (Mira, 1920). En el informe, Mira destacaba a los nifios situados en los dos
extremos de la campana de Gauss. Se trata de un estudio que refleja bien su modo de proceder
en materia de medicion de la inteligencia en aquellos afios. A la vez, deja entrever su

planteamiento particular.

Para sus mediciones de la inteligencia Mira examin6 110 escolares procedentes de las escuelas
publicas de Barcelona (concretamente del Patronat Domeénech y la Escuela de la Calle
Escudellers Blanchs) para medir con ayuda del test de Terman el coeficiente intelectual de estos
nifios que en su mayoria procedian de familias muy pobres®. En su estudio pudo identificar a
un nifo (F.B.) con una inteligencia general superior y que en la prueba de Terman obtuvo un CI

de 132.

En el informe Mira present6 una prueba que inventd ¢l mismo para detectar la inteligencia
verbal, es decir la facilidad con la que una persona es capaz de decir palabras que comiencen
con una letra determinada. Para ello usaba la “p”. Tras vendar los ojos al examinando, se le pide
que diga todas las palabras que se le ocurran, sin repetir ninguna, durante 5 minutos. El nifio

(F.B.) volvio a destacar con creces por encima de la produccion de sus compafieros de clase.

La elevada capacidad mental del nifio también se veia reflejada en su habilidad para el dibujo.
En la figura 14 reproduzco las imdgenes comparativas a través de las cuales Mira (1920)
ejemplifico las diferencias intelectuales de tres nifios (de entre 9 y medio y 10 afos de edad).
Los tres nifios debian realizar dos dibujos: en primer lugar, un retrato de si mismos y, en el
segundo, dibujar una bicicleta. El primer par de dibujos corresponderian a un nifio "retrasado",

el segundo a un nino "anormal" y el tercero al nifio “superior” (Mira, 1920, p. 99).

96 Mira habla de un “medi social infim” (Mira, 1920, p. 97).
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Figura 14 Dibujos para visualizar la “inteligencia extraordinaria” (Mira, 1920)

.

Teehall dol woi J. T., de 10 anys

Teeball del moi J. C.. de 10 anys

f
= D

Treball dJ aoi F. B.. de 5 amys i mig

Nota. Fuente: Mira (1920, p.99). Los dibujos formaban parte de una serie de pruebas realizadas
en dos escuelas para comprobar el nivel de inteligencia. Mira quiere mostrar las diferencias
intelectuales del “psiquismo infantil” con tres casos extremos. Seglin su diagnostico, los dibujos
de abajo, hechos por F.B confirman que se trata de un nifio con una inteligencia “extraordinaria”;
mientras los dibujos encima, de J.C reflejan un “retraso” mental y en la parte arriba se pueden
ver dos dibujos hechos por J.T., un nifio clasificado como “anormal”.
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El texto de Mira (1920) evidencia su interés en conseguir una medida simple y rdpida para
determinar la inteligencia. Tras aplicar varios métodos, llega a la conclusion de que las
expresiones de lo que ¢l llamaba “el psiquismo” del nifio coincidian en varios niveles. Es decir,
la facilidad con la que el nifio posicionaba los cilindros de diferente tamafio en la prueba de
Witmer, la rapidez con la que pronuncia palabras y sus trazos detallados del dibujo reflejaban
la superioridad intelectual del nifio F.B. De manera que el resultado correlacionaba con la
puntuacion alta que el mismo nifio habia obtenido en un test como el Terman (Stanford Binet).
Con su sentido practico y con tal de promocionar su propio método, Mira concluy6 que, por lo
tanto, no es necesario emplear tantos métodos. Con usar su prueba de las Pes y los cilindros de

Witmer hay suficiente.

Detras de esta propuesta se denota su planteamiento holista (acorde con la Escuela Biologica
Catalana) y personalista. La adopcion de tal planteamiento, llevo a Mira a poner el énfasis en la
clasificacion de las personas segun sus diversos tipos de “psiquismos”, unas diferencias que
veian en relacion al tipo de inteligencia (verbal, sensorial, etc.). Como muchos otros médicos
de la época (como Kretschmer, Rodriguez Lafora, etc.), Mira ponia el énfasis en la constitucion

personal y los instintos (Mira, 1920; véase también Miilberger, 2020).

En publicaciones posteriores (por ejemplo en Mira, 1930), podemos ver que cambid de idea.
Para entonces creia que no se debia clasificar a los nifios en listos, inteligentes, normales o
torpes, porque cada individuo era inteligente para distintas tareas y torpes para otras (1930, p.
26). Pero a principios de los anyos 1920 que fue el momento en el que ¢l instruia a maestros en
la Escola d’Estiu de Barcelona en psicometria, todavia se encontraba en la fase de creer en la
utilidad de tests psicoldgicos. Buscaba la manera en como realizar una contribucion propia que
comenzé con la prueba de las Pes y aboc6 a la confeccion de una escala de medicion propia

(Thurstone & Mira, 1922; para mas informacion véase Iruela, 1993).

La proyeccion del pensamiento y de las técnicas empleadas por Mira y no solamente llegaban a
los maestros a través de charlas y cursos organizados por el Institut d’Orientacié Professional.
También a través de los encuentros internacionales de psicotecnia que fueron organizadas por
el grupo en Barcelona en dos ocasiones. La primera fue la “Segunda Conferencia Internacional

de Psicotecnia Aplicada a la Orientacion Profesional y a la Organizacion Cientifica del Trabajo”
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de 1921, que estuvo presidido por Edouard Claparéde (Suiza). Saiz, Saiz, Miilberger, Alfaro,
del Blanco, Capdevila, Peralta, & Trujillo (1994) han mostrado la amplia resonancia que tuvo
el encuentro en la prensa local. El evento congreg6 psicélogos, pedagogos y psicotécnicos del
extranjero (sobre todo, procedentes de Europa). Ahi asistieron, por ejemplo, otros expertos en
la materia de la seleccion y la educacion de nifios superdotados como fue el caso del pedagogo
Ovide Decroly (Bélgica) o el psicotécnico Otto Lipmann (Alemania) a quien he citado en el

apartado anterior.

Ademas de estos expertos, hubo hubo también dos ponentes que tocaban el tema. Una era
Franziska Baumgarten (1922) con un comentario breve sobre la seleccion de “bien dotados”,
informando que esto se estaba realizando en aquel momento en las escuelas alemanas (véase
también el interés de Baumgarten sobre los nifios prodigio en Graus, 2021). Fue su colega, el
psicotécnico Curt Piorkowski (1922), quién presentdé mas detalles acerca de este proceso de
seleccion masivo llevado a caboen las escuelas de Berlin para la identificar a los nifios
talentosos. Al terminar hizo una llamada a los profesionales interesados en el tema para ponerse

en contacto e intercambiar experiencias e informacion.

También los siguientes congresos de psicotecnia (uno de ellos una vez mdas en Barcelona),
fueron puntos de encuentro importantes que permitian un intercambio de informacion y
opiniones acerca de la seleccion de superdotados (Saiz, et al., 1994). No so6lo se discutian los
tipos de tests que se empleaban en cada pais, ademads, se presentaban los costes que implicaba

llevar a cabo la seleccion.

Un encuentro en el que el tema de los superdotados tuvo gran relevancia fue el V. Congreso de
la Association International Pour la Protection de I’Enfance, celebrado en Roma el afio 1926.
En Roma los pedagogos y psicologos volvieron a debatir sobre la conveniencia de identificar y
seleccionar a los nifios mejor dotados. En la quinta sesion del encuentro, las comunicaciones
trataron de dilucidar cual seria la mejor forma de seleccion y discutian identificar ventajas y
desventajas de la separacion de estos nifios en clases especiales. . El médico y psicologo belga
Ovide Decroly (1926), citaba los trabajos de Emilio Mira y de Henri Piéron , y explicaba que

las pruebas colectivas eran las mas apropiadas para estudiar a los nifios “mejor dotados” . Segtin
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¢l, las pruebas psicoldgicas no suponian un coste excesivo y eran instrumentos con los que el

nifio excepcional seria facilmente detectado (Decroly, 1926).

4.3.3. Nifios “supernormales”: textos psicoldgicas y pedagdgicas para maestros

A lo largo de la década de 1920, los nifios con una inteligencia superior captaron cada vez mas
la atencion. Fueron vistos como un nuevo objeto de estudio, asi como una inversion econdémica
y un recurso humanos explotable a nivel nacional. Como hemos visto, recién se habian dado a
conocer las primeras pruebas para medir la inteligencia, se empezaba a discutir cudl seria la

mejor forma de educar a estos nifios.

En el primer capitulo de esta tesis exponiamos las nociones de psicologia que los alumnos de
las escuelas normales recibian a lo largo de su formacidén profesional. Vimos que el
“Cuestionario oficial” fue una herramienta para controlar los contenidos que se debian ensefiar
en las escuelas normales. Segun los cuestionarios de 1923 y 1925, entre los contenidos que
debian ensefiar los profesores de las normales estaba el tema de los nifios “supernormales” vy,
mas tarde, a partir de 1933, cambiaba la nomenclatura a “nifios superdotados”. Los conceptos
del cuestionario reflejan bien la relevancia que empezd a tener el tema de los nifos inteligentes

(superdotados), durante la Dictadura de Primo de Rivera.

Veamos, en primer lugar, como Juan Roura y Felipe Panizo, dos educadores que ya hemos visto
anteriormente, explicaban el tema a sus estudiantes en la escuela normal. Una vez mas, los
autores ponen en relacion los dos extremos. Argumentaban que de la misma manera como se
pensaba que era necesario seleccionar y educar en clases especiales a los nifios con dificultades
intelectuales, se aplicaba ahora una logica similar con los alumnos sobresalientes, exigiendo una
separacion y un trato diferencial. A los primeros se les educaba fomentando en ellos un interés
“utilitario” y para “liberar a la sociedad de una carga” (Roura y Panizo,1923, p.158). A los
individuos intelectualmente excepcionales, sin embargo, se les queria educar para conseguir un
maximo beneficio para la sociedad. Los autores consideraban esta tendencia como

“aristocratica”. Siguiendo la linea de D. Barnés, insistian en una aproximacion mas equilibrada,
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para que todos los alumnos pudieran desarrollar sus capacidades al maximo (Roura y Panizo,

1923).

Roura y Panizo (1923) distinguieron, ademas, dos grupos. Un nifio “supernormal” podia
pertenecer a la modalidad "exclusivista" o "integral". Los primeros son los "nifios prodigio" que
se caracterizaban por una mentalidad precoz en un dmbito concreto como, por ejemplo, el
calculo, la musica, etc. Los nifios "integralmente supernormales" eran los que tenian una
mentalidad precoz, pero no en una capacidad concreta. Contaban con una mente mas “potente”.
Para que se entienda, usan una metafora diciendo que esa mente potenciada se puede ver como
el resultado de "una amplificacion hecha armonicamente de las mentalidades normales" (Roura
y Panizo, 1923, p. 159). Para los autores, los verdaderos supernormales eran los segundos, es

decir, los "integralmente supernormales”.
9

La prensa pedagogica estaba atenta a lo que se publicaba sobre la materia y resumia y traducia
con asiduidad. Me es imposible exponer aqui todas las obras que tocan el tema, y cuyo
pensamiento y metodologia influyeron en el trabajo de los maestros en Espafia. Voy a limitarme
a presentar, a modo de ejemplo, tres textos claves sobre el tema; concretamente un articulo de

Lipmann (1924) y dos textos de Claparéde (1921 y 1927).

En la prensa especializada, como la Revista de Pedagogia fundada por Lorenzo Luzuriaga, se
divulgaron las publicaciones del psicotécnico berlinés Otto Lipmann (1880-1933). La
publicacion en espafiol de su libro “Psicologia para maestros” (1924)°7 fue traducida por Emilio
Mira, quien ya vimos en la parte anterior por su interés en la preparacion de maestros (Miguel
Zamora, 1997). En el libro, Lipmann (1924) informaba que en Alemania se utilizaban diversos
métodos para la seleccion de nifios “bien dotados” y que faltaba todavia una estandarizacion de
criterios y de procedimientos’®. En la obra, Lipmann (1924) resaltaba el papel del psicologo en
la tarea de examinar y segregar a los alumnos en escuelas o cursos especiales. Para dar comienzo
al proceso, era fundamental preparar de manera previa al maestro, ya que era éste quien debia

iniciar una “observacion metodica de las caracteristicas psicologicas” de los alumnos (Lipmann,

7 Bl libro titulado “Psychologie fiir Lehrer” fue publicado en 1920
8 A diferencia de los estudios que se realizaban sobre los “nifios anormales”, en el que si que habia un método comiin que era
el test de Binet-Simon.
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1924, p. 115). Tal observacioén debia informar sobre la “capacidad psiquica general” de los
individuos, asi como las aptitudes y el “talento o habilidad especial” (p. 119). Toda esta

informacion era necesaria para orientar al alumno en su eleccion de estudios y profesion.

La prensa pedagogica (concretamente la Revista de Pedagogia, la revista La Escuela Moderna
y el Magisterio Espafiol) hizo eco de un segundo trabajo de Lipmann de 1926, titulado “Sobre
la teoria de la seleccion de los mas aptos”. Por un lado, se exigia a la escuela una educacion
unificada (democrética e igualitaria) como un derecho para todos/as y, por el otro, una formacion
individualizada (segun las necesidades y capacidades de cada alumno/a). Lipmann, advertia
acerca de la utilidad de los tests para comprobar las aptitudes especificas de los escolares y como

ayuda para adaptar el curriculum escolar a las necesidades de cada alumno (Lipmann, 1926).

Con ello, los psicologos alemanes presentaron la biisqueda de la mente excepcional como un
problema psicolégico (mejor dicho: psicotécnico) y un nuevo reto para el sistema educativo.
Insistian en el rol de la psicologia para garantizar un diagndstico completo y una seleccion
cientifica (objetiva y valida) de la mente excepcional. Solo de esta manera, argumentaba
Lipmann, se evitarian los favoritismos personales, chantajes econdmicos y otros métodos de
presion. Ante todo, los psicologos argumentaban que hay evitar basar la decision en el criterio
subjetivo del maestro que tendia a simpatizar con el nifio obediente que colabora y participa
mostrando buena disposicion y memoria pero que no necesariamente tenga realmente una mente

excepcional.

Parece que este tipo de argumentacion obtuvo buen resultado. Vemos en el BILE una nota en la
que mencionaban como una de las técnicas mas usadas para determinar la inteligencia fue la
prueba de Moede y Piorkowski,. Se trataban de determinar la inteligencia en su globalidad,
evaluada a través de diversas tareas y ejercicios. El autor del texto alababa las pruebas de
inteligencia realizadas en Alemania como una metodologia “imparcial, sistematico y cientifico”
(La educacion de los Supernormales, 1925, p.243); y por lo tanto fue considerado también en

Espaia, un método til para identificar a los nifios excepcionales.

Pero no solo los alemanes fueron los que marcaron hitos y directices en el ambito de la seleccion

de superdotados. La recepcion positiva y el alcance de la influencia de la escuela ginebrina en
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Espafia es bien conocida y lo he mencionado al inicio de la tesis. La obra del pedagogo Edouard
Claparede fue divulgada a través de la prensa (Lafuente & Ferrandiz, 1997). En su libro “L'école
et la psychologie expérimentale” (1916)%°, Claparéde se refirio a los nifios intelectualmente
superiores. Unos afios més tarde, en 1921, el Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza
reprodujo una traduccion del texto. Ello muestra que el pensamiento del pedagogo ginebrino era
considerado de gran interés por los institucionistas. La traduccion sin duda ayudo a difundir su

pensamiento entre los maestros.

En su obra, Claparede explicaba que el estudio de la superioridad intelectual estaba recién
comenzando y, por esta razon, aun no se disponia de una definicion clara acerca del “verdadero
supernormal” (en francés: “véritable surnormal”) . El autor distinguié entre dos tipos de
supernormalidad: la “supernormalidad” general y la “superioridad” limitada a un talento
determinado o a aptitud particular (aritmética, dibujo, musica, etc)” (Claparéde, 1921, p. 240).
La distincion encaja con la que vimos en la obra de Roura y Panizo (1923), aunque estos tltimos

usaron otra terminologia.

En su publicacion “Cémo diagnosticar las aptitudes de los escolares” (traducida por la Revista
de Pedagogia en 1927), el psicologo ginebrino insistia una vez mas en como en paises como
Alemania, Austria, Ginebra y Bélgica se emprendieron distintas iniciativas para educar a los
alumnos “bien dotados”. Para Claparéde la seleccion del nifio bien dotado no debia basarse solo
en unos tests. Para una deteccion minuciosa era necesario incluir la observacion por parte de los
maestros y de la familia. Por otro lado, mas que un diagnostico del “bien dotado”, se trataba de
hacer un “pronéstico” y una inversion porque se ayudaba econémicamente a un joven del que
se “presupone que (...) continuara mostrandose digno de ella y realizara las esperanzas que se
han puesto en ¢1” (Claparede, 1927, p. 15). Habia que asegurar que las ayudas eran destinadas

a aquellos individuos que a la larga dieran buen resultado.

% La obra “L’école et la psychologie expérimentale” fue publicada originalmente en 1916 en el Annuarie de I’Instruction
publique en Suisse. En 1921 el Boletin de la Instruccion Libre de Ensefianza reprodujo una traduccion de 1918 publicada por
la revista argentina Monitor de la Educacion Comiin.
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Los ejemplos citados en este capitulo, a los que se podrian afiadir mas, muestran que la cuestion
del superdotado fue rapidamente difundida a través de diversas vias como publicaciones en la

prensa y edicion de libros, en charlas y encuentros profesionales.

En resumen, vemos en este capitulo que el interés del colectivo de los educadores sobre la
seleccion del nifio con una inteligencia excepcional se diferencié de la de otros profesionales.
La tarea que comenz6 el pedagogo Lorenzo Luzuriaga desde 1919 al introducir los principios
de la “escuela Unica” y “la seleccion de los mejores”, consiguid llamar la atencidén entre
pedagogos y maestros. Tal y como veremos en las paginas siguientes, inspectores de primera
ensefianza como Juvenal de Vega y Relea fue alguno de los profesionales de la educacion que
contribuyeron con numerosos articulos y charlas sobre el tema. Una de las cuestiones de fondo
fue la necesidad de una educaciéon que siguiera los ideales de la “escuela Uinica” para
democratizar la ensefianza. Solo de esta manera, se aseguraria que todos los nifios se educaran

hasta desarrollar al maximo sus capacidades.

Por un lado, los conceptos y los planteamientos que van marcando las nuevas politicas de
seleccion y cuidado de la mente privilegiada, fueron presentados como hito histérico y signo del
progreso cientifico y social. Por el otro, cada autor afadia alguna nota o algiin punto de vista
particular. Los ejemplos citados en los apartados anteriores, aunque no conforman una
panordmica completa, me han permitido presentar al menos algunos de los conceptos y las ideas
que sobre la mente excepcional circulaban en Espaiia, entre 1921 y 1927. La primera mitad de
la década fue un momento de crisis y el golpe de estado que dio inicio a la dictadura de Primo
de Rivera en 1923. Recordemos que el dictador prometi6 poner orden, acabar con el caciquismo
y la guerra en Marruecos, asi como reestablecer la paz en el pais. Fue ante todo la declaracion
del estado de guerra mas que las grandes promesas lo que ayudé disminuir la violencia callejera

y fomentar un crecimiento econémico.

Fueron afos en los que la propuesta de una escuela tnica recibié un fuerte impulso por parte
Luzuriaga, un modelo escolar que, como hemos visto, requiere una seleccion de los nifios mas
aptos. Mira llevaba a cabo mediciones de la inteligencia (extraordinaria) a través de la expresion
verbal y motriz mientras, mientras, pedagogos como de Roura y Panizo avisaban del peligro de

crear una nueva casta aristocratica basada en la inteligencia. Estos ejemplos muestran la manera
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activa en la que algunas figuras historicas procedentes de diversos ambitos profesionales como
la pedagogia, la psicologia (y psiquiatria) y la educacion primaria se discutia y contribuia a la

conformacion del diagndstico del nifio que destaca por encima de sus compafieros.

Al mismo tiempo, con la ayuda de traducciones y el contacto, las ideas y las técnicas promovidas
por “expertos” extranjeros como el psicotécnico Lipmann o el psicopedagogo Claparede
llegaron a estar al alcance de los lectores espafioles. Conceptos como “supernormalidad” fueron
difundidos a través de cursos, charlas, manuales, revistas y otros medios. Lo expuesto en este
capitulo, da una idea quizas no completa, pero si aproximada, de la informacion a la que estaban
expuestos los maestros en aquellos afios en relacion con la existencia y la importancia del
correcto diagnostico de estas mentes. Veamos a continuaciéon como en el mismo afio, 1927, se
dio una iniciativa politica que va a usar la movilizacion del nifio inteligente (superdotada) como

vehiculo para un proyecto humanitario a mayor escala.

4.4.  Iniciativas politicas durante la Dictadura de Primo de Rivera

4.4.1. Una campafa politica de la Union Patridtica para salvar “el tesoro de la nacion” (1927)

La pacificacion de Marruecos en 1925 incrementd la popularidad de Primo de Rivera y le ayudé
afianzar el régimen dictatorial que a partir de este momento entrd en la fase civil. Con el
"Directorio civil" Primo de Rivera restablecid el Consejo de Ministros con las carteras
tradicionales, con una composicion mitad civiles y mitad militares. Los civiles pertenecian a la
Union Patridtica, un nuevo partido “apolitico” fundado en 1924 por el dictador. La intencion
era lanzar una “politica nueva” apoyada por “hombres apoliticos” y de “buena fe” que desearan
una regeneracion nacional (Alvarez Rey, 2006). Se trataba de un partico que debia ayudar con
la administracion del Estado, sin proponer y ni llevar a cabo iniciativas politicas propias. Primo
de Rivera defini6 el lema de la Union Patridtica al modo carlista: Patria, Religion y Monarquia.
En el partido se integraron, sobre todo, personas procedentes de la derecha tradicional catdlica

(antiliberal y antidemocratica).
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En el presente capitulo veremos como en el seno de este partido, ligado al régimen de la
dictadura, se produjo un intento de lanzar una campana patridtica y humanitaria para buscar a
los nifios inteligentes que se encuentran en contextos precarios (rurales). En aldeas y masias en
el campo los niflos eran forzados a ayudar y trabajar desde pequefios y, en la mayoria de los
casos la familia no disponia de medios suficientes para prescindir de esta ayuda y pagar unos

estudios.

Me interesa incluir en este punto de mi tesis un episodio que, por un lado, muestra como la idea
acerca de la necesidad de identificar al nifio que tiene una inteligencia privilegiada habia llegado
en este momento historico hasta la esfera politica y social, mas amplia; mas alla de la pedagogia
y la psicologia. Por el otro lado, veremos cémo el lanzamiento de la campana politica fue usado
como acicate por parte del psicotécnico C. de Madariaga para reclamar el terreno de la
clasificacion de la inteligencia y la seleccion de nifios como propio; es decir, perteneciente a la

psicologia.

Todo empez6 cuandoun articulo escrito por el redactor de la revista, Emilio Rodriguez Sadia
aparecio en la Union Patriotica'®, en 1927, con el expresivo titulo “Una cruzada nacional
iSalvemos el tesoro de nuestros ingenios!”. La publicacion recoge una supuesta conversacion
entre él y Luis Benjumea Calderon (1877-1929)!%1, director General de Accion Social Agraria.
El relato parte de una mirada, con significado simbdlico, desde el tren al desolado campo de
Castilla La Mancha desde donde divisaba a un joven que estaba leyendo un libro mientras
vigilaba un rebafio de ovejas. Impresionado por la “fulgura” inteligencia que habia detectado en
la mirada del joven, Benjumea constataba que: ese “niflo quizé sea un talento. Ese talento se
malograra de seguro en el desamparo de la pobreza. Como ese nifio hay muchos en Espaiia, que

quieren estudiar y no pueden” (Rodriguez Séadia, 1927, p.7).

Mediante una retorica romantica y emocional y la pluma de Rodriguez Sédia, el politico espafiol

quiso llamar la atencion sobre el desamparo en el que se encontraban los nifios talentosos

190 Unién Patriotica fue un boletin quincenal que sirvié como propaganda politica de un partido politico con el mismo nombre,

fundado por Miguel Primo de Rivera.

1011 vis Benjumea fue comandante de artilleria, hermano de Rafael Benjumea, ministro de Fomento. En 1926 fue nombrado
director general de Acciéon Social Agraria, en el Ministerio de Trabajo, Comercio e Industria. (véase
https://www.realcirculodelabradores.com/presidentes/d-luis-benjumea-calderon/ )
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provenientes de clases humildes y que vivian en zonas rurales. Para solucionar el problema
sugiri6 la formacion de un patronato y la creacion de juntas locales y provinciales, encargadas

de seleccionar a los niflos inteligentes.

Las juntas provinciales estarian compuestas por representantes del espectro jerarquizado de la
sociedad espafiola del momento bajo mando militar. En las juntas habria representantes del
partido primorriverista la “Union Patridtica”, del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas
Artes, de la prensa y de la iglesia y en las juntas locales, creadas por los ayuntamientos estaria
el maestro, el jefe local de la “Union Patridtica”, el alcalde, el parroco y un padre de familia. A
los seleccionados se les proporcionarian los medios necesarios para cursar la segunda enseflanza
y una formacion profesional. Benjumea Calderén fue consciente que para ello era necesario
buscar financiacion por parte del estado, los ayuntamientos y las diputaciones, asi como por

parte de algunos mecenas privados (Rodriguez Sadia, 1927).

La entrevista consigui6 cierta resonancia a nivel politico, académico y cultural. Veinte cartas
escritas por representantes de distintos grupos sociales apoyaron la propuesta. Los autores de
las cartas coincidieron en resaltar que tal politica permitiria un aprovechamiento social del
“ingenio espafiol”. Por ejemplo, Luis Bermejo (1880-1914) rector de la Universidad Central,
insisti6 en la importancia de prevenir “que el hijo del pobre menestral que en su aldea dio
muestras de su extraordinaria capacidad no se malogre y pueda en su dia rendir a la patria el

mayor tributo” (Bermejo, 1927, p. 1).

En tanto, Ignacio Suarez Somonte (1866-1951) director general de primera ensefianza, explicaba
que como diputado en 1921 habia intentado poner en marcha un proyecto similar (Sudrez
Somonte, 1927). El politico y escritor Ramiro de Maeztu (1874-1936) resalté la importancia de
tales iniciativas y la necesidad de incrementar el nimero de becas y ayudas (Maeztu, 1927). Por
otra parte, la feminista Carmen Ferns de Zaracondegui argumentaba que a través del cuidado y
la proteccion de la inteligencia del nifio pobre éste mas tarde podria devolver el favor a la patria
a través de un rendimiento extraordinario en su lugar de trabajo. Ferns criticé el procedimiento
de las juntas propuesto por Benjumea por la falta de una representante femenina. Veia en la

mujer “la mas genuina representacion del nifio” (1927, p. 2) capaz de juzgar sus capacidades.
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En general, las cartas que hemos visto hasta este momento albergan esperanzas de una politica
que aliviara “la cuestion social”. Se trataria de facilitar la movilidad social a través de la
formacion de los nifios inteligentes de contextos familiares pobres para que estos puedan seguir
su formaccion y acceder a puestos de trabajo de mas categoria. Bajo esta politica, en la
ensefanza primaria se debian evaluar sistematicamente todas “las inteligencias” para
seleccionar a los mas capaces; las becas serian adjudicadas a los seleccionados. La ayuda
econdmica les permitiria acceder a una formacion superior en varios ambitos practicos como la
agricultura, la industria, asi como en las artes, carreras cientificas, militares y eclesiasticas

(Bermejo, 1927).

De esta manera, la concesion de las becas facilitaria cierta movilidad social, limitada a unos
pocos individuos y bajo el control del partido politico de turno, junto al maestro y el parroco
local. Los jovenes afortunados servirian de ejemplo para demostrar cierta permeabilidad
meritocratica y fomentaria el agradecimiento hacia los generosos donantes. Asi, Suarez
Somonte, explicd en términos utdpicos que las consecuencias de una politica asi consistirian en
que “cada uno de esos casos de ascension de las capas humildes de la sociedad, es un lazo de
union de las clases sociales con toda la fuerza del carifio hacia la clase donde nacio, y la gratitud

por las atenciones de la clase donde vive” (Somonte, 1927, p.1).

4.4.2. La critica de Madariaga

Vimos en el capitulo anterior que el sondeo de opinidon lanzado por Bardina en 1911 reunia
unicamente opiniones de maestros. Ahora, en la seleccion de los mas aptos ideada por
Benjumea, la decision acerca de las capacidades intelectuales de los nifios debia tomarse a través
de unas juntas, formadas por representantes del gobierno militar y del poder local. ;Donde
quedaban los psicologos? En aquella época, el colectivo que todavia no contaba con una carrera
académica estuvo compuesto por profesionales de diversa procedencia (ingenieria, medicina,
psiquiatria, etc.). En su mayoria trabajaban en los institutos de psicotecnia en Madrid y

Barcelona, o en sus diversas oficinas provinciales.
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Un profesional procedente del &mbito de la psicotécnica y que reaccion6 con vehemencia a la
iniciativa de Benjumea fue César de Madariaga (1891-1961)'%2. Justo, en aquel momento ( en
1927) habia comentzado a ejercer su nuevo cargo politico en el Ministerio de Trabajo como
director general de industria, comercio y seguro. Previamente, entre 1922 y1926, habia
trabajado con José Germain, Mercedes Rodrigo y Jos¢ Mallart en el Instituto Psicotécnico de
Carabanchel en Madrid (llamado Instituto de Reeducacion Profesional para Invalidos del
Trabajo), dirigiendo la seccion de orientacion profesional (Pérez Fernandez, 2000; Moteagudo

Soto, et al., 2007).

En su carta Madariaga (1927) comentd su larga experiencia en el diagnostico de las capacidades
y talentos de los nifios y jovenes. Corrigié a Benjumea, indicando que el problema no es nuevo.
Habia sido introducido desde la psicologia aplicada a la educacion, gracias a la fundacion de un
area de trabajo llamado “la seleccion de superdotados” (Madariaga, 1927). Se trataba de una
nueva ciencia, encargada de proveer métodos fiables y eficaces para descubrir las inteligencias
de cara a la orientacion y seleccion profesional. Recordd, ademas, que existia el estatuto de

ensefanza industrial'?

que disponia un sistema de becas para jévenes aventajados. Asimismo,
indico que la propuesta de Benjumea podia caber en un real decreto reciente sobre orientacion
y seleccion profesional (Madariaga, 1927). Insisti6 que, ante todo, hacia falta mejorar el sistema,
unificando y asegurando la financiacion a los municipios y a las diputaciones para que lleguen

las ayudas.

En el mismo afo, su colega Mallart public6 un articulo acerca de la seleccion del superdotado.
Criticé al Estado, porque hasta este momento la seleccion de los mas aptos a través de becas no
se habia gestionado correctamente. Mds bien habia permitido la expedicion de titulos y
matriculas a hijos de familias acomodadas que con ello consolidaban y perpetuaban su situacion
privilegiada, mientras el resto de los ciudadanos quedaban «reducidos a su minima expresion
de rendimiento» (Mallart, 1927, p. 132). Una vez mads, hizo un llamamiento para que la

administracién fomentara una politica eficaz para la seleccion de individuos con capacidades

102 César de Madariaga habia formado parte del Instituto de Reeducacion Profesional de Invélidos para el Trabajo, de la seccion
técnica, encargandose de actividades de orientacion profesional, también fue vocal del consejo de esta institucion desde 1922 a
1926.

103 Madariaga se referia al Real Decreto de 31 de octubre de 1924 y al Real Decreto de 22 de marzo de 1927.
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excepcionales. Identificados a tiempo y con una preparacion adecuada se podia esperar de ellos
un mayor rendimiento laboral de la media. Insistio que los nuevos métodos de la psicologia
proporcionaban datos mucho mas seguros y fiables para realizar una clasificacion de alumnos,

y decidir cudles debian pasar a la ensefianza secundaria o superior (Mallart, 1927).

4.5.  Un test frio para una patata caliente... Regulaciones y conflictos entre maestros y
psicologos en la seleccion de niflos superdotados (1928-1934)

4.5.1. ;Coémo apoyar a los nifios superdotados? Un concurso publico de la Union Patridtica
(1928)

Una vez despertado el interés entre los lectores, la revista lanzé un segundo intento para perfilar
una actuacion politica-humanitaria enfocada a la seleccion y apoyo econdémico del nifio
inteligente pero sin medios. La Union Patridtica convocd un premio en metéalico para un
concurso de propuestas de como se podrian apoyar a los “nifios superdotados” procedentes de
contextos sociales pobres. El concurso llevo el titulo “Concurso en favor de los nifos
superdotados abierto por la revista”(1928) y para resaltar la importancia politica del premio, el
jurado estaba presidido por el Ministro de Instruccion Publica, Eduardo Callejo (1875-1950).

Se pedia a los concursantes el envio en una memoria que ofreciera una solucion al problema.

La convocatoria fue todo un éxito. Se recibieron 47 proyectos con titulos tan emotivos y
expresivos que ilustran bien los valores que movian a los autores. Sin duda la campafia consigui6
agitar conciencias y movilizar al sector catolico y conservador de la poblacion. Algunos
muestran un espiritu extremadamente patridtico, con lemas como: “Por el nifio y por la Patria”;
“Por la ciencia y por la Patria” y “Espafia y siempre Espafia”. Otros reflejan una motivacion
catdlica: “Protejamos las inteligencias superdotadas para que den gloria al Creador”. Asimismo,
unos pocos tienen un aire eugenésico y meritocratico como: “Selecciona la semilla y obtendras
buenos frutos”, “jPaso a la inteligencia!” y “De un buen cerebro todo lo espero”. Finalmente, el

titulo “La familia es el primer elemento basico de la sociedad”, parece enfocar el tema de la

seleccion del superdotado como un apoyo a las familias.
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Desconocemos el contenido de las propuestas, pero los titulos reflejan fielmente algunos valores
de la sociedad espafola en boga en aquel momento. Més concretamente, muestran los motivos
de algunos lectores para simpatizar con la iniciativa y sintonizar con los valores del partido de
Primo de Rivera. A pesar del éxito de la convocatoria, el proceso de seleccion del concurso no
prosper6. En un articulo posterior, Rodriguez Sédia lamentaba la muerte inoportuna de
Benjumea (1928). Los cambios politicos no ayudaban. Tras la renuncia de Primo de Rivera en

enero del 1930, su partido y la revista se disolvieron!®,

4.5.2. Sigue la presion politica y social para un curriculum diferencial del nifio superdotado
(1929)

A pesar de que el concurso de 1a Union Patridtica nunca se celebrd, no por ello termino el interés
por promocionar la seleccion y el trato diferencial de los nifios superdotados. Por un lado, entre
los circulos pedagogicos se apreciaba la llegada de publicaciones e iniciativas extranjeras como,
por ejemplo, la publicacion titulada “Problemas de psicologia y de pedagogia” (1929) del
pedagogo belga Ovide Decroly. La obra fue traducida por Rodolfo Tomas y Samper, pedagogo
de la Escuela Normal y Director de estudios del Asilo Municipal de Nuestra Sefiora de la Paloma
de Madrid. A través de ella, los maestros podian acceder a una serie de pruebas y procedimientos

que se usaban en Bélgica para llevar a cabo la seleccion de nifios “bien dotados”.

Por el otro lado, se organizaron eventos para promocionar una nueva politica educativa, que
implicaba un trato especial para los nifios excepcionales. Uno de los profesionales interesados
en el tema fue el Inspector, jefe de Primera Ensefianza de Céceres, Juvenal de Vega y Relea,
quien ya hemos mencionado al inicio del capitulo. En 1927, asumio6 la direccion de la seccion
“Semana Pedagogica” del periddico Nuevo Dia de Caceres. En las paginas del periodico
publicaba articulos de maestros y médicos de distintas localidades de la provincia sobre los

instrumentos que pueden usar los maestros para medir la inteligencia de los nifios.

104 Aunque més tarde la revista reanudé su publicacién como Unién Monarquica.
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Asimismo, en su rol como inspector, organizo en 1929, junto con la Asociacion Provincial del
Magisterio de Céceres el Primer Congreso Pedagogico de la provincia!®. El evento congregd a
maestros y maestras de la provincia, donde discutieron entre otros temas el problema del estudio
de los nifios “anormales” y “superdotados”. Las dos comunicaciones sobre el tema estuvieron a
cargo del maestro Adolfo Maillo Garcia y el médico Eduardo Guija Morales!'%,

respectivamente.

Maillo, maestro de la Aldea de Cano (Caceres), propuso en su charla la creacion de escuelas
intensivas para los nifios “supernormales”. De la seleccion de los nifios debia encargarse el
maestro. El proyecto de fomentar las “mentes excepcionales” deberia ser una cuestion prioritaria
para la comunidad y, sobre todo, para los sectores rurales. Maillo avisaba que habia que vigilar
para que el “éxodo rural” no despojara “al campo de sus mas inteligentes trabajadores” (Maillo,
1929, p.187), unas personas que precisamente por sus capacidades podrian contribuir a apoyar

y animar el comercio de la agricultura y la industria local.

Usando un lenguaje no psicoldgico, Maillo explicaba que la seleccion se debia realizar a través
de un examen que evaluara lo “inaprendible esto es, a la determinacion de sus posibilidades
naturales” (Maillo, 1929, p.187). Informaba a su audiencia que, segun ¢l, los maestros que
estaban “acostumbrados al manejo de pruebas mentales” (Maillo, 1930, p. 188) y que debian
ser ellos los que realizan la seleccion de alumnos, porque escaseaban los profesionales
dedicados a la psicologia experimental. Asimismo, considerd oportuno la creacion de cursos de
capacitacion psicologica a través de los cuales todas las personas interesadas pueden llegar a

conocer las técnicas de la psicologia!®’.

105 La convocatoria reunié directores y profesores de escuelas normales, maestros y maestras nacionales, y otros profesionales
de la provincia. Ademas, inaugur6 los “Circulos Pedagdgicos” en diferentes partes de la provincia. El Circulo Pedagdgico se
cred en marzo de 1929, con el apoyo del Inspector jefe de Primera Ensefianza, Juvenal de Vega y Relea, el director de zona,
Antonio de la Camara; Federico Calvo Borreguero, jefe de la Seccion Administrativa; Abelardo Martin Chamorro, presidente
de la Asociacion provincial del Magisterio y Adolfo Maillo Garcia maestro de Aldea Cano y miembro de la Comision
pedagodgica. La mision del Circulo Pedagogico era la de contribuir al perfeccionamiento de los maestros de Extremadura a través
de intercambios de novedades pedagdgicas.

106 En los “Archivos de Medicina, Cirugia y Especialidades” el médico Eduardo Guija Morales publicé la comunicacion del
congreso. Para mas informacion véase: Guija Morales, E. (1929). Plan de organizacion provincial para la seleccion y proteccion
de nifios anormales y supernormales. Archivos de Medicina, Cirugia y Especialidades, 31(7), 145-153.

107 Ta charla de Maillo incluy6 las opiniones de los maestros que pertenecian a los Circulos Pedagogicos del partido de
Garrovillas, Montanchez, Jarandilla y Hervas, de Céceres.
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En el mismo evento, el médico Guija Morales (1929a) hacia también un llamamiento a la
provincia de Caceres para seleccionar y proteger a los nifios anormales y supernormales. Para
ello, Guija Morales veia necesario poner en marcha un plan a nivel provincial, basado en una
colaboracion entre de médicos, maestros y autoridades locales. Se trataba de una “Liga

provincial pro nifios anormales y superdotados”.

Como vemos, el congreso permitio a los profesionales para plantear politicas encaminadas a la
seleccion de jovenes sobresalientes. No obstante, la falta de recursos y voluntad en las provincias
muchas veces no permitia tirar adelante un plan que ademas de ser costoso, beneficiaria solo un
grupo minoritario de personas. Por lo que hemos podido comprobar, el plan disefiado por Guija
Morales no se llevd a cabo. Pero, afios mas tarde el Guija Morales (1932) comunico6 en los
“Archivos de Neurobiologia, Psicologia, Fisiologia, Histologia, Neurologia y Psiquiatria” que
se habia creado un Dispensario de higiene mental de Plasencia. Mientras, la prensa informaba
que en las instalaciones de este dispensario se llevaban a cabo las primeras selecciones de nifios

superdotados en la provincia (Polo, 1932)!%8,

Podria aqui seguir afiadiendo mas encuentros y charlas como por ejemplo la asamblea de la
Federacion de Maestros Nacionales de Levante (Valencia), en la que el maestro Cristobal
Espinosa presentaba su comunicacion titulada “Los nifios anormales y la proteccion a los
superdotados”. Insistia en la necesidad de segregar a los nifios “retrasados y supernormales”
tanto en las escuelas de la ciudad como en el medio rural. Asimismo, pedia a las autoridades
que se legislara y promueva la creacién de pensiones para nifios excepcionales (Arizo & Serra
Marin, 1929)'%. La Asociacion Nacional del Magisterio'!? que organiz una asamblea en 1930
coincidio con esta peticion y exigia aumentar ayudas econdmicas y becas para los estudiantes

superdotados con pocos recursos.

Los ejemplos expuestos, sin &nimo de ser exhaustivos, bastan para ver la movilizacion de los

maestros, pedagogos y otros profesionales seguia viva a finales de la década de 1920. Con ayuda

198 No he conseguido informacidn sobre estos ensayos. No obstante, puede constituir una nueva investigacién sobre el tema.
199 Se realizaron otros encuentros, como También, se organizaban cursillos en el Ateneo Cientifico de Valencia sobre “la
educacion nueva”. En el marco de este encuentro también se ensefiaron procedimientos e instrumentos para identificar a las
mentes excepcionales. También, en Céceres se organizaban mesas en congresos pedagogicas sobre el tema.

119 Con unos 20.000 afiliados en la II Reptiblica, la Asociacion proporcionaba mejores condiciones para los maestros primarios,
normalistas y de la inspeccion.
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del congreso, asociaciones y publicaciones en la prensa local!!!

, pedagogos, médicos y
psicologos intentaron sensibilizar a los colegas de profesion, al publico general y a las
autoridades, sobre la importancia de facilitar el acceso a la ensefianza de los “nifios pobres de
inteligencia notable” (Manrique, 1931, p. 1). Podemos asumir que la presion por parte de este
tipo de discursos y actividades como las que he mencionado en el capitulo presente y en el

anterior contribuyeron a que, al afio siguiente, el gobierno republicano avanzara en esta materia

y decretara la subvencion de becas para los nifios mas capaces.

Sin embargo, la concordancia entre médicos y maestros en el congreso Primer Congreso
Pedagégico de la provincia de Caceres no nos debe hacer pensar que hubo tranquilidad y
armonia entre los dos grupos de profesionales. Veremos en el siguiente apartado las tensiones
que se intensificaron en el momento que hubo nuevas legislaciones y el tipo de experto que

debia llevar a cabo la seleccion de los nifios superdotados estaba en juego.

4.5.3. Los psicologos mueven ficha para erigirse como expertos

En la década de 1920, los psicologos y médicos se quisieron erigir como “‘especialistas”, de la
misma manera como lo habian hecho anteriormente cuando se trataba de acaparar la
exclusividad para diagnosticar y tratar a la “anormalidad infantil” (Del Cura, 2011). Madariaga
(1928), a quien ya hemos visto como voz beligerante, declar6 en las paginas del periddico “El
Imparcial” la necesidad de organizar laboratorios psicolégicos y personal preparado para la
seleccion de los superdotados en cada provincia. Sugirid, ademads, la creacion de unas “misiones
circulantes” encargadas de estudiar de manera itinerante a las poblaciones de los lugares mas
apartados del pais. En los Institutos psicotécnicos se entrenaria al personal (maestros), para
realizar la seleccion.“Las oficinas-laboratorios” eran las encargadas de recorrer Espafia con esta

mision. De esta manera, se alcanzaria también a la poblacién mas apartada del territorio.

1T Gervasio Manrique escribi6 en La voz de Soria y Juvenal de Vega y Relea en Nuevo dia
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Para la promulgaciéon un nuevo estatuto que concediera la exclusiva a los psicologos la
cooperacion entre el Instituto Psicotécnico (IRPIT) y Madariaga quien en este momento
trabajaba en el ministerio resultd decisiva (Germain, 1980). Antes de terminar el afio 1928, el
Ministerio de Trabajo, Comercio e Industria, public6 el “Estatuto de Formacion Técnica
Industrial: De la orientacion y seleccion profesional”. En €l se designaba a los institutos la
funcién de elaborar los instrumentos para la seleccion de superdotados. Con ello los
psicotécnicos ganaban protagonismo y se esforzaron para elaborar los instrumentos cientificos
necesarios para llevar a cabo la tarea encomiada. Asi, en 1929, Mercedes Rodrigo y José
Germain comenzaron la elaboraciéon de la primera edicion de la “Prueba de inteligencia:
Seleccion espanola para superdotados™ y al afio siguiente, adaptaron el test de inteligencia de

Terman!!2,

No obstante, los institutos psicotécnicos y las oficinas a menudo se encontraron con las
dificultades ipuestas pro la propia geografia. El maestro Joaquin Vazquez Vilchez (1928)
explicd que la extension de las oficinas — laboratorios no alcanzaban a cubrir todo el territorio.
La solucidn era clara: el maestro debia interesarse “por descubrir a los alumnos que posean
facultades supernormales [...] procurar que sus aptitudes encuentren campo abonado en que
poder desarrollarse” (Vazquez Vilchez, 1928, p. 700). Ante la falta de especialistas, afirmé
Viazquez Vilchez, “nadie como el maestro se encuentra mejor situado en atalaya capaz de
descubrir estos genios incipientes y nadie también puede diagnosticarlos y pronosticar, al mismo

tiempo, las cumbres a las que han de llegar” (Vazquez Vilchez,1928, p. 700).

A pesar de la buena disposicion de Vazquez Vilchez a ayudar en la seleccion de superdotados,
los psicologos, por el contrario, solian rechazar este tipo de ayuda. Argumentaban que los
maestros no estaban suficientemente preparados para llevar a cabo un buen diagnostico objetivo.
Veremos a continuaciéon un ejemplo de este tipo de retorica con la que los psicologos y
psicotécnicos pretendian marcar su prerrogativa. Se trata de la charla que impartié la maestra,

psicologa y psicoténica Mercedes Rodrigo en 1933 ante la asamblea inaugural organizada por

12 yéase: Germain, J., & Rodrigo, M. (1930). Pruebas de Inteligencia. Revision espafiola y adaptacion practica del método de

L.M. Terman. Madrid: Espasa Calpe.
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la Junta Municipal de Becas de Madrid y, por lo tanto, ante un publico entre el cual también

hubo muchos maestros y pedagogos.

En su presentacion, Rodrigo dejo claro que la misidon que habia que plantearse urgentemente era
la seleccion de “la minoria selecta, diferenciada, que tendrd como mision situar el nombre de
Espana entre la categoria de las naciones mas cultas del mundo” (Rodrigo, 1933, p.1). A
diferencia del genio, el superdotado seria una persona que ha heredado cierta habilidad, pero
que necesita una orientacion educativa adecuada para desarrolla su talento. Por eso, era

necesario “buscar (...) estas inteligencias” (Rodrigo, 1933, p.4).

Hay que tener en cuenta que, en aquel momento, seguia vigente la vision tradicional, segtn la
cual el genio era un tipo de persona que era facilmente detectada. Una frente alta y mirada viva
(recordemos aqui el relato de Rodriguez Sadia) fueron considerados claves. Si la inteligencia
excepcional era tan manifiesta, cabia preguntar para qué hacian falta tests para identificar y

seleccionarlos.

Rodrigo y otros psicdlogos usaron varias estrategias para justificar la necesidad social de los
tests de inteligencia. Por un lado, habia que diferenciar entre el genio, el talentoso y el nifio
superdotado. Asimismo, se empeflaban en deconstruir la vision del genio expuesta
anteriormente insistiendo que no era posible reconocer a simple vista a un nifio superdotado.

Habia que mostrar que los métodos psicoldgicos son superiores.

Rodrigo (1933) distinguid entre “inteligencia natural” como facultad intelectual basada en el
deseo y la capacidad de pensar y el “saber”, basado en el grado de cultura e instruccioén que el
nifio habia alcanzado gracias a la educacion escolar. Como la ensefanza no se habia
modernizado suficientemente, de momento lo Gnico que median las notas de los exdmenes era
el conocimiento que el alumno habia podido memorizar. Repitiendo una critica usada por Binet
y otros psicologos, planteaba que la cercania entre alumnos y maestro era un impedimento,
contrariamente a lo que se ensefiaba en la Escuela Normal (véase capitulos anteriores). Segun
la psicdloga, esa cercania hacia que a la hora de juzgar la capacidad intelectual, intervendrian
factores como la simpatia, la buena conducta y la compasion, por ejemplo en el caso de conocer

su penosa situacion familiar.
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Rodrigo agregd que los maestros tenian “su personalidad humana, y como tal estd sujeto a
pasiones, que no siempre podra dominar completamente” (1933, p. 6). Aunque sea de manera
inconsciente, la seleccion por parte del maestro estaria siempre influenciada por los aspectos
mencionados arriba. Los instrumentos como el test, por el contrario, eran capaces de hacer una
seleccion objetiva y cientifica. Una vez “obtenidos sus resultados” el test “los clasifica por orden

de valor, y libre de todo prejuicio dictamina y elige las altas capacidades” (Rodrigo, 1933, p.6).

De esta forma, anade que:

[1]a psicologia, fria, objetiva y cientificamente, elimina todos estos peligros y
pone en evidencia los verdaderos valores intelectuales. Con sus técnicas fijas de
examen pone en juego el psiquismo del niflo, y obtenidos sus resultados los
clasifica por orden de valor, y libre de todo prejuicio dictamina y elige las altas

capacidades. (Rodrigo, 1933, p.7)

En conclusion, solo el psicologo y el psicotécnico dispone de una preparacion adecuada y, por
lo tanto, era capaz de medir de forma fiable la inteligencia. Vemos que su retérica, Rodrigo
trataba de imponer una demarcacion entre una seleccion intuitiva y subjetiva del maestro a la
seleccion basada en criterios objetivos y cientificos del psicélogo. Una vez descalificada la
capacidad y la posicion del maestro para la evaluacion de la inteligencia, ella abogaba por una
colaboracion entre psicologos y maestros. Usaba una metafora para explicar el tipo de
interdependencia, diciendo que la psicologia era para la educaciéon lo que representaba la
fisiologia para el médico practico. Dicho con otras palabras, la primera proporcionaba un
conocimiento cientifico de base para que el segundo tipo de profesional pudiera trabajar

correctamente. Tal asociacion entre maestro y médico debia sonar atractivo.
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Al igual que Rodrigo, su colega del instituto, Mallart (1933), insistio en que los maestros no
sabian detectar al nifio superdotado porque se dejaban influenciar por factores subjetivos. Por
eso, era imprescindible que estos se formaran en psicologia y colaboraran con los especialistas.
Aunque reconocia que habia algunos educadores con preparacidon psicotécnica, esto era una
excepcion. Segin Mallart, el nifio superdotado se caracterizaba por tener “potencialidad
funcional general y garantia de accion” (1933, pp.107-108). Lo describia como una persona que

proyectaba el sentido de su vida hacia el futuro. Una persona activa que :

se vea con voluntad y estimulo para preparar nuevas situaciones, especialmente
si tiene el don de la prevision, es el que realmente importa seleccionar y preparar

para un rendimiento elevado (Mallart, 1933, p.108).

Ademas, Mallart, subdividié a los superdotados en tres grupos: los superdotados generales
(inteligencia elevada, gran equilibrio de aptitudes y de funciones qué, por su combinacion
armoénica dan un tipo superior), al superdotados especificos (inteligencia general normal, gran
predominio de determinadas aptitudes especiales, con un minimo de equilibrio funcional) y a
los superdotados mixtos (inteligencia general superior a la media y cierto predominio de
aptitudes especiales determinadas con bastante equilibrio funcional) (Mallart, 1933, p.110) . Sin
duda, la introduccion de una terminologia compleja con subdivisiones era una manera para

recalcar su papel de cientifico, “descubriendo” typologias en la inteligencia humana.

Con el advenimiento de la Segunda Republica los psicologos llevaron a cabo mediciones de la
inteligencia de forma sistematica, para identificar y seleccionar escolares superdotados (Mallart,
1942). Rodrigo y Germain revisaron un amplio nimero de pruebas de inteligencia (como, por
ejemplo, la escala de Sante de Sanctis (1906), Binet — Simon (1911), Yerkes, Bridges y
Hardwick (1915), el Stanford-Binet, el Cuestionario de Thurstone y Mira (1922), “The Army

Alpha”, entre otros (Germain y Rodrigo, 1933) para seleccionar las tareas mads utiles para
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distinguir un tipo de inteligencia superior. El conjunto de ejercicios, finalmente, consistia en
diez pruebas, que se aplicaban a nifios desde los doce afios (Germain y Rodrigo, 1933).
Finalmente, después de analizar los resultados de varios ensayos, los autores enfatizaron la

idoneidad de la prueba para identificar a los nifos “superdotado” (Herrero, 2005).

Tal y como hemos mencionado al iniciar el capitulo, justamente los primeros ensayos que
realiz6 el Instituto Psicotécnico sirvieron para seleccionar a jévenes que aspiraban ingresar en
el Instituto de Seleccion Escolar Obrera. La institucion fue fundada por la maestra Laura Luque
en 1931 con el objetivo de educar a hijos de obreros que no contaban con recursos econémicos
para costear sus estudios secundarios y que ademas eran intelectualmente excepcionales (para

mas informacion, véase Redondo, et al., 2012).

4.6.  Una mision imposible: El encargo ministerial de la seleccion de superdotados a los
maestros y pedagogos (1931-1934)

Con el advenimiento de la Segunda Republica, el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas
Artes (a cargo de Marcelino Domingo y Sanjudn), decreto la gratuidad en la matricula en todos
los centros publicos de segunda ensefianza, universidad o escuelas especiales para los alumnos
que demostraran verdaderos dotes intelectuales y que se encontraran en una situacién econémica
desfavorable (Decreto de 7 de agosto, 8 de agosto, 1931). En el decreto, el gobierno acusaba a
la administracion anterior por el elevado numero de analfabetismo y ausentismo escolar,

sefialando la falta de escuelas'!3.

El discurso republicano, planteaba la democracia como garantia para todos los estudiantes para
poder acceder a la educacion desde la escuela maternal a la universidad (Decreto de 7 de agosto,
8 de agosto, 1931, p. 1062). La administracion escolar de la Segunda Republica puso en marcha
un decreto que establecia ayudas econdmicas para los alumnos “mas meritorios”, pero de origen

humilde. Con ello se intentaba que las nuevas generaciones de los institutos se basaran en el

113 Parece que esta acusacién no es del todo cierta. Se ha comprobado que durante la dictadura de Primo de Rivera, se elevo la
construccion de locales escolares (véase Canales, 2013)
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mérito de alumnos que destacaran por su “inteligencia, el cardcter y la energia creadora”

(Decreto de 7 de agosto, 8 de agosto, 1931, p. 1063).

Para estos efectos, los maestros e inspectores estarian a cargo de presentar a los candidatos en
base a un proceso selectivo. La tarea que se sumaba a las responsabilidades de los docentes
consistia en completar una “ficha de observacion”, un informe de calificaciones, un informe en
el que se reflejara el historial del alumno, acompafiado de una prueba psicologica que

evidenciara la calidad de las aptitudes exigibles.

La seleccion definitiva de los candidatos estaria a cargo del Ministerio de Instruccion Publica y
Bellas Artes, especificamente, del Comité Superior de Seleccion de Alumnos. Este comité!!*
fue definido al afio siguiente y tuvo previsto poner en marcha su servicio para el curso 1932-
1933. Asi se fijaban unas “normas mas cientificas para la declaracion de alumnos
seleccionados” (Decreto de 6 de junio, 11 de junio, 1932, p. 1839) para los cursos sucesivos.
Entre sus funciones, el comité se encargd de examinar los expedientes presentados por los
maestros, inspeccionar y comprobar la veracidad de la documentacion presentada!l>. A través
de la prensa, el periodista, Jos¢ Viana, informaba que en la primera convocatoria reuni6é 2000

»116

propuestas, de las cuales se seleccionaron 553 alumnos “superdotados para cursar el

bachillerato y la universidad (Viana, 1933).

Como veremos mas adelante, las nuevas disposiciones del Ministerio de Instruccion Publica y
Bellas Artes no ofrecid ningun tipo de orientacion al colectivo de maestros, causando malestar
y confusion en el proceso de seleccion. Tampoco, incluia la colaboracion de los institutos de

psicotecnia, una situacion que lamentaban los especialistas que tenian experiencia en esta tarea.

14 g1 Comité Superior de Seleccion de Alumnos estuvo conformado por el Fernando de los Rios, Subsecretario de Instruccion

publica; el Director general de Primera ensefianza; el Rector de la Universidad Central; el Presidente de las Misiones
Pedagogicas; el Presidente de la Junta de Ampliacion de Estudios; el Director del Museo Pedagogico Nacional; el Presidente
del Consejo de Instruccion publica o un Delegado de éstos; D. Cipriano Rodrigo Lavin, Auxiliar numerario de la Universidad
Central y D. José¢ Verdes Montenegro, Catedratico del Instituto de San Isidro; dofia Concepcion Majano y D. José Ballester
Gonzalvo, Directora y Profesor de la Escuela Normal del Magisterio primario de Madrid, como Profesores de Pedagogia, y
Alvaro Gonzalez Rivas y Virgilio Hueso, directores, de los grupos escolares “Carmen Rojo” y “Florida”, de Madrid, como
maestros de Primera Ensefianza (9-1V-1932).

115 Ademés, el comité podria someter a una revaloracién de “los extremos de inteligencia, caracter y energia creadora, y [...]
los conocimientos que el aspirante posea” (p. 1840, decreto 6-VI-1932) en caso de presentar dudas.

116 E] presupuesto destinado para la creacion de las becas fue de 150.000 pesetas. Al afio siguiente, se aumentaron 500.000
pesetas mas.

157



Las noticias del ministerio sorprendian a los inspectores de primera ensefianza. Gervasio
Manrique (1932) se mostraba preocupado por la adjudicacion injusta de becas, ya que se cometia
el error de al no comprobar la inteligencia de los seleccionados a través de pruebas psicotécnicas.
No obstante, agradeci6 los esfuerzos que hizo el ministerio al incorporar procedimientos mas
cientificos (se referia al decreto del 7 de agosto de 1931) para seleccionar a los alumnos bien
dotados (Manrique, 1933a). No obstante, alegaba que el colectivo de maestro tenia que subsanar
dificultades debido a la falta de material y a la falta de colaboracion de personal especializado

(Manrique, 1932; 1933b).

Juvenal de Vega y Relea (1932), por su parte, sefialaba que la iniciativa implementada por el
ministerio era una “magnifica iniciacion — como corresponde a una auténtica democracia — de
la tarea de preparar minorias selectas por el propio mérito de una superior capacidad” (Vegay
Relea, 1932, p. 116). Valoraba como un paso esperanzador el decreto, pero esperaba una
organizacion mas completa (Vega y Relea, 1932). Asimismo, el maestro Mariano Arieta alegaba
respecto a estas nuevas disposiciones legales “estamos obligados legalmente. Moralmente
siempre lo estuvimos — a dar a nuestras Escuelas una organizaciéon que satisfaga todas las
aspiraciones y exigencias de la moderna pedagogia y de la sociedad actual” (Arieta, 1933, p.
518). Aunque también advertia de la necesidad de un gobierno que dotara a las Escuelas de

profesionales competentes, de material pedagdgico y de cursos de perfeccionamiento.

En la revista “El Magisterio Espafiol” se daban algunas sugerencias a los maestros para
responder a las peticiones del ministerio. La revista ofrecia una doble ayuda. En primer lugar,

se les proponia una serie de modelos de expedientes!!”

. En segundo lugar, se les indicaba una
lista de libros que informaban sobre como llevar a cabo pruebas psicologicas y, ademas, ofrecian
un material muy practico. Entre los libros recién publicados que fueron recomendados estaba la
“Seleccion de los bien dotados” de Gervasio Manrique, “Problemas de la seleccion y proteccion
de los nifios superdotados” de Juvenal de Vega y Relea y “Coémo diagnosticar las aptitudes de

los escolares” Edouard Claparéde!!®.

117
118

véase en: Seccion legislativa. Alumnos seleccionados: expedientes (1933). El Magisterio Espariol, LXVII(9143), p. 373
véase en: Seccion legislativa. Seleccion de alumnos: Expedientes (1934). El Magisterio Espariol, LXVIII(9288), p. 228
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Vemos, por lo tanto, que la reaccion por parte de los maestros fue mixta. Por un lado,
consideraban correcta la adjudicacion, pero por el otro lado se sentian mal preparados y veian
los problemas que esta tarea conllevaba. Asimismo, el decreto del Ministerio de Instruccion
Publica y Bellas Artes provoco protestas por parte de los psicologos quienes, como hemos visto
al inicio de este capitulo, estaban intentando erigirse como los expertos en la materia de la
seleccion de superdotados. Una vez mas fue Mallart la voz cantante quien mostré su
desconcierto con la iniciativa del ministerio. Insistia que el estudio de los nifios sobresalientes
habia comenzado en 1919 en el Instituto de Orientacion Profesional de Barcelona y que la
responsabilidad de seleccionar a los nifios inteligentes recaia en los institutos psicotécnicos y la
red de Oficinas Laboratorios de Orientacion Profesional. Con indignacién protestod, diciendo

que:

es de extrafiar que [...] no se cuente con aquel servicio para nada, y se deje toda
la comprobacion de capacidad al testimonio de los maestros, la mayoria de los
cuales no estan preparados para hacer pruebas psicologicas cientificas, ni aun
siquiera en muchos casos para apreciar con alguna seguridad las
manifestaciones de capacidades que la observacion diaria de sus alumnos puede

revelar (Mallart, 1931, p. 374).

De esta forma, invitaba a los maestros y profesores de las escuelas normales a venir a las
dependencias de los institutos para aprender y colaborar con los expertos. En la misma linea ya
hemos visto al inicio de este capitulo que los psicélogos como Rodrigo, argumentaban que los
maestros no eran el tipo de profesional preparado para llevar a cabo la seleccion de los
superdotados. El contacto personal directo no permitia un juicio objetivo y, en general, los
educadores no contaban con la formacidn necesaria para usar instrumentos para medir el nivel

intelectual y determinar el tipo de inteligencia de los alumnos.
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Estos dos aspectos también fueron reconocidos entre los propios maestros como parte del
problema. Entre todas las reacciones que hubo entre el colectivo de educadores, la opiniéon de

Juan Piedrahita'!?

es muy interesante, porque nos muestra el alcance de la problematica asociada
al decreto y las dificultades con las que tenian que luchar los maestros rurales. El vio con buenos
ojos la iniciativa del ministerio. No obstante, sefialaba que estas medidas podian ser un “fecundo

semillero de disgustos” para los maestros rurales (Piedrahita, 1933, p.453).

Como ya hemos sefialado en el capitulo anterior, en los pueblos todavia se experimentaba la
herencia del caciquismo. Por esta razon, Piedrahita (1933) acusaba a los alcaldes de los pueblos
de despojar a los maestros de su sueldo si estos no los ayudaban a beneficiarse de las becas y
ayudas econdmicas. Para evitar esta situacion, sugirid, transferir la responsabilidad o el
“encarguito”, en palabras de Piedrahita, a los Consejos locales. También, expresaba que
“mientras el Maestro rural no tenga absoluta y plena independencia social y econdomica en los
pueblos, seran inutiles estos y otros honores que se le quieran adjudicar” (Piedrahita, 1933, p.

454).

El problema que plante6 Piedrahita (1933) no fue una cuestion aislada. Viana (1933) difundia a
través de la prensa, la preocupacion ante el rumor de que los familiares de los alumnos aspirantes
intentaban recurrir a sus influencias para que sus hijos consiguieran las becas y presumir de
tener a un “talento” en casa. En mas de una ocasion, las propuestas de los maestros fueron
problematicas. Esta situacion generd que el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes
advirtiera al colectivo de maestros y a los Claustros de Centros docentes que la verdadera
intencion de la seleccion de alumnos se restringia “en los casos excepcionalisimos o en que se
trate de alumnos verdaderos superdotados y en los que, ademas coincida la insuficiencia

econoémica” (Circular 23 de abril, 4 de mayo, 1934, p.846).

Parece que en sucesivas ocasiones los maestros proponian o bien nifios que no cumplian los
criterios que exigia el ministerio y que no tenian ningtn interés por los estudios o bien no hubo

ninguna propuesta!?’. Se les advirtio ademas que ante la falta de veracidad de los informes se

9 Firmaba como “Juan Piedrahita” pero su nombre real era Juan Pérez Mirat. Fue un activo columnista de la revista El
magisterio espafiol.

120 Desde el Ministerio de Instruccién Piblica y Bellas Artes se alegaba que algunos alumnos seleccionados no tenfan la
capacidad ni interés por el estudio. Por otro lado, habia provincias que no present6 a ningun aspirante (Cadiz) o que so6lo tenian
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les castigaria con una multa. En esto también insistian los Inspectores de Primera Ensenanza,
quienes en las paginas de la revista La Escuela Moderna resaltaban la importancia de seleccionar
a la inteligencia “verdaderamente selecta” (Inspeccion Provincial de Primera Ensefanza de

Madrid, 1934, p. 891).

No obstante, parece que la situacion no mejoro y la seleccion realizada por los maestros seguia
suscitando numerosas protestas. En 1934, el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes
pidié un examen mas riguroso de las aptitudes de los alumnos Asi, el nuevo reglamento para la
adjudicacion de becas en 1935 exigi6é un certificado psicotécnico emitido por los institutos
especializados'?!. Con ello los psicologos y psicotécnicos habian conseguido consolidar
oficialmente su papel como expertos y su intervencion en el proceso de seleccion del nifio

superdotado en Espafia'?2.

4.7.  La Junta Municipal de Becas de Madrid (1932-36): un proyecto colaborativo
interdisciplinar

Tal y como hemos visto que, a partir de 1928, los psicologos (psicotécnicos) ganaron la batalla
porque fueron designados como los especialistas que por decreto tenian la funcion de
seleccionar a los nifios mas capaces. Se empefiaron en demarcar su territorio con definiciones
propias, mientras descalificaban las capacidades de los maestros para llevar a cabo la seleccion.
Insistian que solo un test podia garantizar una medicion objetiva y cientifica. Tal estrategia sin

duda ayud6 a promover los intereses propios del colectivo.

Una vez erigidos en la posicion de expertos, invitaban a los maestros a colaborar porque los
necesitaban. Lo hemos visto en la charla de Rodrigo. Eran ellos que tenian un acceso directo a

los niflos. Muchas veces mantenian un papel de la pre-seleccion, es decir de designar a los

a un alumno (Guadalajara, Alava, Huelva) dos (Zamora, Logrofio, Soria, Tarragona, Toledo, Cuenca y las islas Baleares) en
1934. En cambio, en otras localidades, eran demasiadas las propuestas que hacian los maestros. Ante esta falta, se disolvio el
Comité superior de seleccion, segiin el ministro Filiberto Villalobos Gonzélez en 1934 (Decreto de 16 de octubre de 1934, 18
de octubre de 1934).

121 Asi 1o estipulaba el “Reglamento para la ejecucién de los Decretos de 7 de agosto de 1931 y de 5 de febrero de 1935, y
propuesta y adjudicacion de los beneficios de los alumnos seleccionados” (Decreto de 31 de mayo de 1935, 2 de junio de 1935).
12214 asignacion de ayudas econdmicas para los estudiantes con capacidades excepcionales fue modificada una vez que estalld
la guerra civil. A partir de 1936 se destinaron las ayudas econdmicas fueron destinadas a estudiantes victimas de la guerra.
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alumnos sobresalientes para que los psicologos o médicos escolares después los puedan

examinar con sus tests de inteligencia.

En el capitulo anterior, vimos que los nifios que sobresalian por tener un intelecto superior
llamaron la atencion de algunos politicos. La iniciativa que impulsé Luis Benjumea en 1927
mostraba la importancia de buscar a estos individuos hasta el ultimo rincén de Espafia. Durante
la IT Republica, surgieron algunas iniciativas que pusieron en marcha procedimientos de
seleccion como el Instituto de Seleccion Escolar Obrera. En 1932 el Ayuntamiento de Madrid
destind un presupuesto para la asignacion de becas para que los jovenes de menos recursos
pudieran cursar estudios secundarios en los institutos mas prestigiosos de Madrid. La Junta tenia
la mision de patrocinar a los alumnos mejor dotados de la comunidad de Madrid. De esta manera

se aprovecharian las capacidades de los nifios intelectualmente excepcionales.

El 14 de octubre el alcalde de Madrid, Pedro Rico, celebrd en 1932 la constitucion de la Junta
Municipal de Becas, cuya direccion estuvo a cargo del politico y periodista Andrés Saborit
Colomer (1889-1980). La Junta organizé una Comision Ejecutiva!?® y un tribunal encargado de
la seleccion'?*, ambas conformadas por representantes de las instituciones de ensefianza

superior, de institutos y de primera ensefianza'?’.

La Junta convoc¢ al aio siguiente de su formacion una asamblea a la que acudieron los maestros
y directores de las escuelas primarias madrilefias. Ahi expuso José Verdes Montenegro el
aspecto ético de las becas; volvemos a encontrar Mercedes Rodrigo, quien hablo sobre la
psicologia del superdotado. Jos¢ Valcarcel presentaba el enfoque médico y Dionisio Correas del
aspecto social. Andrés Ovejero fue el encargado de plantear la perspectiva pedagogica, y,
finalmente, el presidente de la comision ejecutiva, Andrés Saborit, exponia el alcance de la

mision. Segun Saborit, los maestros serian los encargados de proponer a los nifios mas

123 c . . . . Ly . ] .
La Comision ejecutiva estuvo integrada por Andrés Saborit como presidente de la comision, José Rodriguez como secretario.

También formaron parte de esta comision: Antonio Pelegrin, José¢ Valcarcel, Andrés Ovejero, Casilda del Pueyo, Guadalupe
Mayoral, Jos¢ Verdes Montenegro, Antonio Fernandez Bordas, José Ferrandiz Torres, Dionisio Correas, Mercedes Rodrigo y
Celia Mufioz.

124 presidente, Andrés Saborit; secretario, José Rodriguez Moreno; vocales: Dionisio Prieto, José Verdes Montenegro, Placido
Francés, Mercedes Rodrigo,Francisco Esteve Botey y Antonio Doménech,

125 Uno de los estudiantes becados por la Junta Municipal de Becas fue el famoso psicologo Mariano Yela Granizo. Véase
Tortosa, Francisco, Civera, Cristina, Alonso, Francisco. Mariano Yela. Una semblanza y un perfil. Revista de Psicologia del
Trabajo y las Organizaciones. 1995; 10, 29: 7-21.
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inteligentes y que “lo hicieran con la mayor escrupulosidad posible, atendiendo so6lo al grado de
capacidad intelectual de los alumnos, y ofreciendo enviarles una circular en la que se marcaran

las condiciones que los propuestos debian reunir” (Saborit, 1936, p. 35).

De manera que la seleccion de los alumnos superdotados se presentd como un trabajo
colaborativo. Primero, los maestros seleccionaban a los jovenes a través de un minucioso
andlisis de sus trayectorias y méritos académico (se exigia, ademads, una asistencia de minimo
dos afios en cualquier escuela madrilefia dependiente del Estado, diputacién o ayuntamiento).
Los maestros podian proponer a estudiantes entre los 12 y 15 afios, incluyendo entre ellos
jovenes sordomudos, ciegos y huérfanos. Un requisito fundamental era la falta de recursos

econdémicos.

En 1933, comenzd la seleccion. El equipo del Instituto Psicotécnico se encargd de la
examinacion de los alumnos, el cual consistid en dos etapas. Primero, se realizé una prueba
eliminatoria individual en el Grupo Escolar Joaquin Costa, donde llegaron 155 aspirantes (57
nifios y 98 nifias). Al afio siguiente, se inici6 una segunda prueba que consistia en una serie de
ejercicios!?®, a la que acudieron 48 estudiantes de los 52 que habian superado la primera etapa.
Los ejercicios se realizaron durante cuatro dias en las dependencias del Instituto Psicotécnico.
El tribunal se encargd de organizar las pruebas y juzgar los resultados. Entre ellos fueron
seleccionados “los 12 jovenes mas listos de Madrid”, provenientes de diferentes escuelas!?’

(véase las imagenes Figura 15, 16 y 17).

126 E] informe no indica de qué tipo eran los ejercicios, pero podemos inferir que se trataba de ejercicios psicotécnicos y de
pruebas de seleccion de superdotados.

127 Antonio Alonso Pascual, del Grupo escolar Francisco Ruano; Jestis Gonzalez Sarmiento y José Antonio Mufioz Codado, del
Grupo Calderén de la Barca; Antonio Retuerta Cid, de la Escuela nacional de la calle de Bailen, 4; Antonio Renalias Pascual y
Luis Puerta Martin, del Grupo Andrés Manjon; Francisco Martin Jiménez, del Grupo Jaime Vera; Isabel Garcia Tobias, del
Grupo Santiago Rusifiol o Escuela Bosque; lorencio Lazaro Sanz, de la Escuela de la calle de Martin de los Heros; Manuel
Quesada Gonzalez y Francisco Alaminos Torres, del Grupo Ruiz Zorrilla, y Carlos Lépez Merino, del Grupo Magdalena
Fuentes.
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Figura 15 Alumnos contestando un test de inteligencia

Nota. Alumnos contestando a un test de inteligencia. Ahora, diario grafico. 2 Feb 1934; V (980):
2.[Imagen propiedad de la BNE]

Figura 16 Un psicologo evaluando a una alumna

Nota. El psicologo del Instituto Psicotécnico realiza un examen individual a una de las presuntas
superdotadas. Ahora, diario grafico. 2 Feb 1934; V (980): 2. [Imagen propiedad de la BNE]
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Figura 17 Alumnos rinden examen

Nota. Han sido ya elegidos los muchachos mas listos de Madrid: Una nifia y once nifios. Ahora,
diario grafico. 22 Mar 1934; V (1018): 35 [Imagen propiedad de la BNE

La prensa republicana, como el periddico “La Libertad” sefialaba la seleccion de los alumnos
con el titular “Una obra de la Republica” (véase Figura 18). Concretamente lo atribuia al
ayuntamiento socialista madrilefio (Sabater, 1934). Se nota que la “celebracion de los nifios
listos” en la prensa fue un medio de propaganda del gobierno republicano. Los nifios escogidos
fueron entrevistados por el periddico y se les pedia a los alumnos que opinaran sobre la labor de
la Republica. El grupo de estudiantes logicamente elogid el trabajo en materia educativa que
realizaba la Republica. Algunos destacaban el interés del gobierno elevar el nivel cultural de los
espafioles. También agradecian a los y las maestras, quienes en una primera instancia los habian

preseleccionados.
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Figura 18 Alumnos superdotados
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Nota. Recorte de periddico sobre la seleccion de los alumnos superdotados. Los alumnos
seleccionados por la Junta Municipal de Becas. La Libertad, 18 de marzo de 1934, XVL (4365),
p. 4. [Imagen propiedad de la BNE

Al mismo tiempo, el periddico centrista “Ahora” sigui6 las novedades del instituto psicotécnico.
Antes de hacer la seleccion de los becarios, Figueroa (1934) publicé una entrevista realizada a
la psicologa Mercedes Rodrigo sobre el proceso de seleccion de los nifios “superdotados”. En
la entrevista, Rodrigo, decia que el Instituto Psicotécnico se dedicaba a descubrir a los
“verdaderos talentos”. Asi, afirmaba que el Instituto Psicotécnico estaba cumpliendo lo que
alguna vez habia pedido S. Ramoén y Cajal. La psicologa repitié las famosas palabras de 1922

del Premio Nobel y que podemos ver escritas con su pufio y letra en la imagen (Figura 19).
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Figura 19 Dedicatoria de S. Ramoén y Cajal (1922)
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Nota. Dedicatoria en el Retrato de Ramoén y Cajal Fuente: Padré de Cajal (1922). (Propiedad de
la Real Academia Nacional de Medicina de Espafia)

Se ha dicho muchas veces que el problema de Espana es un problema de cultura.
Urge en efecto si queremos incorporarnos a los pueblos civilizados, cultivar
intensamente los yermos de nuestra tierra y de nuestro cerebro, salvando para la
prosperidad y enaltecimiento patrios, todos los rios que se pierden en el mar y

todos los talentos que se pierden en la ignorancia. (Ramon y Cajal, 1922)

En la cita se ve una vez mas, tal y como sefialaron Roura y Panizo (1923) en el capitulo anterior.
El nifio superdotado era percibido como un individuo cuyas aptitudes habia que desarrollar por

el bien de la patria, una idea bastante extendida tal y como han sefialado Graus & Miilberger

(2021) y Porter (2017) para el caso norteamericano.
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Conclusiones

El tema de la medicion de la inteligencia es en esencia un tema interdisciplinar que requiere un
didlogo entre fuentes educativas, pedagogicas, psicoldgicas y médicas. Asi, mi tesis debe ser
entendida como una contribucion a la historia de la psicologia y a la historia de la educacion.
Mi investigacion partid6 de la pregunta: ;Cudles fueron las motivaciones, contextos y
significados que propiciaron el empleo de las pruebas de inteligencia por parte de los maestros
espanoles o, por el contrario, su rechazo?. Para encontrar una respuesta he hecho una busqueda
exhaustiva de fuentes documentales. El material seleccionado incluy6é prensa pedagogica,
periodicos, diarios de practicas, entre otros. También, he consultado revistas profesionales de
otras areas, especificamente de psicologia y medicina, para contrastar y proporcionar una
narracion mas completa y detallada. Con ello se ha visto como durante el primer tercio del siglo

XX el colectivo de maestros primarios se apropi6 de las pruebas de inteligencia.

Mi intencién fue elaborar una historia “desde abajo” y “dar voz” tanto a pedagogos reconocidos
como la maestra anénima y marginalizada de una aldea perdida por la peninsula. Por supuesto
que, a pesar de incluir una gran variedad de voces, mi documentacion sigue siendo limitada.
Pero he conseguido abrir nuestra narrativa para dar cabida a documentos como los diarios de
practicas y acciones populares y politicas como fue el caso del concurso publico. A lo largo de
las paginas de la tesis, han desfilado personajes historicos desconocidos y, en parte gracias a

ellos, hemos constatado una y otra vez una diversidad de opiniones.

A pesar de la diversidad, las posturas casi siempre se dejan agrupar en un espectro que tiene dos
extremos y un area intermedia mas moderada. Asi, una reducida parte de los maestros y los
pedagogos demostraba un verdadero entusiasmo por la medicion con tests y la seleccion de
alumnos con dificultades o sobresalientes. Otro grupo bastante mas amplio tenian interés por el
tema, pero se acercaban con prudencia. Y, finalmente, una minoria no veia ningiin sentido y
rechazaban totalmente la implementacion de tales practicas en sus escuelas. Vemos que el

empleo de las pruebas claramente constituyd un tema controvertido que dividia al colectivo.
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Tales diferencias en las actitudes estan, sin duda, relacionadas con la division marcada por
Canales y Polengui (2019) y, otros historiadores de la educacion, entre maestros “tradicionales”
y maestros que se apuntaban al tren de la renovacion pedagdgica. Mas alla de esta division, al
mostrar el tempo y modo de inclusion de entrenamiento psicolégico en las Escuelas Normales,
asi como la variedad de maestros que emplean los tests de inteligencia (a veces de una manera
poco “ortodoxa”), mi investigacion también consigue sefalar los limites y problematizar esta

dicotomia, porque no todos los casos descritos en mis capitulos encajan plenamente.

A pesar de la “medicalizacion” de la escuela y la “colonizacion” de la educaciéon por la
psicologia, los casos historicos presentados en esta investigacion exhiben la agencia propia de
los maestros y los pedagogos quienes juzgaban la conveniencia del uso de los tests segun la
situacion. Decidian como y cudndo utilizar los tests en base a necesidades educativas y
escolares, dentro de los contextos en los que trabajaban. De manera que a unos les interesaba
resaltar la inteligencia “muy saludable” de sus nifios obreros en una escuela publica en la ciudad
y otros la inteligencia deficiente de unos nifios descuidados en el campo. De esta forma vemos
que, el test mental en manos del maestro fue, principalmente, un instrumento cientifico usado
por para generar “datos objetivos” y con ello dar fuerza a unas reivindicaciones politico-

sociales.

En el capitulo acerca de “El papel de la psicologia en la formacion del maestro: regulaciones,
exigencias y reticencias” he revisado los vaivenes legislativos que influyeron en la formacion
de los aspirantes al magisterio. La publicacion de los planes de estudio y de los temarios para
las oposiciones dan cuenta de unas asignaturas y unos contenidos con los que todo maestro debia
estar familiarizado. En el capitulo, vimos que la institucion educativa jugd un rol fundamental
en la manera de formar a los docentes. Al principio, de este capitulo se hizo referencia a los
contenidos rudimentarios que se impartian en las escuelas normales. La disconformidad se
acentud en un momento en el que se cambiaba la concepcion de la infancia hacia una etapa que
requeria mayores cuidados. Por esta razon, maestros y maestras reclamaban una formacién mas
adecuada, en la que se incluyera a la psicologia y que sirviera para conocer mejor a los

estudiantes. Destaca la actitud critica del colectivo profesional que no estaba conforme con las
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ensenanzas impartidas en las Escuelas Normales. Gracias a los cuestionarios (temarios de las

oposiciones), pude ver que esta no se limitd solamente a exposiciones tedricas e historicas.

En primer lugar, respecto a las “practicas de ensefianza” se evidencia la manera como los futuros
maestros se familiarizaron con los tests y la medicion de la inteligencia. En el curso se les
presentaba como instrumentos ttiles para conocer el nivel intelectual del niflo, pero también se
les advertia a los futuros maestros de la necesidad de supeditar su uso a fines pedagogicas. El
trato personal en clase era considerado como mas fiable que una puntuacion obtenida en un test.
En ninglin caso, se les animaba a los maestros a usar el test a gran escala para generar estadisticas

sociales y para fines eugenésicos.

Los diarios de practica son un material historico novedoso. Nos permiten un mayor
acercamiento a la dindmica de clases practicas. En sus paginas quedan reflejados los estimulos
y los frenos con el que se encontraban los maestros a la hora de entrar en contacto con los tests
de inteligencia. En las lecciones se discutia sobre las ventajas y desventajas de algunas pruebas,
comparando versiones como las del Binet Simon y el Yerkes, Bridges y Hardwick. Orientados
por Félix Marti Alpera, los maestros-aprendices debian emplear los tests con cautela, sin caer
en un entusiasmo ciego por la medicion. Ademads, a pesar del entrenamiento en antropometria y
psicometria, se les insistia a los alumnos que lo importante seguia siendo el contacto directo con
los estudiantes. Hay que afiadir en este punto que este tipo de entrenamiento de la Escuela
Normal de Maestros de Barcelona fue especial y en ninglin caso lo podemos generalizar a las
experiencias de los estudiantes a todas las escuelas normales. Sin embargo, sabemos que fueron

practicas conocidas y admiradas por maestros visitantes.

En el capitulo acerca de la “Ensefianza practica de las pruebas de inteligencia” he documentado
como (futuros) maestros emplearon los tests. En el caso de los maestros que trabajaron en
escuelas rurales, mi investigacion sefiala la labor proactiva de la cual las mediciones de la
inteligencia constituyen solo una parte. Se trataba, generalmente, de escuelas mal equipadas,
con pocos alumnos y ubicados en lugares alejados de las ciudades o pueblos. Resulta
sorprendente que un maestro en tales circunstancias se plantee llevar a cabo un estudio de la
inteligencia. Aun asi, mi investigacion sefiala algunos casos de maestros quienes, entre 1924 y

1932, expusieron sus resultados en revistas pedagogicas. Se trata de un grupo de maestros que
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se formaron en el empleo de las pruebas a base de voluntad y una pequeiia biblioteca privada.
En las mediciones pudieron comprobar las bajas puntuaciones obtenidas por sus alumnos en las
pruebas de inteligencia. En general, coincidian en que el problema no era el nifio en si, sino el
medio en el que se criaba. Al publicar sus resultados los enmarcan en una descripcion acerca de
la dura vida en el campo. A menudo los nifios tenian que dejar la escuela para contribuir a la
economia familiar. El aislamiento, la falta de recursos y, sobre todo, la falta de una cultura
fueron los factores denunciados por los maestros porque conllevaban consecuencias graves para

el desarrollo mental de los nifios del &mbito rural.

Mi tesis recoge también la forma en la que las ideas psicologicas y de las pruebas de inteligencia
se divulgaron a través de la literatura. La novela “Entre Montafias” publicada en 1922 por J.
Onieva en la que se relata la vida de un maestro novel que llega con los conocimientos frescos
de un recién egresado de la normal a una escuela rural. La obra expone el choque cultural y la
dramadtica situacion del joven que ve como sus expectativas se hundian nada mas llegar. El
objetivo, sin duda fue tocar la sensibilidad de los lectores y dar a conocer la dramatica situacion
de algunos maestros que trabajaban en los lugares mas reconditos de Espafia. Asimismo, la obra
de Onieva refuerza la idea de que las pruebas y mediciones formaban parte de la practica
educativa de los maestros. Una vez mas vemos en ella una posicion intermedia: son Utiles y para

algunos fines incluso necesarios pero su provecho para el maestro es limitado.

En la historiografia de la medicina se ha dicho que este interés también tuvo su inicio en el
campo médico (Del Cura, 2011). Pero esto no es cierto. Mi trabajo pone de manifiesto que en
la Revista de Educacion se lanzé un sondeo de opinion, haciendo eco de las iniciativas
extranjeras que tuvieron lugar por aquellos afios en el norte de Europa. En “Entre politica
humanitaria y modernizacion del sistema educativo: el interés por la seleccion psicotécnica de
nifios superdotados” muestro que el debate acerca de la conveniencia o no de ofrecer una
educacion o un curriculum a medida para este colectivo fue iniciado por Bardina en 1911.
Mientras paiddlogos, juristas, psiquiatras y especialistas en psicologia se preocupaban por la
mente anormal; el colectivo de educadores ya llevaba ya algun tiempo detectando un tipo de

nifios “avanzados” en sus clases. El interés por la mente excepcional se mantuvo a lo largo de
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los préximos afios debido al interés por el modelo de la escuela Unica y la influencia de Lorenzo

Luzuriaga.

Paralelamente, los profesionales de los institutos psicotécnicos y de orientacion profesional
iniciaron una serie de estudios sobre la seleccion del nifio “superdotado”. En el capitulo queda
claro también que la mente “excepcional” no fue de interés exclusivo de solo un colectivo
profesional. Durante la dictadura de Primo de Rivera y la II Republica, representantes politicos
animaron a los maestros y a los psicologos a “buscar” a los nifios mas inteligentes. En el primer
contexto prevalecia la intencion de una ayuda humanitaria a nifios de familias sin recursos en el
ambito rural y en el segundo se presentaba la seleccion como un derecho de los jovenes con mas

mérito.

Debo sefialar que la pandemia afecto el desarrollo de la tesis cuando esta estaba en plena marcha.
En consecuencia, el acceso a las fuentes quedd limitado. Con pandemia o sin, como cualquier
otra investigacion, también la mia estd lejos de agotar el tema sobre la medicion de la
inteligencia en Espafia. Todavia quedan preguntas por contestar y fuentes por consultar. Futuras
investigaciones deberian indagar mas en el tema de las escuelas rurales y de qué manera la
psicologia influyd en las practicas de los maestros en estos contextos. Por otro lado, sabemos
que las pruebas de inteligencia sirvieron a los maestros como una forma para graduar las clases,
ya sea para escuelas graduadas o unitarias. Interesa saber de qué manera los conocimientos de
la psicologia influyeron en la organizacion de los grupos de alumnos y en la practica escolar en
dicho tipo de escuelas. Durante la Segunda Republica se llevaron a cabo cursos “de informacion
cultural y pedagogica” en practicamente todo el territorio espafol. Queda saber qué contenidos
de la psicologia se ensefiaron en estos cursos y si estos conocimientos fueron de provecho para
los maestros. Queda conocer las opiniones, las experiencias y las trayectorias de los estudiantes
que fueron seleccionados por tener una inteligencia que se desviaba de lo que se consideraba
“normal”. De esta manera se podria saber si la categorizacion afectd a su concepto que tenian

de si mismos y sus vidas y trayectoria profesional.

Pero de momento, este trabajo termina aqui.
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