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GLOSARIO DE TERMINOS USADOS EN ESTA TESIS
CLE: Chino como lengua extranjera.
DRAE: Diccionario de la Real Academia Espaiiola.
EOI: Escuela Oficial de Idiomas.

Guides: Guias, es un contenido en Instagram que permite agrupar varias publicaciones

segun su tematica.

Highlights: Historias destacadas de Instagram que no desaparecen del perfil.
HSK: Hanyu Shuiping Kaoshi (1% 7/KF7%1) ‘prueba de competencia en chino’
IC: Instituto Confucio.

IGTV: Plataforma de video de Instagram para contenidos mas largos que las historias o

reels.
L1: Primera lengua o lengua materna.
L2: Segunda lengua.

LM o Lengua meta: Lengua que constituye el objeto de aprendizaje, sea en un contexto

formal de aprendizaje o en uno natural.
MCER: Marco comun europeo de referencia para las lenguas.

Pinyin: Sistema de pseudotranscripcion que utiliza las letras del alfabeto latino para

indicar la pronunciacion de los caracteres.
Posts: Publicaciones en el tablero (feed) de Instagram.
Reels: Herramienta de Instagram para crear videos cortos.

Stories: Historias de Instagram.
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INTRODUCCION

MOTIVACION

En los Ultimos afios el interés por estudiar chino ha aumentado considerablemente en
nuestro pais. Actualmente, el nimero de universidades espafiolas que incluyen el chino
en su oferta de cursos de idiomas ha ido aumentando paulatinamente, como es el caso de
las universidades de Granada, Sevilla, Madrid, Barcelona, Ledn, etc., donde se ofrecen
grados universitarios como es el de Lenguas Modernas y sus Literaturas, Traduccion e
Interpretacion de chino, Estudios en Asia Oriental o el de Estudios de Espafiol y Chino:
Lengua, Literatura y Cultura. Asimismo, cada vez surgen mas academias privadas que
imparten chino como lengua extranjera (CLE), asi como las Escuelas Oficiales de Idiomas
(Ourense, Ledn, Malaga, Cordoba, Sevilla, Jaén, Granada, Cadiz, etc.), Institutos
Confucio (Ledn, Granada, Barcelona, Toledo, Valencia, Madrid, Zaragoza y Las Palmas
de Gran Canaria) y colegios privados, publicos y concertados que ofertan esta lengua en

diferentes capitales de provincia.

Se podria afirmar que se trata de una lengua cuyo aprendizaje actualmente se encuentra
en auge. De acuerdo con un informe elaborado tras el I Coloquio sobre el chino en la
ensenanza espafiola, por el Instituto Confucio de Barcelona, actualmente, mas de 40.000
mil personas aprenden chino en Espaia, siendo ademas el pais europeo que cuenta con el
mayor numero de participantes en el examen oficial de nivel de chino o HSK (2018: 1).
No obstante, segiin este informe, a pesar de disfrutar de una amplia acogida y un alto
grado de satisfaccion con los resultados, la normativa solo permite que se ensefie como
materia de libre configuracion autondmica, o bien extracurricularmente, limitando asi el

nimero de horas de estudio (Instituto Confucio de Barcelona, 2018: 2).

Asimismo, segun Balsas Urefia (2018: 221), la institucionalizacion de la ensefianza de
chino como lengua extranjera en Espafia se inicia en la segunda mitad del siglo XX.
Dentro de este periodo se pueden distingir dos generaciones de sindlogos, Herrera
Feligreras (2007, citado en Balsas Urefa, 2018: 221): la primera generacion estaria
compuesta por los promotores e impulsores, teniendo intereses mas orientados a las

disciplinas filoldgicas tradicionales y a la traduccidn; la segunda (siglo XXI), es mas
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heterogénea y estaria compuesta tanto por sindlogos en el sentido tradicional como por
investigadores de otras disciplinas. Esta heterogeneidad es la que permitira que en las
universidades se creen las primeras licenciaturas mas relacionadas con Asia Oriental, que
segiin Prado Yepes (2006, citado en Balsas Urena, 2018: 222), era inviable hasta el

momento debido a la falta de expertos.

Balsas Urefia (2018: 222) afirma que no se han encontrado registros de como se
gestionaba la ensefianza del chino dentro de las aulas de ensefanza superior por parte de
los profesores de la primera época de sindlogos, lo que sugiere que los docentes, o bien
utilizaban manuales creados en China o bien se apoyaban en materiales de elaboracion
propia. Ademads, dado que la formacion de estos docentes no estaba relacionada
directamente con la didactica, era previsible que en las clases se repitieran los modelos
de ensefanza con los que ellos mismos se formaron, por lo que quizé se enfatizaban mas

las destrezas escritas que las orales.

Basandonos en estos datos, hay dos motivos fundamentales por los que hemos
considerado que en la didéctica del CLE sigue predominando una metodologia de
ensefianza fundamentalmente tradicional. En el libro de Robyn Moloney y Hui Ling Xu,
Taking the Initiative to Innovate: Pedagogies for Chinese as a Foreign Language (2016)
se afirma que la metodologia en la ensenanza de CLE se ha visto influenciada por la forma
en que el inglés se ensefa en China: segiin Hu (2002, citado en Moloney y Xu, 2016: 6),
el enfoque tradicional de la ensefianza del inglés se caracteriza principalmente por la
ensenanza de gramadtica, la traduccion de textos entre el idioma nativo y el idioma meta,
la memorizacion de patrones estructurales y vocabulario, el aprendizaje memoristico y el
estudio sistematico de patrones gramaticales. Ademas, afirman que los libros de texto son
tratados como la principal fuente de contenido y conocimiento y se enfatiza mucho la

lengua escrita incluyendo su sistema logografico [sic]' (Moloney y Xu, 2016: 6).

! De acuerdo con la Guia de estilo para el uso de palabras de origen chino (2015), el chino es una

escritura morfosilabica, no logografica.
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Por otra parte, en la “Historia de la ensefianza de chino como lengua extranjera en China”
Balsas Urena (2019) afirma que, a finales de los afios noventa, el método que se establecio

como forma por excelencia para la ensefianza de CLE es el conocido como método mixto.

En este método los contenidos del programa se organizan por un criterio de dificultad
(empezando por la fonética), los caracteres aparecen desde el comienzo de la formacion,
aunque no necesariamente ligados a la lengua oral, y se incentiva el uso de la lectura en
voz alta y la memorizacion de textos como estrategias de aprendizaje. La secuencia para
las lecciones sigue el paradigma de presentacion-practica-produccion: se trabajan la
fonética y la traduccion del vocabulario, se explica la gramatica, se lee y analiza el texto
del manual, se realizan ejercicios de practica controlada, y se concluye con la practica
semicontrolada (Balsas Urefia, 2019: 116-117). Balsas Urenia (2019) menciona que,
aunque posteriormente se intentaron introducir elementos propios del enfoque
comunicativo, nunca se llevaron a la practica. La conclusion a la que llega se detalla a

continuacion.

Con respecto a la metodologia de ensefianza, durante este siglo XXI, como se observa,
no ha experimentado un gran desarrollo y, de hecho, se ha descrito como estancada en las
décadas de los sesenta y los setenta, anticuada, monolitica, repetitiva, incapaz de
incorporar resultados de investigacion de fuera de China, poco creativa y confeccionada

sin el suficiente cuidado (Ma, 2004: 17, citado en Balsas Urena, 2019: 119).

La principal tendencia, al parecer, es aproximarse al terreno intermedio o middle ground,
un espacio de trabajo donde los docentes integran nuevas pedagogias y ensefianza
tradicional, siguiendo una filosofia de adaptacion, seleccion, interpretacion y adaptacion
de elementos de las teorias occidentales, en un aula en la que las técnicas son tradicionales,
basadas en razones historicas, pedagogicas y psicologicas (Harvey, 1985: 186, citado en

Balsas Urefia 2019: 118).

En lo que respecta al profesorado afirma que “se encuentra acomodado en el enfoque

mixto, o bien generando su propio terreno intermedio” (Balsas Urena, 2019: 120).
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Por consiguiente, aunque segin Balsas Urefia (2019: 19) la situacion de los docentes
espanoles de la segunda generacion es diferente, pues orientan parte de sus intereses
investigadores hacia aspectos concretos de la didéactica de la lengua, no nos resulta
extraio que actualmente el método de ensenanza imperante en Espafia siga siguiendo
bastante tradicional, predominando la ensefianza del vocabulario mediante listas de Iéxico,
texto o diadlogo inicial para situar dicho vocabulario en un contexto determinado,
actividades enfocadas en la comprension y adquisicion de la gramatica de forma
principalmente inductiva, etc., donde generalmente no se suele recurrir al aprendizaje
comunicativo o mediante juegos didacticos, dificultando la adquisicion de la misma por
parte del alumnado desde un punto de vista mas natural, dindmico y donde se favorezca

la motivacion por parte del aprendiz.

El ambito de la ensefnanza del Iéxico chino, en concreto, es un campo que hasta ahora no
ha sido muy estudiado, dada la dificultad que presenta la escritura con caracteres, que
acapara la mayor parte de la atencion. En este sentido, la ensefianza del 1éxico chino ha
acabado centrandose en la escritura de los caracteres en si (competencia grafémica), mas
que en la adquisicion de vocabulario (competencia 1éxica); o se ha recurrido a métodos
de ensefianza-aprendizaje propios de la ensefianza de idiomas cuyo sistema de escritura
es completamente diferente al chino, siguiendo el modelo que hasta ahora impera en la

ensenanza de idiomas en Espaia.

En consecuencia, el presente estudio surge de la necesidad identificada en los estudiantes
hispanohablantes de adquirir y desarrollar estrategias de aprendizaje que faciliten la
asimilacion eficiente del 1éxico chino. Se propone un enfoque que trascienda la ensefianza
centrada exclusivamente en la gramdtica o la competencia grafémica del idioma,
priorizando en cambio una competencia léxica sélida y perdurable, que se mantenga

integrada en el repertorio lingiiistico del alumnado a largo plazo.

La construccién de un marco tedrico-metodologico que sirva como fundamento para la
didactica del léxico chino, adaptado a las caracteristicas especificas de los
hispanohablantes, permitird avanzar hacia un proceso de adquisicion del 1éxico mas

efectivo. Esto contribuird significativamente a que los estudiantes alcancen una
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competencia comunicativa integral en la lengua china, por lo que con este trabajo se

pretende llenar un vacio y hacer una aportacion en este sentido.

PREGUNTAS DE INVESTIGACION

En consecuencia, las preguntas de investigacion que van a guiar el desarrollo de esta

investigacion son las siguientes:

1. ;Cuadles son las tendencias actuales de la ensefianza del vocabulario del chino
estandar moderno para extranjeros?

2. (Qué criterios de seleccion del vocabulario se utilizan para la creacion de
materiales didacticos?

3. (Qué aspectos deberia tener en cuenta una propuesta didactica para la ensefianza
del vocabulario del chino moderno para que se ajuste a las necesidades

comunicativas actuales de los estudiantes hispanohablantes?

OBJETIVOS

Con el fin de responder a estas preguntas de investigacion, hemos planteado los siguientes

cuatro objetivos:

1. Analizar el estado de la cuestion de la didactica del 1éxico en el chino como lengua
extranjera, con un énfasis especial en los estudiantes hispanohablantes,
incluyendo informacidon de cuatro fuentes: trabajos académicos previos, los
manuales de CLE de uso més extendido en Espaiia, encuestas a alumnado y a
profesorado de chino.

2. Establecer un marco tedrico-metodologico en relacion con la didéctica del 1éxico
chino.

3. Evaluar la utilidad de Instagram como herramienta complementaria para la
ensefnanza del chino.

4. Elaborar una propuesta didéctica justificada de como ensefiar vocabulario

utilizando Instagram como herramienta complementaria a las clases de chino.
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ESTRUCTURA DE LA TESIS

A continuacion, se presenta la estructura general de la presente investigacion, organizada

en tres partes: marco teorico, metodologia y resultados, cada una de las cuales aborda

aspectos esenciales del estudio.

La Parte I: Marco Teorico establece la base conceptual que sustenta la investigacion, y se

subdivide en tres capitulos:

El Capitulo 1 esta dedicado a la lingiiistica china, con un enfoque especifico en la
morfologia y una seccidn particular sobre el 1éxico.

El Capitulo 2 aborda el proceso de ensefianza-aprendizaje del Iéxico desde una
perspectiva general, sin limitarse al léxico chino. Se incluyen estudios sobre
didactica del vocabulario y estrategias para facilitar su adquisicion por parte del
alumnado.

El Capitulo 3 se enfoca exclusivamente en la ensehanza CLE. Se examina
brevemente la evolucion de la ensefianza del idioma fuera de China, las
dificultades enfrentadas y las tendencias de adquisicion relacionadas con el 1éxico

chino.

La Parte II: Metodologia describe detalladamente los procedimientos empleados para

llevar a cabo el andlisis empirico del estudio, basado en los fundamentos tedricos

expuestos en la primera parte. Esta seccion consta de un unico capitulo, el Capitulo 4, que

detalla los pasos seguidos para analizar los diferentes objetos de estudio, organizados en

tres apartados:

1.

2.

El anélisis del tratamiento del 1éxico en los manuales de chino como lengua
extranjera escritos en espafol, seleccionando los materiales méas empleados por
las instituciones educativas en Espafia. Este andlisis se desarrolla con parametros
disefiados a partir de las teorias del marco teorico.

El analisis del proceso de ensefianza-aprendizaje del léxico chino mediante dos
encuestas, una dirigida a docentes y otra a estudiantes, para explorar las practicas

de ensefianza y adquisicion del vocabulario. Estas encuestas incluyen una seccion
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especifica sobre el uso de Instagram como recurso didactico complementario,
tanto dentro como fuera del aula.

3. La seleccion y andlisis de 25 cuentas especializadas en didéctica del chino, los
criterios de andlisis del 1éxico en dichas cuentas, y el disefio de una propuesta

didactica propia para Instagram.

La Parte III: Resultados recoge los hallazgos derivados de los diferentes andlisis

realizados. Esta seccion consta de tres capitulos:

e El Capitulo 5 presenta los resultados del analisis sobre el tratamiento del Iéxico
en los manuales de chino para hispanohablantes.

e El Capitulo 6 detalla los resultados de las encuestas realizadas a docentes y
estudiantes de chino.

e El Capitulo 7 expone los resultados del analisis de las 25 cuentas de Instagram

evaluadas, asi como de la cuenta creada por parte de esta investigadora.

Finalmente, se incluyen las conclusiones del estudio, seguidas de la bibliografia utilizada
y los anexos, donde se presentan los instrumentos y datos recopilados, incluyendo las

encuestas realizadas y sus respectivos resultados.
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PARTE I: MARCO TEORICO

CAPITULO 1: LINGUISTICA CHINA

Al contrario de lo que ocurre con lenguas sildbicas y alfabéticas como el coreano, espaiol,
inglés, italiano, etc., el chino es una lengua cuya escritura se compone de sinogramas, por
lo que en ocasiones es complicado para el aprendiz de esta lengua diferenciar entre silaba,

morfema, cardcter y palabra.

Una silaba, en chino denominada yinjie (% 77), es la unidad fonética més pequefia en la
que se combinan y pronuncian en combinacidon sonidos consondnticos y vocalicos
separados de los demads por pausas durante la articulacion. En el caso concreto del chino,
se trata de una unidad compuesta generalmente de iniciales y finales, o una sola final

acompafiados generalmente por un sonido suprasegmental, que es el tono.

Segun la Shiyong Xiandai Hanyu Yufa (S%HBUARIETEE) [Gramatica practica del
chino moderno] (Liu ef al., 2019: 1-2), un morfema es la unidad con significado mas
pequeiia, compuesta por una combinacion fonético-semantica. Los morfemas tienen la
capacidad de crear nuevas palabras y, como son unidades que ya poseen significado, no
pueden descomponerse en unidades de significado mas pequeiias. Ejemplos de morfemas
en chino son ren (\) ‘persona’, boli (3%3%) “cristal’, putao (% %) ‘uva’, etc. En chino,
la gran mayoria de morfemas son de una silaba; no obstante, también hay bisilabos,

trisilabos o mas, aunque estos ltimos son muy reducidos en niimero.

Dado que cada caracter se corresponde con una silaba, un morfema de una sola silaba se
escribe con un solo caracter; por lo que la gran mayoria de caracteres se corresponden
con un morfema. Solo unos pocos no lo hacen, como es el caso de ma (¥3), nao (¥%), pu
(), entre otros, porque solo representan una silaba de un morfema polisilabo y, por tanto,
no representan ningin significado por si mismos. También hay caracteres
correspondientes a varios morfemas, cuyo significado es diferente. Es el ejemplo de ba

(3™) que, dependiendo del contexto, posee un significado u otro.
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La mayor parte de los zi (‘¥*) ‘caracteres’, estin compuestos por trazos y componentes.

El trazo es la unidad mas pequena de los caracteres chinos y hay trazos simples y trazos
compuestos. En concreto, los caracteres son la unidad grafica mediante la cual se
representa la escritura morfosilabica china, por lo que también podemos llamarlos

sinogramas.

Seglin Liu et al. (2019: 2), la palabra es la unidad lingiiistica con significado mas pequefia
que puede utilizarse de forma independiente. Por ejemplo, gongren (1. \) ‘obrero’ es

una palabra y, dado que posee significado propio, puede utilizarse de forma independiente

y con ella se pueden responder preguntas; por ejemplo:

e Ta shi gan shenme gongzuo de? (fth T4 TAEH]) ‘(A qué se dedica €17’
e Gongren (L. \) ‘obrero’.

Ademas, en lo que respecta a que es la unidad de lenguaje mas pequefia que se puede usar
de forma independiente, si se separan ambos caracteres, su significado con respecto a la
palabra anterior no sélo difiere, sino que gong () tiene un valor sustantivo, pero no

puede usarse de forma independiente.

Cabe mencionar que en chino debemos ser conscientes de que hay caracteres que se
corresponden con mas de un morfema. Estos caracteres pueden conservar la misma
pronunciacién (homoéfonos), o adquirir una pronunciacion diferente, siendo por tanto su
significado también diferente. Un ejemplo de este tipo es el cardcter 2 que posee dos

pronunciaciones diferentes: Aui (%) ‘reunion, ser capaz de hacer algo, probabilidad’ y

kuai (%) ‘suma total’ (Qiao Yun, 2017: 39-40).

Otro ejemplo es el caracter it (hai/huan) ‘también’ y ‘devolver’, respectivamente. Como

se puede comprobar, se trata de casos en los que un caracter puede funcionar como

diferentes palabras y, por tanto, funciona como morfemas diferentes.

Ademas, existen caracteres que en forma son diferentes (alégrafos), pero que representan

la misma palabra y morfema: feng (%) ‘pico’ y feng (%) ‘pico’ (Qiao Yun, 2017: 40).
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Asimismo, hay casos en los que un caracter puede ser un morfema en una palabra y en
otra no, observable en giaomiao (Y51}) ‘ingenioso’, donde giao (¥5) es un morfema y
miao (V) otro; mientras que en giaokeli (¥3 % /J) ‘chocolate’, solamente hay un solo

morfema que es la palabra en si.
1.1. LA MORFOLOGIA
1.1.1. LOS MORFEMAS SEMANTICOS Y SUS TIPOS

Los morfemas constituyen una parte muy importante dentro del campo del Iéxico chino.
Sin ellos, no podriamos crear nuevas palabras. Por ello, hemos considerado necesario
incluir este apartado para poder comprender en qué consisten, como funcionan y los tipos

de relaciones que existen entre ellos.

Un autor que ha estudiado los tipos de morfemas en chino es Ge Benyi. En su libro
Modern Chinese Lexicology (2018: 109) habla, en primer lugar, de los morfemas
semanticos. Un morfema semantico es una construccion emparejada de sonido-

significado fijo, asi como la unidad estructural minima e independiente de las palabras.

Segun el autor, denominamos unidades estructurales de palabras a aquellas unidades que

se emplean para formar palabras nuevas, y las divide en tres:

e La primera es la unidad para la acufiacion de palabras. La acufiacion de palabras
es la funcion mas importante de los morfemas semanticos y todas las palabras
estan compuestas por este tipo de morfemas.

e La segunda es la unidad para la formacion de palabras. Estas unidades son
unidades de formacion de palabras y tienen la misma relevancia que estas.

e Latercera es la unidad de inflexion, la unidad estructural de las palabras operativa

en la inflexion.

Ge Benyi (2018: 110) afirma que todas las unidades estructurales existentes dentro de las
palabras son componentes estructurales de las palabras, que a su vez son morfemas
semanticos. Por consiguiente, tanto las palabras como los morfemas semanticos poseen

las mismas propiedades, aunque se consideran unidades diferentes en el lenguaje.
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Tabla 1. Resumen de las diferencias entre morfemas semanticos y palabras

Morfemas semanticos

Unidades estructurales de las palabras que
se encuentran dentro de las mismas
palabras: son unidades de acufiacion y
formacion de palabras.

Son combinaciones fijas de sonido y
significado.

Unidades minimas del lenguaje que pueden
usarse de forma independiente.

Excepcion: hay algunos elementos que
pueden tener ambas propiedades — ser una

palabra y formar palabras nuevas.

Palabras

Unidades de construccion de oraciones.
Son combinaciones fijas de sonido y
significado.

Unidades minimas del lenguaje que pueden
usarse de forma independiente.

Solo pueden formar oraciones, no palabras.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Ge Benyi (2018)

Mientras que una palabra es una unidad de construccion de oraciones, un morfema
semantico es una unidad estructural de las palabras dentro de las palabras, principalmente
la unidad de acufiacion y formacion de palabras (Ge Benyi, 2018: 110). Tanto las palabras
como los morfemas semanticos son combinaciones fijas de sonido y significado, y ambos
son unidades minimas que pueden usarse independientemente; pero debido a las
diferencias en propiedades y funciones, los alcances y condiciones de sus propiedades
son diferentes y sus funciones estan consecuentemente limitadas por las propiedades de
cada uno. Segun Ge Benyi (2018: 111), en el caso de las palabras, propiedades como “ser

minima” y “poder usarse de forma independiente” se manifiestan en la creacion de
y
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oraciones. Por ejemplo, gingshan (5 lI) ‘montafia verde’ y lishui (4¢7K) ‘agua verde’
son dos palabras, por lo que pueden crear oraciones junto con otras palabras wo ai zuguo
de gingshanliishui (F&Z . E 117 1L £%7K) ‘amo las montafias y rios verdes de mi patria’.
Sus funciones, segn el autor, se restringen a la formacion de oraciones, y no pueden
extenderse al ambito de la formacion de palabras. Por el contrario, en el caso de los
morfemas semanticos, estas propiedades solo se reflejan en la formacion de palabras.
Segiin Ge Benyi (2018: 110-112), si nos fijamos en el término canguan (Z¥M) ‘visitar’
vemos que ambos morfemas significan ‘mirar’, y que se trata de combinaciones fijas de
sonido y significado, asi como unidades minimas de creacion de otras palabras que se
pueden usar de forma independiente: con can (%) podemos crear canjia (Z fill)
‘participar’, cankan (Z78) ‘ver’, entre otras palabras. Lo mismo ocurre con guan (W),
con el que se crean términos como guandian (W) ‘punto de vista’, leguan (W)
‘optimismo’, entre otras; se trata de morfemas que pueden combinarse con otros
morfemas semanticos para crear nuevas palabras, pero, por lo general, no pueden formar

oraciones en chino moderno, aunque hay excepciones.

Se trata asimismo de un mecanismo interesante desde el punto de vista didactico. Como
docentes, podemos ensefarle al alumnado mediante algunos ejemplos la diferencia entre
palabra y morfema, asi como proponer una actividad en la que tengan que formar palabras
a partir de una seleccion de morfemas y crear oraciones a partir de una seleccion de

palabras, aprovechando asi para incrementar el nimero de vocabulario que aprenden.

Un ejemplo de morfema podria ser giu (¥K) ‘balon, esfera’ (ejemplificado en la figura 1),
pues a partir del mismo, podemos crear numerosas palabras relacionadas sobre todo con
el campo semantico de los deportes: langiu ({5¥K) ‘baloncesto’, paigiu (HEEK) ‘voleibol’,
zuqiu (JEEK) “fatbol’ y wangqgiu (MEK) ‘tenis’, giumi (BRik) ‘fan, aficionado’; u otras
palabras como digiu (J1EK) ‘planeta tierra’, giuxing (EkKJE) ‘esférico’, relacionadas con

la forma esférica de la misma.

Este morfema nos ha dado la posibilidad de crear diferentes palabras. Ahora, a partir de

estas palabras podremos crear oraciones, favoreciendo asi de forma progresiva su
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creacion por parte del alumnado, como podria ser la siguiente: wo meimei zui xihuan de
yundong shi wangqiu he zugiu (IR IR 5 5 W IZ 3 2 M ER AT E 3K) “los deportes

favoritos de mi hermana son el tenis y el futbol’.

Figura 1. Ejemplo para la ensefianza de morfemas y creacion de palabras

.
3 23
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-~
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TR 24

Fuente: Elaboracion propia

Asimismo, hay algunos elementos que pueden tener ambas propiedades, y uno de ellos
puede destacarse bajo ciertas condiciones porque ciertas palabras se pueden formar con
morfemas semanticos libres. Un ejemplo de ello es shan (1l1) ‘montafia’. Se trata de una
palabra formada por un morfema semantico libre, a partir del cual se pueden crear otras

palabras.

Otra situacion que también se encuentra es un elemento que en el chino clasico era un
morfema semantico libre, pero en el chino contemporaneo ha pasado a ser un morfema
seméntico ligado: es lo que ocurre con el caso de can () y guan (M), respectivamente.
Antes se podian utilizar para crear tanto oraciones como palabras; sin embargo, ahora son
morfemas semanticos ligados que solo pueden formar palabras, es decir, no constituyen

palabras en si mismos ni pueden funcionar autbnomamente en una oracion.

1.1.1.1. MORFEMAS DE CONTENIDO O FUNCION

De acuerdo con Packard (2004: 69), hay otros dos tipos de morfemas: los shi (5Z) ‘real’
que en espafiol se denominan morfemas de contenido; y los xu (i) ‘vacio’ que son los

de funcion.
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Segun Hopper y Traugott (1993: 4, citados en Packard, 2004: 69), la principal diferencia
entre palabras de funcion y contenido reside en que mientras las palabras de funcion
(gramaticales) son aquellas que cumplen un papel o funcioén dentro de la oracion, como
las que unen las partes del discurso; las de contenido (lexicales) son palabras que se

utilizan para reportar o describir cosas, acciones y cualidades.

De hecho, se dice que la mayoria de los morfemas de funcion han encontrado sus origenes
historicos en la gramaticalizacion de los morfemas de contenido (Hopper y Traugott, 1993:

6; Bybee, Perkins y Pagliuca, 1994: 40-41, citados en Packard, 2004: 69).

De acuerdo con Packard (2004: 69), tomando en consideracion la distincion planteada
anteriormente, si se trata de un morfema de funcion y es libre constituye una ‘palabra
funcional’. Entre las mismas encontramos: cai (/") ‘hace un momento’, jiu (%) ‘solo,
justo’, de () ‘de’; etc. Si se trata de un morfema de contenido y es libre se corresponde
con una ‘palabra raiz’ o simplemente una ‘palabra’, como es el caso de gao (i) ‘alto’,
huo (*K) ‘fuego’, entre otras. Si se trata de un morfema de contenido y ligado, se trata de
una ‘raiz ligada’ como son nao (Ji¥) ‘cerebro’, fang (J;5) ‘habitacion’; y, por tltimo, si es
un morfema ligado y funcional, se trata de un morfema gramatical, por lo que se

corresponde con un ‘afijo’. Es el caso de di (i) ‘antes de un numeral para indicar el

orden’, men () ‘afijo de plural’, entre otros.

1.1.1.2. LOS MORFEMAS SEMANTICOS SEGUN SU NUMERO DE
SILABAS

De acuerdo con Ge Benyi (2018: 123), una de las perspectivas desde las que podemos
realizar una clasificacién de los morfemas seménticos es desde el punto de vista de su
namero de silabas. El autor establece que hay de dos tipos: monosilabos y polisilabos.
Entre los monosilabos encontramos xin (‘(») ‘corazén’, wu (¥)) ‘cosa’, cai (%) ‘color’,
entre otros muchos. Entre los polisilabos xishuai (¥&¥%) grillo’, xiesidili (&K H)

‘histeria’, entre otros.
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Es importante que el alumnado tome consciencia de que existen estos dos tipos de
morfemas, ya que, si les ensefiamos formacion de palabras deben saber que puede haber
palabras formadas tanto por un morfema formado por un caracter como por morfemas
constituidos por dos, tres 0 mas caracteres, dejandoles claro que un carécter no siempre

se corresponde con un morfema.
1.1.1.3. SEGUN SU ESTRUCTURA INTERNA

Desde el punto de vista de su estructura interna, segin Ge Benyi (2018: 124-125)
encontramos morfemas semanticos simples y compuestos. Algunos ejemplos de simples
son fei (3F) ‘incorrecto’, ji (H%) ‘extremadamente’, boli (¥%3#) “cristal’, etc. Entre los
compuestos cuimian ({EHK) ‘hipnosis’, maodun (7 J&) ‘contradiccion’ y kexue (£}%2)

‘ciencias’.
1.1.1.4. SEGUN LA FUNCION LINGUISTICA

Desde el punto de vista de la funcion lingtiistica, Ge Benyi (2018: 125-127) los divide en
morfemas semanticos libres y morfemas semanticos ligados. Los libres son aquellos que
pueden formar palabras tanto por si mismos como junto con otros morfemas. Entre ellos
encontramos hua ({£) ‘flor’, hao (4f) ‘bien’, duo (%) ‘muchos’, etc. Los morfemas
semanticos ligados son aquellos que se unen a otros morfemas semanticos para formar
palabras: ce (3) “politica’, xi (77) ‘esperanza’, shou () ‘primero’, etc. En el caso del
chino, muchos de los morfemas semdanticos libres del chino antiguo han pasado a ser

morfemas ligados en el chino contemporaneo. Algunos ejemplos son: min (%), ‘el pueblo,

la gente comun’, xi (2]) ‘acostumbrarse’ o min (H{) ‘inmediato’.

Otro hecho al que debe prestarse atencion es al caso de los morfemas semanticos
prestados, que deben ser asimismo aceptados por la comunidad china. Actualmente, se

dividen en dos categorias.

El primer tipo son elementos transliterados que se convierten en morfemas semanticos.
Algunos de los elementos transliterados aparecen como morfemas semanticos libres, al

mismo tiempo que se toman prestados como préstamos. Un ejemplo de este tipo es kafei
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(WNHE) “café’, que puede aparecer solo o junto a kafeicha (WIMESY) ‘café t& o kafeitang

(WNHERE) “caramelo de café’, etc.

Otros de los elementos transliterados eran solo parte de una palabra prestada, pero ahora
se pueden usar para formar nuevas palabras junto con otros morfemas semanticos. Por
ejemplo, el pi (") de pijiu ("iF) ‘cerveza’ ahora puede formar palabras como gingpi

(H M) ‘cerveza de Qingdao’ o zhapi ($LM4!) ‘cerveza de barril’, entre otras.

El segundo tipo son letras introducidas directamente de idiomas extranjeros, como es el

caso de B chao (B j) ‘Ultrasonido-B’.

1.1.1.5. SEGUN LAS PROPIEDADES Y EL SIGNIFICADO DE LA
EXPRESION

Segun Ge Benyi (2018: 128-131), en cuanto a los tipos de morfemas semanticos se puede
decir que se dividen en dos: morfemas raiz y afijos. Las raices poseen significados léxicos
concretos y constituyen la parte més importante de la nueva palabra, ademas de constituir

su significado 1éxico. Como ejemplos encontramos shui (7K) ‘agua’, ming () brillante’

y li (77) ‘fuerza’, entre otros.

En el caso del chino, este tipo de morfemas es muy abundante. Ademas, los morfemas
semanticos libres y la mayoria de los morfemas semanticos ligados se pueden utilizar

como morfemas semanticos raiz.

Con respecto a los afijos, se trata de morfemas semanticos que indican significados
gramaticales y ciertos significados léxicos adicionales adjuntos a los morfemas
semanticos raiz. Hay dos tipos también: derivativos o finales. Se trata de morfemas

semanticos ligados y, por tanto, se unen a los morfemas raiz.

Los afijos derivativos se pueden dividir a su vez en prefijos, infijos y sufijos. Entre los
prefijos encontramos lao (3 como en laohu (& %) ‘tigre’, chu (¥1]), como en chuwu (¥]
11) ‘el quinto dia de un mes lunar’, di (3) como es el caso de di-yi (3—) ‘primero’,

entre otros. Los infijos son escasos en chino, por lo que el autor no afiade ningun ejemplo.
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Por 1iltimo, con respecto a los sufijos encontramos -tou (3k), -zi (), -er (JL), -ba (E2),
como en shitou (f13%) ‘piedra’, zhuozi (1) ‘mesa’, niaor (%)) ‘pajaro’, danzi (14
) ‘carga’, weiba (JEE2) ‘cola’ (Ge Benyi, 2018: 131).

Con respecto a los sufijos flexivos son los que se adjuntan al final de las raices para indicar
significados gramaticales, que generalmente se denominan terminaciones. Por tanto, que
una palabra posea una terminacion no indica que se trate de un nuevo término, sino que

ha variado morfoldgicamente para adquirir un significado gramatical.

Como docentes, consideramos que la ensefianza de la formacion de palabras a nuestro
alumnado es esencial si queremos favorecer su adquisicion del 1éxico. Saber distinguir
los morfemas que componen las palabras (y si a partir de ese morfema se pueden o no
crear palabras nuevas) o si se trata de una palabra formada por un prefijo o sufijo a partir
del cual podremos crear otras palabras que posean ese mismo afijo, sin duda no solo
facilitard la consecucion de una amplitud de 1éxico por parte de nuestro alumnado, sino
ademas la comprension de la logica interna que poseen esas palabras, facilitando asi su

posterior adquisicion.

Figura 2. Ejemplo de palabras formadas por afijacion

PREFIJO

Weixiao (##%%) ‘sonreir ligeramente’

/g& Weixiao (f#)\) ‘pequefio, diminuto’
1n
WEI Weiguan (f#31) ‘microscépico’
Weibolu (f#GE47) ‘microondas’
Prefijo micro-, Weixing (%2 ‘en miniatura, micro-’
pequefio, diminuto, Weijihua (#8#11£) ‘Microcomputarizacion’

debil, insignificante

Fuente: Elaboracion propia
1.1.1.6. MORFEMAS SEMANTICOS COMPUESTOS

Se trata de morfemas semanticos resultantes del desarrollo y la evolucioén de una palabra
compuesta. Algunos ejemplos son jiaoshi (Z{M) ‘profesor’ en jiaoshijie (i 17) ‘Dia
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del profesor’, haizi (#%¥°) ‘nifio’ en haizitou (£%¥3k) ‘lider de un grupo de nifios’, entre
otros. Se denominan morfemas semanticos compuestos porque poseen las propiedades de
los morfemas semanticos y realizan la funcion de estos como un todo después de la

composicion. Por ejemplo, en el caso de haizitou (f%Fk) no es que se elijan los tres
morfemas de forma separada, sino que ya existe haizi (%) ‘nifio’ en el Iéxico y se afiade

el morfema fou (3k) para formar la nueva palabra.

Ge Benyi (2018: 113-116) afirma que todos los elementos compuestos que posean los
requisitos previos, propiedades y funciones de un morfema semantico deben ser
reconocidos como morfemas semanticos. Aunque estos elementos son compuestos, en lo
que respecta al significado, se trata de unidades minimas e indivisibles de creacion de
palabras que se pueden usar de forma independiente como morfemas semanticos. El autor
menciona que en el pasado este tipo de morfemas se denominaron ‘grupos de morfemas’.

No obstante, afirma que se trata de un concepto inexacto, ya que en xiyi (J£4X) ‘lavar la
ropa’, a partir del cual se puede crear xiyiji (JiA<AHL) ‘lavadora’, o el caso de heshui ("
7K) ‘beber agua’, a partir de la cual se crea heshuibei (M7K#1) ‘vaso para el agua’, no se

trata de morfemas semanticos compuestos, aunque a partir de ellos si se puedan crear

nuevas palabras.

La principal diferencia entre los morfemas semanticos y los morfemas semanticos
compuestos la encontramos en que, mientras que un morfema semantico simple coexiste
en general con la palabra simple formada por ¢l (muchos morfemas semanticos simples
son morfemas semanticos libres), los compuestos son el resultado del desarrollo de una
palabra compuesta que, a través de su evolucion y uso prolongado en el tiempo por dicha
comunidad lingiiistica, se ha acabado convirtiendo en un morfema semantico compuesto.
Por tanto, se puede afirmar que las formas iniciales de los morfemas semanticos

compuestos se componen de morfemas semanticos simples (Ge Benyi, 2018: 116-119).

En el chino contemporaneo, las palabras compuestas formadas por morfemas semanticos
compuestos de tres silabas y mas estan aumentando y algunos de los mismos son bastante

productivos como veremos a continuacion.
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A vpartir de ziran (H#%}) ‘natural’, se crean términos como zirancun (EAHF)) ‘pueblo
natural’, ziranjie (H %A %%) ‘mundo natural’, ziranmei (%A 3€) ‘belleza natural’, ziranfa
(ER1%) ‘leyes naturales’, ziranguang (E #X %) ‘luz natural’, etc. Se trata de un morfema
con gran productividad, al igual que ocurre con liyou (ik{if) ‘viajar’, jiatong (3CiH)
‘trafico’, jiaoyu (U F) ‘educacion’, gongzuo (1.1F) ‘trabajar’, suliao (¥8%}) ‘plastico’,

etc.

No obstante, hay otros morfemas cuya productividad es mas reducida; como es el caso de

tudou (1.32) ‘patata’, a partir del cual encontramos tudoupian (1.2 ') ‘hojuelas de
patata’, tudouni (1. 5JE) ‘puré de patata’, tudousi (1.55.#2) ‘patatas paja’, entre otros.

Este ultimo tipo de morfemas son los que prevalecen en el chino contemporaneo (Ge

Benyi, 2018: 114-117).

1.1.1.7. ALGUNOS CASOS CONCRETOS

1.1.1.7.1. DETERMINANTES, MEDIDORES Y NUMERALES

Hay una serie de elementos lingiiisticos que también es necesario categorizar, como son
los determinantes, los medidores y los numerales. A la pregunta de si estos elementos son
libres o ligados, Packard (2004) afirma lo siguiente: mientras que los medidores y los

numerales son elementos ligados, los determinantes son libres.

Por consiguiente, el autor afirma que los determinantes son palabras; los medidores son
afijos de formacion de palabras y los numerales, raices ligadas. Ademas, debe tenerse en
cuenta que la combinacién “nimero-medidor” también puede ser una palabra (pues puede
constituir un sintagma nominal); asi como la combinacion “determinante-medidor” donde

ocurre lo mismo.

Packard (2017: 75) considera que los medidores son afijos de formacion de palabras y los
numerales son raices ligadas, pues los numerales cumplen con los criterios para ser raices

ligadas, ya que son morfemas de contenido y no de funciéon. En cambio, considera que

35



los medidores son morfemas de funcion en lugar de contenido, por lo que deberian ser un
tipo de afijo. En su obra, presenta estas oraciones con la siguiente division: wo you sange
(FA =) “tengo tres’ o wo you zhege (FoAHIX 1) ‘tengo este’. No obstante, nosotros
consideramos que, al igual que los determinantes son palabras, los medidores también lo
son. Para nosotros, la separacion de estas palabras deberia seguir las reglas del pinyin,
por lo que deberia ser wo you san ge (F =) ‘tengo tres’o wo you zhe ge (FHXA™)

‘tengo este’.
1.1.1.7.2. MORFEMAS DE LOCALIZACION

Este tipo de morfemas se consideran raices ligadas, dado que aparecen unidas y pueden
aparecer con palabras, raices ligadas o afijos formadores de palabras (Packard, 2004: 75-

76). Algunos de ellos son los que aparecen a continuacion.

Tabla 2. Morfemas de localizacion

i zheli (X ) “aqui’
-wai 4 chewai (4-4}) ‘fuera del coche’
-shang - shangceng (-)2) ‘en el nivel superior’
xia | xiashui (' 7K) ‘rio abajo’
-gian H gianren (Fii \) ‘predecesor’
-hou 5 houtian (J5KX) ‘pasado mafiana’

Fuente: Elaboracion propia a partir de Packard (2004)

Cuando aparecen con raices ligadas son mas restrictivos, pero de alguna manera mas

productivos. Algunos ejemplos son los siguientes:

Tabla 3. Ejemplos de morfemas de localizacion con raices ligadas

zhuoshang (5% L) ‘encima de la mesa’

shishang (1 1) ‘en la tierra’
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shangyi (1:4%) ‘ropa de la parte superior’

xiashen (' &) ‘en la parte inferior del cuerpo’

Fuente: Elaboracion propia a partir de Packard (2004)

1.1.2. RELACIONES SEMANTICAS O SINTACTICAS ENTRE LOS
MORFEMAS QUE COMPONEN LAS PALABRAS

Para describir las palabras chinas, Packard (2004) recurre a diferentes perspectivas,
teniendo en consideracion sus distintas caracteristicas. En concreto son los que se detallan

a continuacion:
A) Descripcion relacional

Un tipo de caracterizacion de las palabras en chino puede ser la forma en que se relacionan
los dos morfemas que componen una palabra. Xia, en Methods of Composing Two-

character Words (1946, citado en Packard, 2004: 21) distingue entre los conceptos xianyi
(PR 3{) ‘limitante’ para caracterizar aquellos sustantivos de dos morfemas en los que el
primero es un modificador del morfema que le sigue. En oposicidon encontramos el
término fandui (JX*}) ‘oposiciéon’ para describir palabras compuestas por conceptos
opuestos. Otro concepto es el de fuzhuang (F’IR) ‘modificacion’ que describe la relacion
de modificacion entre los dos constituyentes de la palabra. Por tltimo, aporta el concepto
de yinguo (IXI2R) ‘causa-efecto’ para aquellas palabras en las que el primer morfema

indica la causa y el segundo su efecto. Sin embargo, el autor afirma que dicho método es

insuficiente (Packard, 2004: 21-22).
B) Descripcion de la estructura de modificacion

Las palabras chinas también se pueden caracterizar segun el tipo de relacion de
modificacion que hay entre sus morfemas. Este tipo de estructura puede tomar la forma
de yuxtaposicion (forma plana) en la que los dos morfemas son estructuralmente paralelos

y ninguno de ellos modifica o subordina al otro. Un ejemplo de este tipo seria shumu (Hf

K) “arbol’, compuesto por el sustantivo shu (#) ‘arbol’ y el sustantivo mu (X) ‘madera
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o arbol’. O bien, puede adoptar una forma jerarquica con un constituyente modificado y
estructuralmente “dominando” al otro. Un ejemplo claro es diannao (Hi%) ‘ordenador’,
compuesto por el sustantivo dian (F) ‘electricidad’ y nao (JiXi) ‘cerebro’. En este caso, el

sustantivo de la derecha se encuentra en una posicion superior al de la izquierda y, por

tanto, lo domina.

El autor menciona que uno de los principales problemas que presenta este método es que
en la estructura jerarquica hay veces en la que la posicion dominante es aleatoria. Otro
problema que plantea es que Unicamente aporta una precision descriptiva superficial

(Packard, 2004: 22-25).
C) Descripcion semantica

Las palabras también se pueden describir en términos semanticos, es decir, describiendo
codmo el significado de toda la palabra se ha formado a partir del significado de todas sus
partes. Este criterio centra su atencion en el centro del significado de una palabra o en
cudl es el componente de significado mas basico o destacado de la palabra que percibe un
nativo. Un ejemplo de este tipo es el caso de shuhai ($f#F) ‘bosque’, donde shu (H})
‘arbol’ y hai (i) ‘mar’ podrian indicar que se trata de un mar de arboles (extenso). Este
tipo de interpretacion permite averiguar el significado de la palabra unica y
exclusivamente a partir de sus componentes, sin ningun otro tipo de relacion entre dichos
componentes. Aunque este tipo de descripcion posee sus ventajas, el autor afirma que no

se puede depender unicamente de la misma, dada la falta de previsibilidad y la

arbitrariedad inherente a dicho criterio (Packard, 2004: 25-26).
D) Descripcion sintactica

A la hora de realizar este tipo de analisis podemos proceder de dos formas diferentes. Una
es considerar que los constituyentes de las palabras poseen las mismas identidades que
los constituyentes sintacticos propios de una oracion (de forma mas superficial); y la otra
es ver la estructura constituyente interna de la palabra en términos de principios

estructurales sintacticos mas profundos, por lo que el autor aplica el primero.
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En este tipo de analisis Packard (2004) analiza la palabra como si estuviera compuesta
por un sujeto y un predicado. Un ejemplo concreto es el caso del término xinteng (:LrJ%)
‘estar angustiado’, donde xin () ‘corazon’ podria desempefiar el papel de sujeto y teng
(%) “‘doler’ el de predicado; o en el caso de dianxin (s5:0») ‘refrigerio’ donde dian ()
‘punto’ y xin (:.L») ‘corazén’ podrian entenderse como una relacion verbo-objeto. Como
se puede observar este tipo de andlisis es posible e imita a la perfeccion la relacion
sintactica propia de una oracion. Asimismo, a menudo explica el origen de las palabras,
ya que ciertas palabras originariamente fueron frases en una oracién y han acabado

lexicalizadas.

No obstante, en ocasiones tales estructuras de palabras no cuentan con las propiedades de
colocacion que suelen darse en la sintaxis. Por ejemplo, a partir del término danxiao (JH
/I\) ‘cobarde’ donde se aprecia la relacion sintactica sujeto-predicado dan (JH) ‘vesicula
biliar’ xiao ()N) ‘pequefio’ no es posible negar el predicado; un adverbio de tiempo no
puede modificar dicho predicado (Li y Thompson, 1981: 70, citados en Packard, 2004:
28-29). Ademas, el andlisis sintactico de las palabras suele revelar poco acerca del uso o

conocimiento de tales palabras por hablantes nativos, hecho que se pretende demostrar en

dicha investigacion.

En tercer lugar, aunque una descripcion sintactica puede proporcionar alguna informacion
sobre los origenes diacronicos de una palabra, lo hace a expensas de retratar con precision

su significado y funcién sincronicos (Packard, 2004: 27-30).

Otro punto en contra, que se corresponde con el cuarto motivo, es el hecho de que, el
describir palabras usando sintaxis implica una productividad de tipo sintictico para

dichos términos que no esta justificada, pues en ocasiones no se cumple dicha funcion.

En quinto lugar, encontramos el hecho de que aun cuando se trata de un analisis mas

superficial, el enfoque sintactico a menudo carece de una adecuacion descriptiva basica.

Como ejemplificaciéon de ello propone el término yikao (K %E) ‘depender’, en el cual yi

(f&) ‘depender de’ y kao (5E) ‘apoyarse’ conforman una “construccion coordinada”. Sin

embargo, de acuerdo con Chao (1968, citado en Packard, 2004: 31), este tipo de estructura
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seria [[] V [] V] V) y, por tanto, contradice el hecho de que no hay nada sobre ellos que

imite una “estructura de verbo coordinado” tal y como se da en sintaxis.

Para finalizar, menciona que este tipo de analisis ignora el hecho de que al pasar a formar
parte del 1éxico estan sujetos a una serie de principios y limitaciones diferentes (Packard,

2004: 32).
E) Descripcion de categoria formal

De acuerdo con Packard (2004: 32-34), los morfemas componentes de una palabra
también se pueden ver en términos de su identidad formal, o segin se comportan en el
discurso. Si vemos los morfemas componentes de una palabra en términos de sus
categorias formales podremos comprobar los diferentes tipos de conocimiento
sistematico que un hablante nativo posee con respecto a los componentes que forman las
palabras. Por ejemplo, que un término pertenezca a una determinada categoria gramatical
y coincida con una de las categorias con algiin morfema que la componen no es un hecho
aleatorio, sino que representa el conocimiento sistematico de un hablante nativo para

aprender y usar el idioma. Ejemplificando este hecho encontramos el término giche (<
Z) ‘coche’, compuesto por gi (7X) ‘gas’ y che (%) ‘vehiculo’, donde ambos morfemas

pertenecen a la categoria de sustantivo y, por tanto, la palabra también es un sustantivo.

La adopcion del criterio de clase formal sintactica permite que las formas de las palabras
estén en muchos casos relacionadas o derivadas de la estructura sintactica. Segtn el autor,
este enfoque no sugiere que las palabras se forman utilizando reglas y principios de
sintaxis, sino que las palabras han llegado a tener la estructura y forma que tienen en parte

debido a la lexicalizacion de las palabras en su uso sintactico.

Otro argumento a favor de este método es que, estamos usando la definicion sintactica de
la palabra (es decir, la palabra como la unidad sintactica minima) como medio para definir
qué son las palabras. El beneficio heuristico de este enfoque es que las entidades mas
grandes del sistema (palabras) estan compuestas de elementos mas pequefios (morfemas,
componentes de palabras) que poseen identidades equivalentes. Con respecto al mismo,

el autor menciona que, si bien no constituye una solucion a nuestro problema analitico, al
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menos proporciona un punto de partida metodoldégicamente claro, aunque ain asi presenta

ciertos problemas.

Aunque es cierto que un mismo morfema puede pertenecer a diferentes categorias,
normalmente posee una que prevalece sobre la otra. Sin embargo, en los casos en los que

no esta tan claro habréa que recurrir al contexto sintactico para determinarlo.

En consecuencia, el autor analiza dos términos que poseen una categoria gramatical
inequivoca: zhi (4%) ‘papel’ que pertenece a los sustantivos y zou (i) ‘andar, ir’, que es
un verbo. Con respecto al sustantivo llega a la conclusion de que hay una coincidencia
entre la categoria gramatical de la palabra y la identidad de los componentes de esta: todos
los componentes que ocupan la posicion derecha de la palabra poseen la categoria de
sustantivo. En el caso del verbo ocurre lo mismo: en todos los verbos formados por el

mismo, los componentes que ocupan la posicion izquierda son también verbos (Packard,

2004: 36-39).

El autor analiza algunas palabras cuya categoria gramatical suele ser variable. Es el caso
de hua (1)) ‘dibujar, pintar, cuadro, dibujo’ y pai () ‘organizar, descargar, empujar,
actuar/ensayar’. Tras dicho analisis la conclusion a la que llega es la misma: hua (1H])
puede aparecer tanto como verbo como sustantivo (tanto dentro de una palabra como
funcionando como palabra en si mismo). Asimismo, en todos los verbos el morfema de
la izquierda actia de verbo; en todos los sustantivos el de la derecha actia como
sustantivo. No obstante, existen excepciones, donde se demuestra que el componente de

la izquierda puede variar.

Tras analizar el caso de pai (HF) surgen algunas excepciones: algunos sustantivos estan
compuestos por dos componentes verbales y no tienen un sustantivo en el componente de
la derecha. Dos ejemplos de ello son paibi (FE L) ‘paralelismo’, compuesto por los verbos
“organizar” y “comparar”, respectivamente; y paiguan (HF#E) ‘drenaje o irrigacion’. En
ambos lo que ocurre es un cambio de categoria por “derivacion cero”: cambio de categoria
gramatical sin su consecuente marcado gramatical (Packard, 2004: 42-46). Por ejemplo,

pai () con el significado 1éxico de ‘drenaje’ nunca se usa como sustantivo; lo mismo
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ocurre con guan (#), pero cuando se combinan para formar una palabra, esa palabra sufre

derivacion cero para formar un sustantivo.

Tras esto el autor formula la cuestion de qué ocurre con los morfemas ligados,
argumentando que en su mayoria los morfemas chinos pertenecen a este tipo. Pretende
saber si, al igual que ocurre con los morfemas libres analizados anteriormente, la categoria
gramatical de los mismos permanece invariable o por el contrario varia dentro de la

palabra.
1.1.3. DISTINCION ENTRE MORFEMA Y PALABRA SEGUN PACKARD

Para analizar este aspecto Packard (2004: 50) selecciona el sustantivo shi (1) ‘piedra’ y
el verbo zhu (B)), ‘ayudar’ que pertenecen a la categoria de los morfemas ligados. La
conclusion a la que llega es que shi (£71) ‘piedra’ cumple siempre la funcion de sustantivo.
Sin embargo, hay una excepcion y es shidiao (f1J#ff) ‘esculpir’ donde el morfema de la
derecha es un verbo. En este caso parece que la categoria gramatical de diao (Jff) ‘esculpir’

ha quedado anulada por la forma nominal del sustantivo.

De igual modo ocurre con zhu (BJ) ‘ayudar’. Aunque se trata de un verbo, en ciertos

contextos pasa a formar un nombre cuando es el morfema de la derecha.

Como se puede comprobar, existen ciertas excepciones que, aunque existan por regla, se
comportan de forma excepcional gramaticalmente; por lo que el Packard (2004: 56-57)
menciona que podria afirmarse lo siguiente: la categoria gramatical de los morfemas esta
sujeta a cambios (de conformidad con el Principio de la Jerarquia) inducido por las
propiedades de la palabra en la que tiene lugar. Sin embargo, esto parece ser cierto en
aquellos morfemas que poseen una categoria léxica clara. En el caso de los ambiguos, se
cree que fundamentalmente va a depender de la categoria a la que pertenezca el morfema
principal de la palabra. Normalmente los verbos chinos se componen de un morfema
verbal situado en la parte izquierda del término en cuestion. Sin embargo, existen también
verbos cuyo elemento principal se sitiia en la derecha, tratindose de elementos que actiian

de forma excepcional en la gramatica.
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Como conclusion Packard (2004: 63-65) afirma que, aunque hay excepciones, en su
mayoria los sustantivos nominalizan su componente de la derecha, mientras que los

verbos verbalizan los de la izquierda.
1.1.4. DISTINCION ENTRE MORFEMA Y PALABRA SEGUN GE BENYI

A la hora de ensefiar al alumnado nuevo Iéxico es muy importante que entiendan la
diferencia y sepan discernir entre morfema y palabra. En este sentido, Ge Benyi (2018:
75) manifiesta que para entender el vocabulario debemos definir el concepto de palabra,
el cual ¢l define de la siguiente manera: una palabra es una construccion
convencionalizada de sonido y significado, asi como la unidad independiente mas
pequena que existe a partir de la cual se forman oraciones. Este autor establece, ademas,

seis caracteristicas de las palabras:

e Una palabra debe poseer una forma fonética: por ejemplo, aunque tienen
diferentes significados y categorias gramaticales, las palabras laoshi ()
‘maestro’, he (F) ‘y’, tongxue ([F]%¥) ‘compafiero de clase’, dou (#) ‘todos’, lai
(k) “venir’, le (1) ‘(particula modal)’, tienen sus propias formas fonéticas, es
decir, laoshi, tongxue, he, dou, lai y le, respectivamente.

e Una palabra debe representar un cierto significado: como ya se ha mencionado,
una palabra es una combinacion de sonido y significado, por lo que debe poseer
asimismo este Ultimo. Por ejemplo, el significado 1éxico de jiangiang ("&5%) es
‘fuerte, firme, acérrimo’, mientras que su significado gramatical es el de adjetivo,
por lo que puede utilizarse con valor atributivo o de predicado.

e Una palabra es una construccion fija: una vez que el sonido y el significado de
una palabra se combinan y la comunidad lingiiistica los convencionaliza, su forma
no se puede cambiar. Lo que denomina construccion hace referencia al hecho de
que, desde el punto de vista de la forma fonética, una palabra no sélo se compone
de silabas que a su vez se componen de fonos que representan fonemas, sino que
también es un todo integrado constituido por silabas diversas en niimero. Desde

el punto de vista del significado, una palabra se compone de morfemas semanticos
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que representan significados dentro de un cierto marco de construccion gramatical
(Ge Benyi, 2018: 76-77).

o Una palabra se puede usar independientemente: por ejemplo, tiangi (<" ‘clima,
tiempo’ es una palabra, por lo que se puede utilizar por si misma, de forma
independiente. Con dicha palabra se puede formar una oracion: duo hao de tiangi
al (ZUFHIRAMI) <;Qué clima tan agradable!” (una frase en la que dicho
término es el nucleo); se puede utilizar para componer una frase sujeto-predicado
donde la misma es el nticleo del sujeto, como en jintian de tianqgi zhen hao! (%R
1R ELF! ‘{Hoy el tiempo es estupendo!’, entre otras opciones. No obstante,
hay algunas palabras en chino que no pueden formar una oracién por si solas,
como son los adverbios como %en (fR) ‘muy’, los medidores como shuang (¥)
‘par’, entre otras. Sin embargo, que una palabra no pueda formar una oracion por
st sola no significa que no pueda usarse de forma independiente, ademas de que
pueden usarse como elementos indispensables en oraciones plenas. Un ejemplo lo
vemos en ta hen yonggan (1R B EY) €l es muy valiente’.

e Una palabra es la unidad minima e indivisible para formar oraciones. Como un
todo minimo indivisible, una palabra debe tener un significado independiente e
integral. Un ejemplo se puede observar en ditu (M1 &]) ‘mapa’: di (Hh) ‘tierra’ y tu
(F) grafico’ y lo que representa es un dibujo que muestra la distribucion de cosas
y fendmenos en la tierra, por lo que el significado esta relacionado (Ge Benyi,
2018: 79-80).

e Una palabra es una unidad para formar oraciones. Si bien es cierto que también
pueden formar frases, la funcion fundamental de una palabra es formar una
oracion, por lo que son una unidad dentro del signo lingiiistico, asi como unidades

para crear oraciones (Ge Benyi, 2018: 80-81).
1.1.5. RECURSOS MORFOLOGICOS DEL CHINO ESTANDAR MODERNO

1.1.5.1. TIPOS DE PALABRAS SEGUN SU ESTRUCTURA
MORFOSILABICA

En chino existen cuatro tipos de palabras seglin su estructura morfosilabica:

44



Monomorfémicas monosildbicas: Son aquellas formadas por un tnico morfema
que se corresponde con una silaba y un caracter. Entre las mismas encontramos

gei (4%) ‘dar’, wo (F) ‘yo’ o xin (HT) ‘nuevo’.

Monomorfémicas polisilabicas: Son aquellas en las que un morfema se
corresponde con mas de una silaba. Ejemplos de este tipo son: ganlan (RH)

‘aceituna’, kafei (MIME) ‘café’ o shafa (VP ) ‘sofd’.

Polimorfémicas monosildbicas: Varios morfemas se corresponden con una sola

silaba, como es el caso de huar ({£)L) ‘flor’ o wanr (¥t )L) ‘jugar’.

Polimorfémicas polisilabicas: Mas de un morfema se corresponde con mas de una

silaba. En este caso se pueden dividir en tres:

A) Derivacion o afijacion.
B) Composicion.

C) Reduplicacion.

En estas ultimas centraremos nuestra atencion, ya que son el grupo mas productivo y

numeroso.

1.1.5.2. LA AFIJACION

La derivacion, afijacion o en chino paisheng fangshi (Jk4= 77 ), consiste en un proceso

de formacion de palabras mediante el cual se forman nuevos términos anadiendo sufijos

o prefijos a una raiz. En menor medida veremos que en chino también hay ciertos infijos.

Packard (2004) afirma que hay dos tipos de afijos, y que dentro de esta categoria

encontramos otras dos subcategorias: afijos formadores de palabras y afijos gramaticales.

A) Los afijos que forman palabras:

Pueden cambiar la categoria formal del elemento al que se unen.

Se aplican selectivamente, solo a ciertos miembros de una categoria.
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e Tienen un significado en contextos que es relativamente variable e impredecible,
(Bybee, Perkins y Pagliuca, 1994: 22, citados en Packard, 2004: 69).

e Pueden adherirse a palabras libres o raices ligadas.

Algunos ejemplos de este tipo son los que se muestran en la tabla:

Tabla 4. Ejemplos de afijos chinos

Nominalizadores zi (7)), -tou Gk), xing (1£), -du (F¥)
Verbalizador -hua (1£)
Prefijos negativos wu- (75), wei- (R), fei- (AF)
Sufijos adverbiales -ran (3R)
Sufijos agentivos zhe (%)

Fuente: Elaboracion propia a partir de Packard (2004)

Este tipo de afijos conforman una excepcion a la generalizacion de que es el morfema
dominante el que determina la categoria formal interna (Matthews, 1991: 36-37; Spencer,
1991: 9, citados en Packard, 2004: 70). Este tipo de afijos crea palabras nuevas o

diferentes a partir de otras ya existentes.

B) Con respecto a los afijos gramaticales:

e Son completamente generales, es decir, se aplican a todos los miembros o
subclases de una clase dada de gran amplitud (Bybee, Perkins y Pagliuca, 1994:
22-39, citados en Packard, 2004: 71).

e Tienen un significado constante y predecible en todos los contextos (Bybee,
Perkins y Pagliuca, 1994: 22, citados en Packard, 2004: 70).

e Deben adjuntarse a las palabras libres.

e Nunca cambian la categoria formal de las palabras a las que se adjuntan.
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Tabla 5. Afijos gramaticales

Marcadores del aspecto verbal -le (1), -zhe (), -guo (i)
Los infijos del complemento potencial -de- (18), -bu-(A)
Sufijo nominal plural -men (1)

Fuente: Elaboracion propia a partir de Packard (2004)

Se trata de morfemas generales que se aplican a todos los miembros de una clase formal
determinada o a una gran amplitud de subclases de dicha clase formal. Los marcadores
aspectuales verbales se aplican virtualmente a cualquier verbo activo; los infijos para
formar el complemento potencial se pueden aplican a la mayoria de verbos con los que

se puede alcanzar un resultado y el sufijo -men (1) se puede aplicar a practicamente

cualquier sustantivo referido a personas.
1.1.5.2.1. AFIJOS QUE FORMAN PALABRAS FRENTE A RAICES LIGADAS

No obstante, de acuerdo con Packard (2004: 71-73) parece ser que la distincion entre los
afijos formadores de palabras y las raices ligadas no parece estar del todo clara. Afirma
que, dado que tanto las raices ligadas como los afijos formadores de palabras son
morfemas unidos, en el sistema que propone en su trabajo la diferencia entre ambos debe

radicar en si los morfemas en cuestion se consideran ‘gramaticales’ o ‘1éxicos’.

El primer criterio es la generalidad y la abstraccion de los morfemas involucrados. La raiz
ligada -yuan (1) significa ‘persona cuyo trabajo/posicién es X’, mientras que el afijo
formador de palabras -zhe (#) significa ‘el que hace/es X’. A pesar de que ambos
comparten similitudes en su significado, un analisis detallado muestra que -zke (%) y -
yuan (11) son diferentes cualitativamente. Ademas, las palabras formadas con -yuan (IR)
suelen tener significados mas fijos y lexicalizados, mientras que las formadas con -zhe

() estan mas relacionadas de manera derivacional con las palabras a las que se anexan.

En segundo lugar, el autor afirma que los afijos formadores de palabras son mas
productivos que las raices ligadas ya que existe constancia de que en los diccionarios no
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se recogen tantas entradas que incluyan -zhe () dada la imposibilidad de registrar el

amplio numero de formas existentes.

Finalmente, la adicion de afijos formadores de palabras implica un cambio gramatical
que, en general, estd a la par con el causado por un operador légico (identidad, negacion,
alternancia, iteracion y asi sucesivamente) o un cambio en el papel tematico. Para los
verbos es el cambio a ‘agente’, ‘paciente’ o ‘tener/conferir la propiedad de’; para los
sustantivos es el cambio a ‘tener/conferir la propiedad de’; para los adjetivos es el cambio
a ‘tener/conferir la propiedad de’, ‘agente’ o ‘extension de la propiedad de’. El afijo -zhe
(%), por ejemplo, se adhiere a adjetivos, sustantivos y verbos para indicar las
caracteristicas de agencia o propiedad. Por consiguiente, podria afirmarse que, si el
morfema afirma, niega o itera la ocurrencia, existencia, posesion o propiedades
contenidas en la forma a la que estd vinculada; o si causa un cambio en el rol gramatical
a algo asi como “agente” o “paciente”, se define como un morfema gramatical y se

considera por tanto un afijo formador de palabras (Packard, 2004: 73).

Desde el punto de vista del alumnado, no es tan relevante el que sepa las diferencias entre
un tipo u otro, sino mas bien que conozca algunos de ellos con el fin de poder identificar
mas facilmente algunas palabras cuando se enfrente a una situacion de comprension oral
o escrita, o tenga la posibilidad de ampliar su léxico aprendiendo distintas palabras

formadas por un mismo afijo o raiz ligada.
1.1.5.2.2. SUF1JOS EN CHINO

Segun Qiao Yun en Evolucion y estructura del léxico chino: un enfoque cognitivo (2017:
42-49), los sufijos en chino se denominan houzhui (J5%%). Uno que se emplea mucho en
la creacion de nuevos términos es el sufijo -er (JL). Algunos ejemplos son wanr (J1t)L)
‘jugar’, kongr (%% JL) ‘tiempo libre’, huar (IH J1) ‘cuadro’, entre otros. En estos ejemplos
se puede apreciar que con dicho sufijo se afiade cierta familiaridad, coloquialidad o

intimidad. Asimismo, cabe mencionar que es un rasgo tipico de ciertos dialectos del norte.

Una vez que se adhiere a la raiz, las dos silabas se funden fonéticamente en una.

48



Otro sufijo es -zi (), como en zhuozi (5% 1) ‘mesa’, pianzi (Y1) ‘mentiroso’ o kuaizi
(FE-F) “palillos chinos’. De acuerdo con Qiao Yun (2017), se trata de un sufijo diferente
al morfema homografico (), presente en zinii (%) ‘nifio o hijo’ o fuzi (%X F°) ‘padre

e hijo’.

Segtin Qiao Yun (2017: 44-45) con el sufijo -fou (k) encontramos mantou (123k) ‘pan

al vapor’, shitou (Fa3%) ‘piedra’ o kantou (5 3%) ‘algo que contemplar’. Se trata de un

sufijo diferente del morfema homografico -fou (3k) presente en palabras como tounao

Gk /i) ‘cerebro’ o jintou (J3%) “final, base’. Asimismo, se puede afiadir a nombres de
lugar para formar palabras nuevas como es el caso de waitou (9}3k) ‘exterior’ o shangtou
(_E3k) ‘arriba’. También sirve como nominalizador para transformar un verbo o un

adjetivo en un nombre: xiangtou (A8:k) ‘pensamiento’ o tiantou (H3k) ‘sabor dulce’.
1] g p

Existen ademas algunos sufijos reiterativos como huhu (F-*F) en shahuhu (18 FTF)
‘estupido’ o panghuhu (J:F-°F-) ‘rechoncho’. Lo mismo ocurre con otros sufijos como
liangjingjing (%) ‘chispeante’, hongtongtong (ZLI% ) ‘rojo encendido’ o Liiyouyou

(Z%3HIH) verde brillante’.
1.1.5.2.3. PREFIJOS EN CHINO

Segun Qiao Yun (2017: 46), el término que en chino designa a este tipo de elementos es

gianzhui (F1%%). Entre los prefijos cabe destacar el prefijo ordinal di (3), que afiadido a
un nimero cardinal lo convierte en un ordinal, como ocurre en di-yi (5 —) ‘el primero’,
di-san (5% =) ‘el tercero’, entre otros. Otro prefijo que se combina con niimeros es chu

(#1]) “el principio de’, normalmente con nimeros hasta el diez, para indicar los primeros
diez dias del mes (en especial del primer mes del afio lunar chino: chuyi (¥]—) ‘primer

dia del mes’.

Otro muy comun a partir del cual se forman numerosas palabras es lao (&) ‘viejo,

experimentado’. Algunos ejemplos son laohu (£J%) ‘tigre’, laowai (341) ‘extranjero’,
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laoshi (3 M) ‘profesor’, Lao Wang (¥ F.) ‘sefior Wang’ o laobaixing (& H ) ‘el
pueblo’. Este prefijo aporta cierto matiz de familiaridad, edad, carifio o simplemente no
aporta ningun significado, como es caso de laohu ‘tigre’ o laoshi ‘profesor’. Como afijo
es diferente del morfema libre homdfono que significa ‘viejo’ y actia como raiz en

palabras compuestas. Un ejemplo es laoren (3 \) ‘anciano’.

Otro prefijo que abunda es a (), que encontramos en palabras como ayi (FI%E) “tia’,
age (FT &) ‘hermano’ y que se usa sobre todo delante de nombres y expresiones vocativas,

muy comun en dialectos del sur (Qiao Yun, 2017: 46).

Como se menciond anteriormente, ademas de prefijos y sufijos existen ciertos infijos,
pero son muy escasos. Como ejemplos encontramos bu (4 y li (), en hulihutu (] 5.
Fi¥R) ‘confundido’, guliguguai (B 51%) ‘peculiar’, wlitugi (15 1<) ‘rastico’ o
heibuliugiu (BE/NEFK) ‘oscuro’. En estos términos el infijo lo que hace es expresar el

matiz y el resto de los morfemas el significado. No obstante, dicho matiz suele ser

peyorativo (Qiao Yun, 2017: 47).

Segun Qiao Yun (2017: 47) estos morfemas podrian considerarse mas bien morfemas
raices, ya que conservan las caracteristicas de un morfema ligado. Sin embargo, algunos
de estos se asemejan a los cuasi-afijos en el proceso de gramaticalizacion. Entre ellos

encontramos:

fei (AF) “des-, in-, a->, como en fei biaozhun (AEFFUE) ‘no estandarizado’.

e wei (fi) ‘micro’, como en weibo (1) ‘microblog’ o weishengwu (fli2E
Y1) “microorganismo’.

e ke (W) ‘valer, -able’ como en ke’ai (F] 9%) ‘adorable’, kexi (7] 1)
‘lamentable’ o kekou (F] [1) ‘sabroso’.

e fan (¥Z) ‘general, pan-> como en fanshenlun (iZ #fif) ‘panteismo’,
fandalu (37 KFit) ‘Pangea’, entre otros.

e ran ($R) ‘de cierto estado’, como se aprecia en turan (4R ‘repentino’ o
mangran (T=5%) ‘ignorante’.

50



e xing (M) ‘de cierta naturaleza’, como es jiliixing (2f314) “disciplina’ o

chuangzaoxing (A& E) ‘creatividad’.

Algunos més son hua (f£) ‘-ificar, -izar’, men (f1) ‘(marca de plural)’, shi (X)) ‘estilo’,
shi (J) ‘especialista’, shou (F) ‘mano, persona buena en algo’, jia (%) ‘especialista’,

zhe (%) ‘-ero, -ista’ o zhuyi (F X) ‘-ismo’ (Qiao Yun, 2017: 42-49).
1.1.5.2.4. FORMACION DE PALABRAS COMPLEJAS CON PREFIJOS Y SUFLIOS

De acuerdo con Liu ef al. (2019: 13), dentro de las palabras complejas encontramos las

siguientes estructuras:

e (Raiz + raiz) + afijo: sixiangzhe (L183) ‘pensador’, laodongzhe (57 ) 3)
‘trabajador’, entre otras.

e Raiz + (raiz + afijo): roubaozi (IR ‘bollo de carne’ o xinniangzi (Hrik-1)
‘novia’.

e Afijo + ([raiz + afijo] + afijo): laoniangmenr (& 1R41)L) ‘mujeres o esposas (uso

peyorativo en algunos dialectos)’.

Como podemos comprobar, se trata de un mecanismo mediante el cual se han formado
muchas palabras del chino moderno, por lo que consideramos que explicarselo al
alumnado podria facilitar su adquisicion y posterior recuperacion de nuevo 1éxico. En las

siguientes figuras aparecen algunos ejemplos de como podria plantearsele al alumnado.
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Figura 3. Ejemplo de formacion de palabras con el prefijo wei (1§)

~ 2l
Q o’ e

SONRISA

P
l {2 GRS
™
MICRO-, PEQUENO Q @ N .
MICROSCOPICO
2y
o+
¥4
= ONDAS,
W N MICROONDAS
(i 4

Fuente: Elaboracion propia

Figura 4. Ejemplo de formacion de palabras con el sufijo zhe ()

LECTOR

éﬁ @ BE
% .=

LEER + PERSONA QUE HACE ESO

=
SUFIJO QUE INDICA j //‘ @ PrEE

PERSONA QUE HACE A
UNA COSA BAILARIN

BkesEeE "

SALTAR + BAILE + PERSONA QUE HACE ESO

Fuente: Elaboracion propia
1.1.5.3. LA COMPOSICION

Se trata del proceso morfoldgico principal en la formacion de palabras del chino moderno.
Una palabra compuesta contiene dos o mas morfemas raices y funciona igual que la

sintaxis (Qiao Yun, 2017: 49-60).
A. Compuestos coordinados

Qiao Yun (2017: 49-51) afirma que los morfemas de una palabra compuesta coordinada
tienen el mismo estatus y expresan, respectivamente, significados sindbnimos, correlativos

0 antonimos.
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e Morfemas sustantivales constituyentes: entre ellos encontramos pengyou (JJ1 /%)
‘amigo’ donde ambos morfemas poseen el mismo significado ‘amigo’, daolu (i&
%) ‘carretera’, donde dao (J8) significa ‘carretera o camino’ y lu (%) ‘carretera
o viaje’, shizhong (454%) ‘desde el inicio hasta el final’, donde shi (45) ‘principio,
comienzo’ y zhong (%) “fin’.

e Morfemas verbales constituyentes: entre los que encontramos kaiguan (%)
‘interruptor’, donde kai (JT) ‘encender’ y guan (3%) ‘cerrar’, jiaoxue (#°%)
‘ensefianza’, donde jiao (#() ‘ensefar’ y xue (%) ‘aprender’, deshi (13 7%)
‘ganancias y pérdidas’, compuesto por de (£3) ‘ganar’ y shi (4%) ‘perder’, entre
otros.

e Morfemas adjetivales constituyentes: entre los que encontramos meili (3% TF)
‘bonito’, donde tanto mei (3£) como /i () poseen dicho significado o giguai (#F

%) ‘extrafio’, donde gi (7T) significa ‘raro, inusual’ y guai (%) ‘extrafio’.

El significado de los dos morfemas puede ser el mismo o similar como hemos visto en
los ejemplos anteriores. Otra opcion es que estén relacionados como en shouzu (F- /&),
‘hermanos’, donde shou (F) significa ‘mano’ y zu (/&) ‘pie’. Sin embargo, también
puede haber anténimos como la palabra que hemos visto antes de kaiguan (JF55) ‘abrir
y cerrar’ o shizhong (454%) ‘inicio y fin’. También se suele dar el caso en el que uno de
los dos morfemas representa en su totalidad el significado de la palabra, aunque posean

el mismo nivel morfolégico, como es el caso de jiaoxue (#1%) ‘ensefianza’ o wangji (s

1)) ‘olvidar’, donde wang (%) es ‘olvidar’ y ji (it\) ‘recordar’ (Qiao Yun, 2017: 49-51).
B. Compuestos con modificadores

Los morfemas de una palabra compuesta pueden tener una relaciéon gramatical con un
nicleo modificador. El modificador siempre precede al morfema nucleo que pasa a ser

modificado, como ocurre en los siguientes ejemplos: heiban (324%) “‘pizarra’, donde hei
(%) significa ‘negro’ (modificador) y ban (#) ‘tabla’ (modificado) o diannao (F3/I)

‘ordenador’, donde dian (F) ‘electricidad’ (modificador) modifica a nao (fi¥) ‘cerebro’,
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y ocurre lo mismo con Hanyu ({XiE) ‘chino’ o kaishui (J¥7K) ‘agua hirviendo’ (Qiao

Yun, 2017: 51-52).

Algunas palabras compuestas de este tipo son adjetivos calificativos o verbos figurativos,
cuyo morfema nucleo es un adjetivo o un verbo y el modificador es una imagen o simbolo,
como ocurre en fengxing (JAAT) ‘popular’ donde feng (X)) ‘viento’ y xing (1T) ‘ir’ o en

:QEIE»

el caso de xuebai (&) ‘blanco como la nieve’, donde xue (%) es ‘nieve’ y bai ()

‘blanco’.
C. Compuestos de sujeto-predicado

En este tipo de compuestos el elemento anterior es un sujeto, mientras que el posterior es
un morfema verbal o adjetivo que funciona como predicado. Su estructura es semejante
a la de una oracién. Esto lo vemos en xinteng ({[>¥%) ‘estar apenado’, donde xin (:L»)
significa ‘corazén’ y teng (J&) ‘dolor’ o en dizhen (HifE) ‘terremoto’, donde di (3h)

significa ‘tierra’ y zhen (fZ) ‘temblar’ (Qiao Yun, 2017: 52).
D. Compuestos de verbo-objeto

En este tipo de palabras, los morfemas suelen tener la relacion de verbo-objeto. El
morfema verbal siempre va a preceder al objeto, tal y como ocurre en el orden basico de
las oraciones chinas. Algunos ejemplos son guanxin (<:») ‘preocuparse por’, donde
guan (%) significa ‘involucrar’ y xin («(») ‘corazén’ o shiwang (J9:%2) ‘decepcionado’,

donde shi (%%) significa ‘perder’ y wang () ‘esperanza’ (Qiao Yun, 2017: 52-54).

Qiao Yun (2017: 53-54) menciona que algunas palabras de este tipo son liheci (B 5 1)
‘verbos separables’, entre ellos encontramos: jian mian (L) ‘encontrarse con’, donde
Jjian (J) significa ‘encontrarse con’ y mian (1fi]) ‘cara’, fen shou (77 F) ‘separarse’, donde
fen (47) significa ‘dividir’ y shou (F-) ‘mano’. En este tipo de verbos el morfema verbal

funciona como verbo solo y el otro morfema actia como objeto, dado que son verbos

separables.
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Algunas de estas palabras son conversiones gramaticales: solo la parte verbal es un verbo

separable, como ocurre en daodi (£JiX) (verbo) ‘hacer algo hasta el final’, (adverbio)
‘finalmente’, donde dao (£!)) significa ‘llegar’ y di (JiX) ‘fondo’, o el caso de deli (13 77),

(verbo) ‘beneficiarse de’ y (adjetivo) ‘capaz, fuerte’, donde de (15) significa ‘conseguir’

y li (A7) “fuerza fisica (Qiao Yun, 2017: 54).

Algunas de estas palabras también son polisémicas, es decir, por una parte, funcionan
como verbos separables, pero por otra no tienen la misma funcién. Este tipo lo vemos en

tongxin (J15) (verbo no separable) ‘comunicarse a través de ondas eléctricas o de luz’,
(verbo separable) ‘comunicarse a través de cartas o correspondencia’, donde fong (i)

significa ‘conectar’ y xin ({5) ‘informacion’.
E. Compuestos complemento

Existen de tres tipos distintos que veremos en detalle a continuacion.
e Verbo-complemento

Este tipo de relacion es el mismo que el de un complemento que sigue a un verbo en una
estructura sintictica. Algunos ejemplos son: likai (&57F) ‘marcharse’, donde /i (&)
significa ‘estar lejos de’ y kai (JF) ‘abierto’ o como complemento resultativo ‘separado’
o shuoming (Vi) ‘explicar’, donde shuo (i) significa ‘hablar’ y ming (F) ‘claro’.
Algunos de los de este tipo comparten incluso mas similitudes con los patrones de
complementos verbo-complemento resultativo o verbo-complemento direccional, ya que
de (13) y bu (4) se pueden insertar entre ambos morfemas convirtiéndose la estructura
en una de verbo-complemento potencial (Qiao Yun, 2017: 55-56). Si al mencionado
anteriormente /ikai (7% 7T) afiadimos de (13) significa ‘ser capaz de marcharse’, mientras

que si afiadimos bu (%), indica lo contrario.
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e Nombre-medidor?

Se trata de un tipo de compuestos con un nimero muy reducido de casos que estan
formados por un sustantivo y su medidor correspondiente. Algunos ejemplos son los
siguientes: fangjian (J58]) ‘habitacion’, donde fang (J55) significa ‘casa, habitacién’ y
Jjian (1)) es un medidor utilizado para las unidades mas pequefias en viviendas, o cheliang
(F4#) ‘vehiculo’, donde che (%) posee el significado de ‘vehiculo’ y liang (4#) es el

medidor de vehiculos (Qiao Yun, 2017: 56-57). En estos casos el primer morfema es el

que define el significado y el segundo un medidor que complementa al primero.
e De sustantivos metaforicos’

Ambos morfemas son nombres, siendo el segundo el que complementa al primero. Como
ejemplos encontramos naohai (liifF) ‘mente’, donde nao (fi¥) es ‘cerebro’ y hai ()
‘mar’ o el caso de yueqiu (HEK) ‘luna’, donde el primer morfema significa ‘luna’ y el

segundo ‘pelota’ (Qiao Yun, 2017: 57).
F. Compuestos con verbos en serie

Estan compuestos de dos elementos verbales, existiendo una conexion temporal entre
ellos. Entre ellos encontramos baipai ($:41) ‘posar’, donde bai (1) significa ‘mostrar’ y
pai (A1) ‘tomar una foto’, jieyong (f& H) ‘tomar prestado’, donde jie (f) es ‘prestar’ y
yong (H) ‘utilizar’ o baokao (#% %) ‘inscribirse a un examen’, siendo bao (i)
‘inscribirse’ y kao (%) ‘examen’. Como se puede observar a partir de los ejemplos existe

una relacion de tiempo cronologica: la segunda ocurre tras la primera (Qiao Yun, 2017:

57-58).

2 Qiao Yun (2017) los denomina de nombre-clasificador.

3 Qiao Yun (2017) los denomina compuestos de nombre-imagen.
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G. Compuestos pivotales

Los morfemas de este tipo de palabras son verbos entre los cuales se puede insertar un
receptor-agente de doble funcion, es decir, el receptor de la primera accion es también el
que realiza la segunda. Entre ellos encontramos doule (12 'K) ‘hacer cosquillas’, siendo
dou (i2) ‘provocar’ y le (5R) ‘risa’ o hujiu (W) ‘pedir ayuda’, donde hu ("F) es ‘gritar’
y jiu (R ‘ayuda’ o gingjiao (iE#) ‘consultar’, donde ging (i) es ‘pedir’ y jiao ()
‘ensefar’ (Qiao Yun, 2017: 58-59).

Una oracidn que ejemplifica este tipo es la siguiente: Dang wo zai xuexiao li yudaole yige
wenti shi, wo hui qingjiao laoshi jieshi yixia (CAFRAEF R BB 7 — > diny, R
IBHCEMERE— ) ‘cuando en la escuela me encuentro con un problema, le pido al

profesor que me lo explique’. En este ejemplo el receptor de la primera accion es el
profesor (le hace la pregunta al profesor). Asimismo, es el profesor también el que realiza

la segunda accién (explicar).
H. Compuestos reduplicados*

Se trata de dos morfemas iguales que componen una palabra, es decir, se produce una

reduplicacion. Existen dos casos:

- La palabra formada comparte el mismo sentido con el morfema basico:
Cuando un morfema basico (la unidad minima de significado) se utiliza para
formar una nueva palabra, la nueva palabra suele mantener el mismo significado
0 una extension de este. Un ejemplo de esto seria el caso de baba (E2 &) ‘papa’ o
xingxing (/£ /2) ‘estrella’, donde se mantiene el significado.

- La reduplicacion forma una palabra que adquiere un significado resultado de la
reduplicacion, mientras que los dos morfemas no pueden construir un significado

por separado. Un ejemplo de este tipo seria xingxingsese (JEJE L) ‘variado’,

cuyo significado ha acabado siendo el resultado de esa reduplicacion, dado que la

4 Qiao Yun (2017) los denomina compuestos reduplicativos.
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palabra xingxing (&) por si sola no existe y donde sese (&%) significa ‘de
todos los tipos’ (Qiao Yun, 2017: 59-60).

I.  Compuestos polisilabos

Se trata de palabras compuestas formadas por tres o mas silabas que se pueden
corresponder s6lo a dos morfemas, como es el caso de putaojiu (7 %) ‘vino’,

compuesto por putao (%)) ‘uva’ mas jiu (1) ‘bebida alcohélica’. Otro ejemplo seria

Jjipuche (%% %) ‘todoterreno’, donde jipu (7 1) fonoldgicamente aporta el significado

de ‘todoterreno’ y che (%) ‘coche’ (Qiao Yun, 2017: 60-61).

Siguiendo esta linea, consideramos que ensefiar a nuestro alumnado algunas nociones
sobre los mecanismos de formacién del 1éxico chino es crucial para que, por un lado,
comprendan que las palabras que estdn aprendiendo no se han originado de forma
aleatoria, sino que existe una logica interna para ello. Asimismo, saber distinguir entre un
tipo de palabras u otro puede ayudarles a asimilarlas y a recuperarlas con mayor facilidad
posteriormente, viendo la relacion existente entre sus morfemas componentes. Para ello,
podriamos primero realizar una explicacion de los tipos de palabras (con sus ejemplos
correspondientes), para después proponerles un ejercicio con el fin de que sepan

clasificarlas segiin un tipo u otro, tal como se ilustra en las figuras 5-7.

Figura 5. Resumen de tipos de palabras compuestas en chino a partir de la relacion entre

sus morfemas

P coorpnabos P Mobiricabores
BE i
xs= o2
PR (L ES

SUJETO-
PREDICADO

53
s
=P34

Fuente: Elaboracion propia basada en Qiao Yun (2017)
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Figura 6. Ejemplos de compuestos complemento

COMPUESTOS COMPLEMENTO

VERBO COMPLEMENTO
&
L

F5ia]
=t
B

SUSTANTIVOS
METAFORICOS

B

Hax

A

ARIE

Fuente: Elaboracion propia basada en Qiao Yun (2017)

Figura 7. Otros tipos de palabras compuestas con ejemplos

ERBOS EN SERIE PIVOTALES

k= RE
JRAR B
=9:3) BFE
4245 BB
e
Dk SN E
ﬁfﬁ/@, G %ﬁi

POLISILABICOS

Fuente: Elaboracion propia basada en Qiao Yun (2017)

La tabla 6 recoge todos los tipos de palabras compuestas en chino de acuerdo con Qiao
Yun con ejemplos ilustrativos de cada tipo.

Tabla 6. Resumen de tipos de palabras compuestas en chino

Tipo de compuestos

Ejemplo

A. Compuestos coordinados

(suelen ser morfemas sindnimos, antdnimos o correlativos)

Sustantivales

daolu (GE#%) ‘carretera’
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Verbales

kaiguan (JF5%) ‘encender’, donde kai (FT)

‘encender’ y guan (3K) ‘cerrar’

Adjetivales

meili (3¢T) ‘bonito, hermoso, donde ambos

morfemas significan lo mismo

B) Compuestos

modificadores

(modificador-nucleo)

heiban (FE#R) ‘pizarra’, donde hei (££)
significa ‘negro’ (modificador) y ban (1)
‘tabla’ (modificado)

C) Compuestos sujeto-

predicado

(el primer morfema es el sujeto y

el segundo el predicado)

dizhen (31 5E) ‘terremoto’, donde di (3)

significa ‘tierra, terreno’ y zhen () ‘temblar’

D) Compuestos verbo-

objeto

(el morfema verbal precede al

objeto)

shiwang (93 *2) ‘decepcionado’, donde shi
(4% significa “perder, no poder conseguir’ y

wang (%) ‘esperanza’

Liheci (&) ‘verbos
separables’, formados por

un verbo y su objeto

fenshou (77 F) ‘separarse’

E. Compuestos complemento

Compuestos verbo-

complemento

(verbo seguido de su

complemento)

shuoming (%) ‘explicar’, donde shuo (iit)

significa ‘hablar’ y ming () ‘claro’

Compuestos nombre-medidor

cheliang (4-4#) ‘vehiculo’, donde che (%)
posee el significado de ‘vehiculo’ y liang (4#)

es el medidor de vehiculos
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Compuestos de sustantivos
metaforicos (ambos morfemas
son sustantivos, el segundo

complementa al primero)

naohai (Xi¥#§) ‘cerebro’, en el que nao (i)

‘cerebro’ y hai (#f) ‘mar’

F. Compuestos con verbos en
serie (los dos morfemas son

verbos)

baokao (7% ‘inscribirse a un examen’,
siendo bao (#i) ‘inscribirse’ y kao (%)

‘examen’

G. Compuestos pivotales

(formados por verbos, el que
recibe la accién es el mismo que

la realiza)

gingjiao (15 %)) ‘consultar’, donde ging (i)

‘pedir’ y jiao (#0) ‘ensefiar’

H. Compuestos reduplicados
(mismo morfema o morfemas

duplicados)

changchang () ‘a menudo’

I. Compuestos polisilabos

putaojiu (% %{%) ‘vino’, compuesto por
putao (Fii %) “uva’ mas jiu (%) ‘bebida

alcoholica’

Fuente: Elaboracion propia basada en Qiao Yun (2017)

1.1.5.4. LA REDUPLICACION

De acuerdo con Ge Benyi (2018: 87-91), cuando una palabra se reduplica su significado

Iéxico o0 no cambia en absoluto o cambia completamente. Algunos ejemplos de este tipo

serian xing (/£) ‘estrella’ que, aunque cambie y pase a ser bisilaba, su significado se

mantiene en xingxing (£ &), jiu (8) ‘tio’, cuyo significado en su forma reduplicada

sigue siendo el mismo jiujiu (5 5), por lo que son palabras.

En otros casos el significado es completamente diferente, como ocurre en fong (i),

‘abrir’, cuya forma reduplicada tongtong (IHif) pasa a significar ‘todo’, o en zubei (11
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3E) ‘ancestros’, donde en zuzubeibei (fH#H32E3E) pasa a significar ‘de generacion en

generacion’.

Dado que una palabra estd compuesta de morfema(s) semantico(s), la forma antes del
cambio puede ser un morfema semantico libre idéntico a la forma de la palabra o un
morfema semantico unido con el que se va a formar otra palabra. Asimismo, todas las

nuevas formas son formas independientes con sus propios significados 1éxicos.

En algunos casos un elemento que indica significado no se puede usar de forma
independiente en la formacion de oraciones, pero si se puede usar en la formacion de
oraciones de forma independiente después de reduplicarse. Algunos ejemplos de este tipo
son sunsun (M) ‘nieto’ (sustantivo), mianmian (4%4%) ‘ininterrumpido’, fenfen (4y4y)
‘en sucesion’ o mangmang (¥t E) ‘vasto, extenso’ (adjetivos), bobo (F F)

‘vigorosamente’ o langlang (Ff1Bf) ‘brillantemente’ (adverbios).

En algunos casos ocurre también que, si el elemento que tiene el significado se reduplica,
dicha forma reduplicada puede formar por si misma una oracion, ya que se trata de una
nueva palabra. Algunos ejemplos son los siguientes: zubei (#12E) ‘ancestros’, donde en
zuzubeibei (FAFH2E3E) pasa a significar ‘de generacion en generacion’, jin (J3t) en jinjin
() “delicioso’, gi (¥£) en gigi (3£3%) ‘exuberante’ o duan (W7) ‘romper’ en duanduan
(Wrl7) “definitivamente’ (Ge Benyi, 2018: 90). En el caso de ¢i (3%) y jin (/3) no pueden
funcionar solos como palabras, mientras que sus formas reduplicadas si. Zubei (t13E) y
duan (W) si son morfemas seméanticos que sirven para crear palabras, siendo sus formas

reduplicadas palabras.

Con respecto a los tipos de reduplicacion, segin Liu et al. (2019: 199-202) los procesos
de reduplicacion son diversos, aunque los mas comunes son los que se presentan a

continuacion;

e Los adjetivos cualitativos monosilabos se reduplican segtn el tipo AA: algunos
ejemplos de este tipo son gugu (Wil ‘tia’, xingxing (&) ‘estrella’ o giaogiaor
(TH1H JL) ‘secretamente’.
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Dentro de este tipo encontramos la reduplicacion de adjetivos monosilabos, como es el
caso de zaozao (F-5-) ‘muy temprano’, yuanyuan (iZZiZ) ‘muy lejos’, houhou (J& %)
‘muy grueso’, en los que al reduplicarse el significado se intensifica. Este tipo de adjetivos
no pueden ir precedidos de adverbios intensificadores como 4en (1R) ‘muy’ o el adverbio
bu (A5) ‘no’. Asimismo, de forma oral, en ocasiones se puede afadir tras el segundo
caracter el sufijo -~ (JL), como en tiantianr (##fJL) ‘muy dulce’, cuyo significado no

varia.

e Otro tipo es la reduplicacion de adjetivos cualitativos bisilabos, dentro de la cual

encontramos dos formas diferentes:

- Tipo AABB, como ocurre con ganganjingjing (T T 1% {%) ‘limpiamente’,

jz!: A Ak

ingqingchuchu (7575 #3%) ‘claramente’ o piaopiaoliangliang (EEE55%) ‘muy
qingqing

guapa’.

No obstante, no todos los adjetivos se pueden reduplicar, por ejemplo: yukuai (1iiTh)
“feliz’ o meili (321F) ‘hermoso’. Generalmente, los términos orales son los que suelen
admitir una mayor probabilidad de reduplicacion, aunque ain asi no todos se
reduplican. Por ejemplo, heshi (£1&) ‘apropiado’ o rongyi (% %) ‘facil’, no se
pueden reduplicar y son palabras coloquiales; mientras que las palabras formales que

se pueden reduplicar son un numero muy reducido.

No existe por tanto una regla para este aspecto. Podriamos decir, por tanto:
changchang de toufa (KK )3k &) ‘pelo larguisimo’ o ta shushufufu de zuo zai shafa
shang (fh&F &7 AR ARMALTEVD K& 1) “€1 esta sentado en el sofa muy comodamente’.
No obstante, no se puede decir zhe ge wenti rongrongyiyi (X [0 25X 25 % %) ‘este

problema es muy facil’.

- Otro tipo se corresponde con los adjetivos bisilabos que solo poseen la forma de
reduplicacion completa, como ocurre con el adjetivo bingbingwaiwai (Ji 953 T2 75 )

‘ enfermo y débil’.
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- Otro tipo de adjetivos son aquellos que poseen una reduplicacion que Liu ef al.
(2019: 202) denominan incompleta, cuyo formato es A H. AB, tal y como ocurre
en hulihutu (B LR %) “indistinto’ o en shalishaqi (18 B.12X)) ‘tonto o estipido’.

No obstante, este tipo de reduplicacion implica repugnancia y desprecio, por lo

que solo los adjetivos con significados despectivos pueden reduplicarse asi.

Es importante que el alumnado sepa que al reduplicar un adjetivo lo que conseguimos
es intensificar su significado (al contrario de lo que ocurre con los verbos, como
veremos a continuacion), asi como que no todos los adjetivos son reduplicables, por

lo que deben ir aprendiendo progresivamente los que si lo son.
En el caso de los verbos, hay muchos tipos de reduplicacion (Liu et al., 2019: 159-167):

e Tipo AA: indica que dicha accién ocurre durante un periodo breve de tiempo,
como es el caso de zouzou (ZE ) ‘dar un paseo por un corto periodo de tiempo’.
e Tipo AAB: dentro de este tipo encontramos shuoshuo kan (W17 ‘decir lo que

uno piensa’, donde expresa una actitud incierta por parte del hablante.

A la hora de reduplicar un verbo monosilabo podemos incluir el morfema yi (—) en tono

neutro, para indicar asimismo brevedad en la accidn, un ejemplo es shuo yi shuo (i —
Pi) ‘hablar (durante un breve periodo de tiempo)’ o xiang yi xiang ($8—48) ‘pensar un

poco’.

En el caso de los verbos bisilabos, la estructura de reduplicacion suele ser ABAB, como

en xiuxi (PR )2 ‘descansar’, que se reduplica xiuxi xiuxi (K SRS ‘descansar un poco’.

Asimismo, normalmente los verbos y adjetivos que se refieren a estados mentales pueden
reduplicarse, como es el caso de gaoxing (75;>%) ‘contento’, que se reduplicaria gaoxing
gaoxing (124 E2%) ‘muy contento’ o zhidao (%111E) ‘saber’, que al reduplicarse adopta

la forma de zhidao zhidao (F1iE %13E), suavizando su significado (Liu et al., 2019: 165).
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Un caso especial lo encontramos con los verbos separables, formados por un verbo y su

objeto, como es tiaotiao wu (BEBkEE) ‘bailar’, en cuyo caso al tratarse de un verbo tiao

(k) y su objeto wu (#%) solo se reduplica el verbo.

En la obra de Liu ef al. (2019: 165-167) se incluyen asimismo otras formas de utilizar los
verbos. Afirman que los verbos pueden usarse reduplicados con ciertos complementos
direccionales para indicar acciones repetidas o alternas. Algunas de ellas son las que se

detallan a continuacion:

e Encontramos el tipo A 3k A . En este caso, como ejemplos observamos los
siguientes: zhuanlai zhuanqu (55K ¥%7%) ‘ir en circulos’, shuolai shuoqu (1K 1 %)
‘no parar de hablar, pero sin decir nada importante’, donde el sentido que afade es
que la frecuencia es alta y su duracion es prolongada.

e Algunos verbos se pueden reduplicar siguiendo la siguiente estructura: Vi Vi V2 Va,

Py

como ocurre en shuoxiao (1% ‘charlar y reirse’ (Wi 55) o youguang (J#HE) “ir

de tour turistico’ (J#iF #EHE ), que suelen ir seguidos de la particula estructural de (3th).
q g

Otro tipo de palabra que puede reduplicarse son los medidores. Los medidores nominales
a la hora de reduplicarse suelen hacer referencia al “conjunto de” o a “todo el grupo” de
individuos. Por ejemplo, gege (I>1) ‘todos y cada uno’, en women ban de nansheng
gege dou yingjun (FATHER 5 A AN #BJEAR) ‘todos los chicos de mi clase son

brillantes’.

Asimismo, otros medidores pueden reduplicarse de la siguiente manera: yi tiao yi tiao (—
%k—2%k) o yi pan yi pan (—#L—%L) ‘uno a uno’, indicando un gran nimero de ese objeto
o cosa. Estos ultimos van seguidos de la particula estructural de (f): yi pan yi pan de

shuiguo (—H—HL 7K H) ‘muchos platos de fruta’ (Liu et al., 2019: 138-140).

Que el alumnado conozca este proceso de formacion de palabras sin duda le va a ayudar
a comprender mejor el funcionamiento de estas, beneficiandolo no solo en su adquisicion
del 1éxico (ya que en su mayoria se trata de palabras formadas a partir de un mismo

morfema), sino también a la hora de producir y comprender tanto textos orales como
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escritos en los que aparezcan, pues es necesario que conozca la forma adecuada de
reduplicarlas tanto para comprenderlas dentro de un contexto como para evitar errores

gramaticales en su produccion.
1.1.5.5. PARASINTESIS

En chino hay términos que se han formado a partir de la combinacion de varios recursos

a la vez, lo que se conoce con el término parasintesis. Algunos ejemplos ilustrativos son
dongwuyuan (Z#¥)H) ‘zooldgico’, palabra formada mediante composicion (Z)47) y
derivacion (), gerenzhuyi (1" NF X) ‘egoismo’, formada por composicion (1~ \) y
derivacion (F X)), jiaoshijie (ZUM75) ‘dia del docente’, formada por composicion (i)
y (77) derivacion o hahajing ("6 "5 %%) ‘espejo distorsionador’ formada a partir de

reduplicacion (M5 F5) y composicion (#2).
1.1.5.6. ABREVIACION

Liu et al. (2019: 16-17) denominan a este tipo de palabras suoheci (4 7)) o jiancheng
(T&%K) ‘palabras abreviadas’. Con el término ‘abreviacioén’ se hace referencia a aquellas

palabras que originariamente eran frases o expresiones, pero que acaban siendo
abreviadas y combinadas en el orden original de la frase. Son especialmente comunes en

los informes de noticias y existen en total los siguientes cuatro tipos diferentes:

e Las que toman la palabra central: un ejemplo es zonggonghui (/& 1. 4%)
‘Federacion de Sindicatos de China’, forma abreviada de Zhonghua Quanguo
Zonggonghui (F 4 E 2 T 2).

e Yuxtaposicion de varios modificadores de sustantivos compuestos mas el

componente central. Algunos ejemplos son: gongnongye (.4 ‘agricultura e

industria’, que viene de gongye y nongye (LM, KV, gingshaonian (5 /> 4F)

‘juventud’, que viene de gingnian y shaonian (54, /L4F).
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e Se extrae el primer morfema de cada palabra de la frase compuesta: gaozhong (15
H), ‘escuela secundaria superior’, que viene de gaoji zhongxue (FFZk %) o
Beida (1t°K) ‘Universidad de Pekin’, que viene de Beijing Daxue (1t 5 K27).

e Uso de niimeros para resumir varios aspectos, como, por ejemplo: siji (JUZ%)
‘cuatro estaciones’ que hace referencia a chun (%) ‘primavera’, xia (¥ ‘verano’,
giu (#K) ‘otofio’, dong (%) ‘invierno’; o sanhao (=1UF) ‘tres bondades’, que
vienen de shentihao (K UT) ‘estar sano’, gongzuohao (1L {E4F) ‘trabajo duro’ y

xuexihao (%% >14F) ‘estudio duro’.

Siguiendo el mismo hilo, confirmamos que el tener conocimientos sobre morfologia china
sin duda puede ayudar en gran medida al aprendiz de chino en la adquisicion de 1éxico,
pues le aporta una forma diferente de recordar las palabras, no recurriendo inicamente a
la memorizacién mecénica, sino comprendiendo y asimilando la estructura interna de las

mismas y promoviendo asi una mayor competencia comunicativa.

Asimismo, comprender coémo se forman las palabras a partir de morfemas basicos
permitird a los estudiantes descomponer palabras complejas en sus componentes
fundamentales, lo que facilitara tanto su uso como memorizacion. Como se ilustra en la
figura 8, a partir de un mismo morfema podemos crear diferentes palabras. Incluso a partir
de los morfemas de esas nuevas palabras, podriamos pedir al alumnado que cree otras

diferentes.
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Figura 8. Ejemplo didactico de formacion de palabras con un mismo morfema

* = & ELECTRICIDAD

B AL
A R

DIAN . ELECTRICIDAD

+ = $ + HABLAR:

ELECTRICIDAD i 1% k TELEFONO

A Qr))
®.®
87 2 ] ELECTRICIDAD
EE' *+®= + SOMBRA:
: § PELICULA

Fuente: Elaboracion propia

Por consiguiente, el conocimiento de los procesos de formacion de las palabras permite a
los estudiantes expandir su vocabulario de manera sistematica, pues conocer los prefijos
y sufijos mas comunes o como se crean las palabras compuestas, puede ayudarles a inferir

el significado de aquellas palabras que no conozcan.

Desde una perspectiva didactica, ensenar los procesos de formacion de palabras permite
al docente estructurar el aprendizaje desde una perspectiva mas logica. Como docentes,
podriamos presentar el vocabulario en bloques tematicos (mismo campo semantico) y
morfoldgicos, con el fin de ayudar al alumnado a crear conexiones entre las diferentes
palabras. Seria interesante que planteemos en clase actividades en las que el alumnado,
en primer lugar, analice una serie de palabras seleccionadas por el docente con el fin de
que comprenda los mecanismos de formacion. Posteriormente, podria plantear ejercicios
en los que tenga que crear sus propias palabras a partir de los recursos que tienen a su
disposicion, proporcionados por el docente o fruto de su propio trabajo de investigacion,

supervisado por el docente.
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1.2. EL LEXICO
1.2.1. BREVE HISTORIA DE LA EVOLUCION DEL LEXICO CHINO

En sus origenes, el chino era una escritura fundamentalmente monosilabica,
considerandose las palabras bisilabicas bastante atipicas. Los huesos oraculares, que
constituyen la literatura arcaica que sobrevivio en las Yinxu (B¢3E) ‘Ruinas de Yin’, nos
permiten conocer el vocabulario chino en su version mas arcaica. Dentro de los mismos
se han reconocido hasta 2.500 caracteres. Seglin su funcidn en la oracidn, la gran mayoria
de los términos recogidos son palabras de contenido, destacando los nombres, seguidos
por los verbos y en menor medida los adjetivos. Con respecto al significado semantico
encontramos fenomenos naturales, trabajos y oficios, cultura material, relaciones sociales,

vida diaria e ideologia (Qiao Yun, 2017: 28).

En el Periodo de las Primaveras y Otofios (K 770 a. n. e. - 476 a. n. e.) y durante €l
Periodo de los Reinos Combatientes (1i%[E 476 a. n. e. - 221 a. n. e.) el incremento del

vocabulario se hace notable a medida que evoluciona, se desarrolla y progresa la sociedad,
tanto politica como culturalmente. Asi, se produce un incremento en la aparicion de
neologismos y términos bisilabicos. Desde la dinastia Han (206 a. n. e. - 220 d. n. e.)
hasta la dinastia Tang (618 d. n. e. - 907 d. n. e.), dados los avances en la sociedad y en
la economia, la comunicacién multicultural e intercambio académico, entre otros factores,
el vocabulario chino se expandi6 acorde con las circunstancias que se estaban viviendo.
Las diferencias entre el chino oral y el escrito fueron aumentando, aumentaron las
palabras funcionales bisilabicas y la composicion de palabras bisilabicas se diversifico, a

lo que se sumo la llegada de préstamos lingiiisticos del exterior (Qiao Yun, 2017: 31).

Desde mediados de la dinastia Tang las palabras bisilabas cada vez fueron mas numerosas
y pasaron a constituir una gran parte del 1éxico chino. Ademas, estas palabras bisilabas
creadas durante la dinastia Tang son las mas frecuentemente usadas hoy en dia. En cuanto
a la formacion morfologica de estas palabras, las palabras compuestas de este periodo se
basaban aun en modificaciones y coordinaciones mientras que las de tipo predicado-
objeto y predicado-complemento ya habian surgido. Ademas, en las dinastias Wei (220 -

265) y Jin (265 - 420) ya habian aparecido algunos cuasi-afijos, como el prefijo lao- ()
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y los sufijos -zi (), -er (JL) o -tou (3k), surgiendo asi numerosos términos creados a

partir de la afijacion (Qiao Yun: 2017: 32).

Desde la dinastia Han occidental (206 a. n. e. - 25 d. n. e.) y debido a los cada vez mas
frecuentes contactos internacionales, un niimero considerable de extranjerismos se
incorporaron al chino. A finales de la dinastia Han oriental (25-220), con la traduccion de
los textos budistas, el chino absorbié muchos vocablos relacionados con esta religion.
Ademas, algunos términos polisilabos de uso comun pasaron a ser abreviados a su
correspondiente monosilabo, para después, como morfemas raices, pasar a componer
otras palabras. A partir de la dinastia Song (960-1279), China se desarrolla enormemente
en agricultura, artesania, sericicultura, comercio y, por tanto, también en urbanismo. En
concordancia con este desarrollo, la literatura, el arte y las ciencias naturales también
lograron alcanzar un grado de creacion que se fue plasmando en el propio vocabulario.
Debido a los avances en los campos de las ciencias y la tecnologia se incluyeron
préstamos de Medio Oriente durante las dinastias Yuan (1206 -1368) y Ming (1368-1644)
o fueron traducidas desde los libros de ciencia occidentales por misioneros jesuitas y
algunos intelectuales chinos a final de la dinastia Ming y principios de la dinastia Qing
(1616 - 1911). Con el auge del comercio internacional llegaron asimismo préstamos del
arabe, persa o incluso de Mongolia. Aunque el nimero de términos bisilabos era el mas
numeroso, los trisilabos empezaron también a aumentar. En este periodo, los términos
mas propios del lenguaje oral se incrementaron también y se podian encontrar incluso en

las obras literarias vernaculas (Qiao Yun, 2017: 34).

Desde las Guerras del opio en 1840, China ha sufrido una serie de profundos cambios
sociales lo cual se ha visto reflejado en la creacion de nuevos términos que abarcan tanto
ambitos econdmicos como politicos y culturales. Antes de 1949, el afio en el que se
proclamo la Republica Popular China, el chino habia creado un gran nimero de palabras
nuevas a través de la composicion. Ademads, los préstamos provenientes del japonés o las
lenguas indoeuropeas fueron responsables de una gran parte del crecimiento del
vocabulario. Desde la fundacion de la republica en 1949, los términos relacionados con
politica y filosofia fueron los més populares. De nuevo, aunque en su mayoria las palabras

eran bisilabas, aparecieron otras trisilabas y polisilabas, surgiendo asimismo nuevas
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tendencias en la formacion de palabras: los compuestos modificadores y coordinados
seguian suponiendo la mayoria mientras que las formas predicado-objeto, predicado-
complemento y sujeto-predicado también comenzaron a crecer. También los cuasi-sufijos
se establecieron con mas fuerza en los procesos de gramaticalizacion (Qiao Yun, 2017:

34-36).

Segun Liu Yongquan (2001: 255), el lenguaje se va desarrollando a la par que lo hace la
sociedad y el Iéxico es el aspecto que se desarrolla con mayor rapidez. Si bien es cierto
que el fendmeno del préstamo lingiiistico ha estado presente en cualquier época dado el
contacto entre las distintas lenguas e incluso dialectos (en el caso de China especialmente
entre Taiwan, Hong Kong y paises de habla inglesa), hoy en dia este proceso se extiende
con mas fuerza dado el uso de las tecnologias e internet. Segun la misma autora, los

fendmenos mas significativos que podemos destacar son:

El surgimiento de grandes cantidades de neologismos partiendo de la propia

lengua china.

e Los vocablos ya existentes adquieren nuevas acepciones.

e Generalizacion de los vocablos dialectales a través del uso interregional.

e Reutilizacion de las palabras antiguas y obsoletas.

e Extranjerismos con procedencias inglesa, hongkonesa y taiwanesa.

e Acronimos, palabras simplificadas y combinacion de caracteres chinos y letras
occidentales.

e Palabras formadas por nimeros arabes.

e Desarrollo de nuevos afijos y sufijos.

Por consiguiente, en los afios mas recientes, dado el incremento del uso de internet, ha
ido surgiendo un lenguaje cibernético, cominmente denominado wangluo liuxing yuyan

(M Z$FATIE S) ‘lengua popular cibernética’.

Para comprender particularmente el caso del chino moderno debemos analizar en
profundidad la influencia que la emergencia del uso de internet en este pais que ha tenido,
tanto en la sociedad civil como en el aspecto econdmico y politico. Una vez seamos

conscientes del enorme papel que estas nuevas herramientas han desempefiado en China,
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podremos comprender mejor el porqué del surgimiento de los distintos neologismos que

se estan incorporando a esta lengua.

Segun Yang (2003: 406), historicamente la tecnologia ha cambiado las sociedades
humanas y, por tanto, es razonable preguntarse como influye esta nueva tecnologia en la
sociedad china actual. Bajo su punto de vista, internet es una herramienta que facilita las
actividades de la sociedad civil al ofrecer nuevas posibilidades para la participacion
ciudadana. A su vez, la sociedad facilita el desarrollo de internet al proporcionar la base
social necesaria (ciudadanos y grupos de ciudadanos) para la comunicacion e interaccion,

dandose por tanto una relacion de interdependencia entre ambas.

Para comprobar la importancia que internet tiene en la sociedad china, Yang (2003) ha
realizado una comparacion entre el uso de internet por parte de la sociedad civil con otras
dos areas: el gobierno y el comercio electronicos. Estos dos tltimos han sido promovidos
por el gobierno chino, pero aun asi se han desarrollado a un ritmo mucho mas lento que
la denominada por Yang como “China’s e-civil society” o sociedad civil cibernética china;
lo que indica que los usuarios de China se sienten mds atraidos por las funciones sociales
que comerciales de internet. En lo respectivo al gobierno electronico, el problema
fundamental se encuentra en las agencias gubernamentales que administran sus paginas

web: simplemente las mismas cuentan con muy poca informacion.

Yuan (2012: 267-268) afirma que los usuarios chinos emplean diversas estrategias
discursivas para establecer identidades comunitarias, organizar interacciones en linea y
desafiar la censura. En su investigacion Language Use as Social Practice on the Chinese
Internet expone que la rapida difusion de internet ha traido consigo un desarrollo en
cuanto a la variedad y creatividad del uso del lenguaje. Los usuarios de internet a menudo
crean nuevas palabras o se apropian del significado de palabras existentes para expresarse
y comunicarse entre si. Se trata de una nueva forma de lenguaje, que la autora denomina
como “lenguaje de internet”, que posee caracteristicas 1éxicas y discursivas unicas. Por
consiguiente, se podria decir que internet permite a los usuarios chinos interactuar con,
dentro y en contra de un discurso oficial que exige limitaciones estrictas sobre lo que uno

puede decir o hacer. En cuanto a los formatos de comunicaciéon menciona que, aunque
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este tipo de comunicacion posee diversos tipos el predominante sigue siendo el textual

(Yuan, 2012: 266-267).

Ademas del ya mencionado lenguaje de internet, encontramos que han ido surgiendo
diversos neologismos cuyo origen se encuentra en la necesidad de la sociedad china de
adaptarse a esta nueva era. Sin embargo, cabe destacar aqui que el pinyin ha jugado un
papel importante en el desarrollo del 1éxico chino. Antes solamente se incluian ciertas
letras en textos cientificos o técnicos, pero hoy en dia muchas palabras extranjeras han
acabado formando parte del 1éxico chino siendo naturalizadas o se encuentran en proceso

de serlo. Algunos ejemplos son los siguientes:

e Palabras adquiridas directamente por sus siglas: ATM, DNA, EMS.

e Palabras mixtas: B-chao (B ) ‘rayos x’.

e Palabras en pinyin; Renminbi ( A\ X ), ‘RMB o unidad monetaria china’;
Putonghua Shuiping Ceshi (%815 7K F i), ‘PSC o Examen estandar oral de
chino’.

e Acronimos ingleses creados por el chino: CERNET (China Education and

Research Network) ‘Red de Educacion e Investigacion China’.
1.2.2. LOS CONCEPTOS PALABRA Y CARACTER EN EL CONTEXTO CHINO

Para comenzar con este apartado es necesario clarificar en primer lugar qué se entiende
por palabra. La definiciéon que proporciona el DRAE (2023) es la siguiente: “Unidad
lingiiistica, dotada generalmente de significado, que se separa de las demas mediante
pausas potenciales en la pronunciacion y blancos en la escritura”. A simple vista podria
afirmarse que dicha definicion es aplicable al concepto de palabra que tenemos en mente,
no obstante, en el caso del chino debe considerarse que no se trata de una lengua
indoeuropea, por lo que dichas caracteristicas no son las mas aplicables a las palabras

chinas.

Al contrario de lo que ocurre en los idiomas indoeuropeos, la escritura china segmenta el

texto escrito en caracteres, zi ('¥°), que normalmente representan morfemas en lugar de ci
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(i) “palabra’; por lo que los estudiantes normalmente tienen problemas para segmentar

las palabras de un texto a la hora de leerlo.

Por tanto, para comprender la nocion de palabra en chino moderno vamos a recurrir a la
obra de Packard, The Morphology of Chinese (2004), en la que el autor pretende
demostrar como las palabras chinas han llegado a tener la forma que tienen actualmente;
asi como realizar una distincion entre los conceptos de palabra y morfema en chino,

nociones en las que atn hoy los propios lingiiistas chinos no se ponen de acuerdo.

De acuerdo con Packard (2004: 103-113), en el caso de las palabras chinas
tradicionalmente se han considerado poco interesantes como objetos de investigacion
morfoldgica porque no manifiestan caracteristicas consideradas criticas para el concepto
‘morfologia’, como es la concordancia gramatical o la alternancia morfofonémica y
paradigmatica; sin embargo, afirma que los componentes de las palabras chinas son
relativamente faciles de aislar, identificar y rastrear a lo largo del tiempo. Para
comprender mejor este asunto el autor proporciona diferentes definiciones de ‘palabra’

teniendo en cuenta diferentes perspectivas.

12.3. TIPOS DE PALABRAS SEGUN LA LINGUISTICA CHINA
TRADICIONAL

1.2.3.1. PALABRAS LLENAS Y PALABRAS VACIAS

Segun Liu et al. (2019: 4), si tenemos en consideracion la funcion gramatical de las
palabras, encontramos dos tipos: palabras llenas o de contenido y palabras vacias,

gramaticales o funcionales. Las palabras llenas son las denominadas en chino shici (S£

1d]), mientras que las vacias son las xuci (J& i)).

Las palabras llenas pueden servir como componentes de oraciones. Son palabras llenas
los sustantivos, verbos, adjetivos, numerales, pronombres, medidores y adverbios. Las
palabras vacias normalmente no pueden aparecer solas y suelen expresar cualquier tipo

de significado, tono o sentido gramatical. Entre las mismas encontramos las preposiciones

y las conjunciones, las particulas estructurales (3, 8, Fr, ), aspectuales (i, 7T,
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% o JK3) y modales (], Wg, M o M), las onomatopeyas y las interjecciones (Liu et
al.,2019: 4). Aunque hay que tener en cuenta que, en el caso del chino, una misma palabra

puede tener distintas funciones gramaticales.
1.2.3.2. OTRAS CLASES DE PALABRAS

Ge Benyi (2018) trata de realizar una distincion entre lo que debe considerarse y no
vocabulario en chino moderno, llegando a la conclusién de que el vocabulario de un
idioma esté constituido fundamentalmente por dos componentes: a) todas las palabras y
b) todas las estructuras fijas cuya funcion es equivalente a la de una palabra en dicho

idioma. Por tanto, el autor divide el vocabulario en dos: vocabulario basico y comun.

El vocabulario bdsico es el conjunto de todas las palabras basicas de un idioma. Dicho
vocabulario, junto con la sintaxis, forman la base de un idioma. Estas palabras basicas
son las que denotan los objetos y conceptos mas necesarios en la vida cotidiana de los

seres humanos, por lo que sin ellas una persona no podria comunicarse. Algunas de ellas
son tian (K) ‘cielo’, mugin (B}3%) ‘madre’, tiangi (X)) ‘clima’, taiyang (KFH) ‘sol’,

xin (\0») ‘corazdn’, entre otras.
Este tipo de vocabulario se caracteriza por:

e Suuniversalidad.
e Su estabilidad: pasan de generacion en generacion y no suelen variar.

e Son la base de la creacion de neologismos.

De acuerdo con Ge Benyi (2018: 23) las palabras basicas pueden ser el fundamento para

la creacion de neologismos, de dos maneras:

Primero, las palabras basicas pueden servir como morfemas semanticos para palabras
simples basicas. Un ejemplo es la palabra ren () ‘persona’, que es una palabra basica

en si misma y se puede utilizar para formar muchas otras palabras compuestas.
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Segundo, en cuanto a las palabras basicas compuestas, también se pueden transformar en
morfemas semanticos compuestos como un todo y, por tanto, utilizarse para crear
neologismos. Por ejemplo, gongzuo (1.F) ‘trabajar’ es una palabra compuesta formada
por dos morfemas semaénticos: gong (L) ‘trabajar’ y zuo ({F) ‘hacer’. No obstante,
cuando se establece como una palabra basica y se generaliza su uso se convierte en un
morfema semantico compuesto como un todo y se emplea para crear neologismos como
gongzuori (L{EH) ‘dias laborables’ o gongzuofu (L {EHR) ‘ropa de trabajo’. Por tanto,
cuando esto ocurre este componente 1éxico tiene dos funciones y caracteres distintos:
cuando se usa para hacer una oracidn, es una palabra, y cuando se usa para formar un

neologismo, es un morfema seméantico (Ge Benyi, 2018: 19-24).

Ge Benyi (2018) menciona también que el hecho de que una palabra posea una larga
historia no implica que forme parte de este grupo de vocabulario bdsico, sino lo
importante es que sea universal. Asimismo, aunque generalmente constituyen la base para

crear neologismos, hay algunas que son mas débiles, como es el caso de ni (fR) ‘ti’ o

shui/shei (f£) ‘quién’.

Con respecto al vocabulario comun, el autor lo define como aquel que se usa de forma
menos amplia y con menos frecuencia; por tanto, se emplea menos como base para crear
neologismos y posee una menor estabilidad. En cuanto a sus caracteristicas encontramos

las siguientes:

e Es extremadamente sensible al reflejar los cambios y desarrollos sociales, pues
evoluciona mas rapido que la gramatica y la fonética.

e Esrico en contenido.

e Debe aprenderse a la hora de adquirir un idioma junto con el vocabulario basico,

con el fin de adquirir y utilizar ese idioma de manera mas competente.
Con respecto a sus componentes encontramos los siguientes tipos de palabras:

e Primero encontramos aquellas palabras inherentes que se han ido transmitiendo a

lo largo de la historia, pero que no han llegado a convertirse en universales.
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Algunos ejemplos son yinshi (X&) ‘dieta’, juliu (J& ) ‘residencia’, jiexian (5*
FR) “limite’, entre otros.

Segundo, los neologismos creados a la par con la necesidad de las comunicaciones
sociales. Los neologismos son palabras de nueva acuiacion o palabras con una
historia corta, por lo que el tiempo es un elemento fundamental en la definicion
de neologismo. Con el tiempo y su uso prolongado, un pequefio numero de
neologismos puede pasar a formar parte del vocabulario basico, como es el caso
de suliao (¥BK}) ‘plastico’, dianshi (FEFL) ‘television’ o fazhi (1%Hl) ‘sistema
legal’.

Aunque muchas palabras que pertenecian al vocabulario comun con el paso del
tiempo han pasado al vocabulario basico, ain hoy en dia son numerosos los
neologismos que forman parte del vocabulario comun, como es el caso de fuixiu
(GBAR) ‘retirarse’, shipin (FIA0) ‘video’, jianfei (J&HAE) ‘perder peso’, taiyangneng
(CKPHAE) ‘energia solar’, xiangbo (%Y%) ‘champ®’, niuzaiku (4-414%) ‘vaqueros’,

entre otros muchos.

Tercero, palabras arcaicas que se vuelven a utilizar para necesidades especificas.
Desde un punto de vista diacronico denominamos palabras arcaicas a aquellas que
se utilizaron en su momento, pero luego quedaron obsoletas. Ge Benyi (2018: 25-
31) menciona que algunas de las mismas pueden ser utilizadas de nuevo dadas las
necesidades sociales y otras pueden estar fuera de uso para siempre. Desde un
punto de vista sincronico, el concepto se refiere a las palabras arcaicas incluidas
en el vocabulario en un periodo histérico determinado. Por tanto, de acuerdo con
el autor las llamadas palabras arcaicas (desde el punto de vista sincronico) serian

aquellas palabras caidas en desuso reutilizadas por la comunidad sincronica.

En el chino contemporaneo hay dos tipos: palabras que hacen referencia a objetos
y fenémenos que existieron en la historia y palabras que aparecieron en mitos o
leyendas antiguas. Algunas palabras histoéricas serian shutong (T3 2) ‘paje (servia
en el estudio a un erudito)’, xunbu (i&4) ‘policia (en antiguas concesiones

extranjeras)’, entre otras. Algunos ejemplos de las ultimas serian Tianwang (K
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) ‘Sefior del cielo’ y Wangmu (1. 1}) ‘Reina madre de los Cielos Occidentales’,
entre otras. Este tipo de términos se caracterizan por el hecho de que, a pesar de
que ya no existen, poseen una funcioén positiva en la comprension de la historia y
la narracion del pasado. Asimismo, cada vez hay mas casos en los que una palabra

arcaica se vuelve a utilizar, pero con un significado diferente al que tenia.

Cuarto, palabras dialectales procedentes de otros dialectos. Son uno de los
componentes del sistema 1éxico de la lengua comtn de la comunidad y difieren
completamente de las palabras dialectales procedentes de los varios dialectos
regionales. Algunos ejemplos muy comunes son /gji (Y3) ‘basura’, gao (1)
‘hacer’ y ganga (Jii i) ‘incomodo’, entre otros.

Quinto, los préstamos que surgen bajo la influencia de lenguas extranjeras. Se
trata de términos que encuentran su origen en una lengua extranjera, pero cuyo
significado es diferente al que tiene en dicha lengua. Al tomar prestada una
palabra de una lengua extranjera, debe realizarse un proceso de reforma y
recreacion a partir de la palabra original, mediante el cual acaba pasando a formar
parte del 1éxico chino. Es a partir de 1980 cuando se incorpora al chino un mayor

nimero de préstamos, siendo los procesos los siguientes:

- Préstamo fonético: neologismo con una forma fonética que imita directamente
la extranjera, pero reformada con sonidos de habla china para ajustarse a sus
caracteristicas y reglas. Algunos de ellos son: kafei (WIMF) ‘café’ o jita (Ffth)
‘guitarra’.

- Préstamo de forma fonémica: palabra prestada toma directamente la forma
alfabética en forma escrita y se reforma su pronunciacion para ajustarse a las
caracteristicas y reglas de los sonidos del chino estandar. Como ejemplos
encontramos los siguientes: CD, cuya forma original es “compact disc” y su
forma tras la sinizacion es seidi, CT, cuya forma original es “computerized
tomography” y su forma sinizada es seiti, entre otros.

- Préstamos fonémico-semanticos: préstamo que se forma con los componentes
transliterados que han sido sinizados, combinados con un morfema semantico

chino relacionado en significado con la palabra extranjera original. Algunos
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ejemplos son: pijiu (WYH) ‘cerveza’, baleiwu (€575 5%) ‘balé’, giaokelitang
(X558 J1HE) “chocolate’, entre otros.

Préstamos grafico-semanticos: préstamo que utiliza algunas de las letras que
representan la palabra extranjera, siniza el sonido y se combina con un
morfema semdntico chino. Algunos ejemplos serian B chao (B i)
‘ultrasonidos tipo B’ o BP ji (BP #1) ‘localizador’.

Préstamos de transcripcion fonética indicativa de significado: un caracter cuyo
significado es relevante y su sonido es similar se emplea para representar una
silaba de la palabra extranjera. Tales caracteres chinos se parecen a los
morfemas semanticos chinos que componen la palabra. Como ejemplo el autor
propone bengdai (#77) ‘vendaje’. La pronunciacion es similar al inglés
bandage. Asimismo, el componente beng (4l]) significa ‘apretar’ y dai (i7) es
‘una tira larga de tela’, por lo que su significado también es significativo.
Préstamos semanticos: neologismo que se forma con morfemas semanticos y
reglas morfoldgicas chinos con referencia al significado de una palabra

extranjera. Algunos ejemplos serian weishengsu (4E£ ) ‘vitamina’, minzhu

(& 3) ‘democracia’ o tielu (k%) “carril’.

Sexto, los dialectos sociales. Se trata de ramas de la lengua nacional, que surgen

atendiendo a las necesidades comunicativas de los diferentes oficios y grupos de

la sociedad. No poseen ningtin vocabulario bésico distintivo ni ninguna estructura

sintactica propia. Dentro de este conjunto se incluyen los siguientes tipos:

La jerga. Se refiere a las palabras utilizadas por diversos oficios y grupos
debido a la division social del trabajo. Por ejemplo, en educacion tenemos dayi
(&%) ‘responder una pregunta’, zixi (H >]) ‘autodidacta’ y xuefen (547)
‘crédito académico’, entre otros. En el campo del teatro encontramos zhujiao
(F ) ‘protagonista’, taici (55 1d]) ‘guién’ o bujing (fi5t) ‘escenario’.

El que hace referencia a aquellas palabras y expresiones peculiares utilizadas
por nifios, estudiantes, ancianos. Por ejemplo, los alumnos de primaria cuando

quieren jugar a algo con otros compafieros utilizan la expresion laide (GEI))
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para referirse a yikuai wan (—3t) ‘juguemos juntos’. O cuando los jévenes

utilizan laoban (&) ‘esposo/a’ para referirse a su pareja, entre otros.

Ge Benyi (2018: 44-45) menciona que el hecho de haberlo dividido en seis categorias se
debe a que existen relaciones y conexiones complicadas entre los seis tipos de palabras y,
por ejemplo, mientras que unos pasaran a ser neologismos ampliamente utilizados, otros
se quedaran en palabras con un uso restringido a dialectos sociales. Por lo tanto, el autor
afirma que cuando hablamos de vocabulario comun, no s6lo debemos darnos cuenta de
las diferentes propiedades de las distintas palabras y sus distinciones, sino también tener
en cuenta las interconexiones entre ellas y su desarrollo en comun. A pesar de que cada
tipo de vocabulario posee sus propias caracteristicas y diferencias, ambos estin
estrechamente relacionados, pues el vocabulario comlin no existiria sin el basico, y
viceversa: dado que el vocabulario comtn es extremadamente sensible a la hora de
reflejar el desarrollo social, los elementos nuevos aparecen mas a menudo en el mismo y
luego ciertos elementos particulares acaban entrando en el vocabulario basico. Asimismo,

algunos elementos son intercambiables.

En el estudio de los manuales de CLE de este trabajo se incluird el parametro de andlisis
“clases de unidades léxicas trabajadas”, con el que se tomara nota si el vocabulario que
aparece en los manuales de CLE corresponde a vocabulario basico o comun, si se trata de
neologismos, arcaismos, dialectos sociales, palabras dialectales, préstamos o abreviaturas,
pues consideramos que es interesante saber qué tipo de 1éxico consideran importante que

aprenda el alumnado los creadores de estos materiales.

Por el contrario, cabe mencionar que desde el punto de vista didactico no consideramos
relevante que el alumnado sepa las diferencias entre un tipo u otro de 1éxico, pues forman
parte del 1éxico chino y deben aprenderlos de igual modo con el fin de adquirir una

competencia léxica y comunicativa efectiva.
1.2.4. TIPOS DE PALABRAS SEGUN PACKARD

En relacion con los tipos de palabras consideramos que debemos mencionar también la

seleccion que realiza Packard (2004: 7-14). En su libro The Morphology of Chinese. A
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Linguistic and Cognitive Approach, propone asimismo una distincidon entre cinco tipos

de palabras diferentes:

e Palabra ortografica. Esta palabra es la que viene definida por las convenciones de
escritura. En idiomas como el espafiol o el inglés es facil segmentar un texto
escrito en palabras estrictamente por la apariencia visual del texto, pues

normalmente cada palabra se separa mediante espacios.

Sin embargo, en el caso del chino la palabra ortografica no tiene relevancia, ya
que la ortografia china segmenta los textos escritos en caracteres que
generalmente, como ya se ha mencionado, se corresponden mas con morfemas

que con palabras.

o Palabra socioldgica. Se trata de un tipo de unidades cuyo tamafio es intermedio
entre un fonema y una oracion y de la que, en general, el publico no lingiiista es
consciente, habla, tiene un término cotidiano para ella. En el caso del espafiol la
palabra socioldgica es ‘palabra’; mientras que en el chino se corresponde con zi
(7) ‘morfema (oral) o caracter (escrito)’ (Chao, 1968: 136).

o La palabra léxica. Es aquella que incorpora la caracteristica de enumeracion
propia de los elementos 1éxicos. Dicho concepto es el que se relaciona més con la
idea de palabra listada, tal y como aparece en el diccionario (criterio que una
palabra debe cumplir).

o Palabra semdantica. Este criterio es uno de los que tradicionalmente mas ha
caracterizado la nocion de palabra. De acuerdo con Sapir (1921: 25, citado en
Packard, 2004: 9) una palabra es el signo externo de una idea especifica, ya sea
de un solo concepto o imagen o de varios de esos conceptos o imagenes
definitivamente conectado en un todo. No obstante, este tipo de palabra tampoco
resulta de gran utilidad, ya que no podemos concebir el concepto de palabra
recurriendo Unicamente a sus primitivos semanticos, desligando la misma de su
forma fonética.

e Palabra fonologica. Entidad del tamafio de una palabra que se define mediante
criterios fonologicos. Packard afiade que Chao (1968: 153-154, citado en Packard,

2004: 10) considera la existencia de pausas potenciales, que son aquellos lugares
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en la oracion en los que de forma natural se pueden hacer pausas, como un criterio
fonolégico para la definicion de los limites de las palabras en chino. No obstante,
también menciona que este criterio no es viable, pues violaria la constitucion de
una palabra sintactica, morfoldgica o fonologica.

Palabra morfologica. Puede entenderse como el resultado u output de una regla de
formacion de palabras. Di Sciullo y Williams (1987: 1, citados en Packard, 2004:
13) lo ven como un conjunto de elementos que incluye morfemas y el output de
reglas de combinacion de los morfemas. Menciona que Dai (1997: 112, citado en
Packard, 2004: 11) lo ha aplicado al chino y lo define como el maximo dominio
al que las reglas morfologicas pueden hacer referencia o como los dominios o
resultados de los procesos de composicion y fijacion. De acuerdo con el autor, la
definicion que para €l posee la palabra morfologica aplicada al chino es: el
resultado adecuado de las reglas de formacion de palabras en el idioma.

Palabra sintactica. Una palabra sintactica es una unidad lingiiistica que puede ser
utilizada de manera independiente en la estructura de una oracion. Es decir, es una
palabra que puede funcionar por si misma dentro de un contexto gramatical. Esta
es probablemente la caracterizacion lingiiistica mas comtn de la nocion palabra
y parece servir como base para identificar las palabras ortograficas y 1éxicas

mencionadas anteriormente.

Este término Packard (2004: 13) lo emplea para hacer referencia a una parte del
lenguaje que aproximadamente se encuentra al nivel de palabra (aunque quizas no
conscientemente), sobresaliente y muy relevante para el funcionamiento del
procesador de lenguaje. La palabra psicolingliistica implica la realidad psicologica
del constructo lingliistico palabra, en el sentido de que busca mantener constante
esa parte de palabra que es la mas psicologicamente real en cualquier punto dado

en el procesamiento del lenguaje.

Una vez definidos los tipos de palabras vamos a pasar al caso concreto del chino. De

acuerdo con Packard (2004), aunque en idiomas como el inglés la nocion de palabra esta

clara, en el caso del chino es muy difusa. De acuerdo con este autor, en la lengua y la

cultura chinas, la nocion mas clara de palabra es la que el autor ha denominado ‘palabra
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sociologica’, que se corresponde con lo que en chino se conoce como zi (7-). Este término

posee dos significados: en el lenguaje escrito hace referencia a los caracteres; mientras

que en el oral se corresponde con los morfemas.

Como ya se ha mencionado anteriormente, existe asimismo otro término en chino que
podria relacionarse con el concepto de palabra sintdctica; se trata del término ci (i)

‘palabra’, utilizado fundamentalmente por lingiiistas. Wang (1953, citado en Packard,
2004: 16) la define como la parte mas pequefia del lenguaje que se puede utilizar de forma

independiente o esa parte de la oracidon que se pueden utilizar de forma independiente.

Algunos lingiiistas chinos defienden que la nocién de palabra es un concepto que proviene
de occidente y que por tanto no se aplica al chino. Defienden que los hablantes
comprenden un enunciado a medida que se desarrolla, sin que necesariamente se utilicen

unidades del tamafio de una palabra (Packard, 2004: 17).

Hoosain (1992: 126-128, citado en Packard, 2004: 17) tiene dudas de si realmente el
concepto de palabra existe en la mente de los hablantes chinos. Afirma que el hecho de
que un hablante nativo conozca chino clasico (en el que muchos morfemas que ahora son
dependientes antes eran libres) puede confundir al hablante a la hora de distinguir entre
lo que es y no es una palabra. Otro hecho que influye es que los chinos suelen hablar
asimismo su propia variante sinitica ademas del chino estandar, pues el caracter libre o
dependiente de los morfemas varia de un dialecto a otro. En tercer lugar, hay una gran
variacion en el estatus de “ligado” o “libre” de los morfemas segun el contexto. Por ultimo,
segiin Hoosain, que los morfemas sean mas versatiles en chino que en otros idiomas,
implica que los morfemas puedan ser inherentemente mas indeterminados con respecto a

su estatus de “ligado” o “libre” en esta lengua.

A pesar de ello, Hoosain (1992, citado en Packard, 2004: 18) afirma que, aunque los
hablantes pueden no estar seguros a la hora de hacer juicios metalingiiisticos sobre ciertas
palabras o morfemas, es poco probable que esos mismos hablantes no estén seguros de

cémo se emplean.
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Derivado de ello, el autor plantea la cuestion de como debe definirse la nocion de palabra
en chino. Tras su investigacion, el autor afirma que, en primer lugar, la nocion de palabra
de las descritas anteriormente que mas se asemeja al término chino ci (17]) es la de palabra
sintactica. Asimismo, ademas de las expresiones que derivan del chino clésico y
diferentes registros de uso hay un grado sorprendente de unanimidad entre los hablantes
nativos chinos en cuanto a qué entidades pueden ocupar el espacio de una forma sintactica

independientemente.

En segundo lugar, parece ser que esta nocion es la que se da en la mayoria de las lenguas.
Anderson (1985b, citado en Packard, 2004: 19) afirma que las oraciones parecen estar

compuestas por tales entidades aislables independientes.

En tercer lugar, cabe mencionar que algunos de los criterios empleados para definir la
nocion de palabra descritos anteriormente se basan en la palabra sintactica. Finalmente,
de acuerdo con Packard (2017: 19), tiene sentido dar una caracterizacion basica de las
palabras usando la definicion sintactica porque, en chino, los componentes internos de las
palabras se entienden y analizan mejor dentro de un marco que complementa la nocién

de palabra sintactica como un concepto basico definitorio.

Dado que se considera que la sintaxis posee las reglas mediante las cuales producimos y
comprendemos el lenguaje significativo, debe suponerse que los enunciados estin
compuestos, por tanto, de una serie de unidades minimas que la sintaxis puede manipular
(verbos, sustantivos, etc.). La palabra se corresponde, pues, con el ocupante mas pequefio

de uno de esos espacios constituyentes.

En el caso del chino, estos constituyentes no pueden ser morfemas, porque los morfemas
no se corresponden necesariamente con unidades que combinadas mediante reglas
sintcticas pueden producir una oraciéon o expresién comprensible. El zi (%) ‘caréacter’
actda, por tanto, como una subparte de aquellas entidades que constituyen la unidad mas

pequenia que puede ocupar una posicion sintictica. Aunque en ocasiones puede actuar
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solo, en su mayoria no puede ocupar ese espacio por si mismo. Segin Packard, ese

espacio es el que ocupan las palabras (Packard, 2004: 18-20).°

Estos dos ultimos tipos de palabras seran los que tendremos en cuenta en la presente
investigacion para analizar los manuales de CLE y para la posterior elaboracion de una
propuesta didactica. Aunque Packard es uno de los tedricos con mayor renombre dentro
de la lingiiistica china y sus estudios sobre esta son de gran relevancia, su analisis
pormenorizado sobre el 1éxico chino no es aplicable a un objeto de analisis practico como
es el que se desarrolla en este proyecto. Por tanto, aunque hemos considerado su inclusion
en este capitulo y nos ha ayudado para comprender la estructura y los tipos de palabras

en chino, sus teorias no formaran parte de nuestro marco tedrico-metodologico.
1.2.5. COMO IDENTIFICAR PALABRAS EN EL CHINO MODERNO

Segun Ge Benyi (2018), desde un punto de vista sincrénico, se consideran palabras los

siguientes elementos:

e Un elemento monosildbico con significado que se puede usar de forma
independiente en la formacién de oraciones: algunos ejemplos son shu (5) ‘libro’,
che (%) ‘vehiculo’, shan (111) ‘montafa’, shui (7K) ‘agua’, ren (\) ‘persona’, yu
(i) ‘pez’, fei ('K) ‘volar’, pao (#1) ‘correr’, dou (#) ‘todos’, cong (M) ‘desde’,
er (M) ‘pero’ y a (W) ‘particula’, entre otras.

e Una construccion con un significado especifico compuesta por dos o mas silabas
sin sentido que se pueden usar de forma independiente en la formacion de
oraciones: algunos ejemplos son youyu (M%) ‘dudar’, boli (3%35) cristal’, gulu
(%) ‘rueda’ o kaobei (¥ 1) ‘copia’. En dichos términos, silabas como bo (3¥)

5 Packard (2017) menciona que los zi (‘%) para €l podrian considerarse morfemas: caracteres en el lenguaje
escrito y morfemas en el oral. No obstante, en esta investigacion no los hemos consideramos como tales,
dado que no todos los zi (77) ‘caracteres’ son morfemas ni pueden constituir palabras por si mismos (en

concreto, los morfemas gramaticales o los morfemas 1éxicos dependientes).
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o Iu (%) carecen de significado; mientras que el resto si lo poseen de forma aislada.
En estos casos se han utilizado solamente por su forma fonética.

Una construccion, formada por una o mas silabas sin significado mas una silaba
que si posee significado especifico y que puede usarse de forma independiente en
la formacion de oraciones: algunos ejemplos son pijiu ("3%) ‘cerveza’, kapian
(R F) ‘carta’, taifeitang CRKICHE) ‘caramelo’, gao erfugiu (75 /R FRER) ‘golf’,
entre otros. En este tipo, la parte que no aporta el significado es la que proporciona
el sonido; generalmente se trata de palabras extranjeras. Asimismo, la parte que
no indica significado no puede existir ni usarse de forma independiente, y el
elemento que imita el sonido solo puede tener una determinada funcion indicadora
de significado después de que se combina con un determinado elemento indicador
de significado y un modificador.

Una construccion compuesta de un elemento que aporta el significado con un
elemento gramaticalizado, que posee un significado especifico y puede usarse
independientemente en la formacion de oraciones. Algunos ejemplos son /laohu
(ZIR) ‘tigre’, xiangtou (FH3k) ‘idea’ o diangihua (H2$1L) ‘electrificacion’,
entre otras. Lo que ocurre en este tipo de términos es que los llamados elementos
gramaticalizados quedan anulados en su significado léxico. Ademads, estos
elementos gramaticalizados han adquirido la funcién de indicar abiertamente
significados gramaticales mientras pierden su significado léxico. En el caso de fou
(3k) se refiere a un sustantivo, Aua ({£.) a un verbo, etc.

Siun elemento que indica significado no se puede usar de forma independiente en
la formacién de oraciones, pero si puede utilizarse después de ser duplicado, dicha
nueva construccion reduplicada es una palabra: algunos ejemplos serian fenfen
(4 %r) ‘en sucesion’, giaogiao (1H1H) ‘silenciosamente’ y congcong ()
‘apresuradamente’, entre otros ejemplos. En el chino contemporaneo algunas
palabras tienen dos formas, una forma simple y una reduplicada. En su mayoria
se refieren a términos de parentesco, cosas generales, etc. Ambos términos poseen
el mismo significado y en ocasiones son intercambiables. No obstante, otras veces
debe elegirse una forma u otra dependiendo del contexto. Existe asimismo otro

tipo de reduplicacion en el que la forma reduplicada adquiere cierto significado
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gramatical y funcidn con el significado bésico inalterado. Un ejemplo lo vemos
en renren (AN N) ‘todo el mundo, cada persona’ o xiangxiang (A& )
‘reconsiderar’, donde se produce un cambio morfoldgico de la misma palabra para
representar diferentes significados gramaticales.

Si se reduplica el elemento que indica el significado, agregando un significado
diferente y la forma de reduplicada se puede usar en la creacion de oraciones de
forma independiente, dicha estructura de reduplicacién constituye una palabra.
Algunos ejemplos los vemos en yiyi (3 3) ‘cautelosamente’, duanduan (W)
‘definitivamente’, fongtong (IE) ‘todos’ y jiji (FFHF) ‘numeroso’, entre otros.
Estos términos se dividen en dos categorias: las que pueden ser palabras por si
mismas, como es el caso de fong, duan, etc., y las que solo su forma reduplicada
constituye una palabra, como es el caso de yi, ji, etc. Los elementos originales
tienen significados propios y los significados de las formas duplicadas son
diferentes de los originales desde la perspectiva sincronica.

Son palabras dos elementos que indican significado, pero no se pueden usar de
forma independiente en la formacion de oraciones, aunque si se pueden usar para
crear oraciones de forma independiente con un nuevo significado después de
unirse: como ejemplos de este tipo encontramos ronggia (Fii&) ‘armonioso’,
canguan (M) ‘visitar’ o yewu (MV.55) negocio’, entre otras.

Un elemento que indica el significado, que se puede utilizar de forma
independiente en la formacioén de oraciones, se combina con otro elemento que
indica significado pero que no se puede utilizar de forma independiente en la
formacidn de oraciones. Por tanto, si la nueva construccidon conjunta se puede usar
para formar oraciones de forma independiente con un nuevo significado se trata
de una palabra. Algunos ejemplos son xuexi (“%>]) ‘aprender’, ningjing (‘T*iff)
‘silencioso’, renmin (N IX) ‘gente’ o silu (JH#%) ‘pensamiento’, entre otros. En
los ejemplos de xue (%) y ren (\) ambos pueden ser palabras por si mismos en
chino contemporaneo; sin embargo, los morfemas que las acompanan, aunque
poseen su propio significado suelen formar parte de palabras compuestas.

Siun elemento que indica significado, pero que originalmente no se usa de manera

independiente en la construccion de oraciones, se acaba utilizando de manera
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independiente en la construccion de oraciones en un contexto concreto, debe ser
tratado como una palabra Un ejemplo de ello es que en chino se dice toufa (3 %)
‘pelo’, en lugar de fa (X), pero también dicen /i le li fa (3 T %) ‘cortarse el
pelo’ o li le ge fa (B 7 1K) “cortarse el pelo’.

e Una nueva construccion compuesta de dos o mas elementos significativos que se
pueden usar de forma independiente para crear oraciones, adquiriendo un nuevo
significado derivado y que se usa de forma independiente en la formacion de
oraciones. Algunos ejemplos de este tipo son caoyao (%-%4) ‘hierba medicinal’,
digiu (1 ¥K) ‘tierra’ o shanshuihua (111 7K iH]) ‘cuadro tradicional chino de paisaje’.
Estos términos se caracterizan porque todos sus componentes son significativos y

son palabras en si mismos.

Un hecho al que debe prestarse atencion en este caso es que, una vez que se forma una
palabra, es un todo indivisible con un significado especifico y una unidad independiente
para formar oraciones, por lo que su significado en ninglin sentido equivale a la suma
de los significados de sus componentes, ni puede extenderse a construcciones mas

grandes (Ge Benyi, 2018: 70-94).
1.2.6. COMO DISTINGUIR PALABRAS DE SINTAGMAS

Segun Ge Benyi (2018) hay casos en los que dependiendo del contexto se trata de una
palabra o de un sintagma frase. Por ejemplo, gizi (Z2-) es una palabra cuando se refiere

a ‘esposa’, pero es un sintagma cuando significa ‘esposa e hijo’. En este caso lo que ocurre
es que se trata de una combinacion temporal de las dos palabras, pero no componen una

Unica.

Asimismo, en chino algunas combinaciones se pueden ampliar y el significado de la
construccion extendida es basicamente el mismo que el de la original. Por ejemplo, niunai
(4-) “leche’ y niu de nai (4 11%7) ‘leche de vaca’. O yangrou () ‘cordero’ y yang
de rou (F£HJAl) ‘carne de cordero’ son ejemplos en los que los primeros son palabras y,
los ultimos, sintagmas. A partir de dichos ejemplos se puede ver que la combinacion de

los componentes en estas palabras es, hasta cierto punto, indivisible y que ademas se trata
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de términos cuyo uso es muy amplio dentro de la comunidad china (443, =), por lo

que se consideran palabras. El resto son todos sintagmas con estructuras y propiedades

completamente diferentes a las primeras (Ge Benyi, 2018: 100-103).

Hay términos como zhuajin (JNK) ‘agarrar’ y dakua (¥]¥5) ‘vencer’ cuyos componentes
pueden utilizarse de forma independiente y que ademads pueden extenderse. Sin embargo,
en este caso no solo no pueden ser extensibles en muchos contextos concretos, sino que
también sus componentes se combinan de manera considerablemente limitada. Por ende,
deben considerarse como palabras, dado que ademas su significado muestra globalidad y
generalidad en el sentido de que su significado estd integrado sobre la base de los
significados de sus componentes; habiendo perdido influencia en el significado final. No
con todos los términos ocurre lo mismo, por lo que debe analizarse cada palabra de forma

individual para ver cada caso (Ge Benyi, 2018: 104).

Otro tipo de términos son los verbos separables. Se trata de aquellas palabras que a

menudo se separan en el uso sintactico. Segun Ge Benyi (2018: 15) hay dos tipos:

1. Los componentes pueden usarse como palabras independientes: ejemplos de este
tipo son gi chuang (R2IK) ‘levantarse’: gi le chuang (2 T JK) ‘se levanté de la
cama’ o gi bu liao chuang (#2/4 T JK) ‘no puede levantarse de la cama’; shang
xin (173.0y) “triste’: shan le xin (1 T +(») ‘herido emocionalmente’ o sang shenme
xin (1ift4 ) < Qué corazon hay herido?.

2. Uno de los componentes solo puede usarse como elemento indicador de
significado, no como un elemento independiente: ge ming (*£717) ‘revolucion’: ge
shei de ming (FEUERIAT) “¢la vida de quién esta revolucionada? o ge fandongpai
de ming (£ ZYRHIAT) ‘revocar la vida de los reaccionarios’. Xizao (Pi)
‘bafiarse’: xi le zao (4t T ) ‘haberse bafiado’ o xi ge zao (Ve 1NE) o xi le ge zao

(P& T M) “se dio un bafio’.

En el caso de este tipo de palabras separables, su significado varia dependiendo de si se

extiende o no. Como se puede ver en gi chuang (FZK) ‘levantarse’ cuando se extiende
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qi le chuang (&2 T IK) ‘se ha levantado’ su significado es distinto (Ge Benyi, 2018: 105-
106).

Por tanto, el autor considera las primeras palabras, mientras que el segundo caso, al
haberse extendido dichos componentes, adquieren las caracteristicas de las palabras y
participan en la formacién de sintagmas. En el caso de aquellos elementos que no
pueden utilizarse de forma individual lo que ocurre, por tanto, es que han perdido su
estatus de palabra y se usan de nuevo como palabras independientes en contextos

concretos (Ge Benyi, 2018: 106).
1.2.7. ESTRUCTURAS FIJAS EQUIVALENTES A PALABRAS EN F UNCION

Como se menciond anteriormente, dentro del vocabulario, Ge Benyi (2018) incluye
asimismo los modismos o lo que define como estructuras fijas equivalentes a palabras en
funcioén. Dentro de este conjunto se incluyen principalmente modismos, expresiones
formulas, proverbios, refranes, etc., y todos ellos comparten las siguientes caracteristicas

comunces:

e Son conjuntos de construcciones; poseen cierta estabilidad en el uso del lenguaje.

e Son integrales en su significado, es decir, la mayoria de los significados
expresados por estas estructuras fijas son abstractos y han sido generalizados (no
se trata de una suma del significado literal de los componentes).

e Son bloques de construccion en el lenguaje, es decir, todas estas estructuras fijas
son como materiales de construccidon que actian como palabras cuando se utilizan

en actividades lingiiisticas (Ge Benyi, 2018: 97).
A continuacion, se afiaden algunos ejemplos de cada tipo:

1. Los modismos: se trata de una frase fija con una configuracion fija y un
significado holistico. Los modismos chinos son concisos en su forma, completos
y profundos en su significado con una expresividad que va mas alla de las palabras
y expresiones generales. Normalmente son de cuatro silabas como, por ejemplo,

benmo-daozhi (K K 8] & ) ‘darle importancia a lo incidental frente a lo
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fundamental (lit. invertir la raiz y la rama)’, shuiluo-shichu (/K7 1 ) ‘la verdad

sale a la luz (lit. cuando el agua baja la roca emerge)’, entre otros.

Aunque lo normal es que su significado sea abstracto, hay modismos cuyo
significado es similar al de sus componentes: lianlianbushe (Z3 75 /AN45) ‘odiar ver
que el otro se marcha’, menting-ruoshi (I ]1JE35 ) ‘un lugar con muchos
visitantes 0 un negocio cuyas ventas van muy bien (lit. el patio es como una feria)’,
entre otros. Con respecto a su origen es diverso: algunos provienen de antiguas
fabulas, otros de mitos y leyendas, algunos de historias histdricas, de obras

literarias, etc., por lo que solo pueden entenderse si se comprenden sus origenes

(Ge Benyi, 2018: 48-52).

Frases hechas: es también una frase fija con configuracion fija y significado
holistico. Normalmente en chino se componen de tres silabas, aunque también hay
de cuatro o mas. Algunos ejemplos son: yao erduo (W H-2%) ‘susurrar en el oido
de alguien’, chuan xiaoxie (% /N%t) ‘hacer las cosas dificiles para alguien
abusando de nuestro poder (lit. dar a alguien zapatos apretados para ponerse)’,
chuan xinxie zou laolu (% FTHE R Z M) ‘no hacer un cambio real (lit. recorrer el

viejo camino con zapatos nuevos)’, entre otros.

Aunque poseen estructuras fijas hay veces en las que las mismas sufren
variaciones. Ademads, uno puede cambiar el orden de las palabras o agregar
algunos componentes a las mismas segun la necesidad de expresion o el habito de

uso del lenguaje de uno mismo (Ge Benyi, 2018: 52-56)

Los proverbios: son expresiones con un significado especifico y una estructura
fija. Se trata de frases populares y concisas que circulan en forma oral con
profundas implicaciones. Algunos son oraciones simples, como es el caso de
gianjin nan mai cun guangyin (T4 MEE~FY6FH) ‘mil piezas de oro no pueden
comprar una pulgada de tiempo’, xigong chu giaojiang (4 T. i I3 ) ‘los
productos mas exquisitos vienen del trabajo lento’; y otros son compuestos, como
zhi shu zhi pi bu zhi gen, zhi ren zhi mian bu zhi xin (FIBEIEZASFIRE, K1 HI
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[H A %1.00) “no puedes juzgar un libro por su portada (lit. es imposible juzgar la
raiz de un arbol por su corteza, al igual que no se puede juzgar a una persona por

su cara)’, entre otros (Ge Benyi, 2018: 56-57).

Con respecto a su significado, normalmente no puede deducirse de sus

componentes, aunque en ocasiones si es posible: bu chi ku zhong ku, nande tian

shang tian (AZE H35, HELSE L&) ‘sin dolor no hay ganancia’.

En otros casos solo se puede entender sus implicaciones comparativamente
abstractas y generalizadas por extension semantica o de manera figurativa sobre
la base de los significados literales de sus constituyentes: zhongren shi chai
huoyan gao (M NFG 42 K Jg 1) ‘la unidn hace la fuerza (lit. cuando todo el mundo

afiade combustible, las llamas se elevan)’, entre otros (Ge Benyi, 2018: 58-59).

En la practica, un proverbio puede ser un componente sintdctico en una oracion,
puede ser una sola oracion, o puede ser una cldusula en una oracién compleja.

Normalmente se emplean como oraciones independientes o clausulas.

Refranes alegéricos de dos partes: se trata de frases hechas y convencionalizadas,
estrechamente relacionadas con la vida social de las personas. Su peculiaridad se
encuentra en que se trata de estructuras compuestas por dos partes. Un ejemplo es
el siguiente: gian li song emao — li ging qingyi zhong (T BLIEHSE — AL X
) ‘una pluma de ganso enviada desde mil /i de distancia - un pequefio regalo

que transmite gran afecto’ (Ge Benyi, 2018: 60).

Desde un punto de vista semantico, la primera parte es una extension semantica o
una metafora del significado y la segunda parte es donde reside el verdadero
significado de la extension semantica o metafora. Las dos partes estan conectadas

en un todo por dicha extension semantica o relacion metaférica.

En otros casos, ademas del aspecto semantico se emplean juegos de palabras
homofonicos para que se logre un estilo sutil y humoristico. Por ejemplo, en

dianxiangan shang bang jimao — hao da de dan (dan)zi (FZHF L4538 E—4FK
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5.

[FIAH ($) ) ‘atar un plumero en un poste de telégrafo - qué gran valor’: en
este ejemplo la metafora en la primera parte se emplea para denotar danzi (1)

‘plumero’, que es homéfono de danzi (JH-F) coraje’.

Se trata de construcciones que abundan mucho en chino. En ocasiones aparecen
ambas partes; otras veces solo la ultima. Asimismo, aunque los refranes alegoricos
de dos partes son formas lingiiisticas especiales, en la practica funcionan como

una palabra o como una construccion fija (Ge Benyi, 2018: 61-62).

Nombres propios: son frases fijas que denotan especificamente ciertas cosas y
significados. Muchos sustantivos propios coexisten con sus formas cortas, de las
cuales la gente elige una adecuada a su orden segun el propdsito comunicativo
que requiera. Algunos ejemplos son Beijing Yuyan Daxue (1L 515 5 K5)
‘Universidad de Lengua y Cultura de Beijing’; o renmin jingcha (N 2 %2)
‘policia del pueblo’, entre otros (Ge Benyi, 2018: 62-63).

Discurso formulaico: son frases fijas o frases convencionalizadas después de
llevar un tiempo prolongado en esa comunidad. Algunos ejemplos en chino serian:
ging zuo (\54L) ‘por favor, siéntese’, ging jin (G ) ‘pase, por favor’, duibugi

(*FANAL) “lo siento, disculpe’, entre otras.

En la comunidad china son diversos y multifacéticos. ;Encontramos saludos
convencionales como chi fan le ma? ("zZix 1 "'5?) ‘;Has comido? (es una forma
de saludar)’, shang ban qu a? (_L¥EFM?) <; Vas a trabajar? (como saludo para

aquellos que tienen un trabajo)’, entre otros (Ge Benyi, 2018: 63-64).

Este tipo de estructuras suelen aparecer, en menor medida, en los niveles mas avanzados.

No obstante, su presencia en los manuales es muy reducida.

1.2.8. LAS CATEGORIAS GRAMATICALES DEL CHINO ESTANDAR

MODERNO

Para facilitar la adquisicion de chino por parte del alumnado hispanohablante

consideramos que es fundamental que conozcan las distintas categorias gramaticales que
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existen en esta lengua. El conocer las categorias gramaticales les va a permitir
comprender mucho mejor la estructura y organizacion de las palabras dentro de la oracion,
lo que deriva en una expresion oral y escrita en chino mas natural y gramaticalmente
correcta, pues una vez comprendan en qué posicion deben colocar los distintos elementos
dentro de la oracion, les resultara mas sencillo elaborar sus propias oraciones y transmitir
las ideas que quieran transmitir a su interlocutor. Ademads, el chino presenta una
particularidad y es que una misma palabra puede pertenecer a categorias gramaticales
diferentes, por lo que consideramos que es esencial que, a la hora de aprender nuevo
Iéxico, se enseie al alumnado las distintas categorias gramaticales a las que puede

pertenecer una misma palabra.

Liu et al. (2019) establecen que en chino existen doce categorias gramaticales diferentes:
sustantivos, verbos, adjetivos, numerales, medidores, adverbios, preposiciones,
pronombres, conjunciones, palabras auxiliares, onomatopeyas e interjecciones que se van

a detallar a continuacion.
1.2.8.1. SUSTANTIVOS

Dentro de este grupo encontramos cuatro subgrupos (Liu et al., 2019: 35-45):

1. Nombres comunes: como son chuang (JK) ‘cama’, zixingche (H 1T %) ‘bicicleta’,
entre otros.

2. Nombres propios: como son Zhongguo ("1 [E) ‘China’ o Lu Xun (€-i1\) ‘Lu Xun’.

3. Nombres colectivos: cheliang (ZF5#) ‘vehiculo’, renlei (N\35) ‘humanidad’, entre
otros.

4. Nombres abstractos: chengjiu (% 5t) ‘éxito’, gainian (ME) ‘concepto’ o

shuiping (7K*F) ‘nivel’.

Asimismo, encontramos sustantivos temporales, locativos y direccionales. Los
sustantivos en chino normalmente carecen de criterios morfoldgicos para distinguirlos.
Solamente unos pocos si los tienen y son los que nos pueden ayudar a identificarlos de

otras categorias léxicas. Hay dos tipos: prefijos y sufijos, entre los que encontramos:
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A) Prefijos:

B)

a- (Fi]) para personas.

lao- (%) que posee diferentes usos como en nombres comunes laoban ()
‘jefe’; para personas mayores o de edad similar (indican familiaridad), como es el
caso de laozong (& 2.) ‘sefior o jefe’, laowai (324}) ‘extranjero’; para algo que
es detestable o da miedo, como en el caso de laohu (&%) ‘tigre’, laoshu (& )
‘ratén’; y con sentido de clasificacion, como en laoda (3 K) ‘hijo mayor’, lao er
(32 ) ‘el nimero dos’, entre otros.

xiao- (/]V) ‘pequefio’ posee distintos significados: indica que la forma de algo es
relativamente pequeia o que posee un significado inferior o informal, observable
en xiaopengyou (/N K) “nifio’, xiaorenshu (/N \15) ‘cuento con iméagenes para
nifos’, xiaochi (/Nz) ‘tapas’, entre otros. Para referirnos a alguien de forma
modesta, reduciendo la especificacion de la cosa a la que hacemos referencia,
como en xiaodian (/N)5) ‘tiendecita’ o xiaodi (/N 5F) ‘hermanito’. Para conferirle
un aspecto informal, como es el caso de xiaoyisi (/)N & /&) ‘insignificante’, xiaofei
(/IN%%) ‘propina’. Por tltimo, como muestra de respeto encontramos xiaogui (7)>

%) ‘pequefio demonio (para un nifio travieso)’.
Sufijos:

-zi (-¥): se trata de un nominalizador, observable en zhuozi (}£F°) ‘mesa’, qunzi
(#£-F) “falda’, pizi (JiF) ‘cuero’, etc. Dicho sufijo no puede quitarse pues, en
caso de que se elimine, el caracter resultante ya no seria una palabra sino un
morfema. En el caso de luzi (#-F) ‘método’, naozi (J¥i-¥) ‘cerebro (abstracto)’
se trata de palabras que, si no van acompafadas del mismo, poseen un significado
diferente: Iu (#) ‘camino’, nao (Jif§) ‘cerebro’ (fisico). En otros casos son
herramientas con las que se realizan acciones, como es el caso de jianzi (89F)

‘tijeras’ o shuzi (Hii ¥ ‘peine’.
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e -r (JL): al igual que el anterior, este sufijo posee diferentes significados. Por
ejemplo, encontramos xin ({5) ‘carta’ mientras que xinr ({5 JL) ‘noticia’. Cuando
se afiade a algunos verbos lo que expresa es el resultado de esa accion o el objeto,
como es el caso de huar (1 J1) ‘cuadro’, xiangr (")) ‘ruido’, entre otros.

e -tfou (3k): que asimismo nominaliza como es el caso de mutou (/K3k) ‘madera’,
shetou (5 k) ‘lengua’, etc. También se afiade a los nombres de lugar como es el
caso de giantou (Fi3k) ‘en frente de’, shangtou (_L-3k) ‘encima’, etc. También se
afiade a algunos morfemas verbales para verbalizarlos, como es el caso de shuotou
(%i3k) ‘algo sobre lo que hablar’, niantou (%) ‘idea’, todos ellos suelen ser
abstractos, se les puede afadir el sufijo er (JL) al final y suelen utilizarse con el
verbo you () ‘tener’.

e -zhe (#): se suele afladir a morfemas verbales como en duzhe (E£3#) ‘lector’,
zuozhe ({E#) ‘escritor’. También a verbos o frases verbales como shouhaizhe (52
EH) ‘victima’, canjiazhe (ZN#) ‘participante’, etc. Entre los casos en los que
se afiade a morfemas adjetivales encontramos gianzhe (73 ‘persona de caracter

fuerte’, ruozhe (554°) ‘débil’, entre otros.
C) Palabras compuestas por otros sufijos o prefijos:

Encontramos asimismo diversos prefijos formadores de palabras como son zhun- (1)
‘estandar, norma’ en zhunpingyuan (¥ Jii) ‘paraplanar’, zhunjiang (1:¥4) ‘general
de brigada’. Otro es fan- (JX) ‘reverso, lo contrario’ en fanyici (Jz X i) ‘antonimo’,

fanzuoyong (JXAE ) ‘reaccién opuesta’, entre otros.

Algunos de los sufijos mas comunes son -yuan (1) ‘miembro’.® en jiaoyuan (3 11)

‘profesor, instructor’, xueyuan (i) ‘académico’, -zhang (&) ‘jefe’ en hushizhang

® En ocasiones hay una linea muy fina al tratar de discernir si un morfema determinado deberia considerarse
un afijo o un morfema ligado. Muchas veces, con el paso del tiempo acaban gramaticalizandose hasta
formar sufijos, transformandose por tanto en morfemas derivados, siendo este morfema concreto un
ejemplo claro de este hecho.
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(#1:K) ‘enfermera jefa’, banzhang (¥E) ‘lider del grupo’, -jia () ‘especialista’

como en shufajia (1575%) “caligrafo’ o huajia (15 %) ‘pintor’.

Asimismo, la mayoria de los sustantivos pueden ser modificados por un sintagma

numeral-medidor.

Con respecto a los locativos o palabras de lugar son considerados sustantivos por algunas
gramaticas, como es la que hemos utilizado fundamentalmente en la presente tesis. Los
de este tipo pueden ser objeto de zai (1£), dao (2), dao......qu (%...... %), como pueden
ser los nombres de lugares como Beijing (1L i) ‘Pekin’ u Ouzhou (FXM) ‘Europa’. Sin
embargo, para que pueda ser objeto tiene que ir seguido de los pronombres zher (IX JL)
‘aqui’ o nar (A8 L) “alli’: wo zher (FIX )LL) ‘aqui donde yo estoy’ o mama nar (UL HL

JL) “alli donde mama4’.

Ademas, algunas palabras son sustantivos y locativos a la vez, como son sushe (15 &)

‘residencia de estudiantes’ o tushuguan (K| 157E) ‘biblioteca’.

Con respecto a las palabras temporales pueden ser el objeto de zai (7E), dao (F) o
dengdao (%5%)). Entre las mismas encontramos xianzai (ML7£) ‘ahora’, zuotian (WEK)

‘ayer’, jinnian (%) ‘este afio’, laodongjie (55 5)]77) ‘el dia del trabajador’, entre otras.

Asimismo, hay otras palabras que expresan tiempo pero que son adverbios, como son

yijing (B24) ‘ya’ o benlai (43K) ‘originariamente’.

Con respecto a las palabras de direccion pueden indicar direccion, espacio o tiempo. No
pueden ser modificadas por un sintagma numeral-medidor, pero no rechazan la

modificacion adverbial. En total existen catorce formas simples, que funcionan como
sufijos: shang (1), xia ('F), gian (87), hou (J5), wai (41, nei (W), zhong (), zuo (7£),
you (47), dong (R), xi (74), nan (Fd) y bei (t). Con respecto a las formas compuestas
existen mas de cincuenta, entre las que encontramos shangmian (_L.1H) ‘encima’,

zhongjian (7)) ‘en medio’, nanbian (F§i41) ‘en el sur’ y dongmian (?<1H) ‘al este’.
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1.2.8.2. MEDIDORES

De acuerdo con Liu ef al. (2019: 310-313) se encargan de modificar sustantivos, verbos
y adjetivos y deben ir precedidos por un determinante. A continuacion, vamos a presentar

los medidores nominales y verbales:

1) Nominales. Presentan una entidad en términos de cantidad o aspecto, es decir,
cuantifican y categorizan al sustantivo. Dentro de los nominales encontramos a su vez

otros dos grupos:
A) Comunes:

e Cuantificadores individuales: dentro de este grupo hay poco mas de cien. Entre
ellos encontramos ge (1), ba (3), zhang (5K), kou (1), tiao (55), jian (1), suo
(), shou (), pi (L), zhi (32), men (I']), entre otros.

e Cuantificadores colectivos: usados para grupos de cosas, como son tao (&), qun
(), bang (#), fu (R), huo (1X), ban (¥). Delante de los mismos a menudo se
pueden utilizar pronombres.

e Unidades de medida: entre ellas encontramos de longitud, como mi (°K), fen (47),
chi (), li (H). De capacidad, como he (&), dou (3}), shi (1) y sheng (J}). De
peso, como ke (), gong jin (‘A JT), gian (%). Por tltimo, de superficie:
pingfangmi (V- 75°K), pingfangchi (¥ 75 R) y pingfangcun (¥ 75 1).

e Indefinidos: como son yixie (—%%), yidianr (— /5. )L) y youdianr (4 55.)L).

e Cuasi-cuantificadores: algunos sustantivos se pueden unir directamente con los
numerales, haciendo, por tanto, una funcién similar a la de su medidor. Entre los
de este tipo encontramos nian (5F), tian (K), xiao (/IN), shi (W), fen (43), miao
(F2), guo (IH)), sheng (&), shi (1) o xian (£).

e Cuantificadores compuestos: son los que estan compuestos por dos o mas
cuantificadores, como son jia ci (48{X) para aviones, ren ci (A{X) para indicar

namero de personas participantes.
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B) Prestados: algunos sustantivos se pueden utilizar temporalmente como cuantificadores.
Pueden ir acompafiados de yi (—) y afiadir la particula estructural de ({1) tras los mismos.
Entre los de este tipo encontramos: bei (M), wan (1), pen (%), zhuo (3%), che (%), hu

).

2) Verbales: indican frecuencia, duracion o instrumento con el que se ejecuta la accion.
Se trata de un grupo abierto y heterogéneo, con limites difusos con los sustantivos. Se

dividen asimismo en dos grupos:

o Comunes: se trata de un grupo reducido entre los que encontramos ci ({X), xia
(M), hui (IR, dun (i), bian (#8), zhen (FF), tang (%), chang (3%) o fan ().

o Prestados: entre los que destacan jiao (3), kou (1), yan (IR), erduo (F-2%), quan
(%) o bazhang (2 %).

Entre ellos encontramos dun (1) como en shuole ta yi dun (¥ J ffi—1) ‘darle una
reprimenda’, bian (I8) en zhe ben shu wo kanle san bian (XA IAE T =) ‘he leido

este libro tres veces’, entre otros.

Como docentes, es necesario que expliquemos a nuestro alumnado que su uso es
indispensable. Si bien es cierto que en espafiol no son obligatorios, en chino no podemos
expresar una cantidad exacta sin recurrir a ellos. Por ejemplo, para de decir “dos fresas”
en chino debemos expresarlo utilizando el medidor entre el numeral y el sustantivo: liang

ge caomei (Wi~ 5.%4F). O para decir “yo tengo dos gatos” en chino deberiamos afiadir el

medidor zhi () para animales de compaiiia entre el numeral y el sustantivo: wo you

liang zhi mao (F&A W RH).

Cada medidor suele estar asociado prototipicamente a un tipo de entidad especifico, lo
que supone una gran dificultad para el alumnado de chino, ya que en ocasiones no
encuentran 16gica al hecho de que un medidor determinado acompaiie a un sustantivo
especifico. Como afirma Rovira-Esteva (2003: 42), los mecanismos de asociaciones y
relaciones que hacen que los conceptos tengan sentido van a depender de la cultura en la
que se originen (de su forma de pensar). Por tanto, lo que para nosotros como

99



hispanohablantes puede no tener sentido, para un hablante nativo chino es incuestionable
o ni siquiera se lo plantea. Asimismo, segiin Rovira-Esteva (2003: 53), de acuerdo con la
lingiiistica cognitiva, las categorias son indiscretas, difusas y heterogéneas y no todos los
miembros comparten una o mas caracteristicas comunes (lo que facilitaria su aprendizaje),
sino que comparten alguna con alguno de los miembros, que ademas no tiene por qué ser
uno de los miembros centrales, siendo necesario por tanto que el alumnado aprenda los
medidores existentes de forma progresiva durante su proceso de aprendizaje,

estableciendo nuevas relaciones cognitivas en su memoria.
1.2.8.3. VERBOS

Segun Liu et al. (2019: 150-155), los verbos expresan acciones o actividades. Para
expresar la negacion pueden ir acompafiados de bu (A) o mei (¥%). En chino los verbos
no flexionan, por lo que el tiempo se deduce por el contexto (con otros verbos o
sustantivos...) y el aspecto afiadiendo particulas como le (1), zhao (38) o guo (i), con
otros adverbios, la reduplicacion, etc. La gran mayoria de verbos pueden llevar objeto y

se pueden clasificar dependiendo de diversos estandares.
Entre los tipos de verbos encontramos los siguientes:

e Verbos auxiliares: son aquellos que no pueden llevar un sustantivo como objeto,
no pueden reduplicarse ni llevan particulas aspectuales. Entre los mismos
encontramos neng (f&) ‘poder’, keyi (7] LA) ‘poder’ o yinggai (V.1%) ‘deber’.

e Verbos llenos, entre los que encontramos diferentes subgrupos:

A) Transitivos: como chengwei (i N) ‘convertirse’, da ($]) ‘golpear’, xie ('5)
‘escribir’, kan (&) ‘mirar’ o juyou () ‘tener’.

B) Intransitivos: como son xiuxi (K &) ‘descansar’, wenshi () 1) ‘ser
publicado’, songxing (i%47) ‘despedir a alguien’ o bi ye (Y£\V) ‘graduarse’.

C) Los que pueden llevar un predicado, como son kaishi (JF4f) ‘empezar’ en
kaishi yanjiu (FFUGHEFT) ‘empezar a investigar’, xihuan (5-¥K) ‘gustar’ en

xihuan tiaowu (Z-¥XBk%EE) “gustar bailar’.
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D) Los que pueden llevar una frase sujeto-verbo, como en wo xiwang ni mingtian
zao yidianr lai (FA LRI RKF— 5 )LK) ‘espero que mafiana vengas un
poco mas temprano’ o ta renwei shiye shi zui zhongyaode, jiating bu name
zhongyao (fINJyFNV R EE K], FEEAI 4 HEE) 6l piensa que su
carrera es lo mas importante, que la familia no lo es tanto’.

E) Ditransitivos o de doble objeto, como jiao (2]) ‘ensefiar’, song (i%), ‘enviar’

0 jiao (%) ‘devolver’.

Como vemos, el alumnado debe saber que los verbos chinos con respecto a los del
espafiol presentan una notable diferencia y es que carecen de conjugacion o
variacion segiin la persona o tiempo. Mientras que en espafiol es necesario
conjugar el verbo para expresar persona, tiempo, niimero, modo y aspecto, como
ocurre con el verbo “hablar”: hablé, hablo, hablaré. En chino ¢l verbo no cambia,
independientemente de quién realice la accion o cuando tenga lugar: wo yao qu
Xibanya (FRE VLT ‘yo voy a ir a Espafia’ o ta yao qu Xibanya (fih 21
YEF) ¢él va a ir a Espaia’.

Se trata de palabras inmutables, por lo que el contexto o el uso de determinadas
particulas u otras palabras para indicar el momento y circunstancias en los que
ocurre la accion son esenciales para poder comprender el significado completo.
Por ejemplo, si queremos expresar el futuro, mientras que en espaiiol el verbo “ir”
deberd cambiar a “iré” en la oracion “el afio que viene iré a China”, en chino se

especifica afladiendo el sustantivo mingnian (BH%F) ‘el afio que viene’ antes del

verbo: wo mingnian qu Zhongguo (I 2% 1 [H) ‘el afio que viene iré a China’.

1.2.8.4. ADJETIVOS

Segun Liu et al. (2019: 189-190), los adjetivos describen la forma de ser o calidad de una

persona o cosa. Sus limites con los verbos son muy difusos.

Pueden modificar tanto a sustantivos como a verbos. Ejemplos donde modifican a un

sustantivo son honghong de lian (2L4LH1K) ‘cara muy roja’, piaoliang de yifu (Z5% 1]
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AKHR) ‘ropa bonita’, entre otros. Ejemplos donde actian como modificadores verbales
son: fan ni zuohaole mei you? (RARMMIF 7 %H?) ‘¢Has acabado de hacer la comida?’
o you hua manmande shuo (5 TEM2 12 H115) “si tienes algo que decir, dilo despacio’, entre

otros.
En cuanto a los tipos de adjetivos encontramos los siguientes:

A) Los que pueden hacer de predicado o atributo, son los considerados comunes (la
mayoria pertenecen a este tipo). En general, este tipo de adjetivos pueden hacer
de adverbios, complementos, sujetos u objetos. Asimismo, la gran mayoria
pueden ser modificados por un adverbio de grado, como hen hong ({R4L) ‘muy
r0jo’ o feichang haokan (AE¥ 417 ‘muy bonito’.

B) Solamente pueden modificar a sustantivos como atributos y no pueden servir
como predicados, complementos, etc. Normalmente no llevan de (1) detras.
Solamente cumplen la funcion atributiva. Entre los mismos encontramos xiong
() ‘poderoso’, nan (%) ‘masculino’, caise (¥ ) ‘multicolor’, heibai (F&H),
‘blanco y negro’, duogongneng (% YJf¢) ‘multifuncional’ o tianran (K 3R)
‘natural’.

C) Asimismo, se distinguen entre adjetivos calificativos o de condicion.

Entre los calificativos encontramos hong (41.), ‘rojo’, da (OK) ‘grande’, meili (32T)
‘hermoso’ o weida (fK) ‘enorme’; entre los de condicion vemos Liyouyou (£%iHH)
‘verde (como el de la hierba)’, lenggingqing (Y3114 ) ‘frio y desolado’, huibuliugiu (X
ANTEEK) ‘aburrido y gris’, xuebai (35 1) ‘blanco como la nieve’ o bizhi (%£ H.)

‘perfectamente recto’.

Es importante, por tanto, que el alumnado sea consciente de las diferencias de uso y
estructura que presentan los adjetivos chinos con respecto a los de nuestra lengua. Por
ejemplo, el hecho de que en chino los adjetivos predicativos puedan usarse directamente
sin necesidad de afiadir el verbo ser es algo que suele resultar complejo para el alumnado

de niveles iniciales, pues no es lo comtn en espafol y suele ser uno de los errores mas
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habituales. Asimismo, en chino suelen preceder al sustantivo, mientras que en espafiol

generalmente se colocan después del sustantivo al que modifican.

1.2.8.5. PRONOMBRES

De acuerdo con Liu et al. (2019) poseen una funcién deictica o de sustitucion de un

sustantivo. Existen en chino tres tipos de pronombres:

1.

encontramos los siguientes:

Personales. Pueden funcionar como sujetos, objetos o atributos. Entre los mismos

Tabla 7. Pronombres personales

Singular

Plural

wo () ‘yo’

women (FAT) ‘nosotros’

ni (R) “t0’, nin (%) “usted’

i)

nimen (15417) ‘vosotros’, ninmen (&

‘ustedes’

ta () “ella’, ta (fih) éI°, ta (B) ‘ello’

tamen (47) ‘ellas’, tamen (A7)

‘ellos’, tamen ("EA]) “ellos (cosa)’

zan ("H) ‘nosotros (incluyendo al que

habla y a la persona a la que se habla)’

zanmen (WA1T) ‘nosotros (incluyendo al

que habla y a la persona a la que se

habla)’

renjia (N5), ‘otros’, bieren (| \) ‘otras personas’, pangren (55 \) ‘otros’

ziji (H 2) ‘uno mismo’, zijia (H %) ‘uno mismo’, ziger (/> JL) ‘uno mismo,

por ti mismo’

dajia (KZ) ‘todo el mundo’, dahuor
(KAkJL) “todo el mundo’

Fuente: Elaborada a partir de la obra de Liu et al. (2019)
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2. Demostrativos. Dentro de este grupo encontramos los siguientes:

Tabla 8. Pronombres demostrativos

Demostrativo Cercania Lejania
Personas o cosas zhe (1X) ‘este/a’ na (JF) ‘ese/a’
zheli (IXH) ‘aqui’, zher | nali G E) “alli’, nar (3P
Locativos .
(X JL) ‘aqui’ JL) “alli’
N nahuir (A2 )L)
zhehuir (X4 )0) ‘en este
Temporales ‘entonces, por aquel
momento’
entonces’

name (F4) “asi,

zheme (IX-4) ‘cuanto, de ,
entonces, de esa forma’,
esta manera, asi’, zheyang

Indicadores del caracter, la . nayang (JSFF ) *de esa
(X #¥) ‘de esta manera,

manera, el grado manera, asi’, nameyang

(A8 FE) “de esa manera,

asi’ zhemeyang (IX A FF)

3 r

asi
tal que asi’

Fuente: Elaborada a partir de la obra de Liu et al. (2019)

3. Pronombres interrogativos. Hay de muchos tipos, tal como queda ilustrado en la

tabla 9.

Tabla 9. Pronombres interrogativos

Tipo de pregunta Pronombre interrogativo

shei () ‘quién’, shenme (f14) ‘qué’, na

(WF) ‘cual’

Personas o cosas

nali (W H) ‘donde’, nar (WF)L) ‘donde’,
Locativos shenme difang (fI- 4 #177) ‘donde, en qué

lugar’
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duohuir (%% )0)) ‘cuando’, nahuir (<>
Temporales JL)’cuando’ jishi (JLIY) ‘cuando’, shenme
shihou (T4 B%) ‘cuando’

zenme ((B4) ‘como’, zenmeyang (EAKE)
Caracter, modo, estado, grado ‘como’, zenyang ((EFF) ‘como, de qué

tipo’

Jji (JL) ‘cuantos/as (hasta diez)’, duoshao
Cantidad
(%) ‘cuantos/as’

Fuente: Elaborada a partir de la obra de Liu et al. (2019)
4. Algunos pronombres especiales.

De acuerdo con Liu et al. (2019: 70-109), asimismo encontramos algunos pronombres
especiales, como es el caso de mei (5) ‘cada’, ge (7%) ‘cada’, mou (}:) ‘ciertos’. Sus

particularidades se explican a continuacion.

Mei (%F) hace referencia a cualquiera del todo, cada miembro del todo como individuo y
suele ir acompafiado del adverbio dou (#F) ‘todos’. Entre mei (%) y el sustantivo debe

haber un medidor, salvo en caso de tratarse de sustantivos temporales, que puede afiadirse

directamente.

Ge (%) se puede usar de forma aislada o en conjunto con un sustantivo. Sin embargo,

posee limitaciones. Si acompafia a un sustantivo monosilabo no es necesario afadir
medidor entre ellos dos; si es bisilabo puede o no afiadirse. Este pronombre acompaia a

nombres que expresan organizaciones y estructuras, como es el caso de ge guo (% [H)
‘cada pais’, ge nianji (%-4-42) ‘cada afio’, entre otros. No obstante, algunos sustantivos
no pueden unise a ge (%) y, si lo hacen, tienen que llevar un medidor en medio (solo un
niimero limitado de medidores se pueden unir al mismo), como son ge (%), zhong (F),

yang (FF), wei (fiL), tiao (%), lei (35), men ('), xiang (N), ji (ZX), entre otros.
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La principal diferencia entre ge (%) y mei (£§) es que el primero enfatiza y se centra en

las diferencias entre las cosas a las que hace referencia, sefialandolas una a una.

Mou (%) puede afiadirse directamente a un sustantivo y se utiliza en lugar de alguien o
algo que no se quiere mencionar, no se recuerda o no es necesario nombrar. Se puede
utilizar asimismo su forma reduplicada y entre mou (3) y el sustantivo a veces también

se afiade un medidor. Por lo general, se utiliza mas en el lenguaje escrito.

Es importante que el alumnado conozca los distintos pronombres en chino, ya que
constituyen una parte fundamental del discurso. No obstante, como docentes debemos
ensenarles que, aunque presentan una ventaja con respecto al castellano, y es que no
suelen variar segun el género o nimero, presentan asimismo una dificultad afiadida para
nosotros como hispanohablantes, y es que en numerosas ocasiones el contexto es
fundamental para comprender el mensaje, pues los pronombres personales, por ejemplo,
se suelen omitir dentro del discurso debido a que en la conversacion ya se ha dejado claro

quién es el sujeto y afiadirlo seria redundante (incluso un error).
1.2.8.6. NUMERALES

Expresan numeros ordinales, cardinales, enteros, fracciones, decimales, multiplicaciones,
etc. En el caso del chino los numerales normalmente se utilizan junto con los medidores

(Liu et al., 2019: 114).
1.2.8.7. ADVERBIOS

Modifican verbos, adjetivos y, en ocasiones, toda la oracion. Describen el
comportamiento o estado del verbo y hay varios tipos: de tiempo, de grado, de &mbito, de
tono, de negacion, afirmacion, etc. Normalmente no pueden ser modificados por otro tipo
de palabras, asi como tampoco pueden aparecer solos en la oraciéon. Es poco comuin que
se utilicen para responder preguntas. Sin embargo, hay unos pocos que si tienen esta

funcién (generalmente en el lenguaje hablado): yexu (1), bie (), chabuduo (A
%2), yiding (— ) y dangran (Z4%%), son algunos de ellos.
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Algunos ejemplos de adverbios mas comunes son dou (#5) ‘todo’, tai (X) ‘demasiado’,
nandao (MEIE) ‘acaso no... (en preguntas retoricas)’, mei (%) ‘no’, yijing (&.4) ‘ya’,

Jjiu () ‘solamente’, entre otras.

Normalmente no pueden modificar a un sustantivo o numeral. Sin embargo, en caso de
que dichas palabras cumplan la funcién de predicado pueden ser modificados por

adverbios de tiempo, modo... Por ejemplo: tamen jiehun yijing liang-san nian le (fif]

SR CVA M =4FE 1) ‘ellos llevan casados unos dos o tres afios ya’.

Hay algunos que también pueden hacer de complemento, pero solo un nimero reducido
que expresa grado como son ji (%), hen (IR), huai (3K), si (BL), tou (3%), entre otros.
Algunos tienen valor asociativo, que normalmente unen dos verbos o adjetivos, dos frases
u oraciones: shuo gan jiu gan (Vi T-5tT) ‘si dices que vas a hacerlo, hazlo (un Unico
adverbio)’, na zuo xin lou you gao you da (FJHEHTHE X 5 XK) “ese edificio nuevo es
alto y grande (hay dos adverbios iguales)’o zai kunnan ye bu pa (FRHEXEWAA) ‘sin
importar lo dificil que sea (dos adverbios diferentes)’ y bu guan duo kunnan ye dei xuehui
(A& Z WAEW A 5 2) ‘no importa cuan dificil sea tienes que aprenderlo igual (un

adverbio y una conjuncioén o preposicion)’ (Liu et al., 2019: 208-256).
1.2.8.8. PREPOSICIONES

Provienen de verbos gramaticalizados y expresan direccion, objeto, tiempo, lugar,
compaiiia, instrumento, manera, motivo o causa. Se colocan delante de los sustantivos,

de los pronombres o frases; el sustantivo que se coloca tras las mismas se convierte en su

objeto (Liu et al., 2019: 262-267):

e Algunas preposiciones de lugar son zai (1F), bi (kb), dui (1), gei (4), yu (T°), zi
(H), da (1), you (1), wang (f£) o xiang ().

e Entre las de tiempo encontramos cong (M), zicong (E M), zai (1E), you (H),
dang () o yu (T).
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e Entre las que se refieren al objeto destacan dui (X1), duiyu (5 T°), guanyu (3<T),
zhiyu (2T, gen (ER), he (F1), gei (47) o wei CH).

e Entre las causales encontramos youyu (Hi 1), wei (), weile (C4 1), entre otras.
1.2.8.9. CONJUNCIONES

Segun Liu et al. (2019: 310-313), las conjunciones conectan palabras, sintagmas y frases
para expresar diferentes tipos de relaciones logicas. Se pueden usar de forma individual,

como ocurre con Ae (F1) ¢y’ o huozhe (BXF) ‘0’, 0 bien en pares, como ocurre con yinwei

(BA)......, suoyi (FTLL)...... ‘como/debido a ...entonces/por eso...", budan (FME)......,

Como elementos fundamentales en cualquier idioma que son, pues actuan como puentes
entre palabras, frases y oraciones, permitiéndonos construir discursos coherentes y
cohesivos, es esencial que como docentes ensefiemos al alumnado algunas de las
conjunciones mas frecuentes en chino. Uno de los motivos fundamentales es su diferencia
tanto en uso como en estructura con respecto a las conjunciones que tenemos en espafiol.
Asimismo, consideramos que su conocimiento es fundamental para que, una vez
dispongan de los conocimientos de 1éxico y gramatica necesarios para formar sus propias
oraciones, puedan no solo ir construyendo oraciones mas elaboradas, sino también les
ayudaran a mejorar la claridad y precision de sus discursos, consiguiendo una expresion

tanto oral como escrita mas natural.
1.2.8.10. PARTICULAS

Seglin Liu et al. (2019: 352), la gran mayoria acompafan a palabras llenas, frases y
oraciones, es decir, no pueden usarse solas. Ademas, Uinicamente poseen significado

gramatical. Se dividen en los siguientes tres tipos:

e Estructurales: de (I1), de (1), de (1), suo (FIT).
e Aspectuales: le (1), guo (i), zhe (), laizhe CKFE).
e Modales: ma ("%), ba (&), le (1), a (M), ne (We), de (1), bale (5 1), yi ().
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Dada la importancia de su uso para poder modificar el significado y la estructura de las
oraciones, asi como para expresar el aspecto y el modo verbal (entre otras diversas
funciones), es fundamental que el alumnado tenga claro cuales son las mas comunes y

coémo debe utilizarlas apropiadamente.

Como docentes, podemos afirmar que se trata de elementos gramaticales que suponen
una gran dificultad para nuestro alumnado durante su proceso de aprendizaje de chino,

especialmente los diferentes usos de la particula /e (1), quiza debido a que se trata de

elementos que no estan presentes como tales en espafiol, por lo que es necesario que el
alumnado las comprenda y utilice de forma efectiva si queremos desarrollar eficazmente

su competencia comunicativa.
1.2.8.11. ONOMATOPEYAS

Pretenden imitar el sonido producido por animales, objetos y fendmenos naturales. No
obstante, no siempre imitan el sonido de las cosas o los fendémenos naturales, sino que
describen la modalidad de las cosas con sonido. Un ejemplo de ello es el siguiente: fa de

lian shuadi hongle (W ¥R HLZT 1) “su cara se puso roja’ en la que emplea el sonido

shua (Will) para indicar que ese cambio a rojo ocurre de repente.

Son mucho mdas numerosas que en espafiol y entre sus funciones destacan la de
modificador adverbial y, en este caso, se puede afiadir la particula estructural de ().
También pueden hacer de atributo, detrds del cual se suele afiadir la otra particula
estructural de (I1']). Pueden hacer de predicado, complemento, detras del cual también se
suele afiadir de (1), de sujeto (aunque es poco comun) e incluso emplearse solas. Algunas
de ellas son dongdong (WWX) ‘ding dong’ (tocar a la puerta), huahua (MEME) “iglu, glu,
glu!” que expresa el trasiego de un liquido, shua (Will) ‘susurro’, etc. (Liu et al., 2019: 431-

433).
1.2.8.12. INTERJECCIONES

De acuerdo con Liu ef al. (2019: 437-445), se pueden definir como exclamaciones o
sonidos articulados para expresar emociones, como el enfado, la alegria, el dolor, etc. Se
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usan para expresar sentimientos fuertes o para pedir reconocimiento. Se trata de un grupo
especial dado que no tienen un significado léxico exacto, asi como un significado

gramatical, por lo que no son ni palabras llenas ni vacias.

Ademas, con respecto a su estructura, dentro de la oracion no solo pueden funcionar de
forma individual, sino que ademds no tienen relacion con el resto de las palabras

pertenecientes a las demds categorias. Algunos ejemplos son aiya (" ¥f) para expresar
sorpresa o admiracion’ ayo (FiJ#9) <;Oh!”, que expresa sorpresa o dolor... Para felicidad
encontramos haha ("G'8) ‘ja, ja, ja’ o heihei ("E1E) ‘je, je, je’, entre otras. Para expresar

angustia, un suspiro, disconformidad tenemos ai ("%) o hai (%) o hai (%), entre otras.

Una misma interjeccion puede tener diferentes significados dependiendo del contexto en
el que aparezca; asimismo en el lenguaje escrito pueden estar representadas por distintos
caracteres, como es el caso de aiyo (") que puede escribirse ‘M)’ o ‘M’ o, por
ejemplo, las interjecciones ‘M%’, ‘M8’ y ‘U2’ todas se pronuncian ‘o’. También hay casos
en los que la pronunciacion de una misma interjeccion es diferente, como es el caso de

‘%X’ que puede pronunciarse ai o ei.

Por consiguiente, dado que las interjecciones son una parte mas del discurso y, quizé por
ser elementos independientes o carecer de significado semantico, no suele darseles tanta
importancia como quiza si tienen otro tipo de palabras, como puede ser el caso de un
sustantivo o un verbo. Sin embargo, consideramos que su conocimiento por parte del
alumnado es esencial, pues no solo son un elemento que posee una gran frecuencia de uso
en el contexto comunicativo chino, sino que también pueden aportar al aprendiz mucha
informacion respecto a las sensaciones o estados animicos del hablante, especialmente en
el contexto oral, asi como dotar a su discurso de mayor naturalidad a la hora de expresarse

en la lengua meta.
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CAPITULO 2. LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL VOCABULARIO

2.1. ESTUDIOS PREVIOS SOBRE LA DIDACTICA DE LEXICO

En los afios 80 del pasado siglo, Meara (1980: 1) mencionaba que la adquisicion del
vocabulario es la parte de la psicologia del aprendizaje de una segunda lengua que menor
atencion ha recibido por parte de la lingiiistica aplicada, ademads de ser descuidada en gran

medida por los desarrollos en la investigacion de dicha época.

De acuerdo con Levenston (1979: 1), los estudios que hasta la fecha habia sobre
adquisicion del Iéxico en segundas lenguas centraban toda su atencion en la gramatica.
Hubo algunos sobre fonologia, pero practicamente no hubo ninguno sobre adquisicion de
Iéxico. En su articulo incluso llega a mencionar que la adquisicién de 1éxico en segundas

lenguas ha sido victima de discriminacion.

En su investigacion “Vocabulary acquisition: a neglected aspect of language learning”
(1980), Meara menciona que son pocas las investigaciones que se han realizado en torno
a este asunto y, para ello, revisa algunas bibliografias y obras de referencia como las que

se detallan a continuacion.

Segun Meara, aunque no son muchos los trabajos que abordan este asunto, cabe destacar
la bibliografia realizada por Dale y Razik (1963, citados en Meara, 1980: 1-2) que, aunque
no esté relacionada con la adquisicion de una lengua extranjera, contiene tres
subsecciones con unas 150 referencias. No obstante, existe una bibliografia que si trata
especificamente la adquisicion del vocabulario de una segunda lengua y es la elaborada
por Twomey (1979, citado en Meara, 1980: 1-2). Su obra contiene un gran nimero de
referencias consistentes en breves articulos cuyo objetivo es el aportar consejos practicos
para profesores que se centran en elementos concretos de vocabulario, para un publico
objetivo en particular. A partir de las mismas, Meara afirma que las investigaciones

llevadas a cabo en este campo han sido atedricas y asistematicas.

Si bien es cierto que existen algunas aproximaciones generalizadas, apenas existen teorias
claras sobre adquisicion del vocabulario y el nivel de investigaciones es muy reducido.

Entre dichas investigaciones encontramos la de Galisson (1970), que trata en profundidad
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el tema de la ensefianza del vocabulario y tiene en consideracion la eficacia de diferentes
tipos de actividades de aprendizaje de vocabulario. Tras esta, en 1979 desarrolld en otra
de sus investigaciones un acercamiento a la ensefianza del vocabulario basada en el

contraste de la estructura léxica (Meara, 1980: 2).

Asimismo, cabe destacar algunos articulos mas breves como es el caso de Marton (1977,
citado en Meara, 1980: 2), quien pone sobre la mesa los problemas que suponen los
fraseologismos para los aprendices de idiomas, dado que considera que se trata del mayor
obstaculo con el que se encuentran aquellos que poseen un nivel avanzado a la hora de
comprender el mensaje; y Levenston (1979, citado en Meara, 1980: 2), que realiza una
critica a los estudios de lingiiistica aplicada por no tener en consideracion el aprendizaje
del vocabulario y si centrar su atencion en el desarrollo. En sus obras (Blum y Levenston,
1979 y Levenston y Blum,1977, citados en Meara, 1980: 2) tratan el hecho de que las
estrategias de simplificacion que aplican los aprendices podrian seguir reglas universales;
mientras que Linnarud (1979, citado en Meara, 1980: 2) sugiere que los estudiantes de
lenguas extranjeras cuentan con unos niveles muy bajos en cuanto a la riqueza de

vocabulario, en comparacion a los hablantes nativos.

A pesar de la poca importancia que se le ha dado a dicho aspecto, son numerosos los
autores que consideran la enorme relevancia que posee este aspecto lingiiistico. Segin
Wilkins (1972: 111) “sin gramatica se puede transmitir muy poco, sin vocabulario no se
puede transmitir nada”. En una linea similar, Cook concluye que “la gramadtica
proporciona los patrones generales, el vocabulario el material para poner en los patrones”

(Cook, 1991: 37).

De acuerdo con Cervero y Castro (2000: 8-10), en lo que respecta a la didactica del 1éxico
hay que tener en consideracion ademas los siguientes aspectos, que dificultan asimismo

la ensefianza y adquisicion de dicho elemento lingiiistico:

1. Dimension: el 1éxico de una lengua estd compuesto por decenas de miles de
unidades que conforman un corpus abierto, en el que continuamente se incorporan

nuevos términos. Las autoras afirman que entre los hablantes de una misma lengua
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se alcanzan diferentes grados de dominio léxico, siendo, en cualquier caso, los
conocimientos receptivos considerablemente superiores a los productivos.

2. Sistematizacion: en comparacion con otros componentes lingiiisticos el léxico
presenta mayores dificultades de sistematizacion.

3. Movilidad: asimismo, el significado es el elemento de la lengua méas variable. No
solo hay que determinar qué términos se van a ensefar, sino qué tipo de lengua,
por lo que las autoras afirman que debe ser reflejo del que utilizan los hablantes
de dicha lengua.

4. Significado: en ocasiones, muchas de las palabras mas usuales en una lengua son
a la vez las que poseen un mayor numero de acepciones. Ademas, es necesario

que se tenga en consideracion el significado connotativo de dicho 1éxico.

Otra extensa area de investigacion que plantea Meara (1980) es la de la mnemotecnia.
Dentro de las investigaciones de este tipo destaca el método de las palabras clave
(keywords method). Atkinson y Raugh (1975) en “An application of the mnemonic
keyword method to the acquisition of a Russian vocabulary” evaluaron la efectividad del
proceso mnemotécnico para la adquisicion del vocabulario en el aprendizaje de una
segunda lengua. Segtn los autores, en la primera fase de aprendizaje se relacionan las
palabras que son objeto de estudio de la lengua meta con otras fonéticamente similares
de la lengua materna o L1; mientras que en la segunda fase el alumno debe formar una
imagen mental de la palabra clave que interactiie con la traduccion a la L1. Segtn los
autores dicho método podria entenderse como una cadena de dos enlaces que conectan
un término extranjero con su traduccion a la L1, a través de la mediacion de una palabra
clave: la palabra extranjera estd vinculada a una palabra clave por una similitud en el
sonido (enlace acustico), y la palabra clave esta vinculada a la traduccion al inglés (o a la
L1 en este caso) por una imagen mental (enlace de iméagenes). El experimento compard
el método de palabras clave con un procedimiento de control sin restricciones utilizando
vocabulario ruso, demostrando que el método de la palabra clave poseia una gran eficacia,
dando para la prueba mas critica una puntuacion de 72 % correcta para el grupo de

palabras clave, en comparacion con el 46 % para el grupo de control.
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La seleccion de las palabras clave para asociar es determinante, por lo que a la hora de
seleccionar dichas palabras es necesario que se sigan los criterios siguientes: la palabra
clave debe tener un sonido muy similar al del término a memorizar; debe resultar sencillo
crear una imagen mental enlazando la traduccion y el término en cuestion; dicha palabra
clave es diferente al resto ya empleado en la prueba de vocabulario. El primer criterio
mencionado permite tener flexibilidad a la hora de seleccionar la palabra clave, ya que
cualquier parte de una palabra extranjera podria usarse como sonido clave. El segundo
criterio debe cumplirse para hacer que el enlace de imagenes sea lo mas facil de dominar
posible. Y, por ultimo, el tercer criterio se utiliza para evitar las ambigiiedades que
podrian surgir si una palabra clave determinada se asociara con mas de una palabra

extranjera.

Ambos autores llevaron a cabo dicho experimento utilizando como lengua meta el ruso,
dado que no se trata de una lengua romance y debido a que algunos de sus fonemas
recurrentes difieren de los del inglés. A partir de dicho experimento se llegd a la
conclusion de que aquellos que aprendian los nuevos términos a partir de palabras clave
tenian una mayor probabilidad de acierto, dado que la relacion entre nuevo término,
imagen mental y traduccion facilitaba su adquisiciéon. Durante el experimento surgid
asimismo la hipotesis sobre si dicha adquisicion no seria mas efectiva si los aprendices
fueran quienes crearan sus propias palabras clave. Para ello llevaron a cabo otro estudio,
en este caso utilizando como lengua meta el espafiol, que denominaron procedimiento de
libre eleccion y permitieron que los aprendices pudieran acceder a dicha palabra clave en
caso de necesitarla. Concluyeron que la solicitud de la palabra clave no ces6 durante el
mismo. El experimento sugiere que es preferible por parte de los estudiantes que dichas
palabras clave les sean dadas sin necesidad de crearlas por si mismos; pero que aun asi
parece ser que los estudiantes prefieren recurrir a las mismas durante el aprendizaje

(Atkinson y Raugh, 1975: 127).

Otro planteamiento que surgi6 durante el experimento fue si una frase de palabras clave
ayudaria de la misma forma que lo hace una unica palabra clave. Los autores mencionan
que, aunque sus datos no pueden responder la pregunta porque no variaron

sistematicamente el nimero de palabras clave utilizadas para cada articulo ruso, son muy
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sugerentes y que los resultados confirman que la probabilidad de aprender un elemento
de frase de palabras clave era aproximadamente la misma que la probabilidad de aprender

un elemento de una sola palabra clave (Atkinson y Raugh, 1975: 131).

Un factor que podria provocar que el aprendizaje a partir de palabras clave no sea efectivo
es que el enlace acustico, el enlace de imagenes o ambos fueran dificiles de dominar, lo
que produciria una cadena de memoria ineficaz entre la palabra rusa y su traduccion al
inglés. Tras llevar a cabo dicho estudio los resultados indicaron que el aprendizaje del
enlace acustico no esté relacionado con el aprendizaje del enlace de imagenes. Atkinson
y Wescourt (1974, citados en Atkinson y Raugh, 1975: 132) proporcionaron un marco
teorico para interpretar estos resultados. Segliin su teoria, al principio del proceso de
aprendizaje, la estructura de la memoria para un elemento dado implica s6lo dos vinculos
independientes (lo que hemos llamado vinculos acusticos e imaginarios). Sin embargo,
con la préctica continua, se forma un tercer enlace que asocia directamente la palabra
extranjera con su traduccién al inglés. Es este vinculo directo el que mantiene el

rendimiento una vez que se practica mucho un elemento (Atkinson y Raugh, 1975: 132).

Existen algunas evidencias que sugieren que los estudiantes usan estrategias de mediacion
similares al método de palabras clave cuando aprenden un vocabulario. Ott, Butler, Blake
y Ball (1973, citados en Atkinson y Raugh, 1975: 133) en un articulo sobre el uso de
imagenes mentales en el aprendizaje de vocabulario, observaron que los sujetos a los que
no se les dan instrucciones especiales cuando se les pide que aprendan un vocabulario
extranjero a menudo recurren al uso de palabras mediadoras en inglés combinadas con
imagenes u otras ayudas mnemotécnicas. Como conclusion se podria decir que el método
de palabras clave no es tan diferente al resto de las técnicas comunmente empleadas por
los estudiantes y que, quiza aporte mayores beneficios a aquellos que tienen dificultades

con los idiomas extranjeros (Atkinson y Raugh, 1975: 133).

Otra técnica mnemotécnica mas reciente que destaca Meara es la planteada por Paivio
(1978: 199-200) y Paivio y Desrochers (1979), denominada “Teoria de la codificacion
dual”. En su estudio “Mental comparisons involving abstract attributes”, desarrollaron
una teoria con la que pretendian demostrar como influye el uso de técnicas, tanto verbales

como no verbales, en la memoria. Consideraron que hay dos sistemas cognitivos: uno
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para la representacion y procesamiento del idioma llamado cddigo verbal o logogens y
otro para el proceso de objetos no lingiiisticos y eventos llamado codigo no verbal o
imagens (Paivio, 1978: 3). Por ejemplo, propusieron que podemos pensar en una casa
formando una imagen mental de una casa o simplemente pensando en la palabra casa; por
lo que afirmaron que ambos sistemas estan conectados: uno puede pensar en la imagen
mental de la casa y luego describirla con palabras, o leer o escuchar palabras y luego
formar una imagen mental. Afirmaron asimismo que el ser humano retiene de forma mas
eficaz la informacion que percibe a través del canal visual que por el auditivo. Ademas,
cuando ambos sistemas se ven implicados (verbal y visual), somos ain mas capaces de
recordar dicha informacion que cuando la recibimos tnicamente por uno de ellos (el
codificar un estimulo de dos maneras diferentes aumenta la posibilidad de recordar un
elemento memorizado). Por ultimo, cabe mencionar que, en comparacion con los

conceptos abstractos, nuestro cerebro retiene mas facilmente lo concreto que lo abstracto.

De acuerdo con el Paivio, hay tres tipos diferentes de procesamiento: representacional,

procesamiento referencial y procesamiento asociativo:

e Hablamos de procesamiento representacional cuando las representaciones
verbales o no verbales se activan directamente.

e Se da el procesamiento referencial cuando la activacion del sistema verbal se
produce por el sistema no verbal o a la inversa.

e Se hace referencia al procesamiento asociativo cuando las representaciones se

activan dentro del mismo sistema: verbal o no verbal.

Con respecto a la técnica de las palabras clave, Meara (1980: 5) afirma que, a pesar de
que este tipo de experimentos parecen muy esclarecedores a simple vista, presentan
ciertos problemas. El primero es el de tratar el vocabulario como pares discretos de
equivalentes de traducciones e ignorar los patrones complejos de relaciones de
significados que en realidad caracterizan un buen lexicon, en oposicion a lo que hace una
simple lista de palabras. Por tanto, considera que todos aquellos estudios experimentales
de vocabulario que utilizan la mnemotecnia son insuficientes y no deberian tenerse en
consideracion a la hora de investigar el asunto que nos concierne. Asimismo, destaca el

hecho de que los participantes en dichos experimentos no sean realmente aprendices de
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lengua extranjera, no dejando claro por tanto como serian los resultados de estos en caso

de aplicarse con aprendices de niveles mas avanzados.

Por ultimo, Meara (1980: 6) plantea un tercer problema y es el hecho de tener que recurrir
a la traduccion en lengua materna del término extranjero, pues considera que a la larga
podria traer dar lugar a errores de pronunciacion. A pesar de los puntos negativos que
destaca, sefiala asimismo un punto a favor de este método y es que, como se menciond
mas arriba, no todas las palabras clave son igual de efectivas y, por tanto, hay que llevar

a cabo una seleccion premeditada (Meara, 1980: 6).

Con respecto al método de Paivio, Meara afirma en su investigacion que presenta la
misma problematica que la técnica planteada por Raugh y Atkinson mencionada
anteriormente, al igual que ocurre con la propuesta de Ott, Blake y Butler (1976), que

llevaron a cabo una serie de estudios usando “técnicas elaborativas” (Meara, 1980: 7).

De acuerdo con Meara (1980: 7), las areas de investigacion en adquisicion de vocabulario
mencionadas anteriormente poseen un defecto en comin: ninguna se centra en los
aspectos centrales sino mas bien en los periféricos. En el caso de la investigacion sobre
los usos del recuento de frecuencias, critica el hecho de que se centre en la gestion de
dicho aprendizaje, mas que en la comprension de como se lleva a cabo y lo que este
implica. Critica el hecho de que, aunque de antemano se seleccionen las palabras que son
utiles y se descarten las que no (con lo que se reduce la carga de aprendizaje del
alumnado), no se pone en duda lo que ocurre posteriormente con esas palabras que se
aprenden. En el caso de la mnemotecnia ocurre lo mismo: su atencion se centra en la
gestion del proceso de aprendizaje, en la efectividad de las formas de presentar el mismo
para su aprendizaje. Sin embargo, por importantes que estos aspectos puedan ser, se deja
de lado un gran nimero de preguntas que son clave para su comprension. Por todo ello,
Meara (1980: 7) afirma que la adquisicion del vocabulario no es un proceso instantaneo;
las palabras se absorben lentamente con el tiempo, y solo podriamos considerar que el
alumnado las ha adquirido cuando pueden usarlas con el mismo tipo de fluidez que lo

hacen en su lengua nativa.
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Las investigaciones anteriores revelan por tanto que los estudios en torno a la adquisicion
del 1éxico no sdlo son muy escasos, sino también en su mayoria se centran mas en el
aspecto gramatical que en la didactica del 1éxico en si. A pesar de que hay autores que
han llevado a cabo investigaciones sobre el control de vocabulario y técnicas de inferencia
y mnemotecnia para facilitar su adquisicion, se trata de investigaciones que se centran
mas en la gestion del aprendizaje que en los resultados o efectividad de este. La atencion
se centra fundamentalmente en como seria mas efectivo ensefiar el vocabulario,

descuidando un aspecto fundamental: si se ha adquirido efectivamente o no.

Segin Lewis (2000: 8), la carencia de léxico supone, en mayor medida que las
deficiencias gramaticales, una gran laguna en los estudiantes de lenguas extranjeras. De
hecho, parece haber un acuerdo sobre el hecho de que el componente 1éxico es el mas
complejo de una lengua: no solo debido al gran nimero (casi ilimitado) de palabras, sino
también debido a la variacion 1éxica (diatopica, diastratica o diafasica) manifestada en

todas sus formas y a su dinamismo.

Sin embargo, en las ultimas décadas se ha producido, bajo la influencia de teorias
lingtiisticas como el analisis del discurso, la lingiiistica del texto, la pragmatica, la
psicolingiiistica y la lingiiistica cognitiva, una notable y constante reivindicacion del
enorme papel que el vocabulario desempefia en la adquisiciéon de una segunda lengua

(Bartol Hernandez, 2010: 85-88).

En el caso concreto del chino, como veremos mas adelante, los estudios son muy recientes
y existe un nimero muy reducido sobre este tema, de ahi la necesidad y pertinencia de

esta investigacion.
2.2. QUE IMPLICA APRENDER UNA PALABRA

Otra cuestion que debemos considerar, tanto para la gestion del proceso de aprendizaje
(elaboracion de los materiales, metodologias de ensefianza, técnicas de aprendizaje, etc.,)
como para la evaluacion de los resultados de dicho proceso es qué entendemos o qué

implica que el aprendiz haya adquirido efectivamente una palabra.
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De acuerdo con Nation (2013: 73-74), por lo general, los alumnos piensan que conocer
una palabra es saber como suena la misma (su pronunciacion) o cudl es su apariencia (su
forma escrita) y su significado. Sin embargo, no s6lo necesitan conocer la forma de la
palabra y su significado, sino que deben ser capaces de relacionarla con otras. La fuerza
de la conexion entre la forma y su significado determinard con qué facilidad el alumno
podré recuperar el significado cuando lea u oiga la forma de la palabra, y recuperar la
misma cuando quiera utilizarla para expresarse. Por lo tanto, es muy importante que los
alumnos no so6lo conecten la forma y el significado juntos inicialmente, sino que cuenten

con repetidas oportunidades espaciadas para realizar recuperaciones.

En el caso del chino este aspecto es ain mas complejo, dado que adquirir su forma escrita
supone recordar como se escribe la palabra en caracteres chinos y para aprender la
pronunciaciéon hay que recordar tanto el pinyin como su pronunciacion. Por ultimo,

aprender el significado, no deducible si se desconoce dicha nueva palabra.

Scott y Nagy (2004, citados en Nation, 2013: 106) también abogan por el desarrollo de la
conciencia de la palabra en estudiantes de L2, una postura también fuertemente apoyada
por Graves (2006). Tener conciencia sobre las palabras implica interesarse y ser
conscientes de las partes que las componen, de su uso sintéctico, la eleccion de la palabra
segun los diferentes usos del lenguaje, como las palabras extienden sus significados, los

significados basicos subyacentes en las mismas y como se aprenden.

En el caso del chino, el conocer el significado de los radicales de los caracteres y de los
morfemas componentes de dicha palabra puede ser de gran utilidad para recordar o
deducir el significado de esta. Con respecto a la categoria gramatical (como ya se ha
mencionado en el Capitulo 1), en chino una misma palabra puede corresponder a
categorias gramaticales diferentes, por lo que su posicion sintactica dependera de si la
misma pertenece a una categoria o a otra. Asimismo, el chino es una lengua en la que la
polisemia es abundante, por lo que se trata de un aspecto que debe tenerse especialmente

en consideracion.

Ante la cuestion de qué implica que una palabra pase a formar parte del lexicon particular

del alumnado, Caro y Mendinueta (2017: 208, citados en Gonzélez-Martinez y Gandon-
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Chapela, 2021: 50) también afirman que conocer una palabra implica mucho més que
tener conocimiento sobre ella o saber como se escribe o pronuncia. Existen multiples
dimensiones a reconocer, denominadas profundidad del vocabulario (Caro y Mendinueta,
2017: 209, citados en Gonzalez-Martinez y Gandon-Chapela, 2021: 50). Asimismo,
Nation (2013: 23) postula que hay muchos aspectos a conocer y muchos grados de
conocimiento de cualquier palabra dada y saber usar el idioma con fluidez depende tanto
de saber muchas palabras como de la cantidad de informacién que dominamos sobre ellas
(Willis, 2003: 13). Conocer una palabra es el resultado de un proceso por el que tienen
que pasar todos los alumnos (Bogaards, 2001: 325). Este proceso implica que, antes de
conocer una palabra, los alumnos deben familiarizarse con ella en diferentes contextos
(Bogaards, 2001: 327), por lo que los docentes deben saber el conocimiento 1éxico real
de sus alumnos para proporcionarles las mejores decisiones de instruccion (Caro y

Mendinueta, 2017: 207, citados en Gonzalez-Martinez y Gandén-Chapela, 2021: 54-55).

En Teaching and Learning in the Language Classroom (2000), Hedge trata este asunto y
afirma que los profesores a menudo realizan la distincion entre vocabulario activo y
pasivo. El pasivo se corresponde con aquel vocabulario que el aprendiz es capaz de
reconocer, pero no de recurrir al mismo a la hora de producir de forma oral o escrita;
mientras que el activo se corresponde con aquellas palabras que el alumno es capaz de
recuperar rapidamente de la memoria y utilizar. No obstante, Hedge (2000) menciona que
esta distincion no es del todo veraz ya que hay también casos en los que el alumnado
recuerda algo de una palabra, pero no su forma exacta. Por consiguiente, propone que
debemos considerar la adquisicién del vocabulario como una escala que va desde el
reconocimiento de la palabra en un extremo hasta la produccion automatica de otra en el
otro extremo, pasando por etapas intermedias durante las cuales se le da un mayor sentido
a la palabra y se aprende como podria usarse en diferentes contextos. En definitiva, Hedge
(2000: 116-117) afirma que hay palabras que nunca pasaran a formar parte del proceso

productivo de un alumno.

En el libro de Santamaria (2006: 14-16), La ensefianza del léxico en espaiiol como lengua
extranjera, la autora menciona que el 1éxico es algo que no deja de aprenderse. No

obstante, plantea la cuestion de qué implica aprender una palabra y afirma lo siguiente:
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poder pronunciarla, escribirla correctamente, reconocerlo via oral o escrita, saber como
funciona gramaticalmente, conocer su significado denotado, saber qué informacion
cultural transmite y sus usos metaforicos, sus relaciones paradigmaticas y sus relaciones
sintagmaticas. Afirma que para que un alumno aprenda una palabra tiene que surgir en el

mismo una necesidad comunicativa y que debe hacerse de forma progresiva.

Asimismo, segin Cervero y Castro (2000: 83), existen dos tipos de aprendizaje:
consciente o intencional y el aprendizaje por inmersion o inconsciente, y es necesario
recurrir a ambos para que dicho aprendizaje sea eficaz. Las autoras mencionan que tanto
el hemisferio del cerebro izquierdo como el derecho estan implicados en el aprendizaje,
por lo que conviene realizar una integracion de las posibilidades que nos ofrecen los dos

hemisferios.

Cervero y Castro (2000: 95) afirman por tanto que “el nuevo vocabulario no se deberia
presentar ni practicar tan solo a nivel cognitivo, sino apelando también a todos los
sentidos y a la creatividad del/de la estudiante”. Asimismo, postulan que “el vocabulario
no se aprende s6lo racionalmente, sino que también se experimenta a nivel emocional”

(Cervero y Castro, 2000: 101).

Por consiguiente, es importante que como docentes ofrezcamos al alumnado la
posibilidad de ver el 1éxico a aprender en distintos contextos diferentes, tanto de forma
oral como escrita (en un didlogo o una historia, en un video, pelicula, cancién o audio...),
favoreciendo asi su adquisicion de forma pasiva. Asimismo, para que se produzca una
adquisicion de forma activa, debemos plantear ejercicios en los que sean ellos mismos
los que deban producir utilizando el vocabulario nuevo. Apelando a la creatividad y a la
parte emocional del alumnado, podriamos ofrecerles la posibilidad de que sean ellos los
que decidan qué medio van a utilizar para su expresion en chino: podrian crear una
historia, un video, un juego didactico, entre otros muchos ejercicios. De esta forma, no
solo conseguimos que el alumnado tenga la posibilidad de ver ese mismo vocabulario en
contextos diferentes (favoreciendo asi las distintas destrezas: expresion y comprension
oral y escrita), sino también que sea ¢l mismo quien lo utilice para producir en lengua

china, desde un punto de vista mas creativo.
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Ademas, nuestra forma de pensar esta determinada por dos procesos fundamentales:
asociar y clasificar y ordenar. Las palabras que forman nuestro lexicon mental estan
organizadas y estructuradas en redes interconectadas y que van creciendo a medida que
incorporamos informacion sobre unidades Iéxicas nuevas. Por consiguiente, cuantas mas
asociaciones se establezcan, mas facil serd almacenar y recuperar palabras. A su vez,
cuantas mas palabras se conozcan mas fécil serd establecer asociaciones y aprender 1éxico
nuevo (Cervero y Castro, 2000: 95). No debe pasarse por alto hecho de que, ademas de
la asociacion, la clasificacion y el orden también son procesos determinantes en nuestro

pensamiento. Para aprender una palabra es necesario incluirla en las redes existentes.

En el caso del chino, como ya se mencion6 en el Capitulo 1, cuantos mas morfemas
conozca el estudiantado mas facil y efectiva le resultara la adquisicion de palabras nuevas,
ya que podemos encontrar un mismo morfema en diferentes palabras, permitiéndole
relacionar conocimiento que ya posee con el nuevo (facilitando su memorizacion a través

de dicha asociacion). Un ejemplo de esto lo encontramos en la figura 9.

Asimismo, conforme avanza el nivel de conocimiento de chino, més amplio se va
haciendo el nimero de radicales y componentes de los distintos caracteres que conoce del
alumnado, lo cual facilita también que establezca una interconexion entre los caracteres
que poseen un mismo o varios componentes iguales. O incluso el hecho de que ya conozca
esos componentes de los caracteres de forma individual (porque los haya adquirido de
verlos en diferentes caracteres), le permitird aprender mas rapido un nuevo caracter que

contenga los mismos componentes. En la figura 10 encontramos un ejemplo ilustrativo.
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Figura 9. Ensefianza de una palabra dividida en morfemas

—

>

’;&? Otras palabras con el mismo morfema:
L xuésheng (F4) ‘estudiante’
Sh“XA”_e xuéxi (%3) ‘estudiar’
Matematicas xuéxiao (##%) ‘escuela’
jiaoxué (%) ‘ensefar’

Palabra formada ﬁ
por los morfemas:
shu (#%) ‘ndmero’ +
xué (%) ‘conocimiento,
sujeto de estudio’

Otras palabras con el mismo morfema:
shuliang (¥#) ‘cantidad’
shuzi (#5)'namero’
shumu (¥ 8) ‘cifra, nimero’

Fuente: Elaboracion propia

Figura 10. Ensefianza de caracteres dividiéndolos en componentes

Otras palabras que contienen algunos de

Si dividimos ¥, esta
es0s componentes:

compuesto por:
% arroz
% mujer

4Z radical (66)

zuo (1) ‘hacer’
16u (#%) ‘edificio, piso’
jiao (#) ‘ensefar’
gai (22) ‘cambiar, corregir'

Si dividimos *#, esta
compuesto por:
** pequefio

~ radical (14) ) ) )
F nifio hai (¥%) ‘nifio/a

i (¥) ‘caracter’

Otras palabras que contienen algunos de
€s0s componentes:

Fuente: Elaboracion propia

Segun Aitchinson (1987: 74-75, citado en Cervero y Castro, 2000: 96), las relaciones

basicas que se dan entre las palabras son las cinco siguientes:

1. Coordinacion: asociacion de palabras sin ningun tipo de relaciones jerarquicas ni

de determinacién de significado, que suelen aparecer juntas: es el caso de

“cuchara-cuchillo-tenedor”.

2. Las colocaciones o combinaciones sintagmaticas: las unidades léxicas se

determinan semanticamente: agua salada, agua dulce, etc.

3. La hiperonimia e hiponimia. Se trata de relaciones jerdrquicas: mariposa

(hip6énimo), insecto (hiperonimo).

4. Sinonimia: se trata de unidades que expresan ideas afines (“comer-alimentarse™).
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5. Antonimia: unidades contrapuestas (“rapido-lento”).

Conocer el tipo de asociaciones que nuestro cerebro realiza a la hora de adquirir una nueva
unidad Iéxica es esencial para organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el que se
verd implicado nuestro alumnado. Asimismo, adquirir un nuevo término implica su

retencion y posterior recuperacion.

Cervero y Castro (2000: 97) postulan que lo primero que hace nuestro cerebro es
reconocer una palabra y, a partir de ahi, inferimos su significado. Cuénta mas informacioén
dispongamos de la misma y mas plausible sea el contexto mas rapido sabremos qué
significa. Producir también es un proceso que hacemos rapidamente, en el que se parte
del significado para llegar a la forma. No obstante, no es medible de la misma forma que
el proceso anterior, dado que al hablar se hacen multiples pausas que no tienen por qué
estar relacionadas con la dificultad de recuperar dicho término. Ademas, es posible suplir

la falta de conocimiento de un término evitando dificultades en la comunicacion.

Otro factor que debe tenerse en cuenta es la memoria a corto y largo plazo. Es necesario
que ofrezcamos a los estudiantes tareas que les permitan potenciar el paso de la
informacion de la memoria de corto a largo plazo (Cervero y Castro, 2000: 99). Por
ejemplo, creando situaciones en las que el alumnado haga un uso tanto activo como pasivo
de dichas palabras, debiendo utilizarlas en contextos diversos, apelando a su necesidad
de utilizarlas para llevar a cabo alguna tarea especifica o resolver un problema real, como
puede ser ir a comprar a un supermercado (1éxico relacionado con productos alimentarios,
de limpieza, entre otros) o elaborar un catalogo en el que ponga el nombre y precio a las

distintas prendas de ropa, entre otros.

Ademas, Cervero y Castro (2000: 24) postulan que existe una tendencia a pensar que cada
palabra representa una realidad y que esta, a su vez, se expresa con esa palabra. Sin
embargo, a la hora de adquirir vocabulario nuevo es necesario que el alumnado sea
consciente de que las palabras tienen distintos tipos de significado y es necesario
conocerlo para poder dominar dicho término. A continuacion, se presentan los diferentes

tipos de significado.

124



El primero es el significado denotativo y connotativo. Esto quiere decir que a un mismo
término le corresponden distintas acepciones. Los hablantes de una lengua suelen realizar
distintas asociaciones a una misma palabra. Estas asociaciones pueden ser compartidas
por una comunidad o individuales y conforman lo que se denomina significado
connotativo. Como afirma Neuner (1990: 3, citado en Cervero y Castro, 2000: 24) si
queremos comunicarnos superando las barreras culturales no podemos dar por sentado
que las asociaciones y connotaciones de la lengua meta son las mismas que las de la

lengua materna.

El docente debe ensefiar al alumnado que el conocer un idioma implica conocer asimismo
una nueva cultura y vision o forma de ver el mundo. Un ejemplo de este hecho aplicado
al chino seria, por ejemplo, que el significado de los colores o de los numeros varia de
una cultura a otra: mientras que el color blanco se asocia a la pureza en nuestro pais, en

china es el color asociado a los funerales y a la muerte, entre otros ejemplos.

El segundo tipo de significado es el diferencial o prototipo. Normalmente, cuando
definimos un término solemos tener en consideracion el prototipo. Un prototipo es una
abstraccion o modelo mental que sirve para entender y dominar una realidad. Por tanto,
cada vez que entramos en contacto con un concepto nuevo lo comparamos con los
prototipos que ya conocemos y, si reline un nimero minimo de caracteristicas comunes

con uno de ellos, conseguimos entender esa realidad (Cervero y Castro, 2000: 24-25).

El tercer tipo es el significado contextual y co-textual. Las palabras adquieren diferentes
significados segun el contexto de uso. En lo que se refiere al co-texto o entorno textual
también influye en la seleccion de palabras o recursos lingiiisticos, al limitar las
posibilidades de eleccion dentro de una frase. Dependera de nuestros conocimientos
lingiiisticos y del mundo el saber que una palabra puede o no aparecer junto con otras

para que una frase o enunciado tenga sentido (Cervero y Castro, 2000: 25-26).

En el caso concreto del chino, se trata de un idioma que cuenta con un gran nimero de
homoénimos y homofonos, asi como de palabras polisémicas, por lo que dependera del

contexto en gran medida el averiguar si se trata de un significado u otro.
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En cuarto lugar, encontramos el significado colocacional. Hace referencia a las
colocaciones o combinaciones sintagmaticas, que son las posibles combinaciones con las
que puede aparecer una palabra. Un ejemplo que afiaden las autoras es el sustantivo “caja”.

2 G 2 G

Con el mismo tenemos “caja de musica”, “caja fuerte”, “caja de ahorros”, etc., que son
29 ¢¢

unidades ya lexicalizadas, o “caja de pléstico”, “caja de carton”, etc., que son los tipos de

material (Cervero y Castro, 2000: 26).

Otro tipo es el significado pragmatico: hace referencia al valor que adquiere una unidad
léxica en una situacion concreta, que va a depender de la intencidn e interpretacion que
los interlocutores hagan de ella. Ejemplo: “;Vamos!” Puede emplearse para meter prisa,

dar 4nimos, muestra de exasperacion, etc. (Cervero y Castro, 2000: 26-27).

Y, por ultimo, encontramos el significado discursivo. Es el que adquieren las palabras de
un texto dependiendo de las relaciones correferenciales que establecen con otros términos
de este. Por ejemplo, utilizar un hiperénimo (carne o pescado) como sinénimo de un

hiponimo (pollo o lenguado) Cervero y Castro (2000: 27).

Ademas del significado, Cervero y Castro (2000: 39-41) mencionan la necesidad de tener

en consideracion la existencia de distintos tipos de vocabulario y, en concreto:

Debemos diferenciar entre el denominado vocabulario productivo (aquel que el alumnado
es capaz de producir de forma oral o escrita) del vocabulario receptivo (unidades 1éxicas
que pueden ser reconocidas y comprendidas al leerse o escucharse). Las autoras afirman
que, generalmente, el vocabulario receptivo es mas amplio que el productivo. Mientras
que en el productivo partimos de un significado, idea o concepto a los que hay que asignar
una forma, en el receptivo se parte de un estimulo oral o escrito que debe ser reconocido

y al que se ha de asignar un significado.

Otro tipo de vocabulario es el potencial, que es aquel que el alumno es capaz de inferir o
deducir ya sea porque aparece en contextos o co-textos muy claros, o que se trate de
palabras compuestas o derivadas de las que se conoce alguno de sus componentes
(Cervero y Castro, 2000: 40), lo cual en el caso del chino es muy complejo, dada la

dificultad que presenta la escritura en caracteres. Un ejemplo que clarifica este hecho
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serian las palabras que contienen los morfemas jia (%), yuan (iR) o shi (Jifi), que suelen
hacen referencia a alguna profesion y, por tanto, facilitan su reconocimiento por parte del

alumnado.

Otro tipo de vocabulario es el instrumental. Hace referencia a aquel que se utiliza para
hablar, parafrasear, definir y organizar otras palabras dentro de la comunicacion. Como

9 ¢

ejemplos encontramos “tiene...”, “se utiliza para...”, entre otros.

Dentro del vocabulario metalingiiistico encontramos todas aquellas palabras y estructuras
que utilizamos para describir y hablar sobre la lengua. Por ejemplo, las instrucciones para
la realizaciéon de las actividades, palabras o conceptos clave para explicaciones

gramaticales y preguntas o expresiones para el control de la comunicacion.

Son muchos aspectos para tener en cuenta y que influyen en el proceso de adquisicion de
lIéxico. Como vemos, no basta con recordar una palabra, sino es necesario que el
alumnado la utilice tanto de manera productiva como receptiva, que la relacione con el
lexicon que ya posee y sea capaz de utilizarla en diversos contextos cuando sea necesario,

junto a un co-texto apropiado, asi como recuperarla en el tiempo.

Nation (2013) detalla en su libro Learning Vocabulary in Another Language algunas
condiciones que son beneficiosas para la adquisicion del vocabulario. La primera que
postula es la motivacion. Sugiere que la motivacion y el interés son factores clave en todo
proceso de ensenanza-aprendizaje y que la eleccion del contenido puede ser un factor
importante que estimule dicho interés. Este elemento se puede poner en practica con la
realizacion de crucigramas, actividades con tarjetas de vocabulario, etc. Ademas, afirma
que hay tres importantes procesos cognitivos generales que pueden ser de utilidad para el

alumnado adquiera una nueva palabra:

1. Prestar atencion al nuevo elemento, a través de la instruccion formal, negociacion,
la necesidad de comprender y producir y la conciencia de las ineficiencias.
2. Larecuperacion.

3. Eluso creativo, es decir, tener que producir por si mismos.
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El primer proceso cognitivo que favorece el aprendizaje es el darse cuenta, es decir prestar
atencion a un elemento. Esto se puede poner en practica de diversas maneras, entre las
que encontramos las siguientes: el docente destaca un nuevo término frente a otros,
docente y alumnado negocian el significado de dicho nuevo término, mientras escucha o
lee el alumno se da cuenta de que ya ha visto ese término antes o el profesor la explica
recurriendo a sinénimos, antéonimos, traduccion, etc. Este proceso implica
descontextualizacion, ya que los estudiantes prestan atencion a un elemento del idioma

como parte del idioma y no como parte de un mensaje (Nation, 2013: 102).

Por otra parte, algunos estudios (Brett ef al., 1996; Elley, 1989, citados en Nation, 2013:
104-105) muestran que el aprendizaje del vocabulario es mas eficaz si los elementos de
este se explican brevemente mientras los estudiantes estan escuchando una historia. Ellis
(1995, citado en Nation, 2013: 105) postula que las definiciones simples son mas eficaces
que aquellas mas complejas, ya que recogen brevemente algunas caracteristicas
definitorias del vocablo en cuestion. Asimismo, varios estudios sobre el aprendizaje a
partir de listas o tarjetas de palabras (Nation, 1982) han demostrado que para muchos
estudiantes aprender es mas rapido si el significado de la palabra es transmitido a través
de una traduccion a la lengua materna. Sin embargo, mencionan que el hecho de aprender
un término a partir de una historia puede no ser del todo beneficioso, dado que de esta
forma la atencidn se centra mas en el mensaje y no tanto en la palabra como tal. Sugiere
por tanto que los maestros pueden poner palabras clave en la pizarra a medida que ocurren,
sefialarlas a medida que aparecen, repetirlas, traducirlas, definirlas de forma sencilla y

animar a los alumnos a negociar su significado con el docente (Nation, 2013:105).

Aunque como menciona Nation (2013) el hecho de aprender un término a partir de una
historia hace que el alumnado se centre mas en el mensaje que en el término en cuestion,
consideramos que es beneficioso para facilitar que dicho vocabulario pase a la memoria
a largo plazo del alumnado, dado que le ofrece la posibilidad de verlo en un contexto
diferente y, por tanto, de familiarizarse mas con dicha palabra que ya se encuentra en un

nuevo contexto relacionada con otras palabras con las que puede aparecer.

Otro punto que debemos mencionar es la importancia que desempena la recuperacion en

la adquisicion del vocabulario. Baddeley (1990: 156, citado en Nation, 2013: 107) postula
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que el alumnado puede que se dé cuenta y comprenda el significado de un término cuando
se le presenta por primera vez en la entrada textual de la tarea, a través de la explicacion
del profesor o el uso del diccionario. Sin embargo, la forma 6ptima de que dicha
adquisicion se fortalezca es teniendo que recuperar el nuevo término a través de la
realizacion de una tarea. Dicha recuperacion puede ser receptiva (la recuperacion implica
percibir la forma y tener que recuperar su significado cuando la palabra se encuentra al
escuchar o al leer) o productiva (implica querer comunicar el significado de la palabra y
tener que recuperarla de forma hablada o escrita). Por lo tanto, la presentacion de la forma
y significado de la misma no pueden ser simultdneas. No obstante, como sugiere Baddeley
(1990: 156, citado en Nation, 2013: 107), no es simplemente la repeticion lo que es
importante, sino la oportunidad repetida de recuperar el objeto que se va a aprender.
Llegados a este punto es importante tener en cuenta el espacio que se da entre dicha
recuperacion: cudnto mas tiempo pase entre una repeticion y otra menos efectivo serd

dicho aprendizaje. Dos factores son fundamentales con relacion a este aspecto:

Por un lado, la cantidad de vocabulario que sabe el alumno: cuanto mayor sea el tamafio
del vocabulario, mayor sera la cantidad de lenguaje que se necesita procesar para que el

alumno vuelva a encontrarse con las palabras que se van a aprender de nuevo.

Ademas del anterior, encontramos el tiempo que dura el recuerdo de un encuentro con
una palabra: cuanto mas extenso sea dicho tiempo maés ineficaz sera la recuperacion

(Nation, 2013: 109).

Por consiguiente, debido a que, conforme el alumnado va adquiriendo un nivel superior
de chino va aumentando simultaneamente la dificultad de volver a encontrarse con esas
palabras nuevas, somos nosotros quienes, como docentes, debemos tratar de organizar
nuestro proceso de ensefianza-aprendizaje de tal forma que el léxico que se va
aprendiendo aparezca continuamente en las distintas unidades didacticas. Es importante
asimismo que lo haga en diferentes contextos. Por ejemplo, podemos incluir el 1éxico ya
aprendido en una préctica de competencias: en un texto oral o escrito o en un ejercicio de
produccion oral o escrita. O también, podemos incluir una practica exclusivamente Iéxica:
relacionar la palabra con una imagen, con su definicion o traduccion; escribir palabras

diferentes con los morfemas proporcionados en la actividad, juegos didacticos de 1éxico
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(crucigramas, sopas de letras, dominds, bingos, entre otros). En la figura 11 se muestra

un ejemplo de bingo con palabras de repaso.

Figura 11. Actividad de repaso de vocabulario: bingo
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Fuente: Elaboracion propia

En definitiva, como docentes, debemos proporcionar al alumnado situaciones en las que
tenga la posibilidad de encontrarse de nuevo con las palabras que ha aprendido,
preferiblemente mediante ejercicios en los que desarrolle tanto las destrezas activas como

las pasivas, recurriendo a contextos diferentes y espaciando dicho encuentro en el tiempo.

Otro proceso que ya hemos mencionado es el procesamiento creativo. Este se da cuando
las palabras vuelven a aparecer posteriormente de una forma diferente a la anterior. En su
forma maés llamativa, el nuevo encuentro con la palabra obliga a los alumnos a
reconceptualizar su conocimiento de esa palabra. De acuerdo con Wittrock (1974, 1991,
citado en Nation, 2013: 111), el procesamiento creativo también puede ser receptivo o
productivo. En su forma receptiva implica encontrarse con una palabra que se usa de
nuevas maneras al escuchar o leer. En su forma productiva, implica usar dicho
vocabulario de formas diferentes buscado en nuevos contextos. Cuanto mas diferente sea
la forma de usar dicho término mas alto serd el uso creativo de la misma, lo que podria

indicar que esta pasando a formar parte integrante del sistema lingiiistico del aprendiz.
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Un ejemplo de actividad de repaso lo encontramos en la figura 12. Este juego didactico
consiste en que los alumnos disponen de una serie de cartas con distintas iméagenes
ilustrativas del 1éxico que ya han aprendido en clase. Por grupos, deben mirar
detenidamente las distintas imagenes hasta retenerlas en su memoria. Cuando sepan de
qué palabras se trata, deben tapar la carta y decir las palabras en chino en voz alta. Si

aciertan se llevan la carta. En caso contrario, otro compaiero puede intentarlo de nuevo.

Figura 12. Repaso de 1éxico mediante un juego didactico

Fuente: Elaboracion propia

Consideramos que la mejor manera de que el alumnado aprenda el nuevo vocabulario es
que ¢l mismo adopte un papel activo en su propio proceso de ensefianza-aprendizaje. Por
ello, es importante que como docentes adoptemos el papel en clase de guias o mediadores
que supervisan ese proceso; mientras que el papel principal debe recaer en el propio
alumnado. Para conseguirlo, podemos pedirle que realice algunas investigaciones con
respecto a algun tema especifico, que realice trabajos para clase (tanto de forma grupal
como individual) o que, como mencionamos antes, sea el encargado de crear sus propios
materiales de repaso. Un ejemplo concreto seria dividir el 1éxico de la nueva unidad entre
distintos alumnos y que, recurriendo a diferentes tipos de herramientas (juegos didacticos,
aplicaciones en linea, presentaciones digitales, entre otras), presenten el nuevo Iéxico a la

clase para después trabajarlo entre todos.

Por ultimo, encontramos la retencion. Tinkham (1997, citado en Nation, 2013: 113-114)
sugiere que algunas formas de fortalecer el aprendizaje de vocabulario podrian ser que

los alumnos procesen las palabras y sus significados tanto visual como lingiiisticamente,
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o mediante la interferencia de estos con palabras relacionadas, como casi sin6nimos,

opuestos 0 miembros del mismo conjunto léxico.

En el caso particular del chino, es muy importante que el docente tenga en consideracion
este aspecto, pues hay numerosas palabras semanticamente muy similares, pero cuyo uso
difiere, siendo necesario por tanto que se ensefie al alumnado las diferencias entre unas y
otras. Un ejemplo de ello seria el siguiente: buguo (ANi), keshi (7] 72) y danshi ({E72).
Las tres tienen el significado de pero, no obstante, existen diferencias de uso entre ellas

que es necesario que el alumnado tenga claras.

Como conclusion, se podria decir que Nation (2013: 390) afirma que el alumno adquiere
vocabulario mediante tres formas diferentes: a través de la ensefianza o aprendizaje
deliberado de nuevas palabras, a través del aprendizaje de nuevas palabras encontrandose
en contexto, y la ultima forma que es la que nos interesa a nosotros para la presente
investigacion: a través de reconocer y construir nuevas palabras controlando los prefijos

y sufijos y otros dispositivos de construccion de palabras.

Segun el autor hay dos motivos por los que la formacion de palabras es relevante en la
adquisicion de vocabulario: en primer lugar, los prefijos y raices pueden funcionar como
recursos mnemotécnicos, pues su conocimiento puede ayudar a los alumnos a recordar
nuevas palabras relacionandolas con los significados de las partes conocidas que
contienen. En segundo lugar, el conocimiento de los prefijos y los sufijos puede ayudar a
los alumnos a ver la relacion entre los miembros de la familia de palabras donde uno o

mas de los miembros ya se conocen (Nation, 2013: 390-391).

Para hacer un uso adecuado de los componentes de las palabras el alumnado debe saber
varias cosas. Desde la vision de un uso receptivo deben ser capaces de reconocer que una
determinada palabra compleja se compone de varios componentes que pueden formar
parte de otros términos diferentes. Asimismo, necesitan saber qué significan las partes y
coémo pueden combinarse los significados de la raiz y el afijo para formar palabras nuevas.
En el caso particular del chino, seria interesante que el alumnado aprenda los procesos de

formacion de Iéxico, que sin duda resultaran de utilidad para deducir el significado de las
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distintas palabras (véase el Capitulo 1), asi como para el aprendizaje y posterior

recuperacion de estas.

Antes de comenzar a aprender sobre morfologia, el autor sugiere que es necesario
primeramente que el alumnado adquiera un nimero sustancial de palabras complejas
como unidades completas. En segundo lugar, es importante ver el desarrollo de
conocimiento de las partes de las palabras como un proceso a largo plazo. En tercer lugar,
existe el peligro de que se produzcan interferencias entre elementos si se centran al mismo
tiempo en elementos similares desde el punto de vista formal o funcional. En cuarto lugar,
el uso de partes de palabras para comprender y producir nuevos términos es esencialmente
una actividad creativa. En quinto lugar, el nimero de afijos generalmente es muy amplio,
por lo que es necesario realizar una seleccion de aquellos mas frecuentes con el fin de
facilitar la adquisicion de los mismos gracias a la repeticion. Por Gltimo, debe tenerse en
cuenta que muchas palabras complejas no se basan en patrones regulares y frecuentes y
es recomendable aprenderlas como totalidades no analizables en partes mas pequefias
(Nation, 2013: 403-404). Por consiguiente, Nation (2013: 408) afirma que el papel del
docente debera ser el de monitorizar en clase que el alumnado adquiera la destreza de
reconocer los componentes de las palabras cuando se encuentran ante una, conocer el
significado y uso de los distintos afijos, ser conscientes de los cambios en las formas
escritas y habladas que se producen cuando se afiade un afijo a una palabra y saber qué

clases de raices pueden tomar ciertos afijos.

En el caso particular del chino, seria recomendable que el alumnado sea capaz de
identificar de qué tipo de palabra se trata, es decir, si se ha formado por composicion,
afijacion, reduplicacion o por combinacion de varios recursos morfoldgicos, ademas de
tomar consciencia de que con esos mismos morfemas pueden crearse palabras nuevas,
facilitando no solo la amplitud de su Iéxico, sino también su memorizacion. Se trata de
un proceso que requiere tiempo, y consideramos que es mejor para aquel alumnado que
posee un nivel intermedio o avanzado de lengua, dado que el nimero de palabras que

domina es mayor.

Son entonces dos las estrategias para facilitar dicho aprendizaje: a) que el alumnado

divida las palabras en partes (siendo necesario que identifique los distintos componentes
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del término en cuestion) y b) relacionar el significado de las partes de la palabra con el
significado de la palabra (Nation, 2013: 408). Aunque en este caso en concreto el autor
realiza el estudio en torno a la didactica del inglés, algunos aspectos son aplicables a la
didactica del chino. Por consiguiente, consideramos que el hecho de que el alumnado
adquiera nociones sobre morfologia china resulta de gran utilidad para la comprension y
adquisicion de nuevo léxico, consiguiendo asi un desarrollo lingiiistico eficiente, por lo

que deberia formar parte del proceso de ensefianza-aprendizaje del CLE.

2.3. (QUE LEXICO ENSENAR? PROPUESTAS PARA LA SELECCION DEL
LEXICO

Una vez expuesto qué implica que el alumnado haya adquirido una nueva palabra de
forma efectiva, es necesario hablar de los criterios y aspectos para tener en cuenta a la

hora de seleccionar el 1éxico que aprendera.

En lo que respecta a la seleccion de vocabulario, segin Santamaria (2006: 43) el
vocabulario se selecciona segun los dmbitos, los temas y las situaciones comunicativas.
Defiende la seleccion de aquel léxico que comprenda diferentes areas y subdreas
tematicas, teniendo en cuenta diversos contextos de uso y diversos tipos de unidades
Iéxicas (sustantivos, adjetivos, verbos, unidades fraseologicas) relacionadas con dicha
area o subdrea. Dicha planificaciéon léxica se debe hacer segin las necesidades
comunicativas de los alumnos: es mejor una menor cantidad, pero que sea significativa y
que el alumnado tenga necesidad de aprenderlas. La autora recomienda que no debe

basarse en una seleccion rigida, sino tener flexibilidad.

Uno de los pardmetros que propone para la seleccion del vocabulario es la frecuencia. Es
necesario seleccionar aquellas palabras mas utilizadas por la comunidad lingiiistica en
cuestion, pero no debe considerarse este parametro como el inico para tener en cuenta,
sino ademads de la seleccion de un léxico productivo y de utilidad, pues para aprender una
palabra el alumnado debe tener una necesidad comunicativa de utilizarla; lo que segin
nuestra experiencia como docentes es complicado de conseguir en una clase donde el
alumnado no se encuentra en inmersion. Por consiguiente, el papel del docente en este

caso es esencial.
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Santamaria (2006: 45) propone las denominadas palabras rentables, que son aquellas
formas genéricas que se pueden utilizar en diferentes contextos y que sirven para suplir
las lagunas léxicas del alumno. La autora postula ademas que es necesario que se adapte
asimismo a las necesidades e intereses de los alumnos. Aunque en los niveles iniciales
tienen que aprender aquel vocabulario bésico y esencial que les sirva en la comunicacién
del dia a dia, en una etapa mas avanzada de aprendizaje surgirdn necesidades e intereses

diferentes, que deben atenderse (Santamaria, 2006: 44-45).

En lo respectivo a cuando debe ensenarse ese 1éxico, Santamaria (2006: 45) postula que
se trata de un elemento que debe estar continuamente presente en clase. Propone también
diferentes formas de trabajarlo, como son las siguientes: antes de realizar un ejercicio de
comprension de practica de destrezas, trabajar el vocabulario tratado en un texto oral o
escrito, conforme va saliendo durante la clase (por necesidad), como objetivo de la clase

o trabajarlo de forma continua como repaso (Santamaria, 2006: 46).

En el caso concreto del chino, debido a la dificultad afiadida que supone el aprendizaje
de las palabras en caracteres, resulta alin mas necesario que el alumnado recupere de
forma continua el Iéxico aprendido. Una sugerencia es que, para comenzar a aprender una
palabra nueva, el docente promueva actividades cuyo objetivo fundamental sea asociar la
palabra en caracteres con su pronunciacion y el concepto o idea en si al que se refiere. Se
podria hacer primero mediante la presentacion de las palabras en caracteres, el pinyin y
una imagen de referencia o su traduccion, para después realizar un juego didactico con
ese mismo fin (asociacion y reconocimiento de palabras). A continuacién, podriamos
pasar a la practica del nuevo léxico de forma receptiva, mediante actividades donde el
alumnado Unicamente tenga que reconocerlo (comprension oral o escrita). Finalmente
serd ¢l mismo el que tenga que utilizarlo de forma productiva, mejor si se trata de un
ejercicio donde sea predominante la creatividad y la autonomia del alumnado. Sera
beneficioso, por tanto, realizar este tipo de ejercicios de forma reiterada y espaciada en el
tiempo, para que el 1éxico nuevo pase a formar parte de la memoria a largo plazo del

alumnado.

De acuerdo con Cervero y Castro (2000: 34-39), a la hora de seleccionar las unidades

léxicas que debe aprender nuestro alumnado encontramos los siguientes criterios:
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El primero es el criterio de la frecuencia. Cuanto mas frecuentes sean dichas unidades,
mas necesarias seran para el alumnado. Sin embargo, las autoras comentan una serie de
factores por lo que no se recomienda aceptar los contenidos de las listas de frecuencia sin
ningun tipo de critica. Por un lado, encontramos que “la frecuencia no es garantia de
relevancia” y que hay que tener en cuenta que dicha seleccion léxica por frecuencia
dependera de la fuente utilizada para ello, por lo que puede variar. Ademas, es diferente
si se han extraido de textos orales o escritos. Asimismo, afirman que la utilidad de un
término no tiene por qué venir s6lo determinada por la frecuencia. Las autoras afiaden
que, para que dichas listas no pierdan validez, deben actualizarse continuamente y que,
ademas, no ofrecen informacion sobre el valor discursivo, pragmatico o semantico de las

unidades 1éxicas (Cervero y Castro, 2000: 35).

Finalmente, segin McCarthy (1990: 82, citado en Cervero y Castro, 2000: 35), las
palabras mas frecuentes suelen ser aquellas vacias de significado, y los alumnos necesitan

desde el inicio palabras con significado.

En el caso concreto del chino, los manuales enfocados a la adquisicion de un certificado
oficial de idioma (HSK) suelen seleccionar el Iéxico teniendo en cuenta el listado de
caracteres y palabras mas frecuentes incluidos en el Guoji Hanyu Jiaoxue Tongyong
Kecheng Dagang ([ Fr{E #0238 R FE K 4N) (Hanban, 2014), que es una de las
obras de referencia que regulan la ensefianza del Iéxico del CLE. Otras obras seleccionan
dicho vocabulario teniendo en cuenta tanto la frecuencia como la tematica seleccionada

para cada leccion y, como veremos mas adelante, existe un inico manual cuya seleccion

de 1éxico se adapta al MCER.

Continuando con los criterios propuestos por Cervero y Castro (2000), el segundo es el
criterio de rentabilidad y productividad. Hace referencia a aquellos términos que pueden
utilizarse en distintos contextos y co-textos y, por tanto, permiten al alumno suplir lagunas
léxicas. El conocimiento de este tipo de términos favorece la adquisicion de un
vocabulario instrumental, asi como la amplitud de vocabulario. Entre este tipo de
términos encontramos aquellos que mediante la adicion de un prefijo o sufijo dan lugar a
una palabra nueva, asi como aquellas que permiten numerosas posibilidades

combinatorias o colocacionales (Cervero y Castro, 2000: 36).
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Un ejemplo de este tltimo tipo en chino seria el verbo da (#]) ‘jugar, golpear, llamar,

empacar, atar’, que combinandolo con otras palabras da lugar a palabras diferentes.

Otro criterio es el de las necesidades e intereses del alumnado. En los niveles iniciales el
léxico que suelen necesitar los alumnos suele ser, por lo general, aquel que necesitaran
para desenvolverse en situaciones cotidianas de comunicacion. No obstante, conforme el
nivel va avanzando las necesidades van siendo diferentes, por lo que es necesario que el
docente ensefie al alumnado qué palabras pueden serle ttiles y cudles no, fomentando asi

su autonomia (Cervero y Castro, 2000: 37).

Otro criterio se corresponde con el tipo de curso: general o especifico. En el caso de un
curso especifico el objetivo es capacitar a los alumnos para la adquisicion de un
vocabulario especializado en un area profesional concreta. En el caso de un curso general
la seleccion léxica puede venir determinada por la propia naturaleza de este o las

necesidades de los alumnos (Cervero y Castro, 2000: 38).

Otro de los criterios que proponen las autoras son las palabras faciles o dificiles de
aprender. Hay algunas palabras que el alumnado aprende antes que otras. Ya sea debido
a que las relacionan con experiencias personales o existe similitud formal o de significado
con las de la lengua materna, se encuentran bien contextualizadas o el sonido o grafia
llaman la atencion del alumno. Por el contrario, las que tienen una pronunciacion o grafia
dificil, dadas sus caracteristicas sintacticas, la imposibilidad del alumno para relacionarlas
con su cultura o propias experiencias, entre otros aspectos diversos, dificultan su

aprendizaje (Cervero y Castro, 2000: 38).

Relacionandolo con el caso del chino, a estas causas debemos afiadir ademas que las
similitudes entre el espafiol y el chino son casi inexistentes, no solo en lo respectivo a su

grafia, sino en cuanto a fonética, sintaxis y pragmatica.

Por tultimo, encontramos el criterio de los factores culturales. Segin las autoras,
generalmente, el vocabulario que se transmite al alumnado es aquel que le permite

entender la realidad sociocultural de la lengua meta, por lo que a veces no estan
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preparados para hablar sobre su propio entorno o de los temas que cominmente se tratan

en su pais (Cervero y Castro, 2000: 39).

En consecuencia, cabe destacar que, en el caso especifico de la cultura china, tanto las
costumbres como las fiestas populares difieren casi en su totalidad de las que se celebran
en Espaiia, por lo que este factor influye considerablemente en la seleccion de un 1éxico

determinado.

Siguiendo el mismo hilo, Nation (1990: 21) afirma que a la hora de seleccionar el 1éxico
que aprenderd nuestro alumnado debemos tener en cuenta asimismo ciertos criterios
como son la frecuencia ya mencionada, el rango o indice de estabilidad, las necesidades
lingiiisticas, la accesibilidad y familiaridad de las palabras, la cobertura, la regularidad y

la facilidad de aprendizaje.

En el marco de la ensefianza de lenguas extranjeras en Europa disponemos como base en
torno a la cual se desarrollan los distintos procesos de ensefianza-aprendizaje el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas o MCER (Instituto Cervantes, 2001). El
MCER es un estandar para medir el nivel de comprension y expresion orales y escritas en
una lengua, que constituye una base compartida para establecer niveles de competencia y
equivalencias. En el MCER (Instituto Cervantes, 2001: 148-150) también se menciona la
seleccion léxica postulando que, en lo relacionado a esta, es necesario considerar lo

siguiente:

1. Elegir palabras y frases clave:

e En areas temdticas necesarias para la consecucion de tareas comunicativas que se
ajusten a las necesidades del alumnado.

e Que encarnan la diferencia cultural y, en su caso, los valores y creencias
importantes compartidos por el grupo o los grupos sociales de la lengua que se

imparte.

2. Seguir unos principios léxico-estadisticos que seleccionen las palabras mas
frecuentes en recuentos generales y amplios o las palabras que se utilizan para

areas tematicas delimitadas.
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3. Elegir textos (auténticos) hablados y escritos.
4. No realizar una planificacion previa del desarrollo del vocabulario, pero permitir
que se desarrolle organicamente en respuesta a la demanda del alumno mientras

se trabaja de forma comunicativa el mismo.

Como conclusion podria decirse que el 1éxico que debe aprender el alumnado deberia ser
un léxico rentable y frecuente, con el fin de que aprendiendo un nimero de palabras
determinado y que ademads sean palabras frecuentes en un contexto comunicativo chino,
sea capaz de expresarse en la lengua meta. Asimismo, es fundamental que sea de su
interés, favoreciendo con ello su motivacion para el estudio del chino. Por ultimo, es
aconsejable también que como docentes intentemos crear situaciones de necesidad en
clase, en las que el alumnado deba utilizarlo para solventar un determinado problema o
realizar un ejercicio, disefidndolas de tal forma que sean lo mas fieles a la realidad
lingtiistica de un contexto chino. Una vez realizada la seleccion léxica, debemos
considerar el como se va a transmitir al alumnado ese 1éxico nuevo, asi como cuales
podrian ser las técnicas y estrategias que este ultimo utilice para poder adquirirlo

efectivamente.
2.4. {COMO APRENDER EL LEXICO NUEVO?

Para facilitar al alumnado la adquisicion del vocabulario nuevo, conseguir que durante el
proceso de aprendizaje pase de la memoria a corto plazo a la de largo plazo y favorecer
la posterior recuperacion de este, es necesario que tanto docente como alumnado aprendan
una serie de técnicas y estrategias que le ayuden a organizar y estructurar su proceso de

aprendizaje, asi como a adquirir de forma eficaz el Iéxico que van aprendiendo.
2.4.1. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE PARA EL ALUMNADO

Muchos estudios sobre estrategias de aprendizaje fomentan que los alumnos utilicen
todos los medios a su alcance mientras trabajan para aprender el vocabulario de una
segunda lengua. Por consiguiente, el docente debe tener un papel activo en dicho proceso
y transmitir al alumnado técnicas y estrategias que puedan aplicar en su propio proceso

de aprendizaje. Segun Oxford, las estrategias de memoria, a veces llamadas
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mnemotécnicas, se han utilizado durante miles de afios (Oxford, 1990: 38). La memoria
humana es fundamental para el concepto de aprendizaje. Por tanto, de acuerdo con
Schmitt, la mayoria de las estrategias de memoria implican relacionar la palabra que se
va a retener con algun conocimiento aprendido previamente, utilizando alguna forma de
imagenes o agrupacion (Schmitt, 1997: 211). Dada la importancia que este tipo de
estrategias tienen en la adquisicion de una segunda lengua, algunos autores han llevado a

cabo sus propias propuestas.

En el estudio de Schmitt (1997) sobre la encuesta de estrategias de vocabulario se
propusieron cinco grupos de estrategias de aprendizaje de vocabulario: determinacion

(DET), social (SOC), memoria (MEM), cognitiva (COG) y metacognitiva (MET).

Las estrategias de determinacion se utilizan para analizar parte del discurso, analizar
afijos y raices, comprobar si hay cognados con la L1, analizar las imagenes o los gestos
disponibles, adivinar a partir del contexto textual, encontrar el significado de una palabra
a través de diccionarios bilingiies y monolingiies, asi como dominar una gran cantidad de

palabras mediante el uso de listas de palabras y tarjetas de vocabulario.

Las estrategias sociales incluyen: pedirle al docente una traduccion en la lengua materna,
una parafrasis o sinéonimo de la nueva palabra, una oracién que incluya la misma,
preguntarles a los compafieros por el significado y asi descubrir un nuevo significado a
través del trabajo en grupo, estudiar y practicar dicho significado en grupo y el docente
dard al alumnado tarjetas de memoria o listas de palabras para que conozcan su

significado. Otra opcidn es interactuar con hablantes nativos.

Las estrategias de memoria consisten en estudiar la palabra junto con una representacion
pictorica de su significado o creando una imagen mental del significado de la palabra.
También se puede conectar la palabra a una experiencia personal, asi como con sus
sindnimos y anténimos; usando mapas semanticos, agrupando las palabras para
estudiarlas, usar palabras nuevas en oraciones, agrupando las palabras juntas para crear
una historia, decirlas en voz alta mientras se aprenden, usando el método de palabras

clave o recurriendo a la kinésica.
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Las estrategias cognitivas hacen referencia a la repeticion verbal, la repeticion escrita, las
listas de palabras y al uso de tarjetas de vocabulario. También se pueden tomar notas en
clase, usar la seccion de vocabulario del libro de texto de los estudiantes, escuchar listas

de palabras en forma de audio, poner etiquetas con el término en objetos fisicos, etc.

Por ultimo, las estrategias metacognitivas incluyen: usar medios en la lengua meta
(canciones, peliculas, perioddicos, etc.) o probarse a si mismo con pruebas de términos,

entre otras.

En Language Learning Strategies, Oxford (1990: 39-173) realiza una distincién entre
estrategias directas e indirectas a la hora de tratar con una nueva lengua, tal como se

muestra en la tabla 10.

Tabla 10. Resumen de las estrategias propuestas por Oxford

Estrategias de memoria directa
Relacionadas con la memoria

e Agrupando, clasificando o reclasificando el material

lingiiistico en unidades significativas (por ejemplo,

Iéxico de un mismo campo tematico).

e Asociando la informacion de la nueva lengua con

Creando vinculos mentales conceptos que ya se encuentran en la memoria.
e Situando las palabras nuevas en un contexto: una

palabra o frase en una oracion, conversacion o historia

significativa para recordarla.

e Usar imagenes (ya sea mentales o reales).
e Recurrir a mapas mentales: agrupar las palabras en
) . torno a una palabra clave.
Aplicando imégenes y

. e Usar palabras clave: recordar una palabra nueva
sonidos
mediante el uso de enlaces visuales y auditivos.

e Representar sonidos en la memoria.
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Realizando buenas e Revisar los contenidos espaciados en el tiempo.

revisiones
e Usando una respuesta fisica o sensacion.
Recurriendo a acciones e Mediante técnicas mecanicas: técnicas mecanicas pero
(kinésica)

tangibles (tarjetas de vocabulario).

Estrategias cognitivas
e Repitiendo; practicando formalmente
con sistemas de sonidos y escritura;
. : reconociendo y utilizando férmulas
Practicando lo aprendido econociendo y y
patrones; recombinando y practicando

naturalmente.

e Comprendiendo la idea rdpidamente y

i . . utilizando recursos para recibir y emitir
Recibiendo y enviando mensajes

mensajes.

Razonando deductivamente; analizando
las expresiones; analizando
Analizando y razonando contrastivamente (a través de distintos

idiomas); traduciendo y transfiriendo.

e Cogiendo notas; resumiendo y

Creando estructuras para input y output subrayando.

Estrategias de compensacion
e Superar las limitaciones en la
produccion escrita y oral: cambiando a
. B . la lengua materna; pidiendo ayuda;
Adivinar en la comprension auditiva y ‘ '
o usando mimica y gestos; evitando la
lectora el significado o '
comunicacion parcial o totalmente,
cuando las dificultades son anticipadas;
seleccionando previamente el tema;
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ajustando o aproximando el mensaje;
inventando palabras o usando un

circunloquio o sinénimo.

Estrategias indirectas

Estrategias metacognitivas

e Relacionar informacioén ya conocida
con la nueva y decidir previamente el

Centrando su aprendizaje
contenido a aprender.

e Averiguando sobre el aprendizaje de
idiomas.
¢ Entendiendo y utilizando las mejores
condiciones para aprender la LM.
e Estableciendo objetivos a corto y largo

Organizando y planificando su
plazo.

aprendizaje
e Identificando previamente el proposito

de una tarea lingiiistica.
e Buscando actividades para practicar en

situaciones naturales.

e Auto-monitorizacion: identificando
errores y eliminandolos.
Evaluando el aprendizaje e Auto-evaluacién: evaluando y viendo

los avances.

Estrategias afectivas
e Técnicas de relajacion con la
) ) respiracion o meditacion; musica;
Reducir la ansiedad p ’ >
mediante la risa.
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e Hacer declaraciones positivas ante un
problema (ni nivel de fluidez esta
mejorando, de los errores se aprende,
entre otras).
. .. e Arriesgarse sabiamente: utilizar la
Animarse a si mismos
lengua meta sabiendo que podemos
equivocarnos.

e Recompensarse uno mismo: refuerzo

positivo.

e Escuchar qué dice el propio cuerpo.
Tanto los sentimientos positivos como

los negativos afectan al aprendizaje.
Midiendo la temperatura emocional e Compartirlo con el grupo o docente:
puede hacerles reflexionar sobre su

propio aprendizaje y necesidades.

Estrategias sociales
e De verificacion (“;Podria repetir, por
favor?”, “; Qué significa ...?”);
aclaracion (parafrasear, pedir que hable
Hacer preguntas mas lento, explicar o aclarar lo dicho) o

correccion (para saber los errores

cometidos).

e Esforzarse por trabajar en grupo para
solventar un problema.
Cooperar con los compafieros e Con compaiieros de nivel superior:

mayor esfuerzo usando la lengua meta.
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e Desarrollar entendimiento cultural:
Empatizar con los demas proponiendo actividades culturales en el

aula.

e Ser conscientes de los sentimientos y

pensamientos de los demas.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Oxford (1990: 39-173)

En la figura 13 se muestra también de forma grafica un resumen de las estrategias

planteadas por Oxford (1990).

Figura 13. Estrategias planteadas por Oxford (1990)

RELACIONADAS

CON LA MEMORIA
+  Creando vinculos mentales
« Aplicando imégenes y sonidos
Realizando revisiones
Recurriendo a acciones

L— OXFORD (1990) -—T
r I 1

(pedir ayuda, cambiar a la
lengua materna, con mimica y
gestos, entre otras)

ESTRATEGIAS

ESTRATEGIAS SOCIALES
METACOGNITIVAS ESTRATEGIAS AFECTIVAS Hacer preguntas
+ Centrando, organizando. Reducir la ansiedad Cooperar con los
planificando y evaluando o Animarse a sl mismos compaiieros
el aprendizaje « Midiendo la Empatizar con los demds

Fuente: Elaboracion propia

Nation (2013: 102) detalla algunas condiciones que también son beneficiosas para la
adquisicion del vocabulario. La primera que postula es la motivacion. Sugiere que la
motivacion y el interés son factores clave en todo proceso de ensefianza-aprendizaje y
que la eleccion del contenido puede ser un factor importante que estimule dicho interés.
Este elemento puede aplicarse mediante crucigramas y actividades con tarjetas de

vocabulario, entre otros ejemplos (Nation, 2013: 102).
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Con el desarrollo de las aplicaciones que encontramos en internet, una herramienta que
sin duda favorece la motivacion del alumnado son los juegos en linea. Por ejemplo, como
docentes podemos disefiar facilmente juegos en los que los estudiantes deban relacionar
la palabra con una imagen (ejemplificado en la figura 14), juegos en los que tengan que
unir un audio pronunciando dicha nueva palabra con la palabra escrita en caracteres (o
con una imagen), juegos en los que unan una definicidon con su palabra correspondiente o
incluso, para conseguir favorecer no solo su motivacion, sino también su autonomia, que

sean ellos mismos los que creen el juego para jugar en clase con sus companeros.

Figura 14. Juego de relacion de palabra con imagen

af

£ma

Fuente: Elaboracion propia

En la figura 15 se muestra otro ejemplo de ejercicio en linea en el que los alumnos pueden
ampliar o repasar el nuevo Iéxico. De nuevo, podriamos pedirles que sean ellos mismos

quienes creen el ejercicio, favoreciendo su autonomia de aprendizaje y motivacion.
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Figura 15. Ejercicio de practica léxica con antdnimos

=]

e
m

Fuente: Elaboracion propia

Nation (2013: 105) menciona que estudios anteriores sobre el aprendizaje a partir de listas
o tarjetas de palabras (Nation, 1982) han demostrado que para muchos estudiantes
aprender es mas rapido si el significado de la palabra es transmitido a través de una
traduccion a la lengua materna. Nation (2013: 105) sugiere, por tanto, que los profesores
pueden poner palabras clave en la pizarra a medida que aparecen, sefalarlas en la pizarra,
repetirlas, traducirlas, definirlas de forma sencilla y animar a los alumnos a negociar su

significado con el docente, entre otras posibles aplicaciones.

A la hora de adquirir una nueva palabra, Nation (2013: 72) defiende que la carga de
aprendizaje de una palabra sera mas ligera si las mismas estan constituidas por partes que
el alumnado ya conoce. Afirma que el conocimiento de los alumnos sobre las partes de
las palabras y la construccion de palabras cambia a medida que se desarrolla su
competencia. Por ello, se podria argumentar que conocer una palabra implica conocer los
miembros de su familia de palabras, y los considerados miembros de la familia de

palabras aumentaran a medida que se desarrolle la competencia.

Nation (2013: 73) también menciona que una estrategia clave para aprender vocabulario
es descomponer las palabras en morfemas, lo que facilita su adquisicion y mejora su
recuperacion posterior; para lo que es fundamental conocer sus componentes mas

importantes. Por consiguiente, la carga de aprendizaje de una palabra dependera del grado
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en que esté compuesta de morfemas que el alumnado ya conozca y de la regularidad con

la que encajen entre si.

Siguiendo con este hilo, Cervero y Castro (2000: 114) mencionan asimismo como
estrategia el andlisis y deduccion de reglas, mediante el cual el alumnado tiene la
posibilidad de inferir el significado de las nuevas unidades léxicas a partir de sus
componentes, comparandolas con otras lenguas que sepa, transfiriendo conocimientos de
la lengua materna a la lengua meta, descubriendo las reglas a partir de ejemplos en la

lengua meta y aplicando las reglas en distintas tareas.

Aplicando esta estrategia al chino, se recomienda que el docente sugiera al alumnado
descomponer las palabras en morfemas para identificar sus relaciones. Por ejemplo, en el
caso de xuesheng (“%F) ‘estudiante’ podemos ver que se compone de xue (%) ‘estudiar’
y sheng (“£) “persona’; en el caso de meili (357Ii) ‘bello’ ambos morfemas significan
‘hermoso o bello’; o en el caso de feiji (K #1) ‘avion’, podemos inferir su significado aun
cuando no conozcamos la palabra, pues fei (‘&) ‘volar’ y ji (Hl) ‘méaquina’ nos facilitan

la comprension y retencion de esta.

Asimismo, a partir de palabras como Hanyu ({Xi%) ‘chino’, Yingyu (J¢iE) ‘inglés’, Fayu
(V£iE) ‘francés’, Xibanyayu (VG ¥t 1&) ‘espafiol’, podemos ver que todas estin
compuestas por el morfema yu (i) ‘lengua’ y, por tanto, cada palabra que esté compuesta

por el mismo tendra algtn tipo de relacidon con este campo semantico.

No debemos olvidar que, como vimos en el Capitulo 1, en numerosas ocasiones los
morfemas chinos nos permiten crear diferentes palabras a partir de un mismo morfema
(ejemplificado en la figura 16). Este es el caso del morfema xue (%) ‘estudiar’, a partir
del cual podemos crear xuexi (%)) ‘aprender’, xuexiao (“#1%) ‘escuela’, xueqi (“+:3})

‘semestre’, entre otras palabras.
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Figura 16. Presentacion de vocabulario nuevo con un mismo morfema

s
KEIE

NS

Fuente: Elaboracion propia

En el MCER (Instituto Cervantes, 2001: 148-149) también se recogen algunas propuestas
de este tipo para que el alumnado desarrolle el vocabulario. Hemos considerado su
inclusion dado que resultard de relevancia a la hora de analizar las actividades propuestas
por los manuales de CLE (con el fin de comprobar si se adaptan o no a lo postulado por
el MCER), asi como para la posterior elaboracion de nuestra propuesta didéctica. Entre

las mismas encontramos las siguientes:

1. Mediante la simple exposicion a palabras y expresiones hechas utilizadas en
textos auténticos de caracter hablado y escrito.

2. Mediante la busqueda en diccionarios por parte del alumno, o haciendo preguntas
sobre el mismo a los alumnos, segun sea necesario en tareas y actividades
concretas.

3. Mediante el uso del vocabulario en contexto, por ejemplo: con textos del manual,
trabajandolo posteriormente en ejercicios y actividades de explotacion didactica.

4. Presentando palabras acompanadas de apoyo visual (imagenes, lenguaje no verbal,
representaciones de objetos reales, entre otras).

5. Mediante la memorizacion de listas de palabras acompanadas de su traduccion.

6. Aprendiendo a través de campos semanticos, construyendo mapas conceptuales,
como ejemplo.

7. Mediante la busqueda en diccionarios generales, diccionarios de sinbnimos y otras

obras de consulta.
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8. Explicando estructuras léxicas y practicando su aplicacion (por ejemplo:
formacion de palabras, composicion, expresiones de palabras relacionadas, verbos
con régimen preposicional o0 modismos).

9. Mediante el estudio mas o menos sistematico de la distinta distribucion de los
rasgos semanticos en la lengua materna y en la segunda lengua (semantica

contrastiva).

En cuanto a la riqueza, alcance y control de vocabulario en el MCER se postula que son
pardmetros importantes de la adquisicion de la lengua y por ello deben tenerse en
consideracion a la hora de evaluar el dominio de la lengua que tiene el alumno y de
planificar el aprendizaje y la ensefianza de lenguas. Por consiguiente, a la hora de elaborar
cualquier programacion didactica, curso o manual es necesario prestar atencion a los

siguientes criterios:

1. Qué riqueza léxica tendria que controlar el alumno, como se le capacitara para
ello o qué se le exigira al respecto.

2. Qué alcance de vocabulario (dmbitos, temas, etc., estudiados) serd necesario que
domine.

3. Qué control sobre el vocabulario necesitard ejercer el alumno y como se le
proporcionara el mismo.

4. Qué distincion, si la hay, se establece entre aprender una lengua para ser capaz de
reconocer y de comprender, y aprenderla para ser capaz de recordar conceptos y
hacer un uso expresivo de lo adquirido.

5. Qué uso se hace de las técnicas de inferencia y como se fomenta su desarrollo

(Instituto Cervantes, 2001: 149).

En lo relativo al chino, Yan Shenghan (2007, citado en Qiao Yun, 2014: 221-222) afirma
que los estudiantes de chino prefieren adquirir el vocabulario aprendiendo primero
palabras y frases. A continuacion, encontramos aquellos que prefieren aprenderlo de
forma natural a partir del contexto y, por Gltimo, memorizando palabras y aprendiendo

mediante recitacion.
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Entre las estrategias cognitivas aplicadas al caso del chino, de acuerdo con Qiao Yun
(2014: 222) hay quienes optan por consultar el diccionario con el objetivo de comprender
las palabras, otros el consultarlos inicamente para aprender ese vocabulario y, por ultimo,
aquellos que tratan de adivinar el significado de la palabra y tomar apuntes. La autora
afirma que los estudiantes de chino utilizan muy pocas estrategias de memorizacion,
destacando fundamentalmente la repeticion mecanica y la codificacion por el contexto.
Practicamente no recurren a la codificacion visual, auditiva o a la codificacion semantico-

morfologica.

De acuerdo con nuestra experiencia profesional, el aprender vocabulario mediante la
repeticidn mecénica es util para la memoria a corto plazo. No obstante, ese 1éxico es poco
probable que pase a la memoria a largo plazo, a no ser que se vaya repitiendo
constantemente espaciado en el tiempo. Asimismo, aprendiéndolo de este modo, muchas
veces el alumnado no sabe como usarlo en un contexto diferente o incluso formular una
oracion en la que se incluya esa palabra. Por tanto, es conveniente que ensefiemos a los
alumnos a establecer conexiones desde un inicio. Podemos ensefarles conexiones
semanticas entre las palabras (sindbnimos y anténimos, relacion de la palabra con su
definicion, palabras pertenecientes al mismo campo semantico, entre otras); podemos
ensefiarles a descomponer los caracteres indicandoles qué parte de estos es la semantica
(y su significado) y qué parte es la fonética o podemos ensefarles otras palabras y

estructuras que suelen aparecer con esas palabras (combinaciones sintagmaticas).

Un ejercicio interesante es crear en el alumnado una imagen mental de esa palabra nueva,
con el fin de facilitar su recuperacion a largo plazo. En la figura 17 se muestra un ejemplo
de cémo a partir de la suma del significado de los morfemas de una palabra (representado

mediante unas imagenes) podemos recordar mejor la palabra que forman.
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Figura 17. Actividad para relacionar palabras con conceptos

Fuente: Elaboracion propia

No obstante, Qiao Yun (2014: 223) menciona que conforme el nivel del alumno se eleva,
recurren también a una mayor amplitud de estrategias de uso de léxico, reduciendo las
estrategias de memorizacion mecéanica. La autora afirma que “los estudiantes de nivel
avanzado suelen reducir notablemente la memorizacion y se dedican mas a aprender
lIéxico a través del estudio de los caracteres”. Entre las estrategias mas frecuentes
encontramos la afectiva, de compensacion y la metacognitiva. Entre las menos frecuentes
se encuentran el contacto social, la memorizacion y la cognitiva. La autora afirma que los
elementos afectivos negativos pueden impedir el progreso, mientras que segin Jiang Xin
(2000, citado en Qiao Yun, 2014: 223), en el caso de los estudiantes que se encuentran
en China rara vez utilizan las estrategias afectivas en su estudio. Afirma que en cuanto se
aprenden unas cuantas palabras de forma eficaz ya se pueden utilizar en la comunicacién

social, lo que deriva en un aumento de confianza en el alumno.

Por consiguiente, como en clase no disponemos de estas circunstancias que, sin duda,
favorecerian la adquisiciéon de una competencia comunicativa por parte de nuestro
alumnado, debemos intentar crear situaciones que simulen esa realidad de un contexto
comunicativo chino (trayendo al aula objetos, imagenes o videos de referencia),
simulando situaciones comunicativas reales que podrian encontrarse en la calle, y dando
al alumnado las herramientas necesarias (tanto lingiiisticas como sociales y pragmaticas)

para transmitir sus ideas en torno a un tema especifico. Por supuesto, siempre
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animandolos a que utilicen en todo momento la lengua meta, pudiendo recurrir a

elementos metalingiisticos en caso de ser necesario.

Asimismo, otro tipo de estrategias son las metacognitivas. Es necesario que el alumnado
sea capaz de planificar, organizar y controlar su propio proceso de aprendizaje, analizarlo
para ver el progreso y aprender de sus errores. Jiang Xin (2000, citado en Qiao Yun, 2014:
224) menciona que, de acuerdo con los estudios realizados fuera de China, los aprendices
de otras lenguas no tienden a utilizar este tipo de estrategias, mientras que los estudiantes
de chino si. Los alumnos utilizan a menudo la estrategia de compensacion, es decir,
cuando no disponen de los conocimientos necesarios para desenvolverse en la lengua

meta, pero recurren a la misma para conseguirlo.

Santamaria (2006: 49) aporta asimismo algunas estrategias para la presentacion del 1éxico
nuevo, entre las que encontramos utilizar soportes visuales, lenguaje no verbal, objetos
reales, definir, ejemplificar, traducir, recurrir a sindbnimos y antonimos, asi como a textos.
Afirma asimismo que es necesario relacionar un término con otros, por lo que para
presentar las relaciones entre unidades propone los siguientes: utilizar tablas, escalas,
mapas semanticos, sindnimos, definir mediante antonimos, resaltar las relaciones de
inclusion mediante hiponimos, utilizar arboles, presentar el léxico de forma
contextualizada, agrupar las entradas 1éxicas por sus combinaciones sintagmaticas y

seleccionar las unidades 1éxicas mas importantes de un tema.

En chino, consideramos que seria efectivo ensefiar el vocabulario no solo de forma
contextualizada, a través de textos u oraciones de referencia, sino también mediante
combinaciones sintagmaticas. De este modo, el alumnado podra utilizarlas en contexto
desde el principio, preferiblemente de forma deductiva a partir de ejercicios. Un ejemplo

de ello lo encontramos en la figura 18.
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Figura 18. Ejercicio de combinaciones sintagmaticas
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Fuente: Elaboracion propia

2.4.2. TECNICAS PARA TRANSMITIR AL ALUMNADO LOS SIGNIFICADOS
DEL NUEVO LEXICO

Cervero y Castro (2000: 78) afirman que normalmente en el aula recurrimos a la
traduccion, parafrasis, sindbnimos y anténimos, definicion, familias de palabras, objetos
reales, etc. para transmitir al alumnado los significados de las palabras nuevas. Por lo
tanto, podria decirse que dichas técnicas se dividen en dos bloques: las verbales y no

verbales.

Entre las no verbales encontramos los soportes visuales, por ser un instrumento que
: . .. , «
potencia nuestras capacidades cognitivas, ya que, segun las autoras “gran parte de la
informacion que procesamos la comprendemos, manipulamos y retenemos en imagenes
mentales” (Cervero y Castro, 2000: 80). Por ejemplo, podemos utilizar fotos, dibujos,
diapositivas, etc., para acercar la realidad al aula y hacerlo de una forma mas atractiva.
También podemos recurrir a graficos, esquemas, parrillas, asociogramas de palabras o
imagenes, etc., que organizan la informacidon y expresan visualmente las relaciones

existentes entre ellas (Cervero y Castro, 2000: 80).

Aplicando las técnicas anteriores a la didactica de la lengua china cabe subrayar que, al
tratarse de un idioma al que debemos sumar la dificultad de la escritura en caracteres, el
canal visual es fundamental, por lo que seria interesante que el alumnado cuente durante

el proceso de aprendizaje con un input continuo a dicho vocabulario, por medio de
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distintas formas de presentacion: proyectdndolo de forma visual en la pizarra, aportando
una parte de la palabra y debiéndola completar, relacionando los morfemas de una palabra
con una imagen visual de su significado, relacionando cada palabra con una ilustracion
de referencia, recurriendo a la ludificaciéon con juegos como Pictionary, sopas de
caracteres, crucigramas (con definiciones), el teléfono roto, la relacion de pares,

sinénimos o antdnimos, entre otros.

Cervero y Castro (2000: 81) proponen asimismo recurrir a objetos reales, a mimica o
gestos, de gran efectividad a la hora de explicar estados psiquicos o fisicos, acciones o
caracteristicas, debiendo generar en el alumnado una toma de consciencia con respecto a

las posibles divergencias culturales de significado.

En esta misma linea, es importante considerar que la cultura china est4 estrechamente
ligada a su lengua., por lo que es necesario que el alumnado tome consciencia de su
presencia y de las diferencias culturales existentes. Un ejemplo seria la representacion de
los niimeros con la mano, que se imparte en el nivel inicial de esta lengua: en chino no es
necesario decir el nimero de forma verbal, sino que puede expresarse con la posicion de
los dedos de la mano, siendo esta diferente al castellano. En China, dar y recibir objetos
con ambas manos es una muestra de respeto, entre otros aspectos culturales que el

alumnado debe conocer para evitar dificultades de comunicacion.

Cervero y Castro (2000: 82) mencionan que, aunque el olor, el gusto y el tacto tienen
poca cabida en clase, la adquisicion de 1éxico se ve favorecida por los vinculos que se
establecen a través de la experimentacion. Ademads, la imitacion de sonidos o las
onomatopeyas ayudan a explicar en numerosas ocasiones el significado de las unidades

léxicas como, por ejemplo, llamar a la puerta, aplaudir, etc.

Entre las técnicas verbales encontramos las de definir y describir, para lo cual es necesario
tener en consideracion el nivel de nuestro alumnado. Para ello, expresiones como “sirve
para” o en chino yongyu (FT) ‘se usa en’, shi yong lai (& H>K) ‘se utiliza para’ o shi
yi zhong (/& — ) ‘es un tipo de’, son indispensables para que el alumnado pueda

comunicarse efectivamente.

155



Podemos recurrir también a las ejemplificaciones, parafrasear o explicarlo a través del
co-texto o entorno verbal, pues a partir de una frase o texto se puede inferir su significado.
Sin embargo, el co-texto debe ser relevante y no afiadir dificultades innecesarias para el
alumnado. Con el uso de esta técnica desarrollamos en el estudiante la capacidad de inferir
significados, concretizar una de las posibles acepciones de dicha unidad 1éxica y mostrar
sus relaciones sintagmaticas. Junto con el co-texto, encontramos el contexto, que también
ofrece al alumnado la informacion necesaria para inferir dicho significado. No obstante,
la eficacia de estos dos tltimos va a depender de las capacidades y conocimientos previos

del alumnado (Cervero y Castro, 2000: 83).

Para explicar el significado de un término podemos recurrir también a palabras similares
al mismo y ya conocidas (sindonimos), aunque en los ejemplos ofrecidos deben aparecer
bien contextualizadas y co-textualizadas. O, por el contrario, mediante la presentacion de
términos opuestos (antdnimos), complementarios (hombre, mujer) o que presenten una

relacion de reciprocidad (comprar, vender) (Cervero y Castro, 2000: 84).

El recurrir a sindbnimos puede ser una técnica muy efectiva para adquirir léxico nuevo,
pero no debemos olvidar que el chino es un idioma que cuenta con numerosas palabras
cuyo significado es muy similar, pudiendo por tanto llegar a confundir al alumnado si no
se explican las diferencias de uso y significado entre este tipo de términos, como ocurre
con el caso de bang (#) ‘ayudar’, bangzhu (5 Bh) ‘ayudar’ bangmang (F110) ‘ayudar’:
o zuo () ‘hacer’, gan () ‘hacer’, gao (%) ‘llevar a cabo’, nong (5%) ‘administrar’,

entre otros.

Las analogias son también de gran ayuda, como es el caso de la relacion causa-efecto, la
parte-el todo, producto-productor, objeto-actividad, objeto-cualidad, etc. Asi como las
combinaciones de palabras: gradaciones, combinaciones sintagmaticas o jerarquizaciones

(Cervero y Castro, 2000: 85).

Cervero y Castro (2000: 85), al igual que Nation (2013), el Instituto Cervantes (2001) y
Qiao Yun (2017), mencionan que otra técnica aplicable es el tener conocimientos sobre
morfologia, pues dependiendo de la unidad léxica, podemos en ocasiones inferir su

significado a partir de los componentes de esta.
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El chino cuenta con numerosas palabras cuyo significado se podria deducir a partir del
significado de sus componentes (véase el Capitulo 1), por lo que conviene tenerlo en
cuenta al disefiar nuestra programacion didactica. Un ejemplo de ello seria la palabra

Jisuangi (11 5.2%) “calculadora’, compuesta por los morfemas ji (11) ‘calcular’, suan (%)
‘calcular’ y gi (#%) ‘maquina’, las palabras juanfa (%) ‘pelo rizado’ o zhifa (E.K)
‘pelo liso’, donde fa (&) es ‘pelo’ y juan () ‘tizo’, dianyingyuan (FA52F5%) ‘cine’, donde

dian (F) es ‘electricidad’, ying (%) ‘sombra’ y yuan (Fii) ‘patio’.
p

Por ultimo, Cervero y Castro (2000: 85) afirman que, mediante la traduccion de un
término, podemos ahorrar tiempo y ganar precision y exactitud. No obstante, debe
emplearse siempre y cuando la situacion de la clase o las unidades 1éxicas lo requieran;

por ejemplo, en grupos iniciales, para comprobar si se ha entendido o no, etc.
2.4.3. TIPOLOGIA DE ACTIVIDADES

Otro elemento que debe incluirse en el como vamos a conseguir que el alumnado adquiera
de forma eficaz el 1éxico nuevo es la tipologia de actividades que debera realizar durante
su proceso de aprendizaje. Los ejercicios de clase son una de las herramientas
fundamentales mediante las cuales el alumnado adquiere el vocabulario nuevo durante su
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por consiguiente, es importante decidir la tipologia y

secuenciacion que mas se adecuen en este caso concreto.

Segun Thornbury en How to Teach Vocabulary (2002) existen diversas tipologias de
actividades. Sin embargo, el autor distingue entre tareas de toma de decision (decision-
making tasks) y tareas de produccion (production tasks). Entre las tareas de toma de
decision encontramos aquellas en las que el alumnado tiene que identificar, seleccionar,
relacionar, clasificar, categorizar y secuenciar las unidades 1éxicas, es decir, se trata de
una serie de actividades receptivas donde no es necesario que el alumnado produzca por
si mismo. En cambio, entre las tareas de produccion aparecen ejercicios en los que tendran
que completar y crear oraciones y textos (Thornbury, 2002: 93-94). Tras analizar
detenidamente la propuesta realizada por Thornbury, hemos comprobado que, en el caso
concreto del chino, resulta muy limitada y poco efectiva para el objeto de estudio del

presente proyecto. Por consiguiente, para la conformacion de nuestro marco tedrico-
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metodoldgico, tendremos en consideracion la propuesta de actividades realizada por
Sanchez Pérez en Ensenianza y aprendizaje en la clase de idiomas (2004), segin el cual

las actividades se pueden dividir en tres categorias segun los siguientes aspectos:

1. El esquema organizativo de la clase:

Entre estas actividades encontramos actividades de contextualizacion o introductorias, de
presentacion de los materiales de trabajo y de los objetivos propuestos, de practica
(dependiendo de la destreza que se quiera trabajar), de aplicaciéon y, por ultimo,

autonomas y creativas (Sanchez Pérez, 2004: 111-117).

2. Las destrezas:

De acuerdo con Sanchez Pérez (2004: 118-132), algunos ejemplos de comprension oral
serian los siguientes: exposicion a la lengua e identificacion de la informacion, exposicion
comprensiva al idioma identificando algunas partes, exposicion comprensiva de la lengua
y reconstruccion de algunas partes o elementos del discurso. Entre las de comprension
escrita encontramos identificacion de los signos o simbolos gréaficos, identificacion y
reproduccion de elementos o simbolos graficos, asociacion del sistema grafico al
significado que corresponda en cada caso, asociacion de frases funcionales o textos a
significados en contexto, reconstruccion de textos mutilados, de actuacion dependientes

de la comprension, comprension global de un texto, entre otros.

3. Los componentes gramaticales de la lengua:

Dentro de este tipo encontramos las actividades relacionadas con la ortografia, la
pronunciacion, la morfologia y sintaxis y el 1éxico (Sanchez Pérez, 2004: 132-141).
Aunque hemos decidido afiadir en este apartado este ultimo punto (los componentes
gramaticales de la lengua), al tratarse de una investigacion centrada en la didactica del

1éxico chino prescindiremos de este tercer punto en nuestro analisis posterior.

Consideramos que el aprendizaje por parte de nuestro alumnado debe seguir un orden
progresivo. En primer lugar, podemos poner un video en el aula relacionado con el tema

que vayamos a ensefar y, por ejemplo, pedir a los alumnos que digan todas las palabras
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que asocien con este tema, con el fin de ver qué saben ya o incluso repasar (en caso de
que se trate de alumnado de nivel intermedio o avanzado). A continuacion, es necesario
que tenga un primer contacto con el léxico que debe aprender. Por eso, podriamos
plantearle una actividad de introduccion de 1éxico, preferiblemente deductiva, para que
desde un primer momento adquiera un papel activo. En este punto podemos aprovechar

para incluir algunos juegos didacticos en los que se practique Unicamente el 1éxico.

Una vez que conocen el nuevo vocabulario podemos proceder con su practica, por
ejemplo, con ejercicios en los que se desarrollen las competencias. Por ultimo, debemos
dejar que el alumnado lo utilice de forma creativa y autonoma, en actividades mas libres.
Para favorecer su motivacion, podemos pedirles que inventen una historia; que graben un
video en el que utilicen el nuevo vocabulario; que con ese 1éxico creen un ejercicio para

todos los compafieros, entre otras muchas opciones.

2.4.4. ALGUNAS PROPUESTAS PRACTICAS PARA ENSENAR EL
VOCABULARIO EN CLASE

Cervero y Castro (2000: 68) proponen diferentes formas de presentar el nuevo léxico,
como es por medio de textos (orales o escritos), soportes visuales (imagenes, videos,
esquemas, dibujos, etc.) con el fin de facilitar la comprension por parte del alumnado

recurriendo a las vias de recepcion sensorial y cognitiva.

En clase, podriamos reproducir fragmentos de series o peliculas chinas y que el alumnado,
o bien complete los espacios en blanco con las palabras que faltan, haga un resumen de
lo que han visto (oral o escrito), organice segun el orden de secuencia una serie de

oraciones dadas, se invente el didlogo de los protagonistas, entre otras muchas opciones.

Las autoras postulan que los textos deben tener una finalidad comunicativa y producirse
en una situacion concreta, con interlocutores, objetivos y referencias constantes al mundo
que lo rodea. Asimismo, debe ser real o verosimil, de interés para el alumnado (Cervero
y Castro, 2000: 68). Para ello, resulta muy interesante el uso de series, peliculas o
programas de television en clase, donde los alumnos pueden ver aspectos de la vida
cotidiana de china que no so6lo les permiten aprender y acercarse mas a su cultura y

sociedad, sino también quiza favorecer su curiosidad y motivacion.
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En cuanto a los soportes visuales, Cervero y Castro (2000: 72) postulan que tienen valor
informativo y favorecen la comprension de textos, situaciones, significados de las
palabras, identificacion de objetos, etc. Asimismo, defienden que son un estimulo para la

expresion oral y ayudan en la retencion de las palabras y su significado.

Otra forma de presentacion de unidades léxicas es mediante listas de vocabulario. Las
autoras mencionan que deben presentarse de forma organizada y estructurada, debiendo
haber algun tipo de relacion significativa entre las unidades 1éxicas y la organizacion del
vocabulario en nuestra mente, por ejemplo, sindonimos y antdnimos, los dias de la semana,
gradaciones, etc. Serdn mads efectivas si van acompafiadas de alglin tipo de apoyo
contextual o ejercicios en los que el papel del alumnado sea activo (Cervero y Castro,

2000: 75).

Como propuesta para el chino, podriamos pedir al alumnado que busque los pares de
sindnimos o anténimos de una relacion de palabras o mediante tarjetas fisicas o virtuales
de vocabulario, presentar el 1éxico que forme parte de un mismo campo semantico y
trabajarlo en situaciones comunicativas simulando una situacion comunicativa real, entre

otras opciones.

Por ultimo, proponen los glosarios. Segun Cervero y Castro (2000: 78) los glosarios son
una buena forma de presentar el vocabulario y una herramienta de trabajo para la
adquisicion del 1éxico, pues normalmente afaden informacién complementaria

gramatical, semantica, pragmatica, etc.
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CAPITULO 3. LA ENSENANZA DE CHINO COMO LENGUA
EXTRANJERA (CLE)

3.1. BREVE HISTORIA SOBRE LA ENSENANZA DEL CLE

En la obra de Moloney y Xu, Taking the Initiative to Innovate: Pedagogies for Chinese
as a Foreign Language (2016: 3-5) se afirma que la ensefianza del chino a hablantes no
nativos como lengua extranjera no es un fendmeno reciente, ya que la expansion del
idioma chino a sus paises y regiones vecinas siempre ha sido considerada por los
sucesivos gobernantes chinos antiguos como una importante politica lingiiistica nacional

(Zhang, 2008; Lo Bianco, 2013, citados en Moloney y Xu, 2016: 4-5).

En la China moderna, la historia de la ensefianza del chino a personas que no hablaban
chino comenz6 en 1950 cuando se ofrecieron cursos basicos de formacion en chino a
algunos estudiantes de intercambio de Europa del Este en la Universidad de Qinghua
(Zhao, 2006; Sun, 2009, citados en Moloney y Xu, 2016: 5). A partir de la década de
1960, también se enviod al extranjero a un pequefio numero de profesores de chino para
impartir cursos de idioma. Si bien dentro de China hubo algunos altibajos en el camino
de la ensefianza de CLE, como resultado del aumento y la disminucién del poder y la
influencia nacionales (cf. Gao, 2008, citado en Moloney y Xu, 2016: 4-5), el CLE gan6
un mayor impulso a finales de la década de 1980, que fue cuando China abri6 sus puertas

al mundo exterior.

Fue durante este periodo cuando se desarrollo la ensefianza de CLE como una disciplina
independiente, con esfuerzos como la creacion de una serie de revistas dedicadas a la
investigacion de CLE: unos ejemplos son Language Teaching and Research (1979) y
Chinese Teaching in the World (1987); asi como la creacion de organizaciones de
investigacion locales y nacionales, como the Language Teaching and Research Society
of Beijing Language Institute (1984) y Teaching Chinese as a Foreign Language
Research Society of the Chinese Education Academy (1983) (Moloney y Xu, 2016: 4).

Casi cinco décadas después, como consecuencia de la globalizacion y la creciente

interaccion de China con el mundo exterior, debiendo afiadir ademas su creciente poder
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econdmico y politico, el aprendizaje de chino se ha convertido en un fenémeno que va en
aumento. Hay alrededor de 100 paises con mas de 2500 universidades que ofrecen
asignaturas de idioma chino, mientras que se estima que el nimero de estudiantes que
estudian chino en todo el mundo supera los 400 millones (Xia y Guo, 2012, citados en

Moloney y Xu, 2016: 6).

Esta creciente demanda mundial de educacion en idioma chino ha traido consigo la
necesidad de disponer de una oferta suficiente de profesores cualificados. Sin embargo,
la escasez de este tipo de docentes es generalizada. En respuesta a este desafio, el gobierno
chino ha realizado inversiones para apoyar la educacion del idioma chino en el mundo,
como es la creacion de Institutos Confucio en varios paises del mundo: el numero llega a
400 en mas de 100 paises (Xia 'y Guo, 2012, citados en Moloney y Xu, 2016: 6); asi como
mediante el programa “Going Out” (salir), que implica el envio de miles de profesores de
chino voluntarios, por lo general con una formacién breve, para que se dediquen a la
ensefianza del idioma chino en los sectores primario, secundario y, en menor medida,
terciario en varios paises. De forma paralela a este programa encontramos el programa
“Inviting In”, que se centra en la localizacién de docentes locales que se encarguen de la
ensefianza de CLE, del desarrollo de materiales didacticos y de las pedagogias locales, en
reconocimiento de la desafiante necesidad de adaptacion en la practica de CLE a cada

situacion concreta (Moloney y Xu, 2016: 6).

La diversidad se refleja en muchos aspectos: en la composicion de los alumnos, es decir,
sus antecedentes lingliisticos y culturales, los objetivos de aprendizaje y sus motivaciones,
estilos de aprendizaje y modos de ensefianza locales, asi como en la conformacion mas
compleja de instituciones que ofrezcan cursos de chino, por lo que es necesario llevar a
cabo este tipo de estrategias con el fin de capacitar a los alumnos para que posteriormente
puedan ejercer de docentes cualificados (Lii, 2010; Tsung y Cruickshank, 2011; Xu y
Moloney, 2014a, 2014b, citados en Moloney y Xu, 2016: 6).

En el articulo “Historia de la ensefanza de chino como lengua extranjera en China”,
Balsas Urefia (2019: 103-130) menciona que conocer la didactica de lenguas es
fundamental para encontrar aquellas herramientas que faciliten el aprendizaje lingiiistico;

ademas, es fundamental para comprender tanto las caracteristicas que han definido los
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diferentes movimientos didacticos como el proceso de transicion que ha llevado de unos
a otros. No obstante, se ha obviado la trayectoria de la disciplina fuera de Occidente y por

tanto el caso de China no es una excepcion.

En el caso concreto de China su metodologia de ensefianza se basa en la nocién de
integracion, lo cual permite que teorias enfrentadas en la didactica occidental se
encuentren presentes simultineamente en el aula; en una vision ecléctica, productiva y
funcional que no se ha dado ni se conoce en la didéactica de lenguas occidentales.
Asimismo, el hecho de que esté redactada en chino no facilita el acceso a dicho

conocimiento (util tanto para la ensefianza como para la sinologia en general).

El objeto de estudio principal de la historia de la ensefianza de CLE es la metodologia,
que incluye cuestiones como objetivos curriculares, técnicas y procedimientos de clase,
evaluacion, diseno y explotacion del manual, disefio curricular o distribucion horaria
curricular (Ma, 2004: 18, citado en Balsas Urefia, 2019: 105). La mayoria de los autores

establece cuatro etapas:

En primer lugar, encontramos la etapa precientifica: en la que la ensefianza de CLE se
realizaba de forma similar a la del chino como lengua materna. Abarca desde los primeros
registros hasta la fundacion de la Republica Popular China (1949). Se trataba de un tipo
de ensefianza fundamentalmente instrumental: memorizacion de diccionarios de
caracteres o de textos clasicos de los que no se analizaba el significado, con los caracteres
y la pronunciacion por separado. Se sabe que existia una institucion americana privada
(Yenching University) en la que unos 12 extranjeros, ademas de los textos clasicos,
aprendian lengua escrita y oral de manera integrada. Cuando en 1925 esta universidad se
convirtié en la Yenching School of Chinese Studies se empez6 a utilizar el método directo
(Wang y Ruan, 2016: 119, citados en Balsas Urena, 2019: 107), centrado en el aprendizaje
oral de vocabulario y de estructuras de uso cotidiano. En 1925 se publico el considerado
primer libro para la ensefianza de CLE, el Guoyu Liushenji Jiaocheng (IE1E 85 FE AL ZFE)
‘Curso de fonografia de la lengua nacional’, de Zhao Yuanren. Finalmente, durante los
afios de la guerra civil china (1945-1949) y de la Segunda Guerra Mundial, el foco de
desarrollo del CLE se traslad6é a Estados Unidos, donde, para acelerar el proceso de

aprendizaje, se recurrio a un método influido por el método audiolingual, donde los
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alumnos asistian a una hora de instruccién gramatical en inglés y tres de practica, con
nativos o con grabaciones; ademas, en lugar de caracteres chinos se us6 el sistema de

romanizacion Yale (Zhao, 2010, citado en Balsas Urefia, 2019: 108).

En segundo lugar, encontramos la segunda etapa, que abarca desde 1949 hasta la
finalizacion de la Revolucion Cultural (1976), influida por el método audiolingual y su
vision del aprendizaje de una lengua como un conjunto de estructuras manipulables
mediante la conducta. Con la fundacion de la Republica Popular China (1949), se retomo
la politica de envio de lingiiistas de renombre al exterior como forma de establecer
vinculos diplomaticos. En China, la institucién encargada de la formacién de los
estudiantes extranjeros en este nuevo periodo fue la Universidad de Qinghua. El método
utilizado fue similar al empleado en Estados Unidos, pero en este caso las explicaciones
eran en chino, y la traduccion al inglés se utilizaba solo para aclarar el significado. Se

combinaban elementos de los métodos de gramatica-traduccion, directo y audiolingual.

En la Universidad de Beijing también se abri6 un curso donde el profesor Zhou Zumo
usaba lo que €1 describe como “método mixto”: una combinacion de los métodos directos
y de gramatica-traduccion. En la Universidad del Pueblo también se usé una combinacion
del método directo con el comparativo soviético, que articulaba la ensefianza en cinco
periodos de organizacion de la clase, repaso de contenidos, explicacion de nuevos
elementos, practicas y asignacion de tareas para la siguiente clase, pero los recursos que
este ultimo requeria restringieron su implantacion (Zhu, 2010: 63, citado en Balsas Ureia,
2019: 109). Se transité asimismo al uso de caracteres simplificados y al recién creado
sistema de transcripcion en pinyin (Wang y Ruan, 2016: 13, citados en Balsas Ureia,

2019: 109).

En 1960, el Instituto de Lenguas Extranjeras de Beijing cre6 una oficina de admision de
estudiantes extranjeros. En 1964, este centro se convirtié en el Instituto de Idiomas de
Beijing (actual Universidad de Lengua y Cultura de Beijing), la Ginica institucién dedicada
exclusivamente a la investigacion y la ensefianza de CLE (Wang, 2003: 9, citado en

Balsas Ureiia, 2019: 109).
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En cuanto a la metodologia, esta fue continuista: se combinaban los elementos mas
eficientes de los métodos de gramatica-traduccion, directo y audiolingual. Sin embargo,
la base teorica era poco firme, ya que se asentaba en las conclusiones a las que se llegaba
tras la practica con los alumnos (Ren, 1994: 91, citado en Balsas Urena, 2019: 110); por
lo que los profesores tenian la gran responsabilidad de determinar qué ensefiar y coémo
hacerlo (Zhu, 2010: 63, citado en Balsas Urefia, 2019: 110), lo que llevo a reflexionar
sobre la necesidad de la formacion del profesorado. En cuanto a los materiales de
ensenanza, en 1958 se publicé el primer manual de ensefianza tras la fundacion de la
Republica Popular de China, el Hanyu Jiaokeshu (PEZEH ) ‘Manual de chino’, al
que siguid, en 1961, el de Jichu Hanyu (=R 1) ‘Chino Bésico’ (Balsas Urefia, 2019:
110).

Durante los afios de la Revolucion Cultural (1966-1976), China vetd el contacto con
Occidente y, por extension, la ensefianza de CLE. Asi, cuando en 1973 el Instituto de
Lenguas de Beijing reabri6 sus puertas, se regres6 a metodologias usadas 10 afos antes,
mientras que en Occidente ya habian surgido nuevas teorias didacticas. Por ende, la
comunidad académica hizo un importante esfuerzo con el fin de integrar cuanto antes esas
nuevas ideas, surgiendo el programa estructural-contextual-funcional, que seguia las
teorias de Lii Bisong de que es posible integrar estructura, significado y funcion,
dificultades gramaticales y necesidades comunicativas de los aprendices (Lu y Zhao,
2010: 121, citados en Balsas Urefia, 2019: 111). Con todo ello, el aumento del nimero de
alumnos que querian aprender chino fue considerable, por lo que se abrieron programas
de formacion del profesorado en 1978 (Wang y Ruan, 2016: 13, citados en Balsas Ureia,
2019: 111), asi como los primeros programas de estudios de corta estancia, especialmente

con programas de verano (Wang, 2013: 36, citado en Balsas Urefia, 2019: 111).

Una tercera etapa seria, durante las décadas de 1980 y 1990, caracterizada por un fuerte
desarrollo en la investigacion que llevd a la estabilizacion definitiva de la disciplina.
Durante esta etapa se crearon asignaturas centradas en destrezas para los cursos de lengua,
lo que permiti6 su practica focalizada y con ello experimentar con diferentes formas de
practica y ejercicios, favoreciendo la creacion de materiales especificos para las parejas

auditivo-oral y lectura-redaccion (Zhao, 2010, citado en Balsas Urefia, 2019: 111-112).
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No obstante, en la teoria de la ensefianza apenas se realizaron cambios: se siguié usando
una combinacion de elementos de los métodos audiolingual, directo y gramatica-
traduccion, con la aparicion puntual de algin elemento del enfoque comunicativo de la
época, como la descripcion de funciones o ejercicios de practica no controlada; sin
embargo, los principios tedricos y practicos del enfoque comunicativo, con la visién de
la lengua como algo que no admitia descripcion formal, el alumno en el eje de la
ensenanza y las actividades sin respuestas Unicas o de tipo ludico, entre otras muchas
cuestiones, resultaron dificiles de aceptar por profesores y alumnos (Yu, 2001; Hu, 2002;

Li, 1984, citados en Balsas Urena, 2019: 112).

En 1984 el Ministerio de Educacion reconocié la ensefianza de CLE como campo
independiente y especialidad de ensefianza y, aunque se dieron ciertos avances en la
investigacion, la mayoria se centrd en la estandarizacion lingiiistica y el analisis de errores
(Wang y Ruan, 2016: 14, citados en Balsas Urefia, 2019: 114). Segun Ren (1994: 93,
citado en Balsas Urefia, 2019: 113-114) la principal novedad, no obstante, fue el campo
de la cultura que, aunque concebida como elemento separado de la lengua, comenzo a ser
objeto de un reconocimiento cada vez mayor, hasta que se llego al disefio, a finales de la
década de 1980, del programa estructural-funcional-cultural, presente atin en muchos de
los materiales publicados recientemente (Lu y Zhao, 2010: 121, citados en Balsas Ureia,

2019: 114).

En lo que respecta a la evaluacion, por encargo del Ministerio de Educacion, el Instituto
de Lenguas de Beijing publico en 1988 las Hanyu Shuiping Dengji Biaozhun he Dengji
Dagang (PUEKFEEHBRERZE S KA) ‘Escalas estandarizadas de nivel de chino y
curriculum por niveles’ y, un afio después, el Hanyu Shuiping Kaoshi Dagang [chu-
zhongdeng] (DUEKFHIAKN[H]. H25]) ‘Curriculum para el HSK (niveles inicial e

intermedio)’.

En 1992 tuvo lugar un importante acontecimiento para la ensefianza de CLE: el simposio
“Investigacion sobre teoria del aprendizaje de lenguas”, que permitid destacar las
necesidades de la investigacion y compartir métodos de investigacion bésica (Xu, 2004:

64, citado en Balsas Urefa, 2019: 114), lo que trajo consigo una mejora de la metodologia
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de investigacion. También se percibieron cambios en la ensefanza: la fonética y la
pronunciacioén fueron perdiendo protagonismo frente a las habilidades comunicativas;
aparecieron en el aula la tarea y los materiales auténticos, y ganaron peso los contextos
situacionales en el uso de la lengua (Cruickshank y Tsung, 2010: 217, citados en Balsas
Urena, 2019: 115). Sin embargo, en oposiciéon encontramos un estancamiento en la
creacion de manuales: contenidos poco atractivos, gran cantidad de Iéxico nuevo y poco
reciclaje del anterior, ejercicios escasos y poco originales, falta de sistematicidad y
continuidad entre niveles, explicaciones gramaticales poco claras y contenidos culturales
no adaptados a las necesidades de los aprendices (Zhao, 1998, citado en Balsas Urefia,

2019: 115-116).

De acuerdo con Balsas Urena (2019: 116), a finales de los afios noventa, la ensefianza de
CLE alcanz¢ la estabilidad. Aunque hubo métodos con cierto alcance, el que se establecid
como forma por excelencia para la ensefianza de CLE es el conocido como método mixto.
En este método los contenidos del programa se organizan por un criterio de dificultad
(empezando por la fonética), los caracteres aparecen desde el comienzo de la formacion,
aunque no necesariamente ligados a la lengua oral, y se incentiva el uso de la lectura en
voz alta y la memorizacion de textos como estrategias de aprendizaje. La secuencia para
las lecciones sigue el paradigma de presentacion-practica-produccion: se trabajan la
fonética y la traduccion del vocabulario, se explica la gramatica, se lee y analiza el texto
del manual, se realizan ejercicios de drills y de practica controlada, y se concluye con la
practica semicontrolada. El primer manual que se puede asociar a este método es el

mencionado Hanyu Jiaokeshu (Y15 ##}15) ‘Manual de chino’ de 1958 y, aunque se han

publicado diversos manuales hasta ahora los cambios son practicamente insignificantes.

Seglin Yuan (2005: 118, citado en Balsas Urefia, 2019: 117), entre las mejoras que el
método mixto necesitaria realizar se encuentran: una mejor integracion y secuenciacion
entre las diferentes materias, una separacion de destrezas menos estricta y una mayor

presencia de las conclusiones de las investigaciones recientes.
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Por ultimo, encontramos la Gltima etapa, durante el presente siglo, caracterizada por la
diversidad de intereses de investigacion y didacticos. El desarrollo de la ensefianza de
CLE en este ultimo periodo esta estrechamente ligado al de la economia, lo que se ve
reflejado en las nuevas tipologias de perfiles e intereses de estudio que aparecen y, en
respuesta a esto, en la multiplicidad de teorias de ensefianza que se sugieren (Cui, 2010:

74, citado en Balsas Urefia, 2019: 118).

Sin embargo, aunque segiin Zhu (2010: 41, citado en Balsas Urefia, 2019: 118) se han
tenido en consideracion distintas propuestas, como la gramatica pedagogica orientada a
promover la comprension de los estudiantes o, por ejemplo, convertir el 1éxico en el eje
de la ensenanza (Lu, 2000; Yang, 2003; Li, 2004, citados en Balsas Urefia, 2019: 118)

son propuestas que no se han llevado a la practica.

La principal tendencia es aproximarse al terreno intermedio, consistente en integrar las
nuevas pedagogias con la ensefianza tradicional, siguiendo una filosofia de adaptacion,
seleccion, interpretacion y adaptacion de elementos de las teorias occidentales en un aula
en la que las técnicas tradicionales, basadas en razones histéricas, pedagbgicas y
psicologicas, también son de interés dentro de la filosofia integradora propia de la
pedagogia china (Harvey, 1985: 186, citado en Balsas Urena, 2019: 118). El docente en
este caso debe ser una persona con experiencia que integre ambas pedagogias centrando
su atencion en el alumno. Si bien es cierto que las TIC resultan una novedad en esta época,

en el caso del chino no estan tan desarrolladas como en otros contextos.

Las reflexiones sobre la necesidad de una metodologia mas efectiva son constantes entre
los académicos, pero la falta de apoyo institucional a la innovacion dificulta los avances
en este sentido (Moloney y Xu, 2016: 4). Se ha llamado la atencion, ademas, sobre la
necesidad de mejorar la calidad y no tanto la cantidad (Sun, 2009: 90, citado en Balsas
Urena, 2019: 120), ya que abundan los trabajos de tipo general sobre cuestiones ya muy
trabajadas, mientras que las investigaciones especificas escasean y en muchas ramas no
se cuenta con especialistas; asi, morfologia, sintaxis o gramatica son areas recurrentes
para la investigacion en CLE, (Zhang, 2016: 70, citado en Balsas Urefia, 2019: 120), pero
escasean trabajos que se ocupen de la sociolingiiistica, el andlisis del discurso o la

pragmatica. Un hecho a destacar, asimismo, es que, segiin Sun (2009: 50, citado en Balsas
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Urefia, 2019: 120) apenas se cuenta con investigaciones con alumnos de nivel intermedio
y superior, con las repercusiones que esto puede tener a largo plazo; por lo que el
profesorado se encuentra acomodado en el enfoque mixto, o bien generando su propio

terreno intermedio.

Como conclusion, los expertos coinciden en que se debe construir un sistema de teorias
de la ensefianza, modificable y con base en principios que sirvan de guia para la gestion
de las interacciones entre la ensefianza y el aprendizaje, asi como para la gestion de la
ensefianza que las conecta. Este sistema debe estar compuesto por teorias actuales,
realistas y completas, ademas de sustentarse en la propia experiencia surgida de la
practica (Ren, 1994: 102, citado en Balsas Urenia, 2019: 123), y que cuente con una
investigacion de base lo suficientemente amplia y fuerte como para adaptarse a los
diferentes perfiles de aprendiz (Zhao, 2010, citado en Balsas Urena, 2019: 123-124). Este
enfoque prestaria atencion a la estructura y a la funcion del lenguaje al mismo tiempo,
incluiria elementos de la didactica de dentro y fuera de China e integraria ensefianza de
gramatica, de caracteres y de caracteres respecto al 1éxico (Zhu, 2010: 50, citado en Balsas

Urefia, 2019: 124).

3.2. DIFICULTADES ENCONTRADAS EN LA ENSENANZA DEL CLE Y
ALGUNAS PROPUESTAS DIDACTICAS

Orton y Cui (2016: 39-40) mencionan en Principles and Innovation Design: CLIL Units
in Chinese (2016), recogido en el libro Exploring Innovative Pedagogy in the Teaching
and Learning of Chinese as a Foreign Language (2016) el hecho de que, tal y como los
bebés e inmigrantes dejan ver, la necesidad y la oportunidad son dos factores que sin duda
conducen al éxito en el proceso de aprendizaje de una LM. Quiza esto mismo sea una de
las causas por las que el proceso de ensenanza-aprendizaje de segundas lenguas en el aula
no sea tan satisfactorio como se espera. En el caso particular de sus investigaciones en
torno a la ensefanza de chino en el aula critican el hecho de que el alumnado no tenga
una necesidad real de comunicar nada significativo y por tanto no cuente con la
motivacion necesaria con la que cuenta alguien que se encuentra en un contexto
comunicativo real, con unas necesidades y oportunidades comunicativas reales. En la

mayoria de los casos los alumnos tienen clases de LM con un nimero de horas muy
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reducido, donde el docente suele hablar casi siempre en su lengua materna (pues se quejan
de que en caso contrario los alumnos no entienden nada) y los alumnos raramente usan la

lengua meta de forma voluntaria.

Otro aspecto que segun Orton y Cui (2016: 40) debe tenerse en cuenta es el hecho de que
el alumnado rara vez se encuentra en la situacion de tratar de forma oral o escrita sobre
alglin tema que realmente resulte de su interés; afiadiendo ademas que en ocasiones lo
que dicen no tiene por qué ser verdad si con ello consiguen completar la tarea en cuestion
(obviando el hecho de que en numerosas ocasiones los compafieros ya cuentan con la

informacion que deben transmitir).

Otra realidad que no contribuye en la mejora de dicho proceso de ensefianza-aprendizaje
es que los textos e historias que se suelen leer en clase estan protagonizadas por personajes
cuyo discurso es mecéanico, controlado y carente de cualquier tipo de dudas, preguntas o

enfrentamientos, o lo que es 1o mismo, no se ajusta a un contexto comunicativo real.

Por ultimo, hay que mencionar que los autores afirman que aun cuando contamos con las
facilidades que hoy en dia aportan los avances tecnologicos e internet para que podamos
comunicarnos de forma real con hablantes nativos no hay muchos alumnos que hayan
aprovechado dicha ventaja, quiza debido asimismo a las debilidades del chino (Orton y

Cui, 2016: 40).

Por consiguiente, como docentes, debemos crear en el aula situaciones comunicativas
centradas en las particularidades y necesidades de nuestro alumnado. Una tipologia de
actividades que despierte su motivacion, pero sobre todo su necesidad de comunicarse
exclusivamente en la lengua meta. Para despertar su motivacion el docente podria recurrir
a juegos y actividades ludicas, como pueden ser juegos de vocabulario en linea, un bingo
de palabras, un domind donde tengan que relacionar la palabra en chino con una imagen
ilustrativa de la misma, el juego tabu (describir una palabra sin decir ciertas palabras
clave), canciones o fragmentos de peliculas en las que tengan que completar la palabra
que falta, un Jenga (juego de mesa que debemos adaptar para la ensefianza) en el que, tras
responder a una serie de preguntas o ejercicios segun el color de la pieza del juego que

les haya tocado, tengan que ir sacando dicha pieza favoreciendo su motivacion, entre otras.
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Para elaborar su propuesta innovativa, Orton y Cui (2016: 40) mencionan que ha sido
necesario recurrir a las distintas teorias de aprendizaje que hay hasta ahora con el fin de
no solo reparar la situacion, sino cambiar algunos de sus fundamentos para conseguir

resultados distintos.

De acuerdo con la teoria del aprendizaje de Vygotski el aprendizaje es un proceso
mediado que requiere del uso de herramientas, entre las que destaca el habla. Por eso
afirma que es a través del discurso y las acciones orientadas a la consecucion de un
objetivo que se van presentando, como se van introduciendo los recursos culturales de
nuestra sociedad, como las creencias, los valores, las costumbres, asi como a través de
nuestro propio discurso y acciones intencionadas orientadas hacia un objetivo especifico:
acciones orientadas a que asimilemos aquello que se nos ensefa. El docente en este caso
es el encargado de trabajar con el alumnado utilizando actividades conjuntas que el mismo
no puede aun trabajar por su cuenta, hasta que adquiera el conocimiento suficiente para

seguir avanzando por su cuenta (Orton y Cui, 2016: 41).

Halliday y Hasan (1985, citados en Orton y Cui, 2016: 41) describen el discurso como el
comportamiento colaborativo de dos o mas participantes, dado que utilizan el potencial
de significado de un lenguaje compartido, para mediar en el establecimiento y
consecucion de sus objetivos en la accion social. Para ello es necesario negociar una
interpretacion comun de las situaciones en términos de campo: de qué se trata, cual es la
relacion entre ellos y como se va a conseguir; asi como los sucesivos movimientos a través
de los cuales completaran el intercambio de bienes, servicios e informacion. Por
consiguiente, para conseguir que el proceso de aprendizaje sea significativo para el
alumnado, mas alla del uso del manual como material fundamental de ensefianza, como
docentes consideramos necesario crear situaciones que no solo sean de interés para
nuestros alumnos, sino también propias de un contexto comunicativo chino, en las que de
forma colaborativa deban usar el chino para conseguir un fin determinado (resolver un
problema, completar una informacion que se les da incompleta y que desconozcan por

completo, etc.), intentando siempre crear una necesidad real de comunicacion.

Para conseguir despertar la necesidad del alumnado, el docente podria proponer una

actividad en la que, por grupos, deban solucionar un problema planteado o bien competir
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para conseguir un fin especifico. Una actividad efectiva para ello son los breakout o los
escape room en los que, de forma colaborativa, deben trabajar en equipo para resolver un
problema. Otra opcidn seria plantearles situaciones reales propias de un contexto
comunicativo chino, para lo que podria resultar de ayuda un juego de rol. Seria interesante
en este caso que el docente primero les ensefiara como podria ser una situacion
comunicativa real en un contexto chino. Es importante que, aunque este alumnado no se
encuentre en un contexto de inmersion lingiiistica en China, como docentes les
ensefiemos algunos aspectos sociolingiiisticos y culturales propios de esta sociedad. No
basta con que el alumnado aprenda una palabra y como usarla, sino que debe saber
asimismo en qué contextos puede utilizarla y como debe actuar segin los hablantes con
los que se encuentre: debemos ensenarles a tener una conciencia cultural y contextual
(pragmatica), explicandoles lo que es apropiado o no segun la situacion. El visionado de
series, videos o peliculas chinas en clase, asi como la realizacién de una actividad
posterior relacionada con el contenido de estos podria ser de gran ayuda para que
adquieran una vision mas real de la sociedad china, asi como algunas cuestiones culturales
que, por no encontrarse inmersos en un contexto comunicativo real, no estan facilmente

a su alcance.

Pavlenko y Lantolf (2000: 156, citados en Orton y Cui, 2016: 41) se refieren al
aprendizaje de lenguas como “la lucha por participar en los mundos simbdlicamente
mediados de otra cultura”. Seglin estos autores, se trata de un proceso que no solo trae
consigo la necesidad de adquirir formas completamente nuevas de ver y expresarse, sino
que también requiere de una demanda de memoria necesaria para retener el nuevo 1éxico
a aprender (implicando asimismo un compromiso fisico y afectivo). A lo anterior deben
afiadirse ademas las normas sociales y culturales de interaccion presentes en el mismo,
con el fin de generar en el alumnado una conciencia de la estructura e historia de su propia

sociedad y el poder moldeador de dicha cultura sobre ellos.

Asimismo, en dicho proceso existe una necesidad constante de lidiar con la incertidumbre
mediante la suspension del juicio y buscando mas alld o encontrando alternativas, con el

fin de ver que el aprender un nuevo idioma no solo sirve para expresar las ideas propias
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o nociones del primer idioma, sino que mas bien se trata de un conjunto independiente de

equivalencias o incluso nuevas nociones.

Derivado de lo anterior, en el caso del aprendizaje en el aula, cabe destacar que el
alumnado solo cuenta con una Uinica persona competente que es la figura del docente. Es
beneficioso por tanto saber qué elementos de la L1 pueden ayudar a la adquisicion de
dicha LM, asi como qué barreras son las que existen. Solo asi podran desarrollarse
actividades apropiadas para la adquisicion de dicha LM. Se lleg6 a la conclusion de que
en cada etapa del proceso debe haber una de construccion del significado. El aprendiz
debe por tanto adquirir dicho significado mediante la toma de acciones directas unidas al
uso de las piezas apropiadas de dicha nueva lengua. Segun los autores esto no significa
que queden excluidas actividades de traduccion o reflexion en la L1, que siguen siendo
practicas adecuadas, pero no son los pasos iniciales en el proceso de dominio del idioma,

Pavlenko y Lantolf (2000: 156, citado en Orton y Cui, 2016: 42).

En lo respectivo a la forma y métodos de ensefiar chino en el aula Orton y Cui mencionan

una serie de elementos que dificultan el aprendizaje por parte del alumnado:

1. Un rasgo para tener en cuenta es que el chino no cuenta con cognados tal y como
ocurre con lenguas como el espaiiol, el francés o el italiano, sino que cada nuevo
término chino es desconocido.

2. Se trata de una lengua logografica [sic], por tanto, debe anadirse el hecho de que
el alumnado tiene que memorizar y aprender los caracteres (lo cual implica una
gran carga cognitiva).

3. Laescrituray la lectura no resultan de utilidad para que el alumnado consolide la
nueva lengua que recibe de forma oral; por lo que al tener que adquirirlos y

desarrollarlos de forma independiente el proceso de aprendizaje es mas lento.

Por todo ello, afirman que los objetivos de aprendizaje de cada leccion deben

estructurarse de forma gradual y sistematica.

Como propuesta, Orton y Cui (2016) deciden recurrir al método de Caleb Gattegno (1972,

1976, citado en Orton y Cui, 2016: 44) llamado método silencioso. Se trata de un método
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que aboga por el uso de la lengua meta en el aula a través de distintos tipos de actividades
e interacciones. Para ello se recurre a la utilizacion de objetos, acciones y mimica; el
significado de las actividades radica en su interés intrinseco como contenido y en el
disfrute que proviene de la intensificacion de la autoconciencia de los estudiantes al tener
que lidiar con los desafios que se les presentan. Con este método, al principio, solamente
se recurre a la practica oral y, una vez el alumnado adquiere un corpus suficiente se
afiaden la practica escrita y lectora. Ademas, se ha demostrado que el apoyo kinésico
favorece un aprendizaje integral y sostenido (Roth, 2001; Kelly et al., 2009; Cutica y
Bucciarelli, 2009; Macedonia ef al., 2010; Macedonia y Kndsche, 2011, citados en Orton
y Cui, 2016: 44).

Con este método el contenido se centra en la adquisicion de vocabulario. Mediante el uso
de un medio visual inicial se van insertando las partes clave verbalmente, y luego se
extienden a frases que se conectan gradualmente para convertirse en oraciones (Orton y
Cui, 2016: 43-45). El papel del docente en este caso seria, en primer lugar, decidir y
preparar los desafios a introducir, examinando el idioma y creando las tareas y recursos
que inician la accidon una vez en clase. Una vez en clase, el papel del profesor es trabajar
con los estudiantes mientras los estudiantes trabajan con el idioma (Gattegno, 1969,
citado en Orton y Cui, 2016: 46). Como el alumnado no posee aun la competencia para
estudiar de forma auténoma en esta fase, el papel del docente es fundamental; los recursos
electronicos y los compaiieros pueden ser de gran utilidad a la hora de solventar dudas,
mientras que el docente seré el encargado de ayudar a los estudiantes a crear sus propios

criterios de correccion.

Asimismo, el hecho de que el aprendizaje sea grupal favorece el que el alumnado posea
cierto apoyo emocional por parte de sus compafieros y brindan un estdndar generalmente
seguro “para competir y evaluarse a si mismo” (Orton y Cui, 2003: 26-27). El docente es
quien puede contribuir a estos aspectos sociales sin ningtn tipo de competitividad
negativa ni interés propio, pues siempre existe la posibilidad de que algin compaiero
adopte, intencionada o inintencionadamente, un papel dominante, lo que no solo impide
que los alumnos se desarrollen, sino que refuerza su incapacidad para desarrollarse (Orton

y Cui, 2016: 46).
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Dewey (1997) afirma que los seres humanos aprendemos haciendo; que son las
experiencias a las que nos enfrentamos las que nos ensefian, por lo que este hecho podria
aplicarse al aprendizaje de la LM. Dewey (1997: 9) también menciona que, por supuesto,
no todas las experiencias son igual de exitosas, pues ;cudntos alumnos no han
abandonado su proceso de aprendizaje debido al método empleado por el docente?
(Cuantos han acabado asociando el aprendizaje con una actividad aburrida, tediosa e
impuesta? ;Cuantos, debido a su inmersioén en un sistema donde la informaciéon no se
cuestiona, sino que simplemente se automatiza, han perdido la capacidad de actuar con

inteligencia o recurrir a su propio juicio?

El docente es el unico que conoce tanto al alumnado como la materia que imparte, por
tanto, es quien dispone de las herramientas para guiar al alumnado en dicho proceso. El
docente debe ser consciente de las necesidades, capacidades y experiencias previas del
alumnado para asi poder crear experiencias que resulten eficientes para el alumnado,
organizadas en progresion, con el fin de guiar el aprendizaje de estos (Dewey, 1997: 31).
No basta con que el docente brinde nuevas experiencias al alumnado, ni es suficiente que
solo facilite aquello que ya sabe: es necesario que los nuevos objetos y eventos se
encuentren relacionados intelectualmente con sus aprendizajes previos, lo que implicaria
que se logra alglin avance en la articulacion consciente de hechos e ideas (Dewey, 1997:
32). Teniendo en cuenta lo anterior, las lecciones disefiadas se desarrollaron en seis pasos:
(1) elegir el tema, (2) redactar el contenido de la leccion, (3) establecer los objetivos de
aprendizaje, (4) organizar las lecciones, (5) disefiar actividades practicas y, (6)

seleccionar el método y las técnicas de ensefianza y evaluacion.

El objetivo particular de su experimento era ensefar al alumnado a usar el iPad utilizando
la lengua meta y el método anteriormente mencionado; con el fin de que el alumnado
pudiera ademas comunicarse realizando dicha actividad con los alumnos chinos de su
escuela hermana llevando a cabo asi una aplicacion real de la lengua. Los autores
mencionan que la actividad tuvo una increible aceptacion por parte del alumnado, quienes
la tildaron de muy interactiva y motivadora, debiendo asimismo involucrarse de forma

activa para el desempefio de la tarea.

175



A partir de los estudios anteriores, se podria sacar la conclusion de que, como docentes,
es nuestro papel el conseguir que el contenido que ensefiamos sea no solo de interés para
el alumnado, sino también real, propio de un contexto comunicativo chino. Asimismo, es
necesario que consigamos generar en clase una necesidad real por parte del alumnado,
por ejemplo, planteando un problema o una actividad destinada a la consecucion de un
objetivo comtn en la que el alumnado se vea “obligado” a utilizar el chino para
solventarla, evitando que las situaciones de aprendizaje que creemos sean totalmente
controladas o que el alumnado utilice continuamente su lengua materna. Sin embargo, lo
mas importante es que debemos ensefiar al alumnado que, para aprender un nuevo idioma,
en este caso el chino, es necesario que en ocasiones nos desprendamos por un momento
de las ideas y la vision del mundo que hasta ahora tenemos, abordando esta nueva lengua
desde una perspectiva y formas de ver el mundo diferente, quiza en nada parecidas a la
que hasta el momento tenemos; pues solo asi seremos capaces de comprender la vision
que esta nueva lengua nos ofrece. En definitiva, es necesario que tomen consciencia de
que el aprender un idioma no es para aprender una forma més de expresar nuestras propias
ideas o vision del mundo, sino que nos aporta nuevas nociones o incluso una nueva vision

del mundo que nos rodea.
3.3. TENDENCIAS EN LA ADQUISICION DEL LEXICO EN EL CLE

De acuerdo con Qiao Yun (2017) en su tesis “Evolucion y estructura del 1éxico chino: un
enfoque cognitivo”, si contrastamos el sistema lingiiistico del chino moderno desde una
perspectiva cognitiva con el de otros idiomas o incluso comparamos su aprendizaje con
el de otras lenguas comprobaremos que la complejidad de adquirir una competencia
Iéxica en chino es notable. Esta autora afirma que la complejidad y la diversidad del
vocabulario chino es posiblemente la causa principal de que tantos estudiantes de chino
necesiten un esfuerzo prolongado para llegar a un nivel avanzado de aprendizaje (Qiao
Yun, 2017: 2). Por ende, sugiere que tratar de dominar el vocabulario chino palabra por
palabra sin profundizar en los mecanismos lexicogénicos del mismo, supone un gran reto

y un esfuerzo en gran medida inefectivo (Qiao Yun, 2017: 3).

Asimismo, no debe pasarse por alto el hecho de que la idiosincrasia del vocabulario chino

tiene un impacto en el aprendizaje de su léxico. El hecho de que tenga un inventario
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fonético limitado implica que cuenta con un gran nimero de palabras homdfonas (en su
mayoria monosilabas), por lo que los caracteres pueden ayudar a resolver dichas
ambigiiedades léxicas. Asimismo, un gran numero de homoénimos se utilizan para formar
préstamos y juegos de palabras (de gran popularidad hoy en dia en China), lo que dificulta

el que el alumnado pueda encontrar la palabra especifica (Qiao Yun, 2017: 3).

Por ultimo, otro aspecto de gran relevancia que influye en el lenguaje es que el
vocabulario constituye la conexidon mas directa entre el mundo real y el lenguaje; por lo
que la variedad dentro de la sociedad y la cultura es la causa fundamental de muchas
caracteristicas 1éxicas. Si comparamos el chino con las lenguas europeas, que son con las
que mas contacto tenemos, el vocabulario chino difiere no solo en estructura y origen,

sino también en la informacion cultural y social que transmite (Qiao Yun, 2017: 6).

Por ende, es necesario que, como docentes, tengamos en cuenta todos estos aspectos al
ensenar el 1éxico chino, generando ademas en el alumnado una toma de consciencia de
todos ellos, si queremos conseguir que adquiera una competencia léxica efectiva.
Aprender el vocabulario implica que no solo sean capaces de pronunciar y escribir
correctamente esa nueva palabra, sino también de saber en qué contextos usarla y con qué

otras palabras combinarla.

Si hay una duda muy recurrente que surge a todo aquel aprendiz de chino es la siguiente:
cudntas palabras debo aprender y qué palabras son esas para conseguir alcanzar fluidez y
poder comunicarme de forma efectiva en mi lengua meta. La mayor preocupacion para
todo estudiante de este idioma es la cantidad de términos que deberd aprender para
alcanzar su nivel deseado de lengua, es decir, estamos hablando de cantidades. Qiao Yun
(2014: 219-233), afirma que, a partir de este punto, la siguiente cuestion que surge es:
cémo puedo adquirir tantas palabras; es decir, estaria planteandose la cuestion de la

metodologia y estrategias de aprendizaje adecuadas.

Desde los anos 70 del siglo XX, numerosos estudiosos han analizado los datos analiticos

sobre el 1éxico del chino moderno, basandose fundamentalmente en los corpora, en la

tecnologia informatica y en la teoria estadistica, dando lugar a los siguientes datos. En el

Hanyu Shuiping Cihui yu Hanzi Dengji Dagang ({35 /K F-18JC 5 I 755 0 K 2NW)
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‘Sillabus de palabras y caracteres por niveles para el Examen de Nivel de Lengua China’
(2001) se seleccionaron 8822 palabras de uso frecuente divididas en 4 niveles. De acuerdo
con el Zhongguo Yuyan Shenghuo Zhuangkuan Baogao (V[ 15 5 A& R )
‘Informe sobre la situacion de las lenguas en China’ (2005) para cubrir el 80 % se
necesitarian unas 4000 palabras de uso frecuente, para el 90 % serian necesarias 11000 y

para el 99 % la cantidad alcanzaria las 130000.

En la Tongyong Guifan Hanzibiao (I8 HITE I #3K) ‘Lista de caracteres chinos
estandar de uso general (Ministerio de Educacion de la Republica popular de China, 2013),
se recogen un total de 8105 caracteres, que a su vez se dividen en tres niveles. Los
caracteres que recogidos en el primer nivel son aquellos de uso comiin y suman un total
de 3500 caracteres. En el segundo nivel se recogen 3000 caracteres, por consiguiente, los
dos niveles anteriores suman un total de 6500 palabras. Por ultimo, encontramos el tercer
nivel, donde se recogen 1605 caracteres: se trata de caracteres relativamente comunes que

no se han recogido previamente en las tablas de los dos primeros niveles.

Hasta el afio 2021, la distribucion realizada para el Hanyu Shuiping Kaoshi (15 /K-

i) ‘Examen de nivel de chino’ era la siguiente: 150 palabras para el nivel HSK 1, 300
para el HSK 2; 600 para el HSK 3; 1200 para el HSK 4; 2500 para el HSK 5 y 5000 o
mas para el HSK 6.

Sin embargo, actualmente se estan planteando ciertos cambios con respecto a dichos
exdmenes de nivel de chino, entre los que encontramos la cuestion de la cantidad de
palabras que es necesario adquirir para la consecucion de los distintos niveles. Un breve

resumen de los cambios es el que se detalla a continuacion:

e En lugar de seis niveles habra nueve, divididos en (Principiante, Intermedio y
Avanzado).
e Para los tres ultimos niveles (7, 8 y 9) inicamente habrd un examen y dependiendo

de la nota se asignard un nivel u otro.
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e Ademas de evaluarse las habilidades de escuchar, leer y escribir se ha planteado
que desde el nivel intermedio hasta el avanzado el estudiante haga una prueba de

traduccion, tanto del chino al inglés como a la inversa.

La tabla 11 muestra la cantidad de silabas, caracteres y vocabulario requeridos en cada
nivel. Como se puede observar, el nimero de palabras de vocabulario nuevo (las

cantidades que aparecen entre paréntesis) ha aumentado considerablemente.

Tabla 11. Niveles del nuevo HSK

) NIVEL SILABA (3 CARACTERES ALABRAS (-
CATEGORIA ILABA (&7 PALAB 1A
HSK 7K (5F) (L5 (i)
Avanzado | Nivel 7-9 | 1100 (+202) | 3000 (+1200) 11092 (+5636)
Nivel 6 908 (+86) 1800 (+300) 5456 (+1140)
Intermedio Nivel 5 822 (+98) 1500 (+300) 4316 (+1071)
Nivel 4 724 (+116) 1200 (+300) 3245 (+1000)
Nivel 3 608 (+140) 900 (+300) 2245 (+973)
Principiante Nivel 2 468 (+199) 600 (+300) 1272 (+772)
Nivel 1 269 300 5500

Fuente: Web del Centro de Estudios Chinos, 2020

En lo respectivo a la cuestion de las estrategias y métodos de aprendizaje, segun Yan
Shenghan (2007, citado en Qiao Yun, 2014: 221) los estudiantes europeos Yy
norteamericanos prefieren adquirir dicho vocabulario mediante el aprendizaje del 1éxico
y frases; siendo menos frecuente su adquisicion a través del contexto. Por ultimo,
encontrariamos a aquellos que optan por la memorizacion y la recitacion de dichos
términos. En cuanto a la aplicacion practica de dichas estrategias afirma que los alumnos
recurren a la planificacion previa y atencidn selectiva, es decir, se elabora un plan de
estudio y luego se centran en la consecucion de dicho plan. Con respecto a las estrategias

cognitivas, la mas frecuente es la consulta del diccionario para comprender la palabra; a
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esta le sigue el uso del diccionario para aprender el vocabulario; y por ultimo se encuentra

la de adivinar su significado y tomar apuntes.

A partir de dichos estudios se sabe que la aplicacion de estrategias de memorizacion es
muy baja y que, muy a menudo, se recurre a la repeticion mecanica y codificacion por el
contexto. Por ende, recurren muy poco a la codificacion visual o auditiva, asi como a la
codificacion semantico-morfologica. En lo que respecta a los niveles superiores, se
observa mas diversidad y amplitud en las estrategias de uso del 1éxico, mientras que

disminuye la amplitud de las estrategias de memorizacion mecanica del mismo.

Geng Zhi (2006, citado en Qiao Yun, 2014: 222-223) demuestra en su investigacion que

los estudiantes de distintos niveles suelen recurrir a las siguientes estrategias:

1. Entre las de uso frecuente: afectiva de compensacion y metacognitiva.

2. Menos frecuente: contacto social, memorizacion y cognitiva.

Este autor afirma que no existe diferencia de sexo a la hora de utilizar dichas estrategias,
aunque las mujeres utilizan una mayor variedad. A diferencia de los estudiantes japoneses
y coreanos, se observa que los europeos y norteamericanos recurren con mas frecuencia
a estrategias de estudio del 1éxico. Los de nivel més avanzado prescinden notablemente
de la memorizacion y aprenden el 1éxico a través del estudio de los caracteres. Geng Zhi
(2006, citado en Qiao Yun, 2014: 223) también afirma que la estrategia afectiva es
determinante en el aprendizaje de una lengua, ya que, aunque se cuente con las técnicas
de estudio necesarias, si la actitud afectiva del alumnado es negativa, el proceso de

aprendizaje puede verse afectado y no avanzar.

Con respecto a dicha cuestion afectiva hay diferentes puntos de vista. Segun Jiang Xin
(2000, citado en Qiao Yun, 2014: 223-224), los estudiantes extranjeros que aprenden la
lengua en China rara vez utilizan estrategias afectivas en el estudio del idioma. Esto
podria deberse a que, al contar con la posibilidad de usar la lengua en un contexto social,
los aprendices aprenden eficazmente algunas palabras y, al ver que pueden utilizarlas en
la comunicacion, van construyendo un sentimiento de confianza en si mismos. Como

docente y antigua alumna de chino, considero que la motivacion del alumnado es clave
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para que su proceso de ensefianza-aprendizaje sea efectivo. Dado que, como vemos en
los apartados anteriores, el alumnado que aprende este idioma fuera de un contexto
comunicativo chino no cuenta con las facilidades o incluso motivacion que si tiene aquel
alumnado que lo aprende en China (necesidad de usar la lengua meta para solventar
problemas del dia a dia y, establecer todo tipo de relaciones con los hablantes nativos), es
facil que progresivamente vayan perdiendo motivacion por el estudio de esta lengua o
incluso no vean la utilidad real de este idioma, pues no tienen que usarla en un contexto

fuera del aula (a no ser que tengan relacion con alguien procedente de China).

Asimismo, dada la monotonia de los ejercicios planteados en los manuales (generalmente
todos pertenecientes a una misma tipologia unidad tras unidad), la metodologia poco
comunicativa o carente de juegos didacticos empleada por el docente o incluso al
planteamiento de ejercicios de respuesta generalmente controlada o semicontrolada
(carentes de creatividad), el alumnado acaba viendo su proceso de aprendizaje como una
obligacion mas, careciendo de un fin que motive su aprendizaje. Por ello, como docentes
debemos intentar crear situaciones y contenidos que mantengan activa su curiosidad y
que los acerquen un poco a un contexto comunicativo chino real, siendo por tanto la

estrategia afectiva determinante en todo proceso de aprendizaje.

En lo que respecta al uso de estrategias metacognitivas, Jiang Xin afirma que, al tratarse
en su mayoria de adultos, poseen un objetivo claro y son capaces de controlarse a si
mismos, recurrir a la autocritica y planificar su propio proceso de estudio, buscando el
mayor nimero de ocasiones para poner en practica lo aprendido; lo que asimismo trae
consigo el aprendizaje de sus propios errores y su propia autoevaluacion (Jiang Xin, 2000,

citado en Qiao Yun, 2014: 224).

En oposicion a lo anterior se observa que en las investigaciones fuera de China los
aprendices de otras lenguas no recurren a este tipo de estrategias, mientras que los que
aprenden léxico chino si, quizd debido también a que ya tienen experiencia en la
adquisicion de otros idiomas. Otra estrategia que debe mencionarse es la de compensacion.
Dicha estrategia permite que el estudiante sea capaz de utilizar la lengua meta a pesar de
la insuficiencia de léxico con la que cuenta (Jiang Xin, 2000, citado en Qiao Yun, 2014:

224).
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Por ultimo, se encuentran las de uso menos frecuente: la estrategia social y la de
memorizacion. Este mismo autor defiende que quizé se deba a la dificultad de definir
correctamente los segmentos 1éxicos en una comunicacion social natural y porque no
pueden aprender la escritura de los caracteres por medio de su fonética. Asimismo, debido
a que cuando durante la comunicacion surgen ciertas dudas el interlocutor puede recurrir
a términos mas sencillos con el fin de facilitar la comprension del estudiante, se ha llegado
a la conclusion de que quizd no sea una forma eficaz de adquisicion de vocabulario

nucvo.

De acuerdo con Jiang Xin (2000, citado en Qiao Yun, 2014: 223), tampoco es frecuente
el uso de la estrategia de memorizacion, que incluye todos los métodos de organizar,
gestionar y relacionar lo que se aprende para ser memorizado. Considera que quiza se
deba al hecho de que muchos aprendices son reacios a la memorizacién mecanica, debido
a que desconocen la importancia que esta desempefia en el proceso de aprendizaje y quiza
desconocen los métodos apropiados. Un método apropiado seria el establecer relaciones
entre los contenidos nuevos y los ya aprendidos con anterioridad, utilizar tarjetas
mediante las cuales se pongan en relacion la imagen, palabra y pronunciacion o repasos
planificados, entre otras. Segun dicho autor, todos estos métodos son fundamentales en

el aprendizaje del 1éxico chino.

Bajo nuestra experiencia en el aula, la memorizacion mecanica para el aprendizaje del
1éxico chino puede ser eficiente durante un tiempo limitado, no obstante, insuficiente para
que dicho conocimiento pase a la memoria a largo plazo. Es necesario que recurramos a
otro tipo de estrategias cognitivas para que dicho léxico pase a formar parte del
vocabulario aprendido por el alumnado, por ejemplo, agrupando las palabras por
categorias, relacionandolas desde un punto de vista semantico, relacionando elementos
ya conocidos con los nuevos, descomponiendo los caracteres en sus distintos
componentes para facilitar su memorizacion y posterior recuperacion, recurrir a la

morfologia de las palabras, entre otras estrategias diversas.

Al igual que Ge Benyi (2018), Qiao Yun (2014: 227) est4 de acuerdo con que a la hora
de aprender una lengua deben tenerse en consideracion tres factores fundamentales: la

ensefianza de la fonética (sonidos), la gramatica y el vocabulario. Si bien es cierto que la
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ensenanza de la fonética queda relegada fundamentalmente a los niveles basico e
intermedio (pues es donde la fosilizacién de la pronunciacion se hace mas latente), el
vocabulario cobra una especial relevancia posteriormente, cuando el alumnado es capaz

de interactuar y formar parte de actividades comunicativas.

Segun Gao Yan (2008, citado en Qiao Yun, 2014: 227), el vocabulario es tan importante
que sin ¢l no conseguiriamos comprender el mensaje en cualquier tipo de acto
comunicativo. Afirma que “desde el punto de vista de la construccion del significado, en
general somos capaces de comprender una aseveracion formada por palabras correctas
con errores gramaticales, pero en cambio no podemos entender una aseveracion
compuesta por errores 1éxicos y gramadtica correcta. Sin 1éxico basicamente no es posible

hablar”.

Qiao Yun (2014: 227-228) sugiere asimismo que “cudnto léxico y qué grado de dominio
son indicadores importantes del nivel de un estudiante de segunda lengua, ya que son
ellos los que deciden el que una comunicacioén sea efectiva o el que se pueda o no
transmitir la informacion”. En lo que concierne a la ensefianza de dicho vocabulario,

normalmente el sistema que se sigue es el siguiente:

e Presentacion del vocabulario (introduccion).

o Ensefianza de su escritura y pronunciacion (combinacion de forma y fonética).

o Parafrasis y explicacion con ejemplos (combinacion de forma, fonética y
significado).

e Ampliacion controlada (formacion de una lista mental de palabras).

e Actividades (proceso de transicion desde el conocimiento a la habilidad
lingiiistica).

e Dictados (discernimiento de la fonética, el significado y la escritura).

e Expresion coherente de oraciones y textos completos (emision) (Qiao Yun, 2014:

228).

Por consiguiente, a la cuestion de cémo presentar el Iéxico, Qiao Yun realiza una
propuesta bastante detallada que focaliza su atencidn en la ensefianza particular del 1éxico

chino. La autora propone como ejemplo de introduccion del vocabulario las tarjetas de
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vocabulario. Sin embargo, menciona que en los niveles inferiores es mas conveniente
hacerlo en la pizarra, pues asi el alumnado verd la forma y el orden de los trazos.
Asimismo, se puede ensefar un término de forma aislada o presentarlo dentro de un
conjunto (quizé segun la clase de palabra, por su significado, el tema de la leccion, etc.)

(Qiao Yun, 2014: 229).

En lo que respecta a su escritura y pronunciacion es fundamental que el docente corrija
la pronunciacion. Con el fin de que los alumnos practiquen al mismo tiempo la
pronunciacion y la discriminacion fonética el docente puede recurrir a la lectura en voz
alta para que los aprendices lo imiten; o bien pedirles que las vayan leyendo y asi

aprovechar para corregir la pronunciacion (Qiao Yun, 2014: 229).

La explicacion y ejemplificacion constituyen una combinacion avanzada entre
significado, forma y sonido. Dada la complejidad que presenta el 1éxico, es necesario
recurrir a diversos métodos explicativos, por lo que Gao Yan (2008, citado en Qiao Yun,

2014: 229-230) plantea dos grandes grupos de métodos:

1. El método integral: incluye métodos directos (tarjetas, objetos reales y
demostraciones corporales), métodos de traduccion (recurrir a la lengua materna
y al lenguaje audiovisual), métodos de relacion semantica (sindbnimos y anténimos,
significado contextual), método comparativo (distincion entre falsos sindnimos,
clases de palabras), método pragmatico (contexto, oraciones enteras) y método de
explicacion cultural.

2. Elmétodo de analisis del significado 1éxico: analisis de la formacion de la palabra,

analisis morfologico, de los semas, etc.

Para ponerlo en practica el docente puede recurrir a carteles o fotografias, posturas
corporales, medios audiovisuales, pregunta y respuesta entre docente y alumnado, entre
otras técnicas. Un punto que no debe descuidarse es que, a la hora de explicar el 1éxico es
necesario recurrir a ejemplos con el fin de que el alumnado lo adquiera de forma
contextualizada y comprenda cual es el uso de dicha palabra. Lo ideal seria poder recurrir
a ejemplos de uso frecuente y que formen parte de un corpus real. Y, por tltimo, afirma

que los ejemplos no solo deben ilustrar el significado 1éxico de las palabras o su
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significado gramatical, también deben mostrar los matices, es decir, los aspectos

simbdlicos, afectivos, de registro, los rasgos temporales, etc. (Qiao Yun, 2014: 230)

Por consiguiente, a partir de los estudios anteriores podriamos concluir que nuestro papel
como docentes sera el de favorecer que el alumnado adquiera las nuevas palabras
presentandolas en contextos diferentes y variados, donde aprendan su forma,
pronunciacioén y significado o significados, utilizandolas en contextos comunicativos
reales y, preferiblemente, en combinacion con otras palabras que, o bien pertenezcan a la
misma categoria 1éxica, o bien que guarden algun tipo de relaciéon semantica (mismo

campo semantico, relacion de sinonimia o antonimia, etc.).
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PARTE II: METODOLOGIA

CAPITULO 4. DISENO DE LA INVESTIGACION Y RECOGIDA DE
DATOS

Para realizar una propuesta didactica, fue necesario analizar primero la situacion actual
de la ensenanza del 1éxico chino en Espafia, asi como los métodos utilizados para que el
alumnado adquiera una competencia lingiiistica y comunicativa en chino,

especificamente en el &mbito del vocabulario.

En los ultimos afios, el interés por estudiar chino ha aumentado considerablemente en
nuestro pais. Se podria afirmar que se trata de una lengua cuyo aprendizaje esta
actualmente en auge, aunque también es cierto que la trayectoria de su didactica y
aprendizaje es relativamente reciente, tal como se indicé en el Capitulo 3 de esta
investigacion. Aun queda un largo camino por recorrer para que su desarrollo alcance el

nivel que ya tienen otras lenguas extranjeras, como el inglés, el francés o el aleman.

Por tanto, se trata de un campo que hasta ahora no ha sido muy estudiado, quiza eclipsado
por la dificultad que presenta la escritura con caracteres. En este sentido, podriamos
pensar que la ensefianza del 1éxico chino se ha centrado en la escritura de los caracteres
en si (competencia grafémica), mas que en la adquisicion de vocabulario (competencia
léxica); o se han empleado métodos de ensefianza-aprendizaje propios de idiomas con un
sistema de escritura alfabético, siguiendo el modelo que hasta ahora ha predominado en

la ensefianza de idiomas en Espana.

Este estudio surge de la necesidad del alumnado hispanohablante de adquirir y desarrollar
estrategias de aprendizaje que le permitan adquirir el Iéxico chino de manera eficaz,
mediante un método que no se enfoque exclusivamente en la adquisicion de caracteres,
sino también en el vocabulario, y que dicha adquisicion se mantenga en el tiempo, es
decir, que perdure en el corpus lingiiistico del alumnado y no solo en su memoria a corto

plazo.
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Asimismo, considerando la conclusion mencionada anteriormente por Balsas Urefia
(2019: 124), quien senala que hay una gran cantidad de estudios que reclaman una teoria
de la ensefanza y una metodologia propias para el chino, argumentada y realista, que
aborden todas las dificultades de esta lengua y su escritura, y habiendo constatado la
existencia de un vacio investigador en este ambito, esta investigacion pretende contribuir
a llenar ese vacio. Para ello, hemos analizado los métodos actuales de ensefianza del
Iéxico chino, con el objetivo de disponer de un diagndstico de la situacion actual como
punto de partida para un estudio integral sobre qué vocabulario ensefiar: la seleccion de
las palabras, la cantidad de 1éxico necesario para cada nivel, como debe ser la ensenanza-

aprendizaje 6ptima y los fundamentos de esta seleccion.

Para llevar a cabo este estudio, realizamos tres analisis distintos, todos ellos
fundamentados en el mismo marco tedrico, que se presenta en los capitulos 1 y 2 de este
trabajo. En primer lugar, llevamos a cabo un analisis exhaustivo del tratamiento del 1éxico
en los principales manuales de (CLE) escritos en espafol. Estos manuales fueron
seleccionados por ser los mas utilizados en las instituciones académicas de nuestro pais.
A continuacion, disefiamos y aplicamos dos encuestas: una dirigida a los docentes de
chino y otra a los estudiantes, en las cuales se incluy6 alguna pregunta sobre el uso de
Instagram como herramienta complementaria en el aprendizaje del idioma. El proposito
de estas encuestas fue obtener una vision detallada sobre el estado actual de la ensefianza
y aprendizaje del chino. Finalmente, considerando la creciente relevancia de Instagram
como recurso pedagogico en la ensefianza del chino, procedimos a realizar una seleccion
de cuentas didacticas dedicadas a la ensefianza del idioma que ya estaban activas en la
red. Llevamos a cabo un andlisis de la metodologia empleada y del tratamiento del 1éxico

por parte de los docentes responsables de dichas cuentas.

A continuacion, se presenta una explicacion detallada de la metodologia empleada en

cada uno de los analisis mencionados.

4.1. EL LEXICO EN LOS PRINCIPALES MANUALES DE CHINO
MODERNO EN ESPANOL

187



4.1.1. JUSTIFICACION DE TOMAR LOS LIBROS DE TEXTO COMO OBJETO
DE ESTUDIO

Dada la relevancia actual de los manuales de ensefianza en el aula, que desempeiian un
papel determinante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, hemos realizado un analisis
de los materiales de ensefianza de chino en espaiol utilizados en las aulas espafolas, con
un enfoque particular en el tratamiento del 1éxico, para obtener un diagnéstico inicial que
nos sirviera como punto de partida. A través de este andlisis, hemos examinado, de
manera general, qué metodologia de ensefianza se emplea, qué tipos de actividades se
desarrollan y si estas actividades permiten que el alumnado alcance los objetivos y

competencias necesarias.

Por tanto, hemos considerado necesario tener en cuenta algunos conceptos y fundamentos
del MCER (Instituto Cervantes, 2001) para verificar si los manuales existentes se ajustan
a los objetivos y criterios establecidos, garantizando que el alumnado alcance el nivel de
competencia requerido segun lo estipulado a nivel europeo. En lo respectivo a los fines y
objetivos del aprendizaje y de la ensenanza de lenguas el MCER establece los principios

que se explican a continuacion.

Deberian fundamentarse en la apreciacion de las necesidades de los alumnos y de la
sociedad, en las tareas, en las actividades y en los procesos que los alumnos tienen que
llevar a cabo para satisfacer esas necesidades, y en las competencias y estrategias que
deben desarrollar para conseguirlo (Instituto Cervantes, 2001: 128). El objetivo
fundamental de todo proceso de ensefianza-aprendizaje es el desarrollo de la competencia
comunicativa en la lengua meta por parte del alumnado. De acuerdo con el MCER, esta

competencia incluye componentes lingiiisticos, sociolingiiisticos y pragmaticos.

El documento también afirma que el desarrollo de las competencias lingiiisticas de los
alumnos (dentro de las cuales se incluyen los conocimientos y las destrezas léxicas,
fonologicas y sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como sistema) es un aspecto
fundamental e indispensable del aprendizaje de lenguas. Esta competencia se relaciona
no solo con el alcance y la calidad de los conocimientos (por ejemplo, las distinciones

fonéticas realizadas o la extension y la precision del vocabulario), sino también con la
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organizacion cognitiva y la forma en que se almacenan estos conocimientos (por ejemplo,
las distintas redes asociativas en que el hablante coloca un elemento Iéxico) y con su

accesibilidad (activacion, recuperacion y disponibilidad) (Instituto Cervantes, 2001: 13).

A partir de estos datos, comprobamos que el Instituto Cervantes (2001) confirma lo que
ya mencionaban otros autores como Cervero y Castro (2000), Nation (2013) y Hedge
(2000): adquirir el nuevo Iéxico requiere que el alumnado no solo sea capaz de utilizarlo
y comprenderlo en diversos contextos, sino también hay que tener en cuenta los
mecanismos cognitivos que el alumnado utiliza para aprenderlo y su posterior

recuperacion, con el fin de que pase a formar parte de la memoria a largo plazo.

En el MCER (Instituto Cervantes, 2001: 14), se asevera que las competencias
sociolingiiisticas, que hacen referencia a las condiciones socioculturales del uso de la
lengua, son fundamentales en la adquisicion de una lengua, pues “el componente
sociolingiiistico afecta considerablemente a toda la comunicacion lingiistica entre
representantes de distintas culturas, aunque puede que los integrantes a menudo no sean

conscientes de su influencia”.

Y, para terminar, con respecto a las competencias pragmaticas son aquellas relacionadas
con “el uso funcional de los recursos lingiiisticos (produccion de funciones de lengua, de
actos de habla), sobre la base de guiones o escenarios de intercambios comunicativos”

(Instituto Cervantes, 2001: 14).

Asimismo “tienen que ver con el dominio del discurso, la cohesion y la coherencia, la
identificacion de tipos y formas de texto, la ironia y la parodia [...]” (Instituto Cervantes,

2001: 14).

Es fundamental ensefiar al alumnado que un idioma estd siempre entrelazado con la
cultura en la que se origind. En el caso del chino, se trata de una cultura con numerosos
aspectos diferentes a la cultura espafiola y es necesario que como docentes ensefiemos al
alumnado aquellos aspectos sociolingiiisticos propiamente de la cultura china que pueden

dificultar la comunicacion.
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Para desarrollar la competencia comunicativa, es necesario que el alumnado realice
diversas actividades de la lengua, que incluyan comprension, expresion, interaccion y
mediacion en la lengua meta. Hoy en dia, dichas destrezas se ponen en practica
fundamentalmente mediante el uso de manuales de ensefianza, por lo que, a pesar de que
en la actualidad las metodologias de ensefianza empleadas en las aulas son diversas, los
manuales juegan un papel muy importante en el desarrollo de la competencia Iéxica del
alumnado, dado que en nuestro contexto comunicativo no tienen la posibilidad de
relacionarse de otra forma usando la lengua meta, a excepcion de entre pares o con el

docente en cuestion.

Si bien es cierto que pueden aprovechar otras instancias de practica por iniciativa propia
(dialogar con hablantes nativos, usar aplicaciones, internet, etc.), los libros de texto
constituyen normalmente la base del conocimiento del alumnado. A partir de ellos
desarrollan la competencia lingiiistica necesaria para relacionarse usando la lengua en

cuestion, en este caso, el chino.

Entre los principios metodoldgicos que propone el Consejo de Europa encontramos el
siguiente: que los métodos que se empleen en el aprendizaje, la ensefianza y la
investigacion de la lengua sean aquellos que se consideren més eficaces para alcanzar los
objetivos acordados, en funcion de las necesidades de los alumnos como individuos en su
contexto social. La eficacia depende de la motivacion y de las caracteristicas particulares
de los alumnos, asi como de la naturaleza de los recursos, tanto humanos como materiales,

que pueden entrar en juego (Instituto Cervantes, 2001: 140).

En el MCER se afirma asimismo que “durante muchos afios, el Consejo de Europa ha
fomentado un enfoque basado en las necesidades comunicativas de los alumnos y en el
uso de los materiales y métodos que les permitan satisfacer esas necesidades y que
resulten apropiados para sus caracteristicas como alumnos” (Instituto Cervantes, 2001:
141). No obstante, el empleo de una metodologia u otra dependera del docente o centro

en cuestion.

En el MCER se recoge también un apartado sobre los autores de manuales y responsables

del disefio de cursos y afirma que por parte de los mismos se espera “que proporcionen
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instrucciones detalladas para las tareas, las actividades del aula y las actividades
individuales que tienen que abordar los alumnos a partir del material presentado”
(Instituto Cervantes, 2001: 139), por lo que a partir de dicha aseveracion deducimos la
enorme relevancia que el papel de los manuales desempena en el proceso de ensefianza-

aprendizaje del alumnado.

Derivado de lo anterior se observa que los manuales constituyen por tanto el marco en el
cual el alumnado conoce, recupera y emplea las unidades léxicas que le permitiran
desarrollar la competencia comunicativa, por lo que su disefio y organizacion es clave

para que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea efectivo.

4.1.2. HERRAMIENTAS DE RECOGIDA DE DATOS

En cuanto a la metodologia, para analizar el tratamiento del 1éxico en los principales
manuales de chino utilizados por las instituciones de ensefianza espafiolas, hemos tenido
en consideracion tanto su presentacion y practica a través de las actividades, como el lugar

que ocupa en la leccion en general.

Para proceder con el andlisis de los manuales hemos seleccionado una serie de autores
que consideramos son de relevancia desde el punto de vista de la didéctica del 1éxico. A
partir de las ideas de cada autor hemos creado una serie de parametros, que hemos
recogido en una hoja de célculo (ver el Anexo I) y que nos han servido para analizar el
tratamiento de ese 1éxico en los manuales de forma sistematica. En la tabla 12 se recoge
un resumen de las teorias que han constituido la base de la creacion de los parametros de
analisis (desarrollados previamente en el marco tedrico). Aparecen ordenados
cronoldgicamente por apartados (estrategias y técnicas cognitivas, seleccion de 1éxico,

tipologia de actividades y lexicologia china), seglin el afio de publicacioén de cada obra.
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Tabla 12. Autores y teorias que conforman los parametros de analisis

OBRA Y AUTOR/A

ELEMENTOS DE ANALISIS

Estrategias y técnicas cognitivas, seleccion de léxico

Language Learning Strategies (Oxford,
1990)

Estrategias para la ensefianza de 1éxico

Directas, indirectas, cognitivas, de

compensacion, etc.

Aprender y enseniar vocabulario

(Cervero y Castro, 2000)

Seleccion de léxico

Frecuencia, rentabilidad y productividad,
facilidad de adquisicion de cada término, tipo
de curso y necesidades, analisis y deduccion de

reglas (morfologia), mecanismos de inferencia.

Propuestas para la didactica del 1éxico

Textos, soportes visuales, listas de vocabulario,

glosarios.

Técnicas de transmision

Verbales (describir, definir, parafrasear,

sindbnimos, antdonimos, etc.).

No verbales (fotos, dibujos, diapositivas,
esquemas, asociogramas, pictogramas, mimica

y gestos, etc.).

Learning Vocabulary in Another

Language (Nation, 2013)

Factores relacionados con el vocabulario

En qué consiste aprender una palabra.

Estrategias de adquisicion del léxico
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Aprendizaje explicito e implicito, palabras de
alta frecuencia, aprendizaje espaciado, analisis
morfolégico, toma de consciencia del nuevo
término, motivacion, recuperacion, uso

creativo.

Teaching and Learning in the Language

Classroom (Hedge, 2000)

Factores implicados

Relacion input y adquisicion de vocabulario,
factores culturales, frecuencia, pronunciacion,

contextualizacion.

La enserianza del léxico en espaiiol como

lengua extranjera (Santamaria, 2006)

Seleccion de léxico

Frecuencia, palabras rentables, de interés para

el alumnado, practica de léxico continuada.

Estrategias de adquisicion de 1éxico

Utilizar soportes visuales, lenguaje no verbal,
objetos reales, definir, ejemplificar, traducir,
recurrir a sindbnimos, antébnimos y textos,

relacionar unos términos con otros.

El aprendizaje y la ensenianza del

vocabulario chino (Qiao Yun, 2014)

Estrategias para la ensefianza de 1éxico

Presentacion del 1éxico, escritura y
pronunciacion, parafrasis y explicacion

ejemplificada, etc.

Tipologia de actividades

Ensenianza y aprendizaje en la clase de

idiomas (Sanchez Pérez, 2004)

Tipologia de actividades

Seglin el esquema organizativo de la clase y

segun las destrezas.

Lexicologia china
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The Morphology of Chinese (Packard, Diferencia entre palabra y caracter

2004) Tipos de palabras y de morfemas

Morfologia china
Evolucion y estructura del léxico chino:
un enfoque cognitivo (Qiao Yun, 2017) Afijacion, composicion, reduplicacion,

abreviacion.

Tipos de vocabulario

Vocabulario basico y vocabulario comun.
Modern Chinese Lexicology

) Estructuras equivalentes a palabas en
(Ge Benyi, 2018)
funcion

Palabras y morfemas semanticos

Shiyong Xiandai Hanyu Yufa (SZFH B Morfologia china
PUETEYE) [Gramatica practica del chino

moderno] (Liu et al., 2019)

Procesos de formacion de palabras y categorias

gramaticales.

Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar a partir de la seleccion de autores y teorias en base a los que se
ha analizado el tratamiento del 1éxico en los manuales de CLE, de cada autor y obra se
han seleccionado aquellos aspectos que mejor se adaptan a la didactica del Iéxico chino.
En concreto, para elaborar nuestra herramienta de analisis hemos tenido en consideracion

los siguientes tres aspectos fundamentalmente:

1. Claves cognitivas: estrategias y técnicas de didactica del 1éxico y su seleccion.
2. Tipologia de los ejercicios de practica del 1éxico.

3. Aspectos especificos de la lexicologia y didactica de 1éxico chino.

Cronologicamente ordenados, las teorias sobre estrategias y técnicas cognitivas, asi como
los procesos de seleccion de 1éxico propuestos por Oxford (1990), Cervero y Castro

(2000), Hedge (2000), Santamaria (2006), Nation (2013) y Qiao Yun (2014), nos sirven
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de base para identificar cudndo, qué y como debemos ensefiar y recuperar el 1éxico

aprendido.

Dado que en su mayoria las teorias anteriormente mencionadas son propias de lenguas
cuya escritura es alfabética y no morfosilébica con sinogramas, hemos optado por incluir
aspectos concretos de las teorias lingiiisticas propuestas por Qiao Yun (2017) y Ge Benyi
(2018), asi como las teorias sobre categorias gramaticales y morfologia china recogidos
por Liu ef al. (2019). Aunque uno de los autores fundamentales que han conformado
nuestro marco teorico ha sido Packard (2000), pues es uno de los lingiliistas mas
representativos de la lexicografia china, hemos decidido prescindir de ¢l en el marco
metodoldgico para la recogida de datos, tal y como ya se indico en el Capitulo 1 de esta
tesis, debido a que sus planteamientos son excesivamente tedricos y no cumplen con la

funcion practica requerida en esta ocasion.

Con respecto a la tipologia de actividades, hemos seleccionado la propuesta realizada por
Sanchez Pérez en Enserianza y aprendizaje en la clase de idiomas (2004), pues
consideramos que seguir un orden secuencial y progresivo, de menor a mayor
complejidad, puede ser eficaz para que nuestro alumnado adquiera de forma mas eficaz

el 1éxico aprendido.

Una vez conformado el marco tedrico, hemos procedido con su aplicacién en la
elaboracion de un marco metodoldgico. De este modo, hemos creado una base de datos
(andlisis disponible en el Anexo I) en el que se recogen los parametros en base a los cuales
se analizan los manuales de chino para hispanohablantes. Cada pardmetro se divide a su
vez en subapartados, creados en base a las teorias de los autores mencionados en el marco

teodrico.

Para favorecer la eficacia del andlisis y que se adaptara a las particularidades del 1éxico
chino, ha sido necesario incluir otros pardmetros que consideramos relevantes para
nuestro estudio, derivados de nuestra experiencia como docentes de CLE. A continuacion,

se detalla la seleccion de dichos parametros y sus subapartados.
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Figura 19. Pardmetros de analisis de los manuales objeto de estudio I
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Fuente: Elaboracion propia

Tabla 13. Resumen de los parametros de analisis y autores de referencia

Parametro

Autor/es de referencia

Claves cognitivas

Cuando se introduce el 1éxico

Nation (2013) y Santamaria (2006)

Como se introduce

Cervero y Castro (2000), Nation (2013),
Hedge (2000), Santamaria (2006) y Qiao
Yun (2014)

Presentacion de forma contextualizada

Cervero y Castro (2000), Nation (2013),
Hedge (2000), Santamaria (2006) y Qiao
Yun (2014)

Presentacion de informacion respecto al

léxico

Nation (2013), Hedge (2000), Cervero y
Castro (2000) y Santamaria (2006)

Estrategias para el refuerzo del 1éxico

Nation (2013), Cervero y Castro (2000),
Hedge (2000), Oxford (1990),
Santamaria (2006) y Qiao Yun (2014)

Estrategias y enfoque didéactico

Nation (2013), Cervero y Castro (2000),
Oxford (1990), Santamaria (2006), Qiao
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Yun (2014), Hedge (2000) y Oxford
(1990)

Tipologia de las actividades de practica del léxico

Tipos de ejercicios

Sanchez Pérez (2004)

Aspectos especificos de la lexico

logia y didactica de léxico chino

Categorias gramaticales

Shiyong Xiandai Hanyu Yufa (52 B
PUEEYE) [Gramatica practica del chino

moderno] (Liu et al., 2019)

Clases de unidades léxicas trabajadas

Ge Benyi (2018)

Competencia morfologica

Experiencia profesional en el &mbito del

chino

Nation (2013), Cervero y Castro (2000),
Oxford (1990), Qiao Yun (2014) y Ge
Benyi (2018)

Shiyong Xiandai Hanyu Yufa (32 B
PUETEYE) [Gramatica practica del chino

moderno] (Liu et al., 2019)

Competencia grafémica

Experiencia profesional de la autora

Otros:

Practica de la pronunciacion

Actividades de practica del Iéxico y la

produccion léxica

Equilibrio entre 1éxico productivo y

receptivo

Experiencia profesional de la autora

Nation (2013) y Cervero y Castro (2000)

Nation (2013), Hedge (2000) y Cervero y
Castro (2000)

197




Cervero y Castro (2000), Nation (2013),
Hedge (2000), Santamaria (2006) y Qiao

Ejercicios de refuerzo del Iéxico Yun (2014)

Fuente: Elaboracion propia

A continuacioén, se expone una descripcion mas detallada de los pardmetros que

conforman nuestro analisis. Entre ellos encontramos los siguientes:

Cuando se introduce el léxico: consideramos necesario incluir este pardmetro
debido a que, como menciona Nation (2013), conviene ensefiar el nuevo léxico de
forma espaciada. Por tanto, es interesante ver si se ensefia todo el 1éxico al inicio
de la leccién, en el medio o de forma progresiva a lo largo de la misma, como
menciona Santamaria (2006).

Como se introduce: tanto Cervero y Castro (2000), como Nation (2013), Hedge
(2000), Santamaria (2006) y Qiao Yun (2014) afirman que es necesario presentar
el nuevo vocabulario de forma contextualizada, ya sea mediante listas de
vocabulario y textos, ejercicios o glosarios, entre otros formatos.

Se presenta en un contexto de referencia: todos los autores confirman la necesidad
de presentar el 1éxico, ya sea mediante didlogo y listas de vocabulario, recurriendo
a un medio visual o auditivo, con oraciones de ejemplo, agrupando palabras con
alguna relacion semdantica (mismo campo semdantico, sindnimos y anténimos),
entre otras opciones. De esta forma, serd mas sencillo para el alumnado
recuperarlo posteriormente.

Se presenta informacion respecto al 1éxico: consideramos que, para aprender una
palabra nueva, tal y como mencionan Nation (2013), Hedge (2000), Cervero y
Castro (2000) y Santamaria (2006) no basta con saber su significado, sino también
sus valores pragmaticos, sintacticos, de forma, gramaticales y, si se considera

oportuno, etimoldgicos.

198



Figura 20. Pardmetros de analisis de los manuales objeto de estudio 11

TIPOLOGIA DE CATEGORIAS CLASES DE I
LAS ACTIVIDADES GRAMATICALES UNIDADES LEXICAS ESTRATEGIAS PARA
TRABAJADAS EL REFUERZO DE

LEXICO

Adjetivo | [
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funciones Verbo —
Adverbio S Frecuencia

gramaticales
e [

Numeral
Medidor Neologismos Frecuencia de
icio aparicién espaciada

Conjuncién  —
Particula Arcaismos Contextos
- Omlmyl . diferentes
Solo Wxico ’ [ Patabras dialectales Actividades
I didacticas creativas
Préstamos
Dialectos sociales

Fuente: Elaboracion propia

Tipologia de actividades: para la tipologia de actividades hemos considerado la
teoria de Sdnchez Pérez (2004), incluyendo asimismo informacion sobre si existen
actividades unicamente de practica léxica o no.
Categorias gramaticales: este pardmetro lo hemos incluido a partir de la
clasificacion ofrecida por Liu et al. (2019), donde se recogen las categorias
gramaticales a las que pertenecen las palabras de origen chino. Cabe mencionar
que en chino existe la posibilidad de que una misma palabra pertenezca a
diferentes categorias de forma simultanea, por lo que es interesante que los
manuales indiquen junto a cada nueva palabra las categorias a las que puede
pertenecer, haciendo hincapié en la categoria a la que pertenece en ese contexto
en particular.
Clases de unidades Iéxicas trabajadas: para ver qué tipo de 1éxico es el que se
ensefia en los manuales de didactica hemos seleccionado los tipos de palabras que
existen segin Ge Benyi (2018): vocabulario béasico y comun, neologismos,
arcaismos, préstamos, palabras dialectales, dialectos sociales y abreviaturas.
Estrategias para el refuerzo de Iéxico: tanto Nation (2013) como Cervero y Castro
(2000), Hedge (2000), Oxford (1990), Santamaria (2006) y Qiao Yun (2014)
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afirman la necesidad de que, una vez adquirido el vocabulario, el alumnado lo
vuelva a utilizar de forma frecuente y espaciada en el tiempo, y si es posible
utilizdndolo en contextos diferentes, con el fin de que permanezca cuanto mas

tiempo mejor en su memoria a largo plazo.

Figura 21. Parametros de andlisis de los manuales objeto de estudio III
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Relacion palabra- Prictica de léxico definiciones
forma fonética pasiva
—
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palabras similares
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Fuente: Elaboracion propia

Estrategias y enfoque didactico: dentro de este apartado encontramos 17
subapartados. Para que resulte mas sencillo memorizar una palabra, tanto Nation
(2013), Cervero y Castro (2000), Oxford (1990), Santamaria (2006) y Qiao Yun
(2014) consideran que es necesario recurrir a una serie de estrategias o técnicas
mnemotécnicas, como pueden ser el inferir el significado (Nation y Oxford);
agrupar las palabras segun su relaciéon semantica (Cervero y Castro, Nation y
Oxford); crear conexiones con informacién ya conocida (Nation, Oxford y
Cervero y Castro); recurrir a la traduccién (Nation, Oxford, Cervero y Castro,
Santamaria y Qiao Yun), recurrir a palabras clave (Nation y Oxford), mediante la
practica activa y pasiva de léxico (Hedge); relacionar la palabra con su forma
fonética y su pronunciacion (Nation, Hedge, Santamaria, Cervero y Castro y Qiao

Yun) o hacer ejercicios donde se impliquen otros sentidos (vista, oido, olfato,
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gusto y tacto), con el fin de favorecer la motivacion del alumnado y no recurrir

unicamente al nivel cognitivo (Cervero y Castro).

Para tener en cuenta las caracteristicas del chino, hemos decidido incluir algiin pardmetro
de analisis més, como son la comparacion con otras palabras similares (ya sea grafica,
semantica o fonéticamente), o la explicacion de los morfemas que forman las palabras

(por ejemplo, a partir de un mismo morfema crear una palabra nueva).

Figura 22. Parametros de analisis de los manuales objeto de estudio IV

COMPETENCIA COMPETENCIA [_omos |
GRAFEMICA | MORFOLOGICA
[ 1 ]

Trazos Distincion entre Sepractica la
Orden de trazos | morfema, caractor y pronunclacién d-'l
. N nuevo vocabulario
Numero de trazos palabra . ’
Radicales
—_— | ivi de
Distincion Se ensefian y trabajan préctica de léxico
componente | los morfemas ‘
semantico y fonético 1
Actividades de
] Se practicala produccion léxica

Sefiala los formacion de
componentes de un palabras
morfema J Equilibrio entre el
léxico productivo y
receptivo
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Fuente: Elaboracion propia

Asi pues, también hemos tomado nota de los aspectos siguientes:

e Competencia grafémica: los elementos de andlisis incluidos en este pardmetro son
exclusivos del chino. Para este apartado se ha tenido en consideracion tanto
nuestra experiencia como alumnado y profesorado de chino, incluyéndose todo lo
relacionado con la adquisicion de los caracteres: forma, nimero y orden de los
trazos, radicales, componentes fonéticos y semanticos, entre otros.

e Competencia morfoldgica: hemos decidido incluir este apartado debido a que,
seguin nuestra propia experiencia, son pocos los manuales de chino que tienen en

cuenta esta competencia. Se pretende analizar si en los libros de texto hay
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distincion entre morfema, palabra o cardcter, si se enseflan o trabajan los
morfemas (es decir, si se indican los morfemas que forman cada palabra o se
forman palabras distintas con un mismo morfema, etc.), y si se ensefian
conocimientos sobre morfologia o formacion de palabras en general, esta Gltima
inspirada en Nation (2013), Cervero y Castro (2000), Oxford (1990), Qiao Yun
(2014) y Ge Benyi (2018).

e Otros: en este apartado se recogen otros parametros que consideramos que todo

manual debe integrar y que detallamos a continuacion.

En primer lugar, la practica de la pronunciacion. De acuerdo con mi experiencia como
docente, muchas veces observo que mi alumnado se centra mas en aprender la escritura
de los caracteres prescindiendo de aprender correctamente los tonos y la pronunciacion
adecuada de la palabra. Es fundamental que, a la vez que aprenden la palabra en caracteres,
lo asocien a su pronunciacion en base al pinyin correspondiente para evitar errores

automatizados futuros.

En cuando a las actividades de practica del 1éxico y la produccion Iéxica, consideramos
que, aunque es interesante que ese léxico nuevo se trabaje en contextos y con actividades
de diversa tipologia, pues asi tienen la posibilidad de trabajarlo en reiteradas ocasiones
favoreciendo su retencion (Nation, 2013; Cervero y Castro, 2000), es importante
asimismo que todo manual incluya actividades centradas en la practica del 1éxico (p. €j.
proporcionar definiciones y tener que unirlas con la palabra correspondiente, diferenciar
sinébnimos y anténimos o relacionarla con su pinyin, entre otras), y de produccion léxica
(p. ¢j. formar palabras con los morfemas dados o completar palabras con el morfema que

falta, entre otras).

Tanto Nation (2013) como Hedge (2000) y Cervero y Castro (2000) hablan de dos tipos
de vocabulario: el receptivo y el productivo, mencionando que generalmente el 1éxico
receptivo que posee el alumnado es més amplio que el productivo. Por tanto, es necesario
que trabajemos ambos en diversos contextos y recurriendo a una tipologia de actividades

variada, para que el alumnado lo adquiera y pase a formar parte de ese 1éxico productivo.
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Y, por ultimo, con respecto a las tareas de refuerzo del 1éxico, inspirandonos en los
estudios de todos los autores anteriores, es necesario que, espaciandolo en el tiempo, el
alumnado vuelva a trabajar con el 1éxico previamente aprendido, con el fin de recuperarlo
y favorecer que pueda pasar a su memoria a largo plazo. Podria recurrirse a ejercicios
tanto de produccion oral o escrita, asi como ejercicios de comprension oral o escrita, en
los que se ponga en practica tanto el I1éxico nuevo como el que queremos que el alumnado
recupere (con ello trabajaremos las destrezas de forma simultanea). También podria

tratarse de ejercicios exclusivamente de practica Iéxica.

En la figura 23 aparece un resumen de los items sobre los que hemos hablado
anteriormente divididos por colores: en magenta encontramos los items relacionados con
la introduccion de 1éxico y el tipo de 1éxico; en gris los relacionados con ejercicios o
practica lIéxica; en azul los tipos de estrategias tanto para la didactica como el refuerzo de
lIéxico. Por tultimo, en burdeos las competencias asociadas al chino en particular

(morfolédgica y grafémica).

Figura 23. ftems analizados en los manuales de CLE

CUANDO SE SE PRESENTA DE
INTRODUCE FORMA
EL LEXICO / J| CONTEXTUALIZADA

{ m— K

{TEMS ANALIZADOS

EQUILIBRIO ENTRE

LEXICO PRODUCTIVO
Y RECEPTIVO l
ACTIVIDADES PRACTICA DE ACTIVIDADES DE TIPOLOGIA DE XA D
DE PRACTICA DE PRONUNCIACION PRODUCCION LEXICA LAS ACTIVIDAD TAREAS DE REFUERZ0
50 DE LEXICO

ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS PARA EL COMPETENCIA
Y ENFOQUE DIDACTICO REFUERZO DE COMPETENCIA MORFOLOGICA

LEXICO GRAFEMICA

Fuente: Elaboracion propia
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4.1.3. PROCEDIMIENTO DE ANALISIS

Una vez establecidos los pardmetros en base a los que analizar los distintos manuales,

hemos procedido con la recogida de los datos, siguiendo un orden especifico.

En primer lugar, hemos analizado la organizacion estructural que presenta cada manual
en general, para hacernos una idea del enfoque que se le ha dado. Después, hemos
incluido la organizacidén que presenta cada unidad didactica, para seguir con la tipologia
de los ejercicios y terminar recogiendo las conclusiones obtenidas tras el analisis. Para
completar el andlisis, hemos incluido algunas imagenes ilustrativas de los tipos de

actividades propuestas.

Con respecto a la metodologia, hemos optado por una metodologia cualitativa, pues
nuestro objetivo es analizar el tratamiento de la didactica de Iéxico en los mismos, no
siendo de relevancia por tanto la cantidad de 1éxico que adquiere el alumnado en cuestion,
sino el como, ni tampoco revisar la totalidad de manuales existentes, sino una muestra

representativa.

Para proceder con el andlisis, hemos seleccionado el primer volumen de cada manual,
correspondiente con el nivel inicial de chino o Al segiin el MCER. Los manuales de
nuestra muestra son los siguientes: EI Nuevo Libro de Chino Practico 1, El Chino de Hoy
1, Hanyu I: Chino para Hispanohablantes, Chino Contemporaneo para principiantes 'y

Lengua China para traductores I.

Una vez realizado el analisis de los primeros volimenes de estos manuales (que se
corresponden con el nivel inicial), consideramos necesario incluir un analisis, aunque en
este caso menos exhaustivo, de las continuaciones de estos, es decir, de sus niveles
intermedios y avanzados, respectivamente, para comprobar si existia alguna diferencia en
la metodologia del manual, en la presentacion de los contenidos, en la tipologia de las
actividades o en la seleccion y didéctica del 1éxico. Con ello, conseguimos obtener una
vision mas general de como evoluciona el tratamiento del 1éxico en los mismos,

consiguiendo un andlisis mas completo. El analisis de los resultados lo encontramos
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detallado en el Capitulo 6. Como ya se ha mencionado anteriormente, en el Anexo I se

encuentra asimismo la tabla en la que se recogen los datos de cada uno de los manuales.

4.2. ENCUESTAS A PROFESORADO Y ALUMNADO

4.2.1. DISENO DE LAS ENCUESTAS

Para estudiar y analizar el estado de la cuestion y, posteriormente, crear nuestra propia
cuenta de Instagram enfocada en la didactica del 1éxico chino, se disefiaron dos encuestas

utilizando como herramienta de recogida de datos la opcidon de formularios de Google.

Ambas se desarrollaron en base al marco tedrico del presente proyecto de investigacion

para comprobar lo siguiente:

El primer cuestionario se destind al alumnado hispanohablante de chino y con ¢l se
analizd el uso que actualmente se hace de Instagram, asi como la metodologia que se
sigue a la hora de adquirir el 1éxico. En concreto, este cuestionario se dividid en tres

secciones:

e Laprimera se destin6 a conocer como aprendian el nuevo vocabulario. Se hicieron
preguntas que giraban en torno a la introduccion del 1éxico, la préctica, el repaso,
el posible uso de técnicas mnemotécnicas para facilitar su memorizacion y se
menciond asimismo si conocian o desconocian los procesos de formacion de
palabras en chino.

e Lasegunda se centr6 en cuestiones formales del 1éxico: incluy6 aspectos como la
importancia de la pronunciacion, la escritura, el aprendizaje de los radicales y el
uso de recursos audiovisuales para aprender.

e Por ultimo, se analiz6 el uso que hacian de Instagram para aprender chino, asi
como sus percepciones sobre esta nueva forma de aprendizaje: se incluyeron
pardmetros como la utilidad o no de dicha herramienta, los usos que hacian de ella

o si la utilizaban para adquirir vocabulario nuevo.

El segundo cuestionario se dirigio a los docentes de chino. El objetivo fue analizar las

estrategias y métodos didacticos que utilizaban en sus clases (o en Instagram dado el caso),
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para favorecer la adquisicion de léxico por parte del alumnado. Se incluyeron las

siguientes secciones:

¢ Informacion personal, incluyendo el género, edad, centro en el que impartian y la
lengua materna.

e La siguiente seccion se centr6 en la metodologia de ensefianza de 1éxico presente
en sus clases y en la didactica de la pronunciacion.

e La tercera seccion gird en torno al uso que hacian de Instagram para la didéctica
de chino.

e Por ultimo, se incluyd una seccion destinada especificamente a los creadores de

contenido, con el objetivo de analizar qué contenido creaban y ensefiaban, su

finalidad y utilidad.

Cabe mencionar que las encuestas estuvieron escritas totalmente en espafiol, debido a que
la complejidad en algunas de sus cuestiones hubiera implicado, en caso de que
hubiéramos realizado una encuesta bilingiie, que su longitud fuera demasiado extensa.
Las encuestas se encuentran en los siguientes enlaces (version electronica): “Encuesta
para el alumnado” y “Encuesta para docentes de chino” y en los Anexos II y III,

respectivamente.

4.2.2. CENSO DE INFORMANTES

Para proceder con la difusién de las encuestas, en primer lugar, fue necesario crear un
censo con una lista de contactos en la que se incluyeran todos los docentes que impartian

CLE en las instituciones de ensefianza espafiolas.

Para ello, localizamos de forma manual y buscamos por internet todas las universidades,
Institutos Confucio, Escuelas Oficiales de Idiomas y academias privadas que impartian
chino en Espafia. Una vez recogidas en una tabla, procedimos con la recopilacion de los
correos electronicos de contacto del profesorado de chino que impartia su docencia en
ellas. En la tabla 14 se detalla la seleccion que realizamos, de la cual eliminamos todos

los datos personales para respetar la ley de proteccion de datos.
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Tabla 14. Centros que imparten chino para la difusion de las encuestas al profesorado

Tipo de centro

Academias o instituciones

Universidades

Nombre
Asociacion Espanola de Profesores para la
Ensefianza de chino (AEPEC)
Aula Confucio IES Luis de Gongora
(Cordoba)
Bunkyo (Madrid)
Centro cultural de china en Madrid
Centro de Estudios Chinos Granada
Centro de estudios chinos Lu Xun
Escuela de Chino Bai
Escuela Longwen
Hanyu Chinese School (Madrid)
Instituto Chino Europeo
Nini Laoshi
Oficina Central del Instituto Confucio
(CLEC)
Xindongfang

Centro de Lenguas Universidad de Vigo
Universidad Autonoma de Barcelona
Universidad Autonoma de Madrid
Universidad Catoélica de Valencia
Universidad Complutense de Madrid
Universidad de Alicante

Universidad de Burgos

Universidad de Granada

Universidad de Navarra

Universidad de Sevilla

Universidad de Valencia
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Escuelas Oficiales de

Idiomas

Institutos Confucio

e Universidad Pompeu de Fabra

e EOI Alicante
e EOI Barcelona
e EOI Caceres
e EOI Castellon
e EOI Cordoba

e EOI Fernando Léazaro Carreter (Zaragoza)

e EOIGijon
e FEOI Granada
e FEOIJaén

e EOI Los cristianos (Canarias)
e EOI Mélaga

e EOI Murcia

e EOI Ourense

e EOI Segovia

e EOI Sevilla

e EOI Valdezarza

e EOI Valencia

e EOI 7 Palmas

e IC de Barcelona

e IC de Castilla la Mancha
e IC de Granada

e ICdeLeo6n

e IC de Madrid

e ICde Valencia

e IC de Zaragoza

Fuente: Elaboracion propia
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4.2.3. CANALES DE DIFUSION

Para distribuir las encuestas utilizamos tanto el correo institucional como la aplicacion de
mensajeria Whatsapp y las redes sociales Instagram y Facebook. Dentro de Facebook se
incluyo el enlace en grupos de profesores y alumnos de chino. En el caso de Instagram se
distribuyd tanto por mensajes directos como en las stories y posts de mi cuenta

profesional (@_mesuenachino .

Para la distribucion entre el alumnado se difundié tanto de forma presencial en clase como
de forma virtual (Instagram y Facebook). En Instagram se publicité tanto en las stories y
posts de (@ _mesuenachino y en Facebook, en grupos de profesorado y alumnado de
chino. Asimismo, se pidi6 a los demés companeros docentes que lo compartieran con su

alumnado.

Las encuestas se distribuyeron dejando un espacio temporal de diferencia. En primer lugar,
se distribuy¢ la encuesta para docentes. Tuvieron para completarla desde el 22 de mayo
de 2023 hasta el 5 de junio de ese mismo afio, habiéndose enviado asimismo un correo
electronico de recordatorio el dia 3 de junio. Una vez cerrado el plazo de la primera
encuesta, se distribuy6 la del alumnado, que dispuso de dos semanas para completarla:

desde el 10 de junio hasta el 23 de ese mismo mes.

4.3. INSTAGRAM COMO HERRAMIENTA DOCENTE

4.3.1. REDES SOCIALES Y MICROAPRENDIZAJE

Tras comprobar que no basta con los manuales para que el alumnado alcance una
competencia léxica efectiva, consideramos necesario recurrir a otros medios para

completar el proceso de su aprendizaje.

Actualmente, las redes sociales son una importante fuente de aprendizaje a la que recurren
cada vez mas personas. Aunque su funcioén primaria no sea la didactica, son muchas las
personas que las utilizan para ampliar sus conocimientos tanto lingiiisticos como

culturales.
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Con el rapido desarrollo de las nuevas tecnologias, ha ido aumentando también su uso
para favorecer el aprendizaje de idiomas. En el estudio de Lee (2023: 2) “Language
learning affordances of Instagram and TikTok” se menciona que los estudiantes de
idiomas utilizan para aprender tanto TikTok como Instagram, plataformas donde la
comunicacion se basa en compartir imagenes en lugar de depender Uinicamente de textos
escritos. Asimismo, afirma que este tipo de comunicacion es favorable para el uso en
dispositivos moviles mientras se estd en movimiento para un compromiso instantaneo.
Ademas, confirma que estas plataformas presentan caracteristicas relacionadas con cuatro
dimensiones clave de innovacion tecnologica: multimodalidad, movilidad, participacion
instantdnea e interactividad, afirmando que son Unicas, en comparacion con otras

plataformas como seria el caso de Facebook.

De acuerdo con Lee (2023: 14) este estudio amplia la perspectiva de Poell y van Dijck
(2015) sobre las caracteristicas actuales de las redes sociales que capturan la acciéon
inmediata de los usuarios y promueven la comunicaciéon en tiempo real instantanea,
demostrando que las personas disenan los posts para compartir su aprendizaje mas alla de
un contexto jerarquico de maestro-alumno. Por tanto, las nuevas tecnologias permiten que
para aprender no sea necesario estar en un lugar concreto, sino que podemos usar el movil,
la tableta, entre otros dispositivos electronicos, alli donde estemos, favoreciendo asi un
aprendizaje individual, flexible y espontaneo, en el que el alumnado lleva a cabo un

aprendizaje autonomo.

De acuerdo con Hug (2010: 50), los moviles ofrecen el entorno ideal para el
microaprendizaje, ya que suelen mostrar unidades de contenido muy pequefias, las
ventanas de atencion son relativamente cortas, las pantallas también suelen ser mas
pequenias que las de otros dispositivos y, a la vez, ofrecen un gran potencial, incluyendo

contextos de aprendizaje informal.

Consideramos que, para que el alumnado adquiera el nuevo 1éxico es necesario que esté
en contacto con el mismo de forma reiterada (Nation, 2013), por lo que sin duda esta
forma de aprendizaje puede resultar beneficiosa para la adquisicion del chino, pues el
alumno puede acceder a dicho contenido sin necesidad de depender en todo momento de

un docente o un manual fisico de aprendizaje.
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El poder recurrir a dispositivos electronicos como instrumento de aprendizaje permite que
el alumnado tenga a su disposicion videos, audiciones, libros, entre otros recursos en linea,
lo que favorecera la comprension auditiva del aprendiz y le permitird adquirir mediante
un contexto comunicativo real las estructuras gramaticales y el 1éxico que aparezca en
esos materiales, promoviendo un aprendizaje mas dindmico y creativo que favorecera su
motivacion. En este caso en concreto, consideramos que Instagram se ha convertido en
un recurso cada vez mas popular para los estudiantes de idiomas y que, si se usa de forma

adecuada, puede ser una herramienta didactica muy efectiva para el alumnado de chino.

Seglin Mustain (2019: 94), estas plataformas nos permiten que, en lugar de ensefiar al
alumnado la estructura y las reglas del idioma, los aprendices se sitien en un entorno
donde necesitan usar el idioma (en este caso, inglés) para compartir sus ideas, trabajar
colaborativamente para promover productos y servicios, y utilizar la tecnologia para
compartir sus ideas (Schezher y Warschauer, 2000, citados en Mustain, 2019: 94).
Asimismo, Fewkes y McCabe, 2012; Yu et al., 2010, citados en Mustain, 2019: 94)
afirman que las redes sociales benefician el aprendizaje de idiomas al crear un entorno
donde los estudiantes participan en interacciones significativas y les permiten establecer

conexiones mas alla del aula.

De acuerdo con Husniyah (2018, citado en Mustain, 2019: 94), con la incorporacion de
Instagram en el aula de idiomas se pretende impulsar una actitud positiva por parte de los
estudiantes, para aprender en este caso inglés, ya que utilizan Instagram en sus actividades

diarias.

Mustain (2019: 99) comprobd que los estudiantes al utilizar Instagram para postear
subtitulos utilizando la gramadtica aprendida ganaron seguridad y perdieron miedo a
cometer errores, pues se tenian que exponer a oraciones mas variadas que las tratadas en
el aula y, al cambiar el rol de aprendices por el de lectores o escritores, se acabaron
involucrando mas en el proceso de aprendizaje. Asimismo, Mustain (2019: 99) afirma
que ya no es necesario contar con la presencia de un hablante nativo, pues a través de las
redes sociales el alumnado puede interactuar tanto con otros estudiantes de dicho idioma

como con hablantes nativos de cualquier parte del mundo. Por consiguiente, al crearse
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esa interaccion significativa se consigue que aumente también su motivacion e

implicacion en el proceso, desarrollando su autonomia.

Aunque el numero de estudiantes de chino no es tan amplio como los de inglés,
paulatinamente esta red social se estd convirtiendo en una rica fuente de informacion de
caracter didactico en la que se esta creando una comunidad creciente de profesores y

alumnos que comparten sus conocimientos de lengua y cultura china.

Seglin Gonulal, en su estudio “The Use of Instagram as a Mobile-Assisted Language
Learning Tool” (2019), los resultados mostraron que Instagram tiene el potencial para
ayudar a los estudiantes de inglés como segundo idioma a mejorar sus habilidades
lingiiisticas, en general, y el vocabulario y las habilidades de comunicacion, en particular;
indicando asimismo que las plataformas de redes sociales y las aplicaciones MALL
(mobile-assisted language learning) o aprendizaje movil pueden ser utilizadas como una

herramienta efectiva de aprendizaje de idiomas moévil.

Por ende, Instagram puede convertirse en una herramienta interesante de aprendizaje que
permita al alumnado no solo ampliar sus conocimientos con un tipo de informacioén
lingiiistica y cultural que en ocasiones no se encuentra en los manuales (expresiones
cotidianas actuales, coloquialismos, etc.,), sino también estar en contacto continuo con la
lengua meta, tanto de forma activa (intercambiando opiniones, dialogando con otros
aprendices o docentes de chino), como de forma pasiva (viendo videos, posts y stories,

entre otros).

Sin embargo, consideramos que, en su mayoria, este tipo de cuentas estan creadas por
profesores que buscan ampliar el nimero de alumnos en sus clases, mediante una muestra
de su metodologia didactica. Asimismo, los contenidos tratados no suelen mantener ni un
orden ni una temadtica progresiva, no teniendo como fin principal utilizar esta aplicacion
para una ensefianza de chino controlada, pautada y con un objetivo didactico en particular,
lo cual consideramos que es posible hacer gracias a algunas de las funcionalidades que

presenta esta red social.
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Instagram permite no solo compartir imagenes (post) o videos cortos como son los reels,
sino también crear lo que denomina como guides’ que, como mencionan Rovira-Esteva
y Vargas-Urpi (2023: 8) en “Del aula tradicional al microaprendizaje mévil: analisis del
potencial de Instagram para aprender chino” no solo permiten organizar los contenidos
por temas, sino también que resulte mas sencillo recuperar o repasar los materiales dados

previamente.

Con los IGTV de la plataforma podemos grabar también explicaciones que duren un
maximo de diez minutos y, mediante las stories podemos hacer pequefias pruebas al
alumnado para poner a prueba sus conocimientos. Gracias a que la aplicacion permite
guardar dichas stories en el apartado highlights, podremos resaltar aquellos contenidos
que queremos que el alumnado pueda volver a repasar o consultar. Asimismo, se podran
guardar los posts interesantes para consultar después si lo necesita o contactar con el

docente a través de los mensajes directos.

En este contexto, nos parece que podria ser interesante contar con una cuenta enfocada
en una ensefanza de chino en la que los contenidos 1éxicos estén organizados por temas
divididos por campos semanticos, incluyendo actividades de presentacion de vocabulario,
practica y produccion auténoma por parte del alumnado, contando con un docente que
corrija o actiie de intermediario supervisando dicho proceso de aprendizaje. Al final no
es un curso de idiomas, por lo que la informacion suele estar incompleta, no sigue un
orden progresivo y secuencial, el nivel es variado y no hay evaluacion (aunque seria

interesante que la hubiera).

4.3.2. ;COMO SE ENSENA EL LEXICO EN UNA MUESTRA DE CUENTAS
PARA APRENDER CHINO?

En consecuencia, ademas de un andlisis de los manuales de chino en espanol, y de las
encuestas realizadas tanto a profesorado como a alumnado de chino, realizamos un

analisis de la ensefianza del 1éxico chino en Instagram, con el fin de conocer cudles fueron

" Guides ya no es una funcion disponible en Instagram desde el 15 de diciembre de 2023.
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las tendencias didécticas que predominaron en ese momento, asi como el tipo de

contenido que eligieron los distintos docentes en cuestion.

Para poder analizar la didéctica del l1éxico chino en esta red social y, posteriormente,
disefiar y crear nuestra propia cuenta de ensenanza de 1éxico chino en Instagram, primero
realizamos una seleccion de algunas cuentas de didactica de chino que nos parecieron
relevantes desde el punto de vista de la didactica del Iéxico. A continuacion, disefiamos
unos parametros de andlisis en base al marco tedrico de la Parte I de este estudio y

procedimos con el andlisis de un total de 25 cuentas ya existentes en esta red social.

Para la seleccion de estas cuentas utilizamos e-Chinese Tools (Rovira-Esteva et al., 2021-
2025), una base de datos de recursos en linea para estudiar chino, en la que se analizan y
describen detalladamente diversos recursos de aprendizaje de chino, clasificados a partir
de un sistema de etiquetas que engloba diferentes aspectos (nivel, competencias, destrezas
lingiiisticas, valoracion por parte de los usuarios, entre otros muchos), lo cual facilita el

acceso del aprendiz a un sinfin de informacién relevante para su aprendizaje.

La busqueda la realizamos entre el 1 de julio de 2023 y el 15 de agosto de 2023,
introduciendo como parametros de busqueda “Instagram”, ‘“competencia
léxica/vocabulario” y “nivel basico/intermedio”, en primer lugar. Arrojé un total de 12
resultados, entre los que encontramos algunas de las cuentas mas populares de chino,
tanto en inglés como espanol. Algunos ejemplos son Chinesezerotohero, Yoyochinese,

Chineasy, Survival chinese with simona, eChineseLearning, Hobbyldiomas, entre otras.

Otro pardmetro que introdujimos fue “mandarin” incluyendo en la btisqueda avanzada
“nivel basico”, “competencia léxica/vocabulario” y en formato “Instagram”, de la cual la
plataforma arrojo un total de 16 cuentas. De nuevo, entre estas escogimos aquellas que se
centran fundamentalmente en la didactica de léxico chino continental, no escogiendo
aquellas que ensefian la variedad del taiwanés. En un inicio, consideramos seleccionar
unicamente cuentas de chino en espafiol. No obstante, dado el nimero limitado de cuentas

que ensefan léxico chino en espafol, decidimos ampliar la biisqueda a cuentas cuyo

idioma también domine el aprendiz, como es el caso del inglés.
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De la relacion de cuentas que arrojé la busqueda elegimos Uinicamente aquellas que se
centraban especialmente en ensefiar vocabulario, que a su vez se encuentran entre las mas
valoradas por los usuarios y aprendices de chino, prescindiendo de las que se enfocan en

gramatica, cultura o expresiones fundamentalmente.

Ademas de las propuestas por e-Chinese Tools (Rovira-Esteva et al., 2021-2025),
afiadimos otras cuentas que, aunque no se encontraban dentro de dicha base de datos en
ese momento, ya conociamos y nos resultaron interesantes también para incluir en nuestro
andlisis por algin aspecto en concreto relacionado con la didactica del Iéxico.
Descartamos cuentas que, aunque cuentan con un gran nimero de seguidores, se enfocan
en la ensefianza de la gramatica, los caracteres, cuestiones culturales (viajes, comida,

entre otras) o técnicas de estudio, més que en la didactica de 1éxico.
4.3.3. PARAMETROS DE ANALISIS

Siguiendo las propuestas de los autores que conforman el marco tedrico de la presente
investigacion, seleccionamos una serie de pardmetros para analizar, partiendo de un
enfoque cualitativo, la didactica de léxico en las 25 cuentas seleccionadas. En la figura

24 se incluye un resumen de los pardmetros de analisis seleccionados.

Figura 24. Parametros de andlisis para las cuentas de Instagram
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Para realizar el andlisis se cre6 una hoja de calculo titulada “Andlisis de las cuentas de
Instagram” (consultable en el Anexo IV) que recoge tanto las cuentas seleccionadas como
los parametros de analisis. A continuacion, se fueron analizando las distintas cuentas
sistematicamente indicando en la casilla de respuesta correspondiente “Si”, “No” o “A
veces” segun si cumplia o no con el pardmetro en cuestion. En la figura 25 encontramos

una imagen ilustrativa de esta hoja de calculo.

Figura 25. Muestra de la hoja de célculo para la recogida de datos de las cuentas

de Instagram

ICUENTAS Carcter  Pinyin Traduccién Imagen Oracion ronunciaci¢ Video  Nivel ~r categoria: campo sen/homégrafuimos/antGras mismo rema diferens de prctios de pronu fanza induas de
|sdayeasych Si Si Si Si Si Si Si Si No No No No No No No No No Si No No
hesewithric i si si si Si | Aveces | Si si No No No No No No si No No si No No
Baootvl  Si si si si si si No No si si No si No No No No No si No No
lkmandarin Si Si Si No Si Si Si No No No No A veces No Si No No No Si No No
Chinese_|  g; Si Si No Si Si Si No No No No No No | Aveces | No No No Si No No
with mov
J_chinese_ Si Si Si Si No Si No Si No Si No No No No No No No Si No No
i Si Si Si A veces Si No No No Si No No No Si No No No Si No No
Chinesez
e Si si si No si si si si No No | Aveces  No No si No No No si No No
hillingehine s si si No si si si No No No No No No No No No No si No No
linesewithb s si si No si si si No si No No | Aveces  No si No No No si
Hobbydio
=4 si si si Si Aveces | Si si si si si si No No si No No No si si si
Jxue manda i si si si si si Si | Avees | Si si si No si si si No | Aveces | Si No No
Y"Y;:‘““ si si si si si si si No No si si No No No No si No si No si
Chineasy  Si si si si No No No No No No No No si si si No No si si No
i si si si Si | Aveces | No | Aveces  No si Si No Si No No No No No si No No
hinese_wit  Si si si si si si si No No si No No No No No No No si No No
Jinesclearni i si si si Si | Avees | Si No si Si | Aveces | No No No si No No si No No
finehuichine i si si si si si si No No No | Aveces  No No No No No No si No No
IPr_chinese s si si si No No No No si si si No si si si No No si si No
Inandarinse i si si si No No | Aveces | No si si si No si si No No No si No No
holi_chines ~ si si si si No si si No si si si si si si si si No si si No
hncanchine i si si No si si Si | Aveces | No | Aveces | Si si No No No No No si No No

Fuente: Elaboracion propia

4.3.4UNA EXPERIENCIA DOCENTE DE INVESTIGACION-ACCION CON
INSTAGRAM

Tras definir los parametros en base a los que se analizaron las cuentas, consideramos que
algunas opciones interesantes para ensefiar el nuevo 1éxico en Instagram y que podrian
resultar mas eficaces para nuestro alumnado podrian ser las siguientes, por lo que fueron

las que finalmente se tuvieron en consideracion:

e En lugar de optar por la ensefianza de una palabra junto con su traduccion y pinyin
directamente, fue preferible ensefarla de forma deductiva, mediante ejercicios,
por inferencia seglin el contexto o mediante ejercicios en los que el alumnado
adoptara un papel activo. Al publicar varias veces por semana, el vocabulario

nuevo se presento en dichos posts y se trabajé complementariamente en las stories.
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Siempre que el docente plantee actividades en las que el alumnado adopte cierta
autonomia estaremos favoreciendo la adquisicion del nuevo Iéxico. Por supuesto,
monitorizado siempre por el docente. Por ejemplo, podria crearse un post con
diferentes imégenes ilustrativas del nuevo vocabulario. El alumnado debera
buscarlo y relacionarlas con su oracion correspondiente. O bien, mediante un reel
en el que aparezcan imagenes y una oracion donde se utilice esa palabra, para que
ellos las vayan adquiriendo junto con la comprension auditiva.

Consideramos que es fundamental que junto con el término en chino se ensefie la
pronunciacién y ademds se practique, pues en ocasiones como docentes nos
centramos demasiado en que nuestro alumnado aprenda el caracter desde el punto
de vista grafico olvidando lo importante que es su asociacion con el pinyin y una
correcta pronunciacion de este (incluido el tono), para poder distinguir unas
palabras de otras.

Seria interesante presentar asimismo algunas combinaciones léxicas comunes con
las que se utilicen las distintas palabras, asi como que se utilicen en un contexto
de uso real, ya que el contexto es fundamental para la adquisicion de Iéxico.
Seria conveniente incluir posts en los que se creen nuevas palabras a partir de un
mismo morfema (siempre que sea posible), con el fin de que el alumnado amplie
su vocabulario utilizando un morfema que ya conoce.

Seria interesante ademds que cuando se ensefie una palabra se relacione con otras
con las que mantenga algun tipo de relacion, por ejemplo, por campos semanticos,
sindnimos y anténimos, entre otros tipos de relaciones semanticas.

Asimismo, cada cierto tiempo habria que volver a poner en practica las mismas
palabras (recuperacion), con el fin de que el alumnado recupere el vocabulario

aprendido y vuelva a crear nuevas asociaciones, en diferentes contextos.

4.3.5. DISENO DE LA PROPUESTA DIDACTICA EN INSTAGRAM

Como continuacion del hilo anterior, creamos nuestra propia cuenta de aprendizaje de

1éxico, cuya base se fundament6 tanto en el marco tedrico-metodologico recogido en la

Parte I del presente trabajo, como en los resultados obtenidos a partir de los resultados de

los analisis anteriores, a saber, analisis de la didactica del Iéxico en los manuales de CLE
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escritos en espanol, encuestas realizadas tanto a alumnado como a profesorado de chino
para conocer y analizar su metodologia y procesos de ensenanza-aprendizaje y andlisis

de la didactica de léxico en las 25 cuentas de Instagram seleccionadas.

Para crear nuestra propuesta didactica seleccionamos una serie de elementos que podrian
facilitar la adquisicion y recuperacion de léxico por parte del alumnado de CLE,

observables en nuestra cuenta (@_mesuenachino_ y que se detallan a continuacion:

e Se publicaron lecciones de léxico que incluyeron palabras en caracteres, en
pinyin, traduccidén o imagen de referencia. En el caso de los reels, fueron
acompafiadas de un audio grabado por la profesora para escuchar la

pronunciacion.

Figura 26. Propuesta de introduccion de 1éxico en (@_mesuenachino

Fuente: Elaboracion propia

e Se incluyo6 en el pie del post el nivel al que pertenecia el 1éxico: basico A2 e
intermedio B1 (segun correspondiera).
e Hubo posts o stories en las que, con un mismo morfema, se formaban palabras

nuevas o el aprendiz tenia que crear otras palabras.
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e Hubo posts presentando sindnimos y antonimos, fundamentalmente adjetivos que

se habian aprendido para realizar las descripciones fisicas (véase la figura 27).

Figura 27. Ejercicio con antonimos en (@,_mesuenachino
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Fuente: Elaboracion propia

e El Iéxico presentado generalmente perteneci6é al mismo campo semantico o gird
en torno a una misma temadtica, coincidente con la unidad que estaba aprendiendo
el alumnado de cada nivel, por lo que no se traté de un léxico seleccionado

aleatoriamente (véase la figura 28).
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Figura 28. Practica 1éxica relacionada con el clima
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Fuente: Elaboracion propia

En ocasiones, las palabras que pertenecieron a un mismo campo tematico,
semantico o categoria aparecieron diferenciadas por colores: los sustantivos
aparecieron en azul, los adjetivos en naranja y los verbos en amarillo (ya se tratase
de verbos separables o no) (véase la figura 29). No obstante, no siempre se hizo,

ya que dependid del tipo de publicacion.

Figura 29. Identificacion con colores de la categoria gramatical de las palabras
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Fuente: Elaboracion propia
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o En las highlights se recopilaron las palabras aprendidas que se pretendi6é que el

alumnado recordara con especial atencion.

e Se utilizaron las stories para proponer ejercicios de practica, tanto de Iéxico como

de pronunciacién, que posteriormente quedaron guardados en las highlights para

su posterior revision por parte del alumnado (véase la figura 30).

Figura 30. Ejercicio de comprension lectora como historia en @_mesuenachino
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Fuente: Elaboracion propia

Se plantearon posts para que el aprendiz adquiriera el Iéxico de forma deductiva o

mediante las cuales debid adoptar un papel activo, para que esa adquisicion fuera mas

eficaz (véase la figura 31).
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Figura 31. Ejercicio de introduccion 1éxica de forma deductiva
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Fuente: Elaboracion propia

e Se practicd en ocasiones la lectura en voz alta, para recordar mejor las palabras y
que pudieran relacionar pronunciacion, caracteres y significado.

e Se proporcionaron al alumnado técnicas mnemotécnicas para que la adquisicion
fuera mas efectiva (recuperacion espaciada en el tiempo de 1éxico ya aprendido,
palabras divididas en morfemas junto con una imagen de referencia y su
traduccion, entre otras).

e Se crearon algunos desafios semanales para que fueran ellos mismos los que
comentaran utilizando el 1éxico aprendido para conseguir un objetivo a determinar

en cada ocasion.

Todos estos elementos se basaron en el marco teérico de la tesis, incluyendo aspectos
como la introduccion y practica Iéxica, la morfologia, el uso de técnicas mnemotécnicas,
un aprendizaje espaciado en el tiempo, la posibilidad de recuperacién mediante ejercicios
de repaso del 1éxico, asi como elementos que favorecieron la motivacion y autonomia del

alumnado. En la figura 32 aparecen detallados los aspectos mencionados anteriormente.
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Figura 32. Elementos incluidos en el disefio de los posts de (@_mesuenachino
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Fuente: Elaboracion propia

Las publicaciones de nuestra cuenta se disefiaron fundamentalmente con la herramienta
Canva. Por ejemplo, las figuras 33, 34, 35 y 36 ilustran diferentes disefios de algunos

posts realizados en (@_mesuenachino , relacionados con la tematica de las enfermedades.

Figura 33. Presentacion y practica Iéxica en (@,_mesuenachino
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Fuente: Elaboracion propia
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Figura 34. Ejercicio de practica del pinyin propuesto en (@,_mesuenachino

Fuente: Elaboracion propia

Figura 35. Ejercicio de formar palabras con determinados morfemas

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 36. Seleccion de expresiones ttiles de la unidad para recordar
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Fuente: Elaboracion propia
4.3.6. DESCRIPCION DEL CONTEXTO Y DE LOS PARTICIPANTES

Para poner en practica las propuestas anteriores utilizamos la cuenta propia de Instagram
llamada (@_mesuenachino , pero enfocdndola exclusivamente a la didactica de 1éxico,
con el objetivo de conseguir crear una cuenta en la que se incluyeran las propuestas sobre

didactica de 1éxico mencionadas previamente.

Para llevar a cabo este estudio seleccionamos, en concreto, al alumnado de segundo y
tercer curso de la Escuela Oficial de Idiomas de Cérdoba, cuyo nivel se corresponde con
el A2 (inicial) y Bl (intermedio) aproximadamente (segin el MCER), aunque estuvo
abierta a toda la comunidad de Instagram y se recomend¢6 al alumnado de la EOI de

Cordoba de niveles mas avanzados.

Para realizar este experimento se recurri6 a una metodologia cualitativa. Cada semana se
realizaron entre cuatro y seis publicaciones de introduccion y practica de 1éxico, tanto a

través de las stories como de los reels.

En un principio se considero la opcion de publicar unicamente dos veces por semana, una
publicacion por cada grupo, dado el tiempo que requiere tanto la elaboracion de la

publicacion como el proporcionar feedback al alumnado. No obstante, consideramos que
225


https://www.instagram.com/_mesuenachino_/

seria una buena practica el publicar tanto al inicio de la clase (con el fin de introducir o
practicar el nuevo léxico), como al final, para que el alumnado tuviera a su disposicion
una actividad de repaso y consolidacion de lo que habiamos dado en clase. Con ello,
pretendiamos que se acostumbraran al uso de esta plataforma como una herramienta
complementaria de la clase, integrandola como un material adicional a los recursos del

aula especificamente disefiado para ellos.

El objetivo principal de este estudio fue observar la actuacion del alumnado en su propio
proceso de aprendizaje, para comprobar si con esta herramienta el alumnado podria
adquirir de forma mas eficaz el vocabulario nuevo, dado que con ello le ofrecemos una
posibilidad mas para recuperar el 1éxico ya aprendido y aumenta su motivacién para

aprender.

Para que el alumnado se acostumbrara al uso de esta herramienta, el estudio se realizo
desde el inicio de curso. La duracion del estudio fue de dos meses, desde el 2 de octubre
de 2024 hasta el 4 de diciembre de 2024. Para comenzar se realizd una llamada de
atencion en clase con el fin de que el alumnado participara en las publicaciones como una
actividad mas de repaso y aprendizaje fuera de clase. Asimismo, se aviso a los seguidores

de @_mesuenachino_ tanto en los posts como en las stories.

Para comenzar con el estudio, se cre6 una tabla inicial (tabla 15) en la que se recogieron

los pardmetros mas relevantes que pretendiamos incluir en las distintas publicaciones.

Tabla 15. Parametros para el disefio de las publicaciones de Instagram

Metodologia deductiva:

- Ejercicios: sopa de letras, relacionar imagen y
palabra (trabajo auténomo por parte del

Introduccion de 1éxico
alumnado).

Se presenta en: posts o reels y se trabaja en las stories y

en los mismos posts.

226




Pronunciacion

Publicaciones en las que se ensefa la pronunciacion:
story o reel en el que la docente presenta la palabra en
chino y deja unos segundos para que ellos respondan o
escriban el cardcter (relacion sonido-palabra en
caracteres), para después anadir la palabra en caracteres,

con el fin de comprobar si lo que han escrito es correcto.

Juego de preguntas y respuestas (escoger la respuesta
correcta segun lo que escuchen) o videos y reels de

comprension auditiva.

Combinaciones léxicas

Reels en los que se utilicen las palabras nuevas en un

contexto real.

Posts en los que deban relacionar palabras con otras

palabras para formar una combinacion léxica.

Posts o stories en los que tengan que relacionar

morfemas para formar una palabra ya aprendida.

Creacion de palabras con los

morfemas que ya s€ conocen

Posts en los que se crean palabras con morfemas que ya
conocen; reels o stories en los que se incluye un
morfema y con este vayan creando palabras nuevas

(incluyendo una oracién de ejemplo).

Stories 0 posts en los que se pide al alumnado que
piense o busque palabras con ese morfema y las

escriban en la caja de respuestas.

El 1éxico que ensefiamos
pertenece a un mismo campo
semantico/tematica o mantiene
una relacion semantica: sindnimos

y anténimos.

El Iéxico presentado gira en torno a una misma tematica

0 campo semantico.

Se presentan sinénimos y anténimos (especialmente

adjetivos) para facilitar la adquisicion del Iéxico.

Recuperacion de 1éxico

Crear posts, reels o stories en los que se repase 1éxico

aprendido  anteriormente, para favorecer su
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recuperacion. En ocasiones se combina con la practica
de otras habilidades lingliisticas (expresion oral y

escrita, comprension oral y escrita o mediacion).

Se incluye el nivel en las publicaciones.

Radicales

Subrayar el significado de los radicales y crear
publicaciones de diverso tipo en las que se escriban

caracteres o palabras con ese radical.

Colores diferentes para cada

categoria

Azul: sustantivo /
Rosa: preposicion / Morado:

pronombre / Rojo: determinante.

Se recopila todo en las highlights.

Lecturas en voz alta

Se pide a los alumnos que lo lean y lo envien en
mensajes directos o, si se atreven, subimos su lectura a

stories.

Papel activo del alumnado

Se pide al que realice las tareas planteadas en la cuenta
de Instagram como ejercicios complementarios a los

realizados en clase.

Fuente: Elaboracion propia

Para dar el feedback al alumnado la docente dedic6 al menos una hora al dia al uso de

Instagram. Se respondieron tanto los mensajes directos, como los posts y las stories.

Asimismo, en clase se solventaron las dudas que surgieron y, si hubo alguna duda en la

plataforma, también se explico en clase para todo el mundo.

Para evaluar el nivel de alcance, la interaccion y participacion de los usuarios, asi como

el esfuerzo realizado por la docente, se elabord una herramienta de evaluacion con el fin

de llevar un registro de todo el proceso de investigacion (Véase el Anexo V). En la misma

se incluyeron los siguientes parametros de analisis:

e Tiempo de dedicacion por parte de la docente.

e Fecha de publicacion.

e Tipo de contenido.
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e Nivel de lengua.

e Tematica.

e Nivel de interaccion por parte del alumnado de la EOI (n.° y frecuencia).
e Nivel de interaccion por parte de usuarios de Instagram (n.° y frecuencia).
e Numero de reproducciones (Unicamente para los reels).

e Numero de cuentas alcanzadas.

Para terminar, se envié una encuesta a los participantes para obtener su feedback y cuyas
respuestas fueron posteriormente analizadas con el fin de llegar a las conclusiones

derivadas de esta investigacion-accion (véase el Anexo VI).
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PARTE III: RESULTADOS

CAPITULO 5. EL LEXICO EN LOS MANUALES DEL CHINO COMO
LENGUA EXTRANJERA EN ESPANOL

5.1. EL NUEVO LIBRO DE CHINO PRACTICO

5.1.1. ORGANIZACION DEL MANUAL Y OBJETIVOS GENERALES

El primer volumen consta de 14 lecciones. Las seis primeras se centran en una seccion de
pronunciacion, donde se practica fundamentalmente el pinyin y las reglas basicas de las
oraciones chinas mediante dialogos simples. Desde la leccion siete a la catorce se centran

en una revision de la estructura y funciones de la lengua.

Con este manual se pretende conseguir que, a través de una serie de historias que giran
en torno a temas cotidianos (incluyendo algunas costumbres propias de China) el
alumnado adquiera el 1éxico, estructuras y funciones de la lengua necesarias para adquirir
un conocimiento basico de chino. Para ello recurren a un anélisis contrastivo entre el
chino y el espafiol (especialmente a la hora de ensefiar la fonética), a actividades tematicas
y de sintesis para adquirir las competencias propuestas y, de acuerdo con los creadores,

se enfatiza la comprension y la expresion oral (funcidn comunicativa).
5.1.2. ESTRUCTURACION DE LAS LECCIONES

Antes de iniciar la unidad se especifican los contenidos y las funciones comunicativas

que se van a aprender.

Desde la leccion 1 a la 6 se organizan de la siguiente manera: texto inicial, vocabulario
nuevo (enfatizando el aprendizaje del pinyin), notas importantes, ejercicios de fonética,
practica de conversacion, explicacion sobre la fonética y explicacidon de nuevas

estructuras gramaticales. Por ultimo, encontramos actividades de sintesis.

Desde la leccion 7 a la 14: texto inicial, cuadro que recoge el vocabulario nuevo (se
destacan los caracteres frente al pinyin), afiadiendo algunos ejemplos de posibles

oraciones o combinaciones léxicas para contextualizarlo y mostrar algunos ejemplos
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reales de uso, notas (generalmente incluyen expresiones), ejercicios y practica. Se
incluyen asimismo actividades de comprension escrita y reformulacion oral, explicacion
gramatical y ejercicios de sintesis. Finalmente, tras cada leccion aparece contenido

cultural propio de China en espafol.
5.1.3. TIPOLOGIA DE LOS EJERCICIOS

Segun la propuesta realizada por Sanchez Pérez (2004) en este manual encontramos
actividades de contextualizacion o introductorias en las que se presentan al alumnado las
expresiones clave de la unidad; actividades de presentacion donde tienen que practicar
siguiendo el modelo dado; actividades de practica donde, trabajando las distintas
destrezas, ponen en practica lo aprendido (buscar una informacién especifica dentro de
un texto oral o escrito, completar didlogos y practicarlos con el compafiero, sacar
informacion concreta de elementos propios de un contexto real y ponerla por escrito) y
de aplicacion en las que tienen que crear didlogos a partir de una situacion que se les
plantea. Predominan las actividades de practica de estructuras y funciones gramaticales

(completar huecos, relacionar, reformular oraciones y corregir errores).

Las actividades autonomas o creativas son minimas: dentro de estas podriamos incluir las
de expresion oral, pues el manual plantea una situacion determinada y depende del
estudiantado el expresarse o inventar un didlogo (por ejemplo, “habla con tu compafiero
de lo que te gusta y no te gusta” o “tu compaiiero es un taxista y quieres ir a algun sitio

en taxi, ;cOmo conversas con el taxista?”).

En cuanto al aspecto léxico, el vocabulario se trabaja vagamente. La atencion se centra

mas en la practica de estructuras y funciones gramaticales.
5.1.4. RECAPITULACION

Se trata de un manual que presenta el Iéxico al inicio de cada leccion en forma de lista y
contextualizado mediante didlogos. Junto con la palabra en caracteres se presenta su
pronunciacioén en pinyin, la categoria o categorias gramaticales a las que pertenece, la

traduccion y algunas oraciones de ejemplo para que el alumnado aprenda su uso real.
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Aparecen dos didlogos al inicio del tema, seguidos de sus respectivas listas de nuevo
vocabulario. A continuacion, se suele incluir una nueva lista de palabras adicionales, que
en este caso no incluye ejemplos de uso y generalmente pertenecen a un mismo campo

semantico.

Dentro de las actividades, se recurre vagamente a apoyo visual o a actividades ludicas o
creativas. En su mayoria, el 1éxico se trabaja de forma integrada junto con la préctica de
las destrezas o la gramatica (véase las figuras 41, 42, 43, 44 y 49), siendo muy limitadas
las actividades de produccion léxica o que trabajen la adquisicion del vocabulario de
forma directa. Entre este tipo de actividades encontramos las que aparecen detalladas en
las figuras 37, 38, 39 y 40. Entre las actividades de practica de caracteres encontramos
las presentes en las figuras 45, 46, 47 y 48. Por ultimo, hay que mencionar que no hay
tareas de refuerzo de léxico para que el alumnado lo vaya recuperando durante el
transcurso de dicho proceso de ensefianza-aprendizaje, como es el ejemplo que se muestra

en la figura 46.
Figura 37. Practica Iéxica relacionando pinyin con caracteres
4. Encontrar un cardcter en la segunda linea que se pueda combinar con uno de la primer:
linea, para hacer una palabra segin el pinyin dado. Trazar una linea para conectarlas,
[) Hanyd  2) péngyou  3) guiing  4) rénghi 5) Xuésheng

noo® ¥ ik

i # 3 i

S

Fuente: El nuevo libro de chino prdctico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 22)
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Figura 38. Practica 1éxica utilizando el pinyin

4, Escribir los caracteres segiin el pinyin.

1) K. zudtian jintian mingtian
2) %: qunidn innidn mingnidn

3) % shongwi zhongwll Xiowd

4) %, daxué Zhongxué Xicioxué

Fuente: El nuevo libro de chino practico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 86)
Figura 39. Practica 1éxica mediante un dictado

4

3, Bscuchar y eseibir o caraeens, 9

Fuente: El nuevo libro de chino practico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 44)

Figura 40. Practica léxica relacionando pinyin, caracteres y traduccion

4. Escribir el pinying para los siguientes grupos de caracteres y palabras. Luego traducirlos al

espaiiol,

1) #
#3 #h
4 k%

2) &
Lk ¥iE
ik ik

116

Fuente: El nuevo libro de chino prdctico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 116)
233



Figura 41. Préctica 1éxica mediante la relacion de las partes de una oracion

8. Formar frases uniendo palabras de la parte I con otras de la parte II. Trazar una linea
para conectarlas.

I

REMA
AR p&:3
E¥ S BEE
AR F5F
KA —F

Fuente: El nuevo libro de chino practico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 48)

Figura 42. Préctica 1éxica mediante la redaccion de oraciones

[1. Formar oraciones con las palabras dadas.
2
Bk,
3%
[ o Vi
%

R

Fuente: El nuevo libro de chino practico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 67)

Figura 43. Practica Iéxica combinado con la practica gramatical

6. Ordenar los caracteres entre paréntesis para formar oraciones a partir de las palabras en
pinyin.
1) Wang Xidoyun jia you s kdu rén
(MEEZOAHWER)

2) Tomen yéu ling wei Zhonggué IGoshi
(BALAMERFPE)

Fuente: El nuevo libro de chino practico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 56)

234



Figura 44. Practica Iéxica con funciones gramaticales (completar huecos)

4. Rellenar los espacios blancos con los caracteres correspondientes.
) RMEA____ oA?
A B. JU C. L
2) fhEMILL 9
A B. A& C. %
3) R RARIRIK?
A B. 4 C. 4

Fuente: El nuevo libro de chino practico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 56)

Figura 45. Descomposicion de caracteres segiin sus componentes

3. Dividir los siguientes caracteres en sus componentes.

Ejemplo .
1) #
3) &
5) Jp
7) &
9) 1

Blju—F + & +
2) ik
4) &
6)
8) A
10) 4%

Fuente: El nuevo libro de chino practico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 47)
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Figura 46. Actividad con los componentes de los caracteres para recuperar 1éxico ya

aprendido

1. Afiadir los trazos necesarios a los Jados del carfcter “ 0" para formar caractercs
. S que ya
hemos estudiado,

Fuente: El nuevo libro de chino practico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 57)

Figura 47. Ejercicio de practica de radicales y pinyin

3. Escribir el pinyin de los siguientes caracteres y escribir entre paréntesis los radicales

comunes de cada grupo.
1) #& ir =) 2 it #® ik ( )
2) & 6 P2 & )3 & & =3 ( )
3) & 4 % % % ( )
4) & ¥4 % f e ( )
5) &® A 3 3 w* X b3 M

% #* b 3 ( )
6) ¥ x ¥ # & # % ( )
7) & & 4 & 4 ¥ ( )
8) nd N b2 B £ 2 ( )

Fuente: El nuevo libro de chino prdctico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 116)
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Figura 48. Comparacion de morfemas graficamente similares

4, Escribir el pinyin de los siguientes caracteres y el niimero de trazos en el paréntesis.

) ( 2) A

) ()

I () f ()
3) 4 () 4) X ()
A () X ()
5) & () 6) 4 ()
2 () 3 ()

Fuente: El nuevo libro de chino practico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 97)

Figura 49. Uso de la traduccién del chino al espaiiol

5. Escribir el pinyin de las oraciones siguientes y luego traducirlas al espaiiol.

1) #AMHEIR?

é ; _

2) HFFRELD?

Fuente: El nuevo libro de chino practico 1, cuaderno de ejercicios (2008: 15)
5.2. CHINO CONTEMPORANEO PARA PRINCIPIANTES
5.2.1. ORGANIZACION DEL MANUAL Y OBJETIVOS GENERALES

Se trata de un método en el que, aunque se practican las cuatro destrezas, es
fundamentalmente a partir de la practica de estructuras gramaticales que el alumnado
adquiere los conocimientos necesarios para alcanzar el nivel elemental. De acuerdo con
los autores, el objetivo fundamental es que el alumnado desarrolle las cuatro destrezas de

forma equitativa: comprension y expresion oral y escrita.
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5.2.2. ESTRUCTURACION DE LAS LECCIONES

2 ¢

El manual se compone de “libro de texto”, “cuaderno de ejercicios”y “libro de caracteres”.
El “libro de texto” consta de 20 lecciones. En el “cuaderno de actividades” se ponen en
practica los contenidos del primer volumen y en el “libro de caracteres” se explican sus
componentes, trazos, orden de trazos, estructura, radicales, incluyendo algunos datos
historicos sobre los caracteres y actividades para su practica. Se incluyen ejemplos de
palabras formadas por los distintos morfemas y, al final, se agrupan en una lista todos los

caracteres aprendidos y se incluyen las soluciones de los ejercicios.

5.2.3. TIPOLOGIA DE LOS EJERCICIOS

En cada unidad la tipologia de las actividades sigue fundamentalmente el mismo estilo:
practica gramatical, comprension auditiva, practica oral, comprension lectora y expresion

escrita.

De acuerdo con la tipologia de actividades propuesta por Sanchez Pérez (2004), al inicio
de la leccion aparece una actividad de presentacion en la que los alumnos tienen que leer
en voz alta una lista de palabras o frases para familiarizarse con la pronunciacion y el
significado (hasta la leccion 4 en pinyin, de la 5 a la 8 en pinyin y caracteres, el resto en
caracteres), asi como una actividad de sustitucion para la practica de estructuras

gramaticales y 1éxico.

Entre las actividades de practica encontramos la de completar los espacios en blanco con
las palabras dadas o completar los huecos utilizando un elemento gramatical concreto, de
traduccion del espafiol al chino (véase la figura 50) y de ordenar las palabras para redactar
una oracion. La practica auditiva la incluimos en actividades de practica, ya que consiste
en seleccionar la opcion correcta tras escuchar un texto oral, asi como la comprension
lectora (contestar una serie de preguntas sobre un texto). Un ejemplo de este tipo de

actividades lo puede observar en la figura 56.

Entre las actividades de aplicacion encontramos algunas de préctica oral como responder
a una serie de preguntas, hacer preguntas al compafiero o describir qué ocurre en las
imagenes presentadas (véase un ejemplo de este tipo de actividades en la figura 57). Entre
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las de expresion escrita encontramos las de responder a un correo electronico o utilizar
las palabras dadas para escribir una breve redaccion o comentario. Por ultimo, hay
actividades autonomas y creativas donde tienen que hablar sobre un tema en concreto

(expresion oral) y de expresion escrita (escribir una redaccion).
5.2.4. RECAPITULACION

Se trata de un manual que como ya se ha mencionado anteriormente divide los contenidos
en tres libros diferentes. En el libro de texto se introducen los contenidos de cada leccion.
En primer lugar, aparece la lista de palabras y frases (ciyu, 1) en la que se incluye el
término en caracteres chinos, la categoria o categorias gramaticales, el pinyin y su
traduccion. En este caso no se incluye una distincion de morfemas componentes de cada
palabra o alguna frase/oracion de referencia para ver ejemplificado su uso. Tras esta
primera lista suele aparecer otra mas breve con palabras adicionales. Por ultimo, tras la
explicacion gramatical se incluye una tercera lista con palabras de referencia. Las palabras
de las dos primeras listas de vocabulario aparecen contextualizadas en didlogos al inicio
de cada leccion. No obstante, la Gltima lista no aparece dentro de ninglin contexto de

referencia.

En el cuaderno de ejercicios, al final de cada leccion, suele aparecer asimismo una lista

de palabras adicionales sin contexto.

En el libro de caracteres se suele especificar tanto los trazos, el nimero y el orden de
trazos de cada caracter. Se descompone asimismo cada morfema en sus componentes
respectivos y aparecen algunas palabras u oraciones con las que se suelen utilizar, con el

fin de dotarlos de un contexto.

En la introduccion de este libro de caracteres se incluye informacion sobre los tipos de
caracteres, etimologia, composicion, diferencia entre caracter y palabra, radicales, etc.,
debiendo destacar que este manual si especifica que hay algunos que generalmente estan
compuestos por una parte fonética y otra semantica e incluso que es posible en ocasiones

inferir el significado de algunas combinaciones de caracteres chinos a partir de sus
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componentes (Wu, 2009: 1-13). Algunos ejemplos de actividades propuestos en este

cuaderno los podemos ver en las figuras 50, 51, 52, 53, 54 y 55.

Algo novedoso en este manual es que especifica la existencia de morfemas pegantes® que
son aquellos que no pueden formar una palabra por si mismos, sino que deben combinarse

con otro morfema para formar una nueva palabra, como es el caso de xi (2]) en xuexi (5

>]) ‘estudiar o aprender’.

En cuanto a la practica del vocabulario, se trabaja fundamentalmente integrado en
actividades de practica de destrezas (véase las figuras 56 y 57) o estructura y funciones
gramaticales, siendo muy limitadas o practicamente ausentes las actividades de
produccion léxica. Vagamente se practica en actividades o juegos didécticos ludicos o
creativos, a excepcion de integrado en ejercicios de practica de destrezas, notandose la

ausencia asimismo de elementos visuales que favorezcan su asimilacion.

Figura 50. Actividad de traduccion al chino

5. Traduzca al chino las siguientes oraciones:

(1) El tiene dos amigos chinos.
(2) El tiene muchos amigos chinos.

(3) El no tiene amigos chinos.

Fuente: Chino contemporaneo para principiantes, cuaderno de ejercicios (2009: 28)

8 A este tipo de morfemas nosotros los hemos denominado morfemas ligados.
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Figura 51. Combinacion de morfemas para formar palabras

o, 4if

Forme palabras:
% (

7% (

4 (
ix (
W (
F (

4 OB R I

Fuente: Chino contemporaneo para principiantes, libro de caracteres (2009: 42)

Figura 52. Inferencia del significado a partir de una oracion

A B-RTENDFRILES .

Infiera el significado de las siguientes oraciones:

BIRTR, £8, BHRERK,
RNBRAVRS, RE—-17,

RAERHX, BARRBEIAMNEF LA, TN ERR L,

Fuente: Chino contemporaneo para principiantes, libro de caracteres (2009: 51)

Figura 53. Inferencia del significado a partir de una combinacion de caracteres

B, BRI ENTFERRIAER
Infera e ignificado de has siguientes combinaciones de caraceres chinos:

#5 Fas

Fuente: Chino contemporaneo para principiantes, libro de caracteres (2009: 23)
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Figura 54. Actividad de morfemas graficamente similares

- TR HELHE:

Esorib el pinin quecomespondaa s iuintsparees G caracteressimles,

to) 0 ) R0 ) )
AU SO (A (A
i)t )

]v

Fuente: Chino contemporaneo para principiantes, libro de caracteres (2009: 59)

Figura 55. Relacion de la forma grafica (caracteres) y la forma fonética (pinyin)

i\ im%g;‘x$ H

Escriba los caracteres chinos que correspondan al pinyin de las oraciones:

Ta géi w yi zhang ditd.
Néng bu néng g&i wd kan yixio?

Zhé bén shi téichang yduydng.

Fuente: Chino contemporaneo para principiantes, libro de caracteres (2009: 60)
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Figura 56. Practica léxica incluida en la practica de comprension auditiva

1
2
3. LAdénde quicre ir €17
4. Sobre qué discuten?
S. zHay una estacién de metro <n la entrada de la escucla?
6. Haga un circulo cn <l lugar donde sc encucntra ¢l Banco de China-
D
B
<
A
7. Marque la ruta hacia la estacion de metro.
w s
4% 3
19 55
I 4k a4
st A S5(=s

Fuente: Chino contemporaneo para principiantes, cuaderno de ejercicios (2009: 57)

Figura 57. Practica Iéxica incluida en la practica de la expresion oral

“-arar

1. Compre una chaqueta en una tienda. Preguate el precio y elija el color y tamafio correctos. El
vendedor podria hacerle algunas sugerencias.

l Chino Contempordneo | 37

Fuente: Chino contemporaneo para principiantes, cuaderno de ejercicios (2009: 37)
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5.3. EL CHINO DE HOY 1

5.3.1. ORGANIZACION DEL MANUAL Y OBJETIVOS GENERALES

Se trata de un manual para principiantes enfocado a la ensefianza de chino bésico para
hispanohablantes. En concreto, el nivel basico lo conforman un libro de texto y un
cuaderno de ejercicios. Su objetivo fundamental es capacitar al alumnado para que pueda

desarrollar las destrezas de comprension oral y escrita, expresion oral y escrita.

5.3.2. ESTRUCTURACION DE LAS LECCIONES

El libro de texto se compone de 25 lecciones y cada leccion consta de seis partes: texto,
palabras nuevas, notas, cuestiones de la lengua china, cuestiones de la cultura china y

gjercicios varios.

Las primeras cinco lecciones estan orientadas al aprendizaje de la fonética por lo que no
aparecen caracteres: solo aparece cada nueva palabra en pinyin y su traduccion al espafiol.
En el resto ya se incluyen los caracteres. Los textos incluyen tanto caracteres como pinyin
y en el vocabulario aparece el término en caracteres, en pinyin, la categoria gramatical

(se incluye solo aquella que posea la palabra en dicho contexto) y la traduccion.

Dentro del vocabulario nuevo se incluye un apartado con “palabras suplementarias”. En
el apartado de cuestiones de la lengua china se incluye fundamentalmente la gramatica
desde una perspectiva funcional y practica, orientada a que el alumnado pueda aplicarla
tras su aprendizaje mediante ejemplos. Al finalizar cada unidad se incluye una actividad

para practicar la escritura de algunos caracteres de la leccion.

5.3.3. TIPOLOGIA DE LOS EJERCICIOS

En el libro de texto se incluyen algunas actividades orientadas a su practica en clase para
poner en practica los contenidos. Después el alumnado podra afianzar dichos contenidos

practicando con las actividades del cuaderno de ejercicios.

En el libro de texto las actividades siguen el siguiente orden: en primer lugar, aparece un
ejercicio de fonética, seguido de una actividad de practica de comprension auditiva
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(identificacion de una informacidon concreta, ordenar segin el orden de aparicion,
responder a las preguntas, rellenar los huecos en blanco, identificar si es correcto o

incorrecto o resumir el contenido tras escuchar la grabacion).

Tras la practica auditiva el alumnado practica la expresion oral: conversar o explicar la
situacion de una serie de imagenes, interpretar y dialogar en base a una informaciéon dada
y formular al compafiero una serie de preguntas. A continuacion, aparece en su mayoria
una actividad de sustitucion, para asimilar nuevas estructuras gramaticales y vocabulario.
A partir de aqui se centran sobre todo en la practica gramatical: completar los huecos con
las palabras dadas, reformular las frases con un elemento gramatical determinado,
construir oraciones ordenando los elementos de la oracion o utilizando un componente
gramatical en particular, asi como actividades de traduccion espafiol-chino. Como se
puede apreciar, no siguen el esquema organizativo de la clase (Sanchez Pérez, 2004), mas
bien se focalizan en la practica de las destrezas y de las funciones y estructuras

gramaticales.

En cuanto a las actividades del cuaderno de ejercicios, estas se centran fundamentalmente
en la adquisicion de las estructuras y las formas gramaticales. En primer lugar, aparece
un ejercicio en el que el alumnado debe unir la traduccion al espafiol con el término chino.
El siguiente es de completar huecos con los términos dados (para practicar estructuras
gramaticales y significado del nuevo vocabulario). Para practicar la gramatica
encontramos ejercicios en los que tienen que decidir la posicion correcta en la oracion de
un elemento gramatical dado, corregir los errores presentes en una serie de oraciones,
formar oraciones ordenando los elementos dados seguin el orden apropiado, completar
oraciones utilizando las palabras propuestas y ejercicios de traduccion espafiol-chino (se
corresponden con las oraciones del didlogo inicial de la leccion). Los ejercicios destinados
a la practica grafémica son escasos: al final de cada leccion los alumnos cuentan con una
practica de escritura de caracteres. Solo cuentan con una unica actividad de identificar
sus componentes para posteriormente clasificarlos en distintos grupos segin el

componente grafémico en comun (véase la figura 58).
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Figura 58. Identificacion y practica de radicales

. FTFIERFREME RS S

Clasifique los siguilentes caracteres chinos en distintos grupos
segun que tengan componentes grafémicos iguales

00 48 117 1D 40 e RO e B L S VG P RS B X R O
302 W MO A1 W v G S P (VL TR T ) A LK

m | o

=]f{=]_1 [ T T T T [ T 1
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Fuente: El chino de hoy I, cuaderno de ejercicios (2003: 46)

Se practica también la destreza oral, mediante ejercicios en los que los alumnos tienen
que dialogar tomando como base una serie de imagenes para describirlas o debiendo

interpretar tablas con informacion (véase las figuras 59 y 60).
Figura 59. Préctica de la destreza oral mediante una imagen

= mEeE.

Dialogar a base del plano de abajo.

i P/ 4327 B2 )4 W vy 51 15% (Dé a conocer los alrededores de la universidad
segun el plano)

Fuente: El chino de hoy I, cuaderno de ejercicios (2003: 49)
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Figura 60. Practica de la destreza oral interpretando un horario

= ARTENHEOREE

Haga el favor de responder, segun el siguiente horario, a la
pregunta de "k 4y & A7 B ] ?

ay [ su ] 6w 7u [ sul oul 108

- R RS | RN | RBIE | R | R

b 4 | Sl DU [ i [ >
[ LA | DU | DU .)</\¢“ fi 'L'\‘/\
LK i | e | > | |

Fuente: El chino de hoy I, cuaderno de ejercicios (2003: 49)

Como se puede comprobar la dificultad de las actividades asciende desde mas sencillas a
mas complejas, pero no se centran en el desarrollo de destrezas o siguen el esquema

organizativo de la clase planteado por Sanchez Pérez (2004).
5.3.4. RECAPITULACION

Se trata de un manual en el que el 1éxico se introduce al inicio de la leccidon. Se presenta
a partir de listas de vocabulario y la forma de contextualizarlo es mediante didlogos.
Cuando se introduce el léxico, uUnicamente se presenta informacion de forma
(pronunciacion, caracter), semantica (traduccion) y sintactica (categoria gramatical), pero
no se presenta informacion pragmadtica, ni juega con la sinonimia, antonimia, etc.
(semantica), ni proporciona ejemplos sobre su uso en una oracidon o en combinacidén con

otras palabras.

En cuanto a los ejercicios, el 1éxico normalmente se incluye en la practica de estructuras
y funciones gramaticales (véase las figuras 65 y 66), asi como de destrezas (véase la figura
61), pero las actividades de practica de léxico son muy limitadas. Unicamente
encontramos ejercicios en los que se relaciona la palabra con su traduccion (véase la
figura 69), en los que deben relacionar una serie de oraciones con las imagenes propuestas
(véase la figura 62) o ejercicios de fonética, como es el ejemplo propuesto en la figura 64.
Asimismo, hay algunos ejercicios en los que se trabaja el 1éxico con asociaciones
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semanticas (véase las figuras 67 y 68), asi como ejercicios de traduccion (véase las figuras

69y 70).

Se podria decir que este manual no recurre a estrategias como la inferencia de vocabulario,
la toma de conciencia a la hora de adquirir una nueva palabra, asociaciones semanticas,
apoyo visual (para la practica del 1éxico), palabras clave, definiciones, actividades ludicas
o creativas, etc. Sino que se limita a clasificarlo en listas dentro de las que el vocabulario
adicional se organiza en campos semanticos. Aunque también se practica de forma activa
(muy limitado), mayormente se hace de forma pasiva (integrado en otra tipologia de

actividades).

No hay actividades en las que se comparan caracteres similares. Unicamente hemos
encontrado un ejercicio en el que el alumnado debe clasificar los caracteres en grupos
segun el radical comin que compartan (ejercicio 4, pagina 46 libro de ejercicios). Ademas,
no se hace distincidon entre caracter y palabra, por lo que no se trabajan los morfemas
componentes de las palabras (ni en la introduccion del nuevo vocabulario ni durante la

practica de este).

Con respecto a las estrategias de refuerzo de 1éxico, en general aparece integrado en la
practica de estructuras y destrezas, pero no hay actividades destinadas al refuerzo del

1éxico en particular.

En lo relativo a la competencia grafémica, inicamente se ensefia el orden de los trazos,
los trazos basicos, el nimero de trazos y en menor medida los radicales. Y, por tltimo,
en lo respectivo a la competencia morfoldgica podria decirse que no se le presta ninguna

atencion.
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Figura 61. Practica del 1éxico mediante comprension auditiva

T ORI, RSB T 5% T ER / Escuchar dos veces fa grabacidn y
Iuega. do scuerdo con ella. determinar cusies de 1S siguientes oraciones son Corrociss y cusles Incorrectas
(1) 5TRYEF4L, ( )
(2) 5T %) BHETE, ( )
() ExthRBEFFLE, )
(4) ZRMhF &, ( )
(5) AREHET ¥4, ( )
(6) &% 3 %5, ( )

Fuente: El chino de hoy I, libro de texto I (2003: 40)

Figura 62. Ejercicio de relacion de oracion con ilustracion

= Rl F AR FIFYELR / Leer tas siguiontes oraciones y eniszar las con los dibujes

N {(7
(1) #58%, =7 (5) B BBEK, 9\\/
(2) ZshBobt, gﬁb (6) RAMBT LK, &
s A
A 35
(3) &ABTH, Na (1) k8%, )4
==

3.

&

@ THn. g B FHEAAM.

Fuente: El chino de hoy I, libro de texto I (2003: 92)
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Figura 63. Ejercicio de relacion de palabra con su traduccion

=, RARMENITEES,

Enlace con rayas los sintagmas chinos y espafioles de significado
* correspondiente.
L

i fomar cerveza % 458k comerpan |
4 1 tomarté ¥ 1 comerhuevosl
Wk tomarleche ek comer queso i
1 3 tomar café LY comer frutas

)

Fuente: El chino de hoy I, libro de texto I (2003: 31)

Figura 64. Ejercicio de practica fonética con pinyin

—. WTAHR>] / Bercicio tonético
Fupt— = = wpfip
El cuarto tono + el tono primero, segundo, tercero, cuarto o ligero
0+Q 0+0 0+0 0+0 o+0

Fuente: El chino de hoy I, libro de texto I (2003: 70)
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Figura 65. Ejercicio de practica gramatical (orden de la oracion)

K. BROEEFEARSTF.

Forme oraciones con las palabras dadas segun el orden de
palabras del chino.

R VE T VE T -VE V& V& =
(2) Wsbkik / ¥/ M/ @

(3) tH4 / W/ s / TAE

4) #v/tras fwmk /s

(5) #/ fr)/ vt/ R

(6) #B/ b/ ¥Isl / fibf) / LAE / 4E
(7) WBIL/ 4E / %3] / kil / b

(8) T/ WFRF/ ¥/ W3 / W/ i

Fuente: El chino de hoy I, cuaderno de ejercicios I (2003: 25)

Figura 66. Ejercicio de posicion de elementos gramaticales en la oracion

ZERBSPEARNERIE.

Haga el favor de determinar la ubicacién correcta de las palabras
que van entre paréntesis en cada oracion.

(1) (aA)df(e)R(c)pd.(#)
(2) (A)Haf1(8)#(c)iaE. (#)
@) (A)femE(8)ft2(c)fEr(M)
(4) fbo &k Wk (A)H 4 (B) TfE(c)2(#)

Fuente: El chino de hoy I, cuaderno de ejercicios I (2003: 23)
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Figura 67. Actividad de asociaciones semanticas

T, 8 F 50T CASERENY il P LR AR K / entazar
S8 430 2 CONNBICHN

i AR

#F k%

&k 7k

BN A ~eit
PEEEREN

% 7] 4

g %

& 3k A

% #

Fuente: El chino de hoy I, libro de texto I (2003: 180)

Figura 68. Asociaciones semanticas con combinacion de palabras

Sy A0 F ST CARERCIY ] IR K / ntcarconrayas ns paadras comblnaes o onro
que 52 dan a contiuacion

T i A

L %5 En7

&k t 24 Hik

.S YAX

& %7

1 (3

Fuente: E/ chino de hoy I, libro de texto I (2003: 191)

Figura 69. Asociacion de palabra con su traduccion

B BRI EES.

Enlace con rayas las palabras chinas y espafiolas de significado
correspondiente.

Pt ocupado y y

¢ X3 enfermera it i todos

K guapa it lamarse
fi: hacer & muy
ot nombre fil gracias

Fuente: El chino de hoy I, cuaderno de ejercicios I (2003: 23)
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Figura 70. Ejercicio de traduccion al chino

BE. 8T8 FHFRNE.

Haga el favor de traducir al chino las siguientes oraciones.

1. Hoy ya no puedo ir contigo a ver el piso.

2. Al hermano menor ya le quedan pequerios los pantalones.
3. Este sector residencial se ha vuelto hermoso.

4. Ella ya no es mi novia.

5. El profesor ya no viene.

Fuente: El chino de hoy I, cuaderno de ejercicios I (2003: 59)
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5.4. HANYU 1. CHINO PARA HISPANOHABLANTES
5.4.1. ORGANIZACION DEL MANUAL Y OBJETIVOS GENERALES

A través de un enfoque fundamentalmente comunicativo tiene como objetivo desarrollar
la competencia comunicativa por parte del alumnado con el fin de que pueda comunicarse
en situaciones cotidianas. De forma comunicativa se ponen en practica las cuatro

destrezas: comprension oral y escrita, expresion oral y escrita.
5.4.2. ESTRUCTURACION DE LAS LECCIONES

El libro de texto se compone de 10 lecciones. La primera unidad se enfoca a la
presentacion y practica de la fonética y el pinyin. El resto se centra en la practica de las
cuatro destrezas mencionadas junto con una explicacion y practica de la gramatica de la

unidad correspondiente.

Se trata de un manual que no posee una estructuracion fija de los contenidos, aunque la
secuenciacion suele ser la siguiente: cada leccion consta de una parte inicial en la que se
introduce el vocabulario de la leccion a través de una actividad (de forma deductiva), no
incluyendo su traduccion al espanol, sino que el alumnado lo adquiere mediante la
practica y el apoyo de iméagenes. A continuacion, aparecen uno o dos ejercicios (oral o
auditivo) para practicar el nuevo vocabulario y seguidamente una serie de didlogos
mediante los cuales adquieren las distintas funciones del lenguaje, que después pondran
en practica mediante otro ejercicio. Por tltimo, el alumnado practica las cuatro destrezas
junto con la gramatica correspondiente: primero se explica la gramatica en espaiiol junto
con diversos ejemplos en chino donde aparece destacado el punto gramatical en cuestion

y, a continuacion, el alumnado procede con la realizacion de diversos ejercicios.
5.4.3. TIPOLOGIA DE LOS EJERCICIOS

Siguiendo el modelo propuesto por Sanchez Pérez (2004), en el presente manual
encontramos tanto actividades seglin el esquema organizativo de la clase como segun las

destrezas. Encontramos actividades de presentacion de los materiales de trabajo y de los
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objetivos propuestos al inicio de cada tema presentando el vocabulario de la unidad (véase
la figura 71).

Figura 71. Introduccion de vocabulario con apoyo visual

' e = s / — /7 :-I-P

o

Flba,

Fuente: Hanyii 1. Chino para hispanohablantes (2004: 98)

Encontramos actividades de practica en las que se practican las cuatro destrezas. Hay
actividades de practica auditiva en las que tienen que seleccionar los elementos que
escuchan, marcar la respuesta correcta o escribir las respuestas a las preguntas que les

hacen a partir de la informacion oral obtenida (véase la figura 72 para ver un ejemplo de
ello).

Figura 72. Actividad de comprension auditiva

% # 3% ¥-4i, 1. iR MFE EAS SE 3
1. 34U S AVALR? 4 MEMILEF| LS 452

6:30 9:30 7:30 9:00-14:00 9:00-15:00 9:00-16:0
2. PR LEALFIR? 5. & JLEAPLFAR?

7:10 7:50 6:50 12:10 14:10 14:50
3. ML EAT £ E3E? 6. MEILEATREIL?

7:45 8:45 7:15 11:30 10:30 12:30

Fuente: Hanyii 1. Chino para hispanohablantes (2004: 85)
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Entre las actividades de practica oral destacan aquellas en las que tienen que poner en
practica nuevas expresiones o estructuras sustituyendo los elementos sefialados en los
ejemplos por otros nuevos (a partir de la interpretacion de imagenes o vocabulario junto
con su imagen correspondiente). Hay actividades en las que, mediante el uso de un
enfoque por tareas, los alumnos interpretan un papel y tienen que comunicarse con sus
compafieros con el fin de conseguir un determinado objetivo (adquirir una nueva
estructura o funcidén gramatical, poner en practica el 1éxico nuevo). Asimismo,
actividades en las que tienen que hacerse preguntas mutuamente para completar una tabla.

Un ejemplo de este tipo de actividades orales lo encontramos en la figura 73.

Figura 73. Expresion oral en parejas a partir de imagenes

Fuente: Hanyii 1. Chino para hispanohablantes (2004: 88)

La comprension lectora se practica mediante la lectura de los distintos didlogos (con la
ayuda del docente en este caso) y mediante textos en los que, tras leerlos, tendran que
contestar si la informacion es verdadera o falsa (véase la figura 74). También hay algunas
actividades en las que tienen que completar el texto con los caracteres que faltan y que
mejor se adecuen al contexto. Por ultimo, encontramos actividades en las que tras leer el

texto deberan completar un recuadro con la informacion solicitada.
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Figura 74. Comprension lectora con preguntas de cierto o falso

BB 5 e SALE. A 2 “ ) X
L 5 z "
" * AL 2 i ¥ y > I ¥ . ¥
¥ oo ef v 3 ¥ '
¥ F ¢ Koty 4 ¥ TE 3 & of
s ; ) 4o b, L ¥ a4 i ¥
N 9 ¥, ) & ¥ 3 5 44
¥ T84 0t 44 A # MR A ) & 5%
T & ' e
1. ML 6. M ¥ o8
e B — AT e 7. # P x
3. ek o> L ¥ 8. A 1 3 ix
I 1 4 y 9. - = ¥
.y bt @ iR € & 10. #+ b N & A5 Ko ob

Fuente: Hanyii 1. Chino para hispanohablantes (2004: 109)

Para la practica de la expresion escrita se plantean distintas situaciones en las que tienen
que escribir sobre sus propias experiencias o imaginar que se encuentran en dicha
situacion y escribir a partir de ahi lo que harian (responder a una carta, como puede
observase en la figura 75, o hablar sobre los horarios de su pais son algunos ejemplos),
actividades conjuntas en las que deben colaborar con sus compafieros para hacer un

escrito o completar un didlogo, entre otras.

Figura 75. Expresion escrita: responder a una carta

WA
1 defoly 2

POLHTT, S bR A AR, Sk B F R AR,

AR T A,
A A 4

I, 4O 42 RE G T

Fht =Y.

R A4 4 S

8) 4 4230

MVRAT I R 4
M3 KT ? ANt 24 452 kihibiw

AR

ke
2004 45 A 5 0, AL

Fuente: Hanyii 1. Chino para hispanohablantes (2004: 81)
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Al tratarse de un manual fundamentalmente comunicativo en el que predominan las
actividades de expresion oral y comprension auditiva hay variedad de actividades de
aplicacion o del tipo auténomas y creativas, como son las de expresion oral y escrita, en
las que hablan de sus propias experiencias. La figura 76 muestra como deben interpretar

la tabla para poder desarrollar un didlogo sobre la agenda de un chico.

Figura 76. Préctica oral: interpretando una informacion

Fuente: Hanyii 1. Chino para hispanohablantes (2004: 77)

La practica de las estructuras y funciones gramaticales se realiza mediante actividades
orales, en su mayoria de sustitucion (véase la figura 77), o formulacién de preguntas o

didlogos a partir de una serie de imagenes, asi como actividades de practica auditiva.

Figura 77. Préctica gramatical con destreza oral

Fuente: Hanyii 1. Chino para hispanohablantes (2004: 86)
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En el caso del cuaderno de actividades la tipologia es practicamente la misma, salvo que
se incluyen actividades de reformulacion de preguntas, en las que tienen que contestar a

las preguntas.
5.4.4. RECAPITULACION

Se trata de un manual que presenta el nuevo vocabulario tanto al inicio de la leccién como
de forma progresiva. Para hacerlo, no recurre a listas de vocabulario, sino que lo hace a
través de ejercicios de practica donde el alumnado lo adquiere a la vez que lo practica
desde un primer momento. Dicho vocabulario aparece contextualizado en didlogos en los

que se indican algunos aspectos gramaticales que se van a aprender en la leccion.

Cabe destacar que no se presenta apenas informacion en torno al nuevo léxico. No se
presenta informacion semantica (traduccién, homénimos, sindnimos o anténimos, etc.),
ni sintactica, de forma o pragmatica; sino que es mediante las actividades de introduccién
y préctica que trabaja el alumnado como se va adquiriendo dicha informacion. El manual
unicamente presenta el 1éxico con su pronunciacidn en pinyin, incluyendo en la mayoria
de los casos una serie de imagenes relacionadas con el mismo para que el alumnado asocie
la palabra nueva con la realidad a la que denota, haciendo que lo adquiera de forma mas

visual.

En cuanto a la tipologia de actividades, el 1éxico se practica tanto integrado en las
estructuras y funciones gramaticales como actividades tnicamente de 1éxico (en su

mayoria correspondientes a la actividad de introduccion del 1éxico).

Al contrario de lo que ocurre con otros manuales, este manual si trata brevemente la
inferencia del léxico o la toma de conciencia, haciendo en ocasiones al alumnado
reflexionar sobre su uso o deducir su significado o contexto de uso ofreciéndole ciertas
pistas. El 1éxico se practica tanto de forma activa como pasiva, se recurre a medios
auditivos y visuales, se aprende de forma grupal, recurriendo a campos semanticos. No
obstante, a pesar de todas las novedades comunicativas que incluye el manual las
competencias grafémica y morfologica no se trabajan, pues la atencion estd centrada en

que el alumno alcance una competencia comunicativa. Por ultimo, hay que mencionar
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que si existen tareas de refuerzo de 1éxico, pero el mismo aparece generalmente integrado

en la practica de otras destrezas y funciones gramaticales.

5.5. LENGUA CHINA PARA TRADUCTORES
5.5.1. ORGANIZACION DEL MANUAL Y OBJETIVOS GENERALES

El objetivo que se persigue con este manual es preparar a los estudiantes de chino para
trabajar con esta lengua desde un punto de vista profesional, donde el idioma se utilice

como lengua de trabajo, especificamente como lengua de traduccion.

Se pretende que el alumnado desarrolle la comprension lectora, analizando el texto desde
el punto de vista de la traduccion, estudiar el chino a través de la contrastividad,
desarrollar una competencia cultural, a la vez que se desarrollan las destrezas orales y
auditivas. Se espera que el alumnado desarrolle asimismo cierta autonomia de estudio,
para que no dependa de las directrices de un docente durante todo su proceso de

ensenanza-aprendizaje.
5.5.2. ESTRUCTURACION DE LAS LECCIONES

El manual se compone de seis lecciones, precedidas de una leccion introductoria en la
que se presentan una serie de elementos del chino basico, como son la pronunciacion y
algunos aspectos basicos de la escritura, seguidos de una serie de ejercicios de fonética

para que el alumnado empiece a practicar.

En concreto, cada leccion cuenta con los siguientes apartados: en primer lugar, aparece
un didlogo, mediante el que se presenta el nuevo vocabulario y las estructuras
gramaticales que se van a tratar. A continuacion, aparece un breve texto con vocabulario
y de contenido ya dado, pero diferente al didlogo inicial. Tras los mismos se incluye la

lista de vocabulario y, seguidamente, un apartado de lectura que denominan jingdu (&
%) ‘lectura minuciosa’, en el que se tratan con detalle el vocabulario y las estructuras de

la leccion, ampliando a su vez los contenidos y recurriendo a aspectos lingiiisticos ya
tratados anteriormente. Lo siguiente que aparece es la explicacion gramatical, seguida de

un apartado en el que se listan los caracteres nuevos de cada leccion y en la que se sefiala
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el pinyin, el nimero y orden de trazos, asi como lo que el manual denomina clave, pero

que nosotros denominamos radical.

Tras esta lista aparece un nuevo apartado sobre la etimologia de los radicales de las nuevas
palabras, para continuar con los ejercicios y un nuevo apartado en el que se amplia el
vocabulario gracias a la combinacién de caracteres ya estudiados por los alumnos,
aprovechando el mismo para ampliar acepciones o usos gramaticales que difieren de los
ya explicados anteriormente durante la leccion. Para terminar, se incluye un apartado de

cultura, generalmente relacionado con la tematica de la leccion.

5.5.3. TIPOLOGIA DE LOS EJERCICIOS

El manual divide los ejercicios en diferentes apartados: en primer lugar, aparece la
practica de los caracteres, para que los alumnos escriban los caracteres aprendidos en la
leccion. A continuacion, en algunas lecciones aparece un apartado de vocabulario (tienen
que relacionar el caracter con su pinyin correspondiente). No obstante, no aparece en
todas las lecciones. Un ejemplo de practica de caracteres propuesto lo encontramos en la

figura 80.

El segundo apartado suele ser el de comprension lectora, seguido del de gramatica (véase
la figura 83), traduccion, comprension auditiva y expresion oral (véase la figura 81).
Aparece asimismo un apartado de contenidos varios, entre los que encontramos la lectura
de caracteres tradicionales (véase la figura 86) o la lectura de un texto en cursiva o
tipograficamente diferente (véase la figura 84). Otro tipo de ejercicios son los de
expresion escrita, como es el que se ejemplifica en la figura 82. Ademas, hay algunos
ejercicios de practica grafémica en cada leccion (véase la figura 85) o de explicacion de

radicales o claves (véase la figura 87).

Como ya se ha mencionado, se trata de un manual cuyo objetivo es preparar al alumnado
para una practica mas profesional, centrada en la traduccion, por lo que no aparecen
contenidos comunicativos y actividades creativas o juegos didacticos. Si que aparecen
algunos ejercicios de practica léxica, como es el ejemplificado en la figura 88, aunque

son limitados.

261



Figura 78. Didlogo inicial con el vocabulario nuevo resaltado

—LY San. of hiot

E=a- == =

== orer HEE S Z A7 —NT hio! NT zulin =Enmeyang?

=9 e i —H&n hio, n¥ ne?

= s 5 W5 yE hEn hio. NT qb nir?

E N P T —W35 g mii dongxi. Ni y& qb ma?
= - —Ba qi. WS huf jis chifan.

= Eﬁ- - —Hi#o, zaijian!

== == I@! —Zaijian?

= ALY

Fuente: Lengua china para traductores I (2013: 41)

Figura 79. Texto inicial: nuevo contexto en el que aparece el Iéxico aprendido

= W

T SRAR B XK 2 A A UMHEL . A BEAB)LAIR B IRIF . RS R
xF 2 ANHBARZEAT, T ELUMHEAE R 6 . BUR AR A —ArumE, RS RAES
AL — K, BT SORHN . IRABMG NG R AR 3=

2RI LE LR S5 B .

Fuente: Lengua china para traductores I (2013: 173)
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Figura 80. Practica y recuperacion de caracteres a partir de sus radicales

2. Escribe todos los caracteres que has hecho hasta ahora con las claves siguientes:

|
J
|
|

o> O =

Fuente: Lengua china para traductores I (2013: 87)

Figura 81. Ejercicios de préctica oral

(SR

1. Por parcjas, saludaros como si 0s encontrarais por la calle.

2. Repite oralmente las siguientes frases que oirds en la grabacién:
1. ¥R4F, BarE?

2. PRZEWWEIL?

3. REXRRA.

4. REFEHR.

5. mR!

3. Responde oralmente a las siguientes preguntas que oirds en la grabacién:
1. PRéFng?

2. FE=E 4R

3. PRZEWEIL?

Fuente: Lengua china para traductores I (2013: 62)
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Figura 82. Ejercicio de expresion escrita

o 51k

1. Resume el contenido del didlogo de esta leccién en caracteres chinos.

2. Inventa un didlogo a partir de la ilustracién siguiente:

Fuente: Lengua china para traductores I (2013: 63)

Figura 83. Ejercicio de gramatical: correccion de oraciones incorrectas

& i\¥E

1. Reescribe correctamente las siguientes frases erréneas:

1. REFNIMEZITEPEST E.  (Soy vuestro profesor de espaiiol.)

2. WR)LEMRIBLES? (¢, Adénde va tu madre?)

3. F=. LB, WEF! (jHola, Li San y Anna!)

4. fbtE EHAFM. (El no es més alto que Wang Ming.)
5. PREERKLF. (Ti eres mejor que yo.)

6. IXAEHAEXPBRER. (Este libro japonés es mfo.)

7. ROFIFRE, WAE. (Yo tengo muchas aficiones, ella no.)
8. RE=+%. (Tengo treinta afios.)

Fuente: Lengua china para traductores I (2013: 120)

Figura 84. Lectura de texto con caracteres en cursiva

b3, WEE Materials 93

2. Lee el texto siguiente escrito en cursiva:

{‘Lﬂgi "l%z‘o gz‘&*ako “—gif—-“/\. {Etkv
~AB GG, £WAE, AaNTA, REFHRA, RATS

A, 28t h,

Fuente: Lengua china para traductores I (2013: 93)
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Figura 85. Explicacion y practica grafémica

A w - I, N AN

T le 2 F 2R K g

B dasu | 10 BE_) -k e 3k HEH EE
o ba 7 o [T 0 0 07T oT g,

ES dud 6 sy |- =

* a |3 | x| FXK

2 | | swm 6 | wa |F HHESSG Y

o [53 a | wa |- F E°EE

BN xifio 3 a (A AN

xt | # | aw 5 | xa |7 X ZXFRXF

) ar |10 | & [T T EF £ F OE_EEE
| | ss | 6 |07 1 TR R AN

Fuente: Lengua china para traductores 1 (2013: 115)

Figura 86. Lectura de texto con caracteres en ortografia tradicional

Py
1. Lee ¢l didlogo en caracteres tradicionales:
FZ, K 6, G
45: FR R
A R Ao
£H5: RAHES. RRENBTETELH
Z. RN KK
£H: f R P EAE?
HAIE: R,
%8 R, hEA?
A R\
2 frk?
I &=t Ho
E3 8 FRELEZN TR RIFZ AR
ki RUEH MR RFR?
3.8 HAM, KBELE, FARSHEET K.
¥z B2, SERERE WRRERFERS T,
A%: !

Fuente: Lengua china para traductores I (2013: 120)
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Figura 87. Explicacion de los radicales o claves

Pictograma del cereal cribado (los granos arriba, la
criba en el centro y las cascarillas debajo).

s =Y Como clave semdntica, aparece en caracteres
_—— frecuentemente relacionados con el arroz, el .

ctc. Por lo general, se sitda a la

vez en el centro o en la parte inferior

Representa una roca al pie de Un Promontono.

Como clave semdéntica, aparece eon caracteres
= shf picdra frecuentemente relacionados con las piedras, lo
duro, en nombres de minerales, etc. Se sitda
ala i del carfcter, a veces en

un animal de
rpo y fauces abicrtas.

semdntica, aparece en pocos caracteres.
tal

22 16ng dragén

De ctimologfa

representar un f: n hacha antigua.

Aparece en pocos a
=+ sh) letrado menudo como simple clave grifica, situado casi
siempre en la parte superior del cardcter, rara vez en
la inferior, la derecha o la izquierda. No debe

Fuente: Lengua china para traductores I (2013: 155)

Figura 88. Practica léxica: sopa de letras

3. Sopa de letras:

B R |E
[NV N
|4 |8 |X
B |F (IR |H

Fuente: Lengua china para traductores I (2013: 93)

5.5.4. RECAPITULACION

Se trata de un manual en el que el vocabulario se presenta de forma progresiva, tanto al
inicio de la leccidn, junto con un didlogo que lo contextualiza, como tras los ejercicios,
donde se incluye otro apartado de ampliacion de vocabulario con caracteres que el

alumnado ya conoce, afiadiendo diferentes usos de este.

El manual presenta el nuevo 1éxico contextualizado en las oraciones del didlogo, pero a

su vez lo resalta dentro de un recuadro, para que el aprendiz tome consciencia de su
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posicion dentro del mismo. Ademas, en la lista de vocabulario aparece descompuesta en
morfemas cada palabra, con todos los significados que estos poseen, para aumentar el

dominio de vocabulario por parte del estudiante.

Con respecto a la informacion que se presenta sobre el 1éxico, podria decirse que se
presenta informacion de forma (caracter, pinyin, trazos, orden, nimero y radicales),
semantica (todos sus significados), sintactica (posicion en la oracion destacada,
combinaciones de morfemas para formar nuevas palabras) y pragmadtica en ocasiones (en
el apartado de “lectura minuciosa” que se especifican los usos que se le dan a algunas

palabras o expresiones).

En este manual se ha optado por no indicar la categoria gramatical de cada palabra dado
que pueden tener varias y consideran que se puede confundir al alumnado, optando en su
lugar por poner las posibles traducciones de un mismo término. Por Gltimo, también se
afiade informacion etimoldgica y en el manual encontramos palabras pertenecientes a

todas las categorias gramaticales seleccionadas en la tabla de analisis.

En cuanto a la tipologia de actividades encontramos actividades en las que el vocabulario
se practica junto con las destrezas, con las estructuras y funciones gramaticales y, en

menor medida, inicamente préctica de vocabulario.

En lo respectivo a las estrategias y al enfoque didactico, se opta por relacionar el
contenido nuevo con contenidos ya aprendidos con anterioridad, por relacionar las
palabras con su traduccion, se practica de forma activa y pasiva, se categoriza en listas de
vocabulario y se trabajan los morfemas componentes de las palabras, tanto en la practica

de actividades como en la presentacion de los contenidos.

En cuanto a las estrategias de refuerzo de I1éxico, se recurre a la frecuencia de aparicion,
al espaciado en el tiempo para que el aprendiz lo vuelva a recuperar y se trata en contextos
diferentes e integrado en actividades didacticas creativas. No obstante, todo ello

integrandolo en otros contenidos, no se fomenta la practica exclusiva del 1éxico.

Con respecto a la competencia grafémica, a excepcion de la senalizacion de los

componentes semanticos y fonéticos de los morfemas, se plantean el resto de los criterios
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(trazos, orden, numero, radicales, comparativa de palabras con un mismo radical y

comparativa de palabras graficamente similares).

Cabe destacar que se trata del unico manual que cumple con los tres criterios que se han
establecido con respecto a la competencia morfologica: se da una distincién entre
morfema, cardcter y palabra, se ensefian y trabajan los morfemas componentes y se
practica la formacion de palabras, por ejemplo, a partir de un radical o clave formar los

caracteres que se les ocurran.

Por ultimo, aunque hay préctica fonética en cada leccion, no se practica la pronunciacion
del nuevo Iéxico, las actividades de practica de 1éxico estan asociadas a la practica de
destrezas, las de produccion Iéxica son limitadas (escribir los caracteres de la leccion o a
partir de los radicales dados escribir caracteres que los contengan) y, por ultimo, no existe
un equilibrio entre el l1éxico productivo y el receptivo, dado que en su mayoria es el
receptivo el que predomina, asi como tampoco hay tareas de refuerzo de 1éxico, sino que

aparece integrado en otros contenidos.

56. EL LEXICO EN LOS MANUALES DE CHINO PARA
HISPANOHABLANTES DE NIVELES SUPERIORES

Dentro de este apartado se recogen algunos de los resultados que consideramos que deben
destacarse tras analizar el tratamiento del 1éxico del resto de volumenes de nivel superior
de los manuales objeto de estudio, pues es interesante tenerlos en consideracion para la

posterior elaboracion de nuestra propuesta didactica.
5.6.1. EL NUEVO LIBRO DE CHINO PRACTICO

Este manual presenta el léxico, como ya se menciond, en listas de vocabulario. Dentro de
la lista, ademas de incluir la palabra en caracteres, pinyin, categoria/s gramatical/es,
posibles traducciones y algiun ejemplo de uso, separa las palabras en morfemas indicando
su traduccion correspondiente, asi como la categoria gramatical de cada una de ellas
(véase las figuras 89 y 90). Por ejemplo, en la figura 89 observamos que la palabra

tushuguan (B F51E) ‘biblioteca’ la presentan dividida en morfemas, indicando que tushu
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(EE49) “libros’ es un sustantivo, que combinado con otro sustantivo guan (1#) ‘lugar para

actividades culturales’ forma una palabra.

Figura 89. Presentacion de Iéxico nuevo

Et 1—5] Palabras Nuevas

1. fe Prep.  bd (indicar que la accién tiene un efecto sobre
el objeto) EHE T, EBRT EEIHT
2% v wang olvidar %7 H IR, LEWILET
.EH4 N tishUguan  biblioteca % M+, A, W5ty —
AEBIE
B % N tasha libros
48 N

gudn tienda; un lugar para actividades culturales

VR, A SR 4

Fuente: El nuevo libro de chino practico 2 (2012: 27)

Asimismo, en la figura 90, observamos que con cada palabra o incluso morfemas incluyen

algunos ejemplos de uso.

Figura 90. Presentacion de Iéxico con colocaciones

2. BB VO fONQjidl estar de/tener vacaciones EHET , FrotmE,
B R, BN, B U
1B N jia vacaciones W&
3.3 NV d8suan  planes/planificar R4 R, KBS TR 41T
W ATHEERE THERS
4. R v tf llevar en la mano, leventar # i, %%, #E &
5. KA N feilr avién &7%H, FFEH, £ XML, FRm
i \' fai volar KB, XEME X
78 N i aparato
6.1 N shan montafia B, Wk, T, LE L, RELE,
R %

Fuente: El nuevo libro de chino prdctico 2 (2012: 183)
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Encontramos también palabras formadas por dos verbos, dos sustantivos o dos adjetivos
como son zhuhe (Fi%7) ‘felicitar’, chusheng (4 4F) ‘nacer’ (verbos), juhui (58 %) ‘fiesta’,
Jjinnian (%4F) ‘este afio’ (sustantivos) o gaoxing (751 *%) ‘contento’ (adjetivos), entre otras.
Ademas, dentro del didlogo separa las palabras unas de otras para que resulte mas facil la
lectura por parte del alumnado. Dado que este rasgo ortotipografico no es propio de la

escritura china debemos entender que se ha recurrido a ¢l en el manual por motivos

didacticos.

Una vez analizados todos los volumenes de este manual comprobamos que generalmente
tienen la misma estructura: al inicio de cada tema encontramos el texto inicial, un cuadro
que recoge el vocabulario nuevo (se destacan los caracteres frente al pinyin), afiadiendo
algunos ejemplos de posibles oraciones o combinaciones léxicas para contextualizar las
nuevas palabras y mostrar algunos ejemplos reales de uso. A continuacion, se afiade un
apartado de notas (generalmente incluyen expresiones), ejercicios y practica. Se incluyen
actividades de memorizaciéon de expresiones, ejercicios de sustitucion, de practica
gramatical, expresion oral, de descripcion de imagenes y comprension escrita. Por ultimo,
aparece la explicacion gramatical y algunos ejercicios de sintesis. Para cerrar la leccion,

se incluye contenido cultural propio de China en espafiol.

Como ocurre en el volumen 1, en el resto de los volumenes el Iéxico se presenta mediante
listas de vocabulario y contextualizado en dialogos. Cabe mencionar que, mientras en el
primero aparece el pinyin encima del texto en caracteres, en el segundo solo aparece
marcado el tono encima del caricter, y en el tercero ya se prescinde del mismo,
permitiendo al alumnado adquirir la capacidad progresivamente de leer sin ningtn tipo

de apoyo.

Una novedad que se da a partir del segundo volumen es que en el mismo se incluye un
apartado de caracteres, donde se explican sus principios de construccién o tipologia
(pictograficos, ideograficos, asociativos, préstamos fonéticos o pictofonéticos), la
diferenciacion de caracteres homodfonos y la distincion de caracteres graficamente

parecidos.
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En el tercer volumen se incluye, en lugar del apartado de caracteres anteriormente
mencionado, un apartado de palabras y caracteres, en el que se explican los procesos
morfoldgicos de formacion de palabras, incluyendo un ltimo apartado en el tema final

sobre los caracteres polifonicos y polisémicos.
5.6.2. EL CHINO DE HOY

Tras analizar los tomos 1, 2 y 3 de E/ chino de hoy comprobamos que siempre se sigue la
misma estructura y, a la hora de tratar el 1éxico, el cual se presenta en listas de vocabulario,
unicamente aparece la palabra en caracteres, pinyin, categoria gramatical que tiene en

dicho texto y su traduccion correspondiente (véase la figura 91).

Figura 91. Presentacion Iéxico nuevo mediante lista

2iay (&) yigian
(s. ) antes
i+ (Bhia]) guo
(part aux ) algunavez
Wy ik, tingshud
haber oido decir
a4 GE) yduming
Cadj. ) famoso
#EE (£4) k&ova

Fuente: El chino de hoy 11, libro de texto (2004: 9)

En el didlogo se resaltan asimismo las palabras nuevas (véase la figura 92). No obstante,
no se diferencian sus morfemas, solo se indica la categoria gramatical que tiene la palabra

en el contexto en el que aparece.
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Figura 92. Palabras nuevas resaltadas en el didlogo inicial

WA X)LEeREW, \EZ,
ERF: ARATARIR G
BAL: Uridd, k.
ERM: R IRIZ 3R ?

I T. XY [AEGSE)R

Fuente: El chino de hoy 11, libro de texto (2004: 9)

En lo respectivo a su estructuracion, todos los voliumenes siguen més o menos el mismo

sistema, pero conforme avanza el nivel se van incluyendo algunas novedades.

En cuanto a la presentacion del nuevo vocabulario, la inica novedad es que se incluye al
lado de la palabra su categoria gramatical en chino, para que el alumnado se vaya
familiarizando con los términos, lo cual en el primer manual no se hacia. No obstante,
solo indica la categoria que corresponde a la palabra presente en el texto, no las posibles

categorias de dicha palabra.

En cuanto a los ejercicios, los de practica fonética siguen apareciendo en todos los
manuales. Se sigue practicando la expresion oral, las estructuras y funciones gramaticales,
la traduccion y la comprension auditiva. No obstante, en los volumenes mas avanzados
se incluye un ejercicio de comprension auditiva en el que tienen que contar verbalmente

lo que han escuchado en la grabacion.

En el cuaderno de ejercicios, las actividades se centran fundamentalmente en la préctica
gramatical: completar oraciones, reformular oraciones, ordenarlas, corregir los errores y

traducirlas, aunque también se incluye un ejercicio de comprension lectora.

Como novedad, en los volumenes 2 y 3 se incluye una seccion llamada hanzi lianxi (3

7-845.2]) ‘ejercicios de caracteres’, en los que tienen que poner el pinyin de morfemas
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similares graficamente y formar palabras con ellos. Ejemplos de este tipo de ejercicios

los encontramos ejemplificados en las figuras 93, 94, 95 y 96.

Figura 93. Préctica fonética y comparacion grafémica de caracteres similares

STHRFEFHEA,
| Escribir las letras fonéticas de los siguientes caracteres y formar con
I cada uno de ellos una palabra.

1y () (=) Z.Jf‘ﬁ( JE(E)
#C )0 ) E( )( )
3(% CIRE ") 4{&( JA(E )
()0 ) 4, i G

Fuente: El chino de hoy II, cuaderno de ejercicios (2004: 79)

Figura 94. Practica fonética: relacion de palabras en caracteres con su pinyin

BTHRELHE,

Escribir las letras fonéticas de las siguientes palabras.

( r2e7) ot 1ol)
% % 2 H Bk B &

$n 2 ity o {ioasi) i)
i B T W LI ElP

Fuente: El chino de hoy II, cuaderno de ejercicios (2004: 61)
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Figura 95. Formacion de palabras a partir de un morfema dado

\ ﬂn‘

Formar palabras

Iz ( ) & ( ) ¥ ( )
( ) ( ) ( )

K ) fi ( ) £ ( )
( ) ( ) ( )

Fuente: El chino de hoy II, cuaderno de ejercicios (2004: 43)

Como practica de léxico, sin practicar competencias o estructuras y funciones
gramaticales, solo hay tres tipos de actividades: una es la ejemplificada en la figura 93,
en la que deben escribir el pinyin y formar una palabra con esos grupos de caracteres;
otro tipo seria el de la figura 94, en la que deben escribir tinicamente el pinyin y, un Gltimo
ejemplo, seria el que se presenta en la figura 95, en la que deben escribir palabras a partir
de una serie de morfemas dados. Como se puede observar, en el ejercicio de la figura 96
se practica tanto la comparacion entre morfemas graficamente similares, el pinyin y la

formacion de palabras a partir de un morfema dado.

Figura 96. Practica Iéxica, ejercicio de repaso y recuperacion

NOATIRARFEFHARA,
Escribir las letras fonéticas de los siguientes grupos de caracteres y
formar con cada uno de ellos una palabra.

[A‘

( (
( (
( (
( (

g

( ) )
( ) )
el ) )
( ) )

Fuente: El chino de hoy 11 (2004: 41)
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5.6.3. HANYU. CHINO PARA HISPANOHABLANTES

Al no presentarse mediante listas de vocabulario, el 1éxico tinicamente se trabaja de forma
activa (véase la figura 97), contextualizado en didlogos (véase la figura 98) y en ejercicios
de practica (véase la figura 99). Generalmente no se trabajan los morfemas de forma
separada, a excepcion de los mas comunes como podrian ser ren (A) ‘persona’ para las

nacionalidades, yu (1&) ‘idioma’ y wen (3) ‘escritura’.
Y y

Figura 97. Introduccion y practica de vocabulario (deductivamente)

yoshi whishangsdn ybge

fanting
WA BE/ZAR F

p
)

p/m‘.'.. it ST

Fuente: Hanyii 2. Chino para hispanohablantes (2006: 32)

Figura 98. Introduccion del nuevo vocabulario en contexto mediante oraciones

fanting
1. RANVELBIT LR
yUshi weishengjian
2. R RARIG AL T/ AR Rk
chafang

3. B35 12 B B U .

kéting hfahr\q )
4. FANROGEITIRK, BRNEFEETA LR

woshi yigui

5. JOENE R, HEKA. —HKET. — A~ RAE o —FEAT T

zhong yangtai
6. RARE AL, RAKZIAEHIL

shafang

7. REEERAES L DA BRI,

Fuente: Hanyii 2. Chino para hispanohablantes (2006: 32)
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Figura 99. Practica de vocabulario

[ e e )

% =% A Disin dinyuin
— Unidad 3
wes srupos, Pregunta a t profesor.

. it
Clasifica e

s é@ﬁ\;/

B v 9F v

@%5‘6

B £ 8 e

LOe

b e B

Fuente: Hanyii 3. Chino para hispanohablantes (2009: 48)

En el Hanyu 2y 3 la presentacion de los contenidos para aprender es la misma que en el
primer volumen. El 1éxico se presenta de forma deductiva a través de ejercicios. Hay
gjercicios exclusivamente de practica de vocabulario (fundamentalmente el de
presentacion de 1éxico), aunque se practica tanto con las estructuras y funciones

gramaticales como con las competencias.

En limitadas ocasiones se incluyen apartados en los que se explican procedimientos para

formar palabras, como ocurre en el caso de los morfemas dian (J5) ‘tienda’, chang (3%)

‘campo’, lou (£%) ‘edificio’, ju (J7)) ‘departamento’ o guan (1E) ‘establecimiento’.

Se presenta asi unicamente cuando se trata de morfemas que sirven para formar palabras
del mismo campo semantico, como ocurre con las anteriores mencionadas. Un ejemplo

lo encontramos en las figuras 100 y 101.
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Figura 100. Formacion de palabras a partir de un mismo morfema

@
( . )
sustantivo + JT ¢ w sala, salon sustantivo + ’/7 wng cuarto, habitacion / casa
% JT ting edificio
BRJT tanting P "; shotang
ﬁff*': 5‘.""}":1
sustantivo + 7] ja habitacion sustantivo + % i cuarto, habitacion, sala
18] tangja BNE woen
T 8] whishengian BE s
J

Fuente: Hanyii 2. Chino para hispanohablantes (2006: 33)

Figura 101. Explicacion de formacion de palabras

sustantivo + /5 aan tienda, comercio sustantivo + #% . edificio, piso
. LA

sustantivo + 3 cnrg campo, lugar donde sustantivo + & u oficina, departamento
se redne la gente

sustantivo + %5 establecimiento, alojamiento, lugar donde se realizan actividades

Fuente: Hanyii 2. Chino para hispanohablantes (2006: 18)
5.6.4. CHINO CONTEMPORANEO PARA PRINCIPIANTES

Este manual incluye en las listas tanto palabras como frases, lo que en el manual se
presenta como ciyu (17 1 ). Se incluye la palabra en caracteres, la categoria/s

gramatical/es, el pinyin y las posibles traducciones de dicha palabra (véase unos ejemplos
en las figuras 102 y 103).
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Por lo general, no se distinguen los morfemas que forman las palabras a la hora de
presentar el 1éxico, realizando una separacion de morfemas y palabras inicamente con
expresiones como gen......yigi (ER...... —i2) ‘junto con’, shenme shihou ({14 W)

‘cuando’, entre otras.

También se realiza dicha distincion con aquellos morfemas mas frecuentes mediante los
que se crean nuevas palabras, como es el caso de /i (8) en jiali (%X ) ‘en casa’, los
direccionales como chu (1) salir’, hui (I9]) ‘volver’, jin (i) ‘entrar’, etc. Los sustantivos
de lugar como gian (H7) ‘delante’, hou (J5) ‘detras’, zuo (/£) ‘izquierda’, you (43)
‘derecha’, etc., los grupos de verbo seguido de un complemento resultativo, como
shuowan (Wi 52) ‘terminar de decir’, verbos formados por verbo y objeto como es el caso
de chang ge ("E#K) ‘cantar’, pao bu (HI?F) ‘correr’, en los que indican que pao (¥) y
chang ("E)) son los verbos, y bu (?7) y ge (#K) son sustantivos. No obstante, solo se indica

mediante la separacion del pinyin, aunque no se indica que se trate de una construccién

de verbo-objeto (verbos separables).

Figura 102. Presentacion de 1éxico indicando separacion de morfemas

ugik (V) chang gé cantar

G (V) chang cantar

%ﬁ (Sust. ) 0é cancion

¥ (Ad).) hBoting agradable de escuchar
Sk A% (V) Wwows bailar

B (V.) lido saltar

i =

Fuente: Chino contemporaneo para principiantes (2009: 112)
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Figura 103. Presentacion de 1éxico indicando separacion de pinyin, pero no de

morfemas
. L0 —A gén...yiqi juntocon
b3 (Prep.) @én con
— R (Adv.) yiqrl junto
L) (Sust.) ddnshl v
1 (PM.) wé palabra de medida para las personas cuando mi
cortesia

* * * * *
FL ( Sust.) shir asunto, cosa, tema
W}U":]F ( Sust.) Katei café
B 4% (Sust.) shihou tiempo, %«
4 1% shénme shihon  avané hora. eddndo

Fuente: Chino contemporaneo para principiantes (2009: 54)

Tras realizar una comparacion entre el volumen 1 y el resto de los volimenes de Chino
Contemporaneo comprobamos que al inicio de la leccion ya no aparece el recuadro con

algunas expresiones destacadas (como si ocurria en el primer volumen).

En las listas de vocabulario nuevo sigue apareciendo el medidor que se suele utilizar con
la nueva palabra a aprender, pero en los niveles superiores se afiade ademas el caracter
escrito en ortografia tradicional de algunas de las palabras, asi como el didlogo escrito en

ortografia tradicional.

A continuacion, aparecen las notas aclarando algunas expresiones del didlogo vy, tras el

mismo, el segundo texto de la leccidon junto con sus notas correspondientes.

En lugar de aparecer un apartado de gramatica, como ocurre con el primer volumen, se
incluye un apartado de estudio de palabras y frases, en el que se explica la gramatica y el

uso de algunas de las palabras nuevas, incluyendo ejemplos de referencia.

Con respecto a la seleccion 1éxica, comprobamos que conforme avanza el nivel el registro
de los textos es mas coloquial, asemejandose a lo que podria ser una conversacion real en

un contexto comunicativo chino. Se incluyen chengyu (F%1&) ‘refranes’, expresiones

cotidianas como zenme hui shi (‘£ [F1 %) ¢, Como es posible?, o nar de hua (W )L TE)
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‘en absoluto’ o la particula modal ya (%F) al final de la oracién para indicar sorpresa o
enfatizar lo que se dice, la interjeccion aiya (W{"F) para expresar queja, o la particula

modal ne (W) para reforzar una afirmacion.

5.6.5. LENGUA CHINA PARA TRADUCTORES

En este manual se presenta el 1éxico en listas en las que las palabras aparecen desglosadas
por morfemas. Si pueden constituir una palabra, o sea, que se trate de morfemas
independientes o libres, indican los significados de estos. En el apartado de ampliacion
de léxico posterior se usan los morfemas aprendidos para crear otras palabras nuevas, lo
que favorece que el alumno adquiera vocabulario, pues les ensefian a concienciarse de
que un mismo morfema sirve para crear palabras diferentes. Al igual que ocurria en el
volumen I, no se incluyen la/s categoria/s gramaticales de las nuevas palabras para no
confundir al alumnado, dado que una misma palabra puede pertenecer a categorias

diferentes.

Tras la comparacion entre el volumen I y II comprobamos que la estructuracion de las

lecciones sigue el mismo orden.

Al igual que en el volumen anterior, en este aparecen destacados en recuadros tanto las
palabras nuevas como los elementos gramaticales de la leccion que aparecen en el didlogo.
Asimismo, los dialogos ya desde este segundo volumen no incluyen el pinyin para que el
alumnado se acostumbre a leer los caracteres. Las palabras nuevas se presentan
desglosadas en caracteres (excepto los que no constituyen una palabra), incluyendo sus
significados més comunes, para favorecer que el alumno adquiera la mayor cantidad de
vocabulario en el menor tiempo posible. De esta forma se pretende que el alumnado vaya
asociando y deduciendo el Iéxico chino, viendo cémo se forman palabras nuevas a partir
de los caracteres que ya saben, ya que se pretende potenciar la competencia lectora de los
alumnos por encima de otras para que puedan empezar a traducir lo antes posible.
Asimismo, si se trata de sustantivos, se incluyen los medidores con los que se combinan

mas frecuentemente.
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En los manuales se incluye un apartado de jingdu (}13£) ‘lectura minuciosa’ en el que se

explican la gramatica y vocabulario principales, de acuerdo con su aparicion en el didlogo

de la leccion, revisando y relacionandolos con contenidos aprendidos previamente.

Se incluye también un apartado de gramatica, asi como uno de caracteres en el que se
recogen los caracteres de la leccion, su ntimero de trazos, orden, pinyin, radical
correspondiente y caracter en chino tradicional (si lo tiene), pues las autoras consideran

que es necesario al menos saber reconocerlos.

En el siguiente apartado, se explican los radicales nuevos de cada leccién y una
explicacion sobre estos, lo que facilitara la adquisicion de 1éxico por parte del alumnado,

ademas del desarrollo de su competencia grafémica.

En el apartado de ejercicios, la estructuracion que se sigue es similar a la del volumen I,
incluyendo un ejercicio de construccion de palabras a partir de los caracteres dados, de
comprension lectora, practica gramatical, traduccion directa e indirecta, comprension
auditiva, expresion oral, interpretacion y expresion escrita. Dentro de los mismos vuelve
a aparecer una actividad de lectura en caracteres tradicionales y en una tipografia que
imita la escritura en cursiva, para ayudarles en el desarrollo de otro aspecto de la

competencia grafémica.

Para terminar, de nuevo se incluye vocabulario adicional y una explicacion detallada del
mismo. Este apartado es fundamental para que el alumnado conozca la importancia de
conocer bien los caracteres, su forma y usos, pues muchos son morfemas que componen
palabras nuevas, ampliando la posibilidad de aumentar su vocabulario. Por ejemplo, en
el segundo volumen se explica que houmen (J5|]) ‘puerta trasera’ puede usarse con el
sentido figurado de ‘tener enchufe’, es decir, conseguir algo a través de influencias,
especificando ademas que se usa con el verbo zou () ‘caminar, irse’. Asimismo, realizan
también alguna comparacion entre palabras similares, como es el caso de teyi (£ =), tedi
(KFHb) y tebie (F77) ‘intencionadamente’, especificando sus diferencias de uso con
ejemplos, entre otras cuestiones de gran utilidad que contribuyen a la adquisicion del

léxico.
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5.6.6. RECAPITULACION

Uno de los parametros analizados cuyo andlisis queremos destacar especialmente es el

denominado clases de unidades léxicas trabajadas.

Dentro de este pardmetro hemos incluido las clases de palabras que Ge Benyi (2018)
incluye en su libro Modern Chinese Lexicology. El autor divide el vocabulario en bdsico
y comun (para mas informacion leer el apartado 2.2.3.2. Otras clases de palabras). Tras
analizar los manuales hemos comprobado que todos contienen tanto 1éxico basico como
Iéxico comtn, incluyendo dentro de este segundo tipo neologismos, palabras dialectales,
préstamos y dialectos sociales. No obstante, se prescinde de los arcaismos en todos ellos,

dado su limitado nivel de frecuencia y uso, especialmente en niveles méas bajos.

Asimismo, encontramos un nimero limitado de abreviaciones, como son ditie (31%%)
‘metro’ forma abreviada de dixia tiedao (H F8:iE) o Beida (LX) ‘Universidad de
Pekin’ palabra abreviada de Beijing Daxue (1t 5 K52).

Un hecho que no se debe obviar es que el chino contemporaneo, como cualquier otro
idioma, es dinamico y, las palabras que alguna vez pertenecieron a una categoria ahora
probablemente hayan pasado a formar parte de otra (no se trata de categorias estancas),
por lo que clasificar las palabras en una categoria u otra es un proceso complejo. La
relaciéon entre ambos tipos de vocabulario es muy estrecha, pues depende de las
necesidades sociales y la base del vocabulario comun es el basico, por lo que a veces son
intercambiables. Por ejemplo, algunas palabras como shouji (F-#l) ‘movil’, dianshi (H4
M) “televisor’, niuzaiku (447 #%) ‘pantalén vaquero’ que encontramos en todos los
manuales seleccionados fueron neologismos hace un tiempo, pero ahora se encuentran

dentro del vocabulario comun.

En lo respectivo a la seleccion del 1éxico, tras realizar un andlisis cualitativo de los
manuales comprobamos que, a la hora de seleccionar el 1éxico que se imparte en cada
nivel, no se incluye unicamente el vocabulario propio de dicho nivel, es decir, en los
manuales de chino para principiantes analizados encontramos tanto palabras

pertenecientes al HSK 1 como otras del 2, 3, 4 y en menor medida del 5. Por ejemplo, en
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todos ellos encontramos palabras como jiaotong (%2 i#) ‘transporte’, lixing (i4T)
‘viajar’, que pertenecen al HSK 4 (por encima del nivel inicial correspondiente al manual)
0 baokuo (£1FF) ‘contener’ (HSK 5) o palabras como zhuhe yinxiang (216 ") ‘cadena
musical’, danshen de® (FE- & 1)) ‘soltero/a’ o fenju (43 &) ‘divorciarse’ que no aparecen

en las listas de frecuencia propuestas en el Guoji Hanyu Jiaoxue Tongyong Kecheng

Dagang (I Br{E 22718 FRFE K4Y) (Hanban, 2014).

Al realizar una seleccion léxica, es evidente que no basta con recurrir a las listas que
recogen las palabras y expresiones mas frecuentes por niveles y que estas sean las que se
incluyan en dicho manual, sino que deben considerarse otros factores como el tipo de
alumnado, edad, nivel, necesidades e intereses de aprendizaje, objetivos del curso, la
tematica y contenidos tratados. Como menciona Santamaria (2006: 44), es importante que
el 1éxico seleccionado sea rentable o productivo, es decir, que se seleccionen aquellas
formas genéricas que se pueden utilizar en diferentes contextos y que sirven para suplir
las lagunas Iéxicas del alumno. Por supuesto, no olvidar que el 1éxico sea frecuente no
significa que sea el mas util, pues con el tiempo las listas de vocabulario pueden quedar

obsoletas y deben ser revisadas y actualizadas constantemente.

Tras analizar los manuales consideramos que reducir la didactica de 1éxico a una serie de
listas de palabras es limitar el aprendizaje del alumnado, asi como el recurrir al libro como
unica base para la ensefanza, pues no debemos olvidar que el lenguaje esta vivo, va
evolucionando a la par que lo hace la sociedad, de acuerdo con las necesidades

lingiiisticas de la misma.

Tras analizar los manuales vemos que hay palabras o expresiones que ya no se usan tan a

menudo como antes, como es el caso de mama-huhu (2 % %) ‘mas o menos’,
guangdie (O&H%) ‘CD’, dianhua (H1%) ‘teléfono’, fa xin (){5) ‘enviar una carta’, nali
(MR ) ‘en absoluto’ (expresion de negacion que denota modestia), debido a que se trata

de objetos o situaciones que ya no estan tan presentes en la sociedad.

° Esta palabra aparece como tal en el manual, con la particula de (7).
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Encontramos asimismo palabras arcaicas en el chino moderno, como es el caso de la
particula arcaica zhi (2.) en lugar de la particula estructural de (1)), el adverbio wei (%)
‘no’ en lugar de bu (AN). No obstante, no encontramos otras muchas palabras o
expresiones que son de uso cotidiano en la sociedad china actual, como podrian ser los
medios de pago electronicos actuales weixin ({{5) ‘WeChat’ o zhifubao (31} E)

‘Alipay’.

Por tultimo, desde el punto de vista comunicativo, a la hora de saludar y despedirnos
encontramos una expresion mas comun entre los jovenes que zaijian (£ ) ‘adids’ que
es baibai (FEFF) ‘adids’ o para saludar a alguien las expresiones hai (W) o halou (V5 %)

que se corresponden con las palabras en inglés /i o hello (hola), respectivamente.

Actualmente, muchos hablantes chinos consideran que, antes de utilizar la expresion ni
hao ma? (YRUFM) <, Como estas?’ para saludar, es mejor saludar con las expresiones Ni
chile ma? (YRWz T 14?) o Ni chiguo le ma? (170Zid T 14?) <;Has comido?’ que, aunque
su significado literal no sea el de saludo, con el paso del tiempo han adquirido este uso.
Se trata de expresiones mas modernas que la expresion ni hao ma? (YRUFME) ;Coémo
estas?, por lo que se recomienda su uso. Asimismo, si se trata de alguien que hace tiempo
que no vemos, podemos usar la expresion hao jiu bu jian (iAW) ‘cuanto tiempo sin

verte’.
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CAPITULO 6. OPINION DEL ALUMNADO Y PROFESORADO DE
CHINO SOBRE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL LEXICO

6.1. RESULTADOS DE LA ENCUESTA PARA EL PROFESORADO

Para analizar la metodologia de ensefanza del vocabulario por parte del profesorado de
chino en Espafia, se llevo a cabo una encuesta utilizando la herramienta Google Forms,
cuyas preguntas aparecen detalladas en el Capitulo 4. Con dicha encuesta se pretendia
comprobar cuéles eran las tendencias en didéctica de chino que predominaban en las aulas
espanolas, las técnicas que empleaba el profesorado en clase para la ensefianza del 1éxico
y, por ultimo, se incluy6 una seccioén dedicada al uso de Instagram para la docencia de
chino. Asimismo, los resultados se encuentran recogidos en el Anexo III de esta

investigacion.

En este apartado se presenta el analisis de los resultados de esta encuesta. El tiempo de
administracion de la encuesta abarco dos semanas, desde el 22 de mayo de 2023 hasta el

5 de junio de 2023.

En primer lugar, se exponen los datos correspondientes a la seccion de la encuesta sobre
preguntas personales. Respondieron un total de 33 profesores, de los cuales 24 fueron
mujeres y nueve se identificaron como hombres. Las edades de los encuestados oscilaron
entre los 18 y los 30 afios (un 15,2 %) hasta los 61 y los 71 afios (un 3 %), siendo el grupo
mas amplio el de docentes cuya edad se situd entre los 31 y los 40 afios (un 57,6 %), lo
que evidencio6 que se trataba de un grupo de docentes relativamente joven. En cuanto a su
lengua materna, predominaron las siguientes (ordenadas de mayor a menor niimero):

espafiol (51,5 %), chino (39,4 %), catalan (6 %) e italiano (3 %).

A la pregunta de en qué institucion impartian chino, se obtuvo la siguiente distribucion:
de mayor a menor porcentaje de profesorado, un 30,3 % de los profesores impartia clases
en Escuelas Oficiales de Idiomas; otro 30,3 % en la universidad; un 15,2 % ensefiaba
chino en diferentes sedes del Instituto Confucio; un 12,1 % en academias privadas y un

9,1 % ofrecia clases particulares.
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En el apartado dedicado a la ensefianza de 1éxico, se recogieron los siguientes resultados

con respecto a las herramientas empleadas para la ensefianza de vocabulario:

e EIl78,8 % afirmé haber utilizado como pilar fundamental de su material didactico
los manuales de chino, complementandolos con otros materiales.

e Un 12,1 % indic6 que ellos mismos creaban todo el material de sus clases.

¢ Solo un docente (3 %) sefald que creaba por si mismo sus propios materiales, pero
complementandolos con internet o algunos manuales.

e Otro 3 % manifestd que utilizaba como tnica herramienta de ensefianza el manual

de chino. Estos datos se pueden observar en la figura 104 de forma mas detallada.

Figura 104. Materiales utilizados en clase de chino por los docentes

1. En mis clases...
33 respuestas

@ Ensefio exclusivamente los contenidos
del manual

@ Creo mis propios materiales siempre, no
sigo ningin manual
Ensefio los contenidos del manual, pero
lo complemento con otros materiales

@ Utilizo al 90 % materiales creados por
mi mismo, y un 10 % que extraigo de i..

ah

@ Para mis clases y cursos de Chino us...
@ Enseiio los contenidos de la program...

Fuente: Elaboracion propia

A la hora de ensefiar el 1éxico nuevo (pregunta de seleccion multiple), el profesorado
afirmd seguir las metodologias que se detallan a continuacion, ordenadas de mayor a

menor porcentaje de docentes:

e 24 docentes (72,7 %) afirmaron ensenar las palabras descomponiéndolas en
morfemas, explicar el significado de estos e incluso ensenar otras palabras
formadas con esos mismos morfemas.

e El mismo porcentaje (72,7 %) afirmo asimismo ensefiar los componentes
semanticos y fonéticos que forman los caracteres y, después, relacionarlos con

otros ya aprendidos que tuvieran los mismos componentes.
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e Un 27,3 % afirmé que los leian todos juntos en voz alta, que el alumnado lo
escribia varias veces y después realizaban los ejercicios del manual para
practicarlo.

e Solo un 15,2 % (cinco docentes) consideré que lo mds importante eran los

caracteres (no tanto las palabras en si).

Otras respuestas que proporciond el profesorado fueron las siguientes, todas
correspondientes a un 3 % respectivamente: ensefiar las posibles colocaciones de esas
palabras (otras palabras con las que suelan aparecer); ensefiar la funcidon y uso de las
palabras nuevas (la atencién no se centra en este caso en el componente grafémico),
practicarlas en ejercicios con los que puedan ver su uso real; o recurrir al aprendizaje
deductivo a partir de un contexto. Hay un docente que afirm¢ utilizar tres sistemas
diferentes: uno que denomina asociacion inverosimil,'° otro denominado audiolingual y
el que denomina lenguaje fisico total (para después pasar a la practica espaciada del

1éxico).

Figura 105. Métodos de ensefianza de 1éxico por parte del profesorado de la muestra

Métodos para la ensefianza de |éxico nuevo

Lo mas importante s...

I Les enseio los com...
Los muestro en cont... — L L L

____Ensefio las palabras...

Les ensefiolos com... /
_ __Ensefio las palabras...
Les ensefio los com...

Lo més importante s... /

Les ensefio los com... /

Ensefio principalmen...

Les ensefio los com...

Les ensefio los com...

Fuente: Elaboracion propia

10'Se trata de asociar imégenes que no tienen ninguna relacion semantica con la palabra nueva, pero cuya

pronunciacion es similar a su pronunciacion en espaiiol.
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En lo que respecta a la forma de presentar o introducir el 1éxico, obtuvimos los siguientes

resultados:

e El alumnado lo aprende a partir del contexto proporcionado por el manual
(60,6 %).

e Ven las palabras nuevas una por una, practicando su pronunciacioén y escritura,
escribiendo una oraciéon de ejemplo y realizando ejercicios para afianzarlas
(51,5 %).

e Preparan por ellos mismos una actividad de introduccion del vocabulario para que

el alumnado lo aprenda de forma deductiva, poniéndolo posteriormente en

practica (45,5 %).

Figura 106. Métodos de introduccion del 1éxico en clase por parte del profesorado

3. El vocabulario... (puedes marcar varias opciones)
33 respuestas

3e lo ensefio mediante listas y... 2(6,1%)

.0 aprenden en el contexto del. 20 (60,6 ¥
femos las palabras una a una:... 17 (51,5 %)
’reparo alguna actividad de int... 15 (45,5 %)
nalizamos cada palabray su f...
nsefio principalmente su funci...
Vemos la palaba/estructura nu...

siempre se ensefian contextua...

Fuente: Elaboracion propia

Otras respuestas relacionadas con la didactica del 1éxico, que se corresponden cada una

de forma individual con un 3 % del total, fueron las siguientes:

e Ensenar principalmente su funcién gramatical.

e Ensenarlas de forma contextualizada.

e Ensefiarlas mediante el método tradicional, consistente en la memorizacioén de
listas de vocabulario.

e Aprenderlo de forma oral mediante preguntas personales relacionadas con ese

Iéxico nuevo, para después practicar su lectura/produccion escrita y, por ultimo,
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introducir los caracteres de forma individual (sus componentes u otras palabras

que ya se hayan aprendido).

Otro docente afirm6 que primero se analiza tanto la palabra como su frecuencia de uso
con el sistema 80/20,!! para asi crear frases en las que aparezcan esas palabras nuevas,
proporcionandoles una oracioén de ejemplo primero en la que deban sustituir las palabras

de la frase por las nuevas, con el fin de que tenga la frecuencia esperada.

Con respecto a las técnicas empleadas en clase (pregunta n. °4 de respuesta multiple), los

datos arrojados fueron los siguientes:

¢ En sumayoria afirmaron optar por recursos en los que los alumnos pudieran poner
en practica el 1éxico nuevo en contextos diferentes (66,7 %).

e Un 54,5 % optd por la ensefianza de palabras pertenecientes a un mismo campo
semantico o sindnimos y antonimos.

e Un 51,5 % optd por la ensefianza de palabras relacionadas con una determinada

funcion comunicativa o por el uso de videos o iméagenes ilustrativas.

Otros recursos, de mas a menos frecuentes, fueron el uso de juegos didacticos (48,5 %),
tarjetas de vocabulario (33,3 %), la ensefanza de palabras pertenecientes a la misma
categoria gramatical (33,3 %) o el uso de colores diferentes para facilitar la adquisicion

por parte del alumnado (21,2 %).

! Hace referencia al principio de Pareto, a menudo llamado la regla del 80/20, que es la observacion
general de que aproximadamente el 80 % de los resultados provienen de aproximadamente el 20 % de sus

aportes o esfuerzos.
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Figura 107. Técnicas y estrategias usadas para la ensefianza del vocabulario en clase

4. A la hora de ensefiar nuevo vocabulario (selecciona las opciones que mejor se adapten a tu

caso):
33 respuestas

nsefio palabras de la misma c... 11 (33,3 %)
18 (54,5 %)

18 (54,5 %)

Ensefio palabras de un mismo...

tecurro a sinénimos y anténimos|

Jtilizo colores diferentes para f... 7(21,2%)

Recurro o creo contenidos en |... 22 (66,7 %)

Jilizo videos o iméagenes ilustr... 17 (51,5 %)

Utilizo tarjetas de vocabulario 11 (33,3 %)
16 (48,5 %)

17 (51,5 %)

Utilizo juegos|
Ensefio palabras relacionadas...
0 5 10 15 20 25

Fuente: Elaboracion propia

Con respecto a las preguntas sobre la ensefianza de la pronunciacién del 1éxico
encontramos en la figura 108 las respuestas del profesorado sobre la importancia de la

pronunciacién (ordenadas del 1 o nada importante al 5 o muy importante).

Figura 108. Opinion del profesorado sobre la importancia de la pronunciacion

1. Del 1 al 5, (En qué medida es importante para ti que, junto con los caracteres, el alumnado
aprenda a pronunciar correctamente una palabra incluyendo el tono?
33 respuestas

20 (60,6 %)

12 (36,4 %)

Fuente: Elaboracion propia

El gréafico revel6 que para la mayoria de los docentes es muy importante que, junto con
los caracteres, el alumnado aprenda a pronunciar correctamente las palabras (incluyendo

el tono).

En lo respectivo al tiempo que dedican en sus clases a la practica de la pronunciacion,

cabe mencionar que generalmente (como se observa en la figura 109) todos afirmaron
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dedicar tiempo a su practica. Unicamente un 6,1 % (dos docentes) confirmé no practicarlo

nunca.

Figura 109. Tiempo dedicado por el profesorado a la didactica de pronunciacién

2. Del 1 al 5, (En qué medida dedicas tiempo en tus clases a que el alumnado ponga en practica la
pronunciacion de pinyin y tonos?
33 respuestas

15

10 11(33,3 %)
9(27.3%)

8 (24,2 %)

Fuente: Elaboracion propia

No obstante, a la pregunta sobre qué importancia conceden a la practica de la competencia
grafémica, como se puede comprobar en la figura 110, la mayor parte manifestdo que es
“muy importante” (nivel 5), no habiendo nadie que optara por la opcidon de “nada

importante” (nivel 1).

Figura 110. Opinion del profesorado sobre la importancia de la practica grafémica

3. Del 1 al 5, ;En qué medida le das importancia a la préactica de los caracteres?
33 respuestas

15

13 (39,4 %)

8(24,2%)

5(15,2 %)

Fuente: Elaboracion propia

Con respecto al uso de Instagram para la docencia-aprendizaje de chino cabe destacar que
la mayoria afirm¢ utilizarlo inicamente con fines personales (36,4 %), aunque un 24,4 %

confirmo utilizarlo como material complementario a sus clases y un 12,1 % afiadié que
291



lo emplea para buscar contenido interesante y posteriormente crear el suyo propio.
Aunque se trata de un porcentaje muy reducido (3 %), hay un docente que afirm6 crear

su propio contenido para utilizarlo con su alumnado en clase (véase la figura 111).

Figura 111. Uso de Instagram para ensefiar chino por parte del profesorado

1. ¢Utilizas Instagram como herramienta para ensefiar chino?
33 respuestas

@ Si, busco contenidos interesantes para
complementar mis clases

@ Si, busco contenidos interesantes y
también creo contenido propio
Si, creo contenido para mi alumnado y

trabajamos juntos en Instagram
@ No, solo lo uso para fines personales
@ Otros

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la utilidad de la red social como herramienta de aprendizaje, opinaron lo

siguiente (de més a menos porcentaje de respuestas):

e Un 39,4 % considerd que es de utilidad para adquirir 1éxico nuevo.

e Un 27,3 % considerd que es de utilidad para practicar lo aprendido en clase.
e Un 12,1 % afirm6 que es beneficioso para aprender gramatica.

e Un 6,1 % reconoci6 que es de utilidad para practicar la caligrafia.

e Un 6 % confirm6 que puede ser de utilidad para aprender sobre cultura.

e El numero de docentes que no tuvo una opinion al respecto resultd ser bastante

elevado (36,4 %).

Otras respuestas que ofrecid el profesorado (que se corresponden con el 3 %,

respectivamente) fueron las siguientes:

e Es de utilidad para introducir vocabulario nuevo, pero se hace todavia desde un
punto de vista muy tradicional.
e Esposible que haya algin video o post que resulte de utilidad para complementar

explicaciones vistas en clase.
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e Es util para practicar lo aprendido en clase.
e Es util para favorecer la motivacion del alumnado.
e Instagram pertenece a Facebook (conocido por la venta de metadatos).

e No creo que tenga una gran utilidad.

Sobre la pregunta del uso de Instagram para la docencia de chino:

Un 33,3 % afirmo que es beneficioso para que el alumnado se comunique en chino.

Un 33,3 % consider6 que es util para la comprension oral.

Un 21,2 % confirm6 que es util para la comprension lectora.

Un 15,2 % indic6 que es util para la expresion oral y la escrita, respectivamente.

El uso de esta herramienta present6 diversas opiniones entre el profesorado encuestado:
un 3 % consider6 que resulta util para aprender expresiones coloquiales y determinados
giros idiomaticos, mientras que otro 3 % sefial6 que su efectividad depende de que el
maestro fomente buenos héabitos de estudio y los estudiantes busquen informacion por su
propia cuenta, lo que permitiria aprovecharla en todos los aspectos mencionados en la
encuesta. Asimismo, un 3 % afirmé que esta herramienta es 1til para conocer la cultura
china, y otro 3 % destaco su utilidad para profundizar en aspectos culturales, neologismos
y vocabulario de registro informal. Del mismo modo, un 3 % indicé que su utilidad
depende del contenido publicado y de las necesidades de los usuarios. Por otro lado, un
3 % opino que es preferible recurrir a otras herramientas para el aprendizaje, mientras que

un 15 % manifestd que no la utilizan o que no tienen una opinioén formada al respecto.

En lo relativo al numero de profesorado de chino que seguian en Instagram, cabe
mencionar que la mayoria afirmo no seguir a ninguno (42,4 %). Sin embargo, a partir de
los que respondieron de forma afirmativa a esta pregunta pudimos observar que la
mayoria de las cuentas que seguian se encontraban (ordenadas de mayor a menor niimero)

en espanol, chino e inglés. En la siguiente figura aparece un ejemplo ilustrativo.
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Figura 112. Numero de cuentas de chino que los docentes siguen en Instagram

4. ;Cuantos profesores de chino sigues en Instagram?

33 respuestas
@ Ninguno
@15
6-10
@ 1120
‘ @ Menos de 20

4

Fuente: Elaboracion propia

También se les pidié que escribieran el nombre de las cuentas de didactica de chino que

recomendarian, argumentando el porqué, y entre ellas encontramos las siguientes:

@_mesuenachino

(@hanzii.chinesedict

(@noel.sunuoyi

@chillingChinese @learnchinesewithdolor (@nuriabarbera
@chinesemicrophone04 es (@realtalkmandarin_pei
6 @learnchinesewithkrist pei

@chinesewithben en @rita_mandarin_chines
@chinesewithrichard @learnwithhanghang e

@chinesewithsophia (@mad4yu @sandychengchinese
@chinesewithyan (@mandarinblueprint @silk_mandarin
@chino_con_lulu @manbu.chino @thatsmandarin
(@diariochinodemeili (@miguelbravogomez @unconventionalChine
@elisalaoshi @mooncake chinese se

@escueladechinobai @moonlight mandarin @versionchina
(@hanzibox @nini_laoshi @yoyochinese
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Entre las razones que nos dieron encontramos las siguientes:

e Ensenan expresiones y léxico de uso cotidiano, que no suelen encontrarse en los
manuales, asi como modismos y gramatica practica de uso comun,
relacionandolos con la vida cotidiana.

e Ensenan léxico relacionado con un mismo campo semantico; trabajan el 1éxico
intentando hacer colocaciones o lo explican desde un punto de vista pragmatico.

e Practican y prestan una especial atencion a la pronunciacion y a la comprension
auditiva.

e Recurren al uso de videos relacionados con la vida cotidiana o basados en un
contexto comunicativo chino, en ocasiones de cardcter humoristico, lo que
favorece la motivacion.

¢ Ensenan ejemplos de rutinas de estudio y materiales a partir de los que trabajar.

e Se centran en el &mbito de la traduccion, mas que en la didéctica.

e Transmiten cultura, costumbres ¢ incluso entrelazan temas sociales mas

complejos.

Asimismo, se pidi6 al profesorado que comentara qué contenidos podrian incluirse con
respecto a la didactica de 1éxico que no estuvieran ya. Entre sus aportaciones encontramos
que afnadieron tanto contenidos de diversa clase (no exclusivamente de 1éxico) como
metodologias variadas para la didéctica de Iéxico. Los mas destacados aparecen recogidos

en la tabla 16.

Tabla 16. Aportaciones del profesorado de chino para incluir en Instagram

Enseniar contenidos interesantes sobre las diferencias de vocabulario

utilizado en diferentes regiones de China

Ensefiar chengyu (i) ‘modismos’ impartidos en espafiol.

Contenidos | Ensefiar dapei (#55L) ‘colocaciones’ y slang.

Ensefar la competencia grafémica en contenidos en los que se analicen

las partes fonéticas, junto a las semanticas.

Ensefiar vocabulario en conversaciones propias de contextos formales.
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Usar ese 1éxico en situaciones comunicativas concretas.

Ensefiar el 1éxico en situaciones cotidianas, en un contexto

comunicativo real.

Crear videos en formato de memorizacion de “palacios de cristal” donde
se recorran distintos lugares y se presente el vocabulario de ese espacio

Metodologia | y quizas un pequeio didlogo relacionado con el mismo.

Ensefiar el vocabulario en un determinado campo profesional.

Enseiiar el 1éxico mediante videos.

Crear cuentas tematicas para determinados libros, con el fin de utilizarlo

en el aula ensefiando asi un contenido especifico.

Fuente: Elaboracion propia

A partir del anélisis se observo que hubo docentes que no consideraban que Instagram
pudiera ser una buena herramienta para complementar la ensefianza, ya sea debido a sus
limitaciones intrinsecas, por tratarse de una red social y no una herramienta de ensefianza,
o a la dificultad por parte de alumnado de edad mas avanzada para usar este tipo de
plataforma. Asimismo, hubo docentes cuyas propuestas no estaban relacionadas con el
léxico. Aunque debido a esta razon no las tuvimos en consideracion en este estudio,
podria ser interesante tenerlas en consideracion en estudios posteriores. Entre las
aportaciones encontramos: publicar mas informacion sobre el origen de los caracteres
chinos, asi como publicaciones sobre expresiones y gramatica que no se explican en los

libros.

Para terminar, incluimos el andlisis de las respuestas que aportaron exclusivamente los
creadores de contenido. Segun los datos que arrojé nuestra encuesta, solo el 21,2 % eran
creadores de contenido en esta red social. En su mayoria lo utilizaban para revisar lo visto

en clase, para complementarlo o para introducir contenido nuevo.
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Figura 113. Usos de Instagram por parte de los creadores de contenido para la

docencia de chino

1. ¢Con qué finalidad creas contenido en Instagram? (se puede elegir mds de una opcion)
7 respuestas

Para revisar lo que hemos vist...

3(429 %)
‘ara complementar contenidos. 2(28,6 %)
Para introducir contenidos nue... 2(28,6 %)
ara que los estudiantes se co... 1(14,3 %)
'ara dar a conocer la traduccié. 1(14,3%)
'ara llegar a nuevas posibles a. 1(14,3 %)

no creo contenido en instagra... 1(14,3 %)

Fuente: Elaboracion propia

Con respecto al formato y recursos de la plataforma que utilizaban, podrian destacarse los
stories (71,4 %), los posts (71,4 %) y los reels (57,1 %), siendo el contenido predominante
(de mayor a menor nimero de votos) el 1éxico (71,4 %), la cultura (57,1 %), la gramatica
(42,9 %) y la escritura china (42,9 %). Por orden de mayor a menor le siguieron, con un
14,3 % (un docente) actividades de expresion y comprension oral, traduccion, canciones

y pragmatica.

A la pregunta sobre qué aspectos les resultaban mas complicados como creadores de
contenido, coincidieron en la dificultad de ser constantes (71,4 %), poder dar el feedback
necesario en esta red para conseguir hacer un uso efectivo de la misma (42,9 %), asi como

la seleccion del contenido (42,9 %).

Un aspecto para destacar es que las opiniones fueron diversas con respecto a su
experiencia utilizando Instagram para la docencia: un 42,9 % afirmo que se trataba de un
éxito para la docencia de chino; no obstante, el mismo porcentaje de docentes manifesto
que las expectativas que tenian no habian llegado a cumplirse y, por tanto, no funcionaba

como esperaban, dada la baja participacion de los estudiantes.
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Figura 114. Experiencia personal del profesorado usando Instagram para la

docencia

5. (Cémo valorarias tu experiencia usando Instagram para la docencia?
7 respuestas

@ Tiene mucho éxito. Creo que es una

buena herramienta complementaria y

consigo que haya una mayor participa...
@ Pensé que funcionaria mejor, no hay

tanta participacién como esperaba y

tengo dudas sobre la continuidad de |...
No tiene éxito. Solo tengo unos pocos
suscriptores y apenas hay participacié...

@ no creo contenido en instagram para
clases ain

Fuente: Elaboracion propia

Entre las causas encontramos que, aunque el alumnado seguia y miraba los contenidos,
no llegaba a interactuar como debiera, quiza debido al temor a exponerse y a cometer
errores. Otros afirmaron que al ser un contenido especializado no recibia tanta atencion
0, como su cuenta era mas de entretenimiento y cultura, no daba lugar a la participacion.
Otros dos docentes manifestaron que el problema era suyo propio, pues preferian dedicar
mas tiempo a otras plataformas que a Instagram (aunque mencionaron también que sus
stories en Instagram contaban con una buena audiencia). Se mencion6 asimismo un

elemento clave: la carencia de tiempo suficiente para dedicarle a la plataforma.

Para finalizar, destacamos las carencias y puntos fuertes que, segin los creadores de

contenido encuestados, presenta esta red social. Aparecen resumidos en la tabla 17.

Tabla 17. Ventajas y desventajas de usar Instagram para la didéctica de Iéxico

Ventajas Desventajas

Posibilidad de llegar a un amplio numero Enfoque muy clasico o tradicional

de personas (su universalidad)

Herramienta para complementar los Repeticion en cuanto al tipo de

contenidos vistos en clase contenidos
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Problemas de formato y dificultad para

organizar, revisar y buscar los contenidos

Herramienta de marketing para atraer a
nuevos alumnos o para motivarlos a

estudiar

Fuente: Elaboracion propia

En definitiva, las encuestas revelaron que existe cierta actitud negativa por parte de
algunos docentes con respecto al uso de esta red social como herramienta complementaria
en clase, ya sea porque ellos mismos no la utilizan, no ven el uso real que podria tener
aplicada a la ensefianza o consideran que solo va destinada a un nimero de publico
reducido, dejando al margen a aquellos alumnos de edad mas avanzada o a todo aquel

que no utilice continuamente las redes sociales.

Los resultados de la encuesta nos advirtieron asimismo de que la mayoria de los docentes
seguia manteniendo los manuales de chino como pilar fundamental de su ensefianza,
habiendo solo un 12,1 % de docentes que crean por si mismos todos los materiales desde
cero, lo que confirm6 la importancia que tiene que los manuales que utilizamos posean
un contenido apropiado y acorde a los objetivos que pretendemos que alcance el
alumnado, asi como una metodologia disefiada y enfocada especificamente para el
alumnado hispanohablante, con el fin de que el proceso de ensefianza-aprendizaje resulte

eficaz y el alumnado alcance la competencia comunicativa esperada.

Asimismo, como se mencioné6 mas arriba, entre los encuestados predomindé un
profesorado relativamente joven, siendo el grupo mas amplio aquel que se situaba entre
los 31 y 40 anos (57,6 %). Debe ensalzarse el hecho de que la gran mayoria de los
docentes afirmo recurrir a técnicas mnemotécnicas para facilitar la adquisicion del 1éxico
por parte de su alumnado, asi como la importancia que para ellos ocupa no solo la
escritura y memorizacion de los caracteres en clase, sino también de la pronunciacioén o
el aspecto cultural. No obstante, los resultados pusieron de manifiesto que existe una

diversidad de opiniones y métodos con respecto a la didactica del 1éxico (algunas mas
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tradicionales y otras mas actuales), dejando ver que la metodologia de ensefanza sigue

siendo, por lo general, més tradicional.

Debe destacarse el hecho de que la mayoria de los docentes que participaron en la
encuesta afirmd impartir chino en universidades (30,3 %) y Escuelas Oficiales de Idiomas
(30,3 %); por lo que consideramos que quiza el hecho de que recurran a una metodologia
mas tradicional se deba, por un lado, a grupos grandes, a la falta de tiempo para preparar
actividades mas innovadoras y, por otro, a que generalmente se trata de un perfil de
alumno que debe cumplir unos programas en un tiempo determinado, dejando por tanto

poco margen a probar cosas nuevas y mas si aiin no se sabe en qué medida funcionan.

En lo concerniente a la didactica de 1éxico mediante Instagram, la mayoria de los docentes
subray¢ el hecho de que el 1éxico presentado solia carecer de un contexto; en su mayoria,
las publicaciones carecian de una secuenciacion o temadtica especifica y no solian
presentar una buena organizaciéon. Asimismo, afirmaron que los alumnos no recibian el
feedback que se necesita para que resulte efectivo o incluso que no habia una interaccion

real con el alumnado, quiza debido a su falta de confianza para expresarse en chino.

Por consiguiente, consideramos que la propuesta que realizamos en este trabajo puede
arrojar algo de luz sobre este tema. En nuestra opinion, se trata de una herramienta que,
bien utilizada, podria suponer un gran avance en el aprendizaje del 1éxico, asi como
favorecer la interaccion por parte del alumnado de CLE; pudiendo ofrecerles un entorno
en el que expresarse de una forma diferente a lo que estdn acostumbrados en clase,
favoreciendo con ello su motivacion y constancia en el aprendizaje fuera del aula. Se trata
de una herramienta que puede servirles asimismo para repasar el léxico aprendido,
pudiendo disponer de todo el contenido de repaso en un mismo lugar y contando con la
figura de un docente que los guie en el proceso. Aunque para eso, como afirman algunos
de los creadores de contenido, tengamos que enfrentarnos a la falta de tiempo suficiente

para ser constantes en la plataforma.
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6.2. RESULTADOS DE LA ENCUESTA PARA EL ALUMNADO

Para analizar las tendencias de adquisicion del 1éxico chino por parte del alumnado, se
cred otra encuesta utilizando también la herramienta Google Forms (véase el anexo 1),
cuyos parametros ya detallamos en el Capitulo 4. En este apartado se expone el analisis

de los resultados de esta encuesta.

El tiempo para la recogida de datos fue de dos semanas: desde el 10 de junio de 2023
hasta el 23 de junio de 2023. Cabe subrayar que, con el objetivo de garantizar una mayor
tasa de respuesta, se acortd la encuesta, prescindiendo de preguntas como el tiempo de
aprendizaje que lleva el alumnado y el lugar en el que lo realizan. En total, respondieron
al formulario 55 estudiantes, de los cuales 40 fueron mujeres (72,7 %) y 15 (27,3 %)
fueron hombres. La mayoria de los alumnos se encontraba en una edad comprendida entre
los 19 y los 30 anos (41,8 %); seguidos de un 21,8 % de estudiantes cuya edad se
encontraba entre los 51 y los 70 afios; un 16,4 % entre los 31 y los 40 y un 10,9 % que se
encontraba entre los 41 y los 50 afios; siendo un 9,1 % el alumnado entre los 14 y los 18

anos.

A continuacidn, se presentan los resultados relacionados con las técnicas y métodos que

utilizan para adquirir 1éxico nuevo.

La primera pregunta fue si solian aprender el nuevo vocabulario recurriendo a la
memorizacion de listas de vocabulario o utilizando tarjetas de vocabulario. Un 52,7 %
respondid que si, mientras que el nimero de respuestas del alumnado que afirmaba no
aprender de esta forma y el que lo solia hacer de forma parcial coincidio (23,6 %

respectivamente).

A la cuestion de si solian aprender el nuevo 1éxico con el apoyo de un contexto, un 76,4 %
afirmé que si, mientras que un 20 % confirm6 hacerlo de esta manera solo a veces y un

3,6 % no lo aprendia nunca de forma contextualizada.

Se les preguntd si consideraban necesaria la traduccion de las palabras nuevas para
adquirirlas: un 60 % afirmé que siempre la necesitaba, mientras que un 34,5 % admitié

que solo a veces y un 5,5 % no requeria de la traduccion para aprenderlas.
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Entre los procedimientos o técnicas que utilizan para aprender las palabras nuevas
encontramos que el alumnado aportd los que se detallan a continuacion, ordenados de

mayor a menor numero de frecuencia:

e Un 40 % afirmo escribirlo varias veces, practicar la pronunciacion, escribir una
oracion de ejemplo y hacer ejercicios.

e Un 23,3 % afirmo escribirlo en una oracion para aprenderlo.

e Un 18,2 % afirmo escribirlo varias veces y pasar al aprendizaje de la siguiente.

e Un 3,6 % afirmé escribirlo varias veces, memorizar el pinyin y practicar la

pronunciacion.

Por otra parte, solo un 1,8 % afirmo lo siguiente: aprenderlo escuchando la palabra;
escribirlo varias veces y hacer una oracion; aprender primero el significado, después el
tipo de palabra que es, escucharla y repetir su pronunciacion, buscando en qué contextos
suele utilizarse, asi como las palabras que suelen aparecer con ella y, por ultimo, utilizarla
en un contexto de forma controlada y luego mas libre. El mismo porcentaje afirmo leerla,
describir su significado y leer algunas frases en las que aparecia; escribirla varias veces,
comprobar si existia alguna relacion entre el significado de esta y los caracteres que la
formaban para, por ultimo, utilizarla; y, por ultimo, afirmaron apuntarla y aprenderla

conforme aparecia en frases y textos.

La siguiente pregunta que se realizo fue si al aprender el Iéxico nuevo lo ponian en
practica en actividades de practica léxica o no. Las respuestas recogidas fueron las
siguientes: un 67,3 % afirmo practicarlo en ejercicios en los que se practican las destrezas
(expresion y comprension oral y escrita y mediacion); un 29,1 % indico ponerlo en
practica unicamente en actividades de practica del léxico; un 14,5 % afirmé solo
aprenderlo para aumentar el nimero de vocabulario que ya tiene. Estos datos aparecen

reflejados en la figura 115, que aparece a continuacion.
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Figura 115. Formas de practica de 1éxico aprendido por parte de los estudiantes

5. Cuando aprendes vocabulario, ¢lo pones en practica a partir de actividades de préctica de
vocabulario?
55 respuestas

il, solo actividades en las que se|

practica el vocabulario| 16(29.1%)

Si, en actividades de
comprensién oral y lectora o en
actividades de produccion oral

37 (67.3 %)

No lo practico, solo lo aprendo

14,5 9%
para aumentar mi vocabulario 8(145%)

0 10 20 30 40

Fuente: Elaboracion propia

A la pregunta de como organizan y revisan el Iéxico aprendido, un 60 % confirmé hacer
ejercicios de practica oral y escrita; un 54,5 % indico repasarlo utilizando aplicaciones
del movil o paginas web; un 49,1 % afirmo recurrir a tarjetas de vocabulario; un 32,7 %
menciond que realizaba de nuevo ejercicios ya hechos previamente y otro 32,7 % afirmé

buscar ejercicios diferentes en los que aparecia ese vocabulario.

A la pregunta de cuantas palabras aprendian a la vez, se observé que la mayoria (63,6 %)
aprendia entre 5 y 10; coincidiendo el porcentaje de alumnado que solia aprender entre

10 y 20 al dia o solo una al dia (18,2 %), tal y como se detalla en la figura 116.

Figura 116. Cantidad de palabras que aprenden por dia

7. ¢(Cuéntas palabras sueles aprender cada vez?
55 respuestas

@ Una al dia

@ Entre 5y 10
Entre 10y 20

@ Entre 20y 30

@ Mas de 30

63,6%

Fuente: Elaboracion propia
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En lo respectivo a la pregunta de si disponian de conocimientos sobre la formacion de
palabras en chino cabe destacar que un 76,4 % afirmd disponer de cocimientos al respecto,

un 21,8 % de los estudiantes no estaba seguro de ello y un 1,8 % afirm6 desconocerlo.

Se les preguntd asimismo si solian prestar atencioén a los principios de formacion de
palabras, practica que para nosotros es esencial si se quiere favorecer la adquisicion de
Iéxico: un alto porcentaje del alumnado (76,4 %) afirm¢ fijarse en los morfemas que las
forman e intentar relacionarlos con otras palabras que ya conoce; un 18,2 % confirmé
fijarse en los morfemas que las forman y buscar otras palabras que se formaran de la
misma manera para ampliar el vocabulario; no obstante, un 23,6 % manifest6 no utilizar

este recurso.

En la pregunta sobre si suelen relacionar palabras nuevas con otras, un 78,2 % afirmo
hacerlo a partir de los caracteres-morfemas que las forman; un 61,8 % las relaciona con
palabras con las que se combinan; un 47,3 % las relaciona con palabras correspondientes
a un mismo campo semantico y un 30,9 % afirmé optar por su relacion con sindnimos y
antonimos. Asimismo, en su mayoria (69,1 %) afirmaron encontrar de utilidad asociar
imagenes a cada palabra con el fin de facilitar su adquisicion; un 21,8 % confirmé

encontrarlo util solo parcialmente y un 9,1 % no lo consider6 de utilidad.
p y

No obstante, la encuesta nos reveld que el nimero de alumnos que afirmaba encontrar
util recurrir a técnicas mnemotécnicas para adquirir el Iéxico nuevo y el que no, resultaban
ser bastante similares: un 34,5 % confirm¢6 utilizar este tipo de mecanismos, un 40 %

afirmé no utilizarlos v un 25,5 % indicO que recurria a ellos solo parcialmente.
y 5

Entre las respuestas que dieron los alumnos sobre qué mecanismos utilizan encontramos

las siguientes (ordenadas de mayor a menor niimero de coincidencias):

e Utilizar colores diferentes para facilitar la memorizacion de la palabra.
e Utilizar colores diferentes segtn el tono.

e Utilizar diagramas.

e Dividir el 1éxico en categorias gramaticales o campos semanticos.

e Asociar las palabras a imagenes.
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e Prestar atencion a los morfemas que componen las palabras con la intencion de
relacionarlas con otras palabras que ya conocen para agilizar su memorizacion.

e Inferir el posible significado a partir de sus radicales.

En la seccion de aspectos formales del 1éxico chino se pidi6 al alumnado que, mediante
una escala de Likert, que iba del 1 (nada importante) al 5 (muy importante), valorara la
importancia de la pronunciacion (incluido el tono) del vocabulario. Los resultados
arrojaron que los valores predominantes fueron el 5, con un 60 % y el 4, con un 32,7 %,
considerando este aspecto, por tanto, como muy importante. Con respecto a la
importancia de la escritura del vocabulario, de nuevo los valores predominantes fueron el
4 (36,4 %) yel5 (45,5 %), porlo que se trata de otro aspecto que el estudiantado considera
de gran relevancia. Se les pregunt6 también sobre si consideraban de utilidad o no

aprender los radicales y las respuestas son las que se observan en la figura 117.

Figura 117. Utilidad de los radicales segun el alumnado

3. Del 1 al 5, ;En qué medida consideras importante aprender los radicales?
55 respuestas

19 (34,5 %)
15 17 (30,9 %)

90164 %) 10 (18,2 %)

Fuente: Elaboracion propia

A partir de esta figura pudimos observar que el aprendizaje de los radicales también es
un elemento considerado de gran importancia por parte del estudiantado de chino, no
obstante, pudimos comprobar que también hay alumnado que no lo considera tan
importante: un 16,4 % lo puntud con un 2, mientras que un 18,2 % situ6 su valoracion en

la mitad de la escala.
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Con respecto a la utilidad de recurrir a herramientas audiovisuales para aprender chino,
la mayoria de los alumnos situ6 sus votos en los niveles 4 (32,7 %) y 5 (47,3 %), siendo

mas reducido el nimero de alumnos que no los consideraban de utilidad.

Por ultimo, en cuanto a la cuestion de si consideran que el vocabulario nuevo que
aprenden se les olvida demasiado pronto, cabe destacar que las opiniones estin muy
repartidas, observable en la figura 118. De los 55 encuestados, solo un 10,9 % confirmé
que siempre se le olvida (nivel 1), mientras que un 5,5 % (nivel 5) afirm6 no tener ese

problema y que siempre lo recuerda.

Figura 118. Capacidad para retener el 1éxico nuevo de los estudiantes

¢Consideras que el vocabulario que has aprendido se te olvida
demasiado pronto?

Fuente: Elaboracion propia

La mayoria sitia su respuesta en un punto intermedio, correspondiente con el nivel 3
(45,5 %), lo que indicaria que este aspecto no es considerado un problema para el proceso

de aprendizaje y adquisicion de 1éxico, segun el alumnado encuestado.

A continuacion, procedimos con el andlisis de la tercera seccidn, correspondiente al uso
de las redes sociales para aprender chino. De las 55 personas encuestadas, un 56,4 %
afirmo utilizar las redes sociales para aprender chino, un 20 % no las utiliza y un 20 % lo
hace parcialmente. Las redes sociales predominantes son Instagram (69,1 %), YouTube
(65,5 %) y TikTok (34,5 %). Los datos revelaron que el resto de las redes se utilizaban

en menor medida, habiendo un 3,6 % que indic6 no utilizarlas:

e WeChat (12,7 %)
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e Facebook (10,9 %)

e  Weibo (5,5 %)

o X/ Twitter (1,8 %).

e Xiao Hong Shu (/N£L45) (1,8 %)

e Douyin (i) ‘TikTok chino’ (1,8 %)

A la pregunta de si utilizan Instagram para aprender chino, un 63,6 % (del 56,4 % que
indicaron utilizar las redes para aprender chino), respondi6 afirmativamente, mientras que

un 36,3 % afirmd no utilizarlas como herramienta de aprendizaje.

Para terminar, se incluy6 una seccion sobre el uso de Instagram para aprender vocabulario.
Los datos arrojaron que en su mayoria lo utilizan para ampliar el vocabulario (82,9 %);
un 60 % para mejorar la comprension oral y un 40 % para la expresion oral. Cabe destacar
el reducido numero de alumnos que afirm6 emplearlo para interactuar en chino (8,6 %),

partiendo del hecho de que se trata de una red social.
Segun sus respuestas, otros usos que dan a las redes sociales son los siguientes:

e Un 25,7 % lo utiliza para practicar la comprension lectora.
e Un 14,3 % para practicar la expresion escrita.
e Un 11,4 % para practicar contenidos vistos en clase.

e Un 11,4 % indicé como motivo “otros”.

Los datos revelaron asimismo que en su mayoria lo emplea para aprender tanto cultura
(88,6 %) como vocabulario (85,7 %), seguidos de un 40 % que lo utiliza para aprender
gramatica, un 22,9 % que aprende caligrafia, un 17,1 % que aprende pragmatica y un 5,7 %

que ha indicado “otros”.

Asimismo, se incluyé una pregunta con una escala de Likert para que el alumnado
valorara su experiencia utilizando Instagram para aprender chino. De acuerdo con los
datos obtenidos (véase la figura 119), donde 1 indicaba “no es nada util” y 5 “es muy

util”, la mayoria de las valoraciones se situaron entre el nivel 3 (40 %) y el 4 (42,9 %); lo
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que podria ser un indicador de que podria tratarse de una posible herramienta

complementaria para el aprendizaje de chino en el aula.

Figura 119. Utilidad de Instagram para aprender chino

3. Del 1 al 5 ;En qué medida te sirve Instagram para aprender chino?
35 respuestas

15

15 (42,9 %)
14 (40 %)
10
5
1(2,9%) 3(8,6 %)
o — I
2 3 4 5

1

Fuente: Elaboracion propia

Para terminar con el cuestionario, se incluy6 una pregunta de respuesta libre para que
incluyeran las carencias o puntos fuertes de utilizar esta red social para aprender chino.

Entre los puntos débiles encontramos:

e Es solo para apoyo (la imposibilidad de utilizarlo como método principal de
aprendizaje).

e El reducido nimero de cuentas existente, sobre todo en espafol.

e Demasiada informacién para retener en un tiempo reducido.

e La descontextualizacion del vocabulario nuevo.

e La unidireccionalidad del aprendizaje, es decir, existen limitaciones para
interactuar (en comentarios o como mucho en stories del tipo preguntas y
respuestas).

e Laimposibilidad de practicar las competencias orales.

e El gran nimero de cuentas que transmiten contenido poco util o de veracidad
cuestionable.

e Dificultad de encontrar una ensefianza de chino de niveles mas avanzados.
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Entre las respuestas positivas cabe destacar las siguientes:

e Larapidez en cuanto a la disponibilidad de contenido y su fécil acceso

e Un entorno de aprendizaje distendido y mas dinamico.

e Laposibilidad de aprender contenidos que no se encuentran en los manuales, mas
enfocados en el 1éxico informal, propio del dia a dia.

e La posibilidad de ampliar el 1éxico y mejorar la comprension oral.

e La posibilidad de sintetizar en un breve periodo de tiempo una explicacion
gramatical.

e Posibilidad de interactuar con otras personas.

Una vez analizados los resultados de la encuesta llegamos a las siguientes conclusiones.

En primer lugar, cabe destacar que, a la hora de aprender vocabulario nuevo, la mayoria
afirm6 hacerlo aprendiéndolo de forma contextualizada y poniéndolo en practica junto
con la préactica de las destrezas lingiiisticas (no tanto mediante la realizacion de ejercicios
exclusivamente de practica léxica). Asimismo, a la hora de aprender una palabra, la
mayoria confirmé necesitar disponer de su traduccion para ello, por lo que no suelen

hacerlo mediante un aprendizaje deductivo, sino inductivo.

Para revisar el vocabulario aprendido la encuesta revel6 que, aunque la mayoria (60 %)
recurre a una metodologia mas tradicional, como es la practica mediante ejercicios orales
y escritos, un numero asimismo elevado (54,5 %) aprovecha los recursos digitales, como
son las aplicaciones moviles, paginas de internet o tarjetas de vocabulario, lo que podria

ser un incentivo para usar Instagram como herramienta para la docencia de chino.

Debemos subrayar que la mayoria respondi6 afirmativamente a la pregunta de si disponen
o no de conocimientos de formacién de palabras en chino (un 76,4 %); no obstante, un
21,8 % considera que no esta seguro de ello, por lo que a partir de la respuesta no podemos

comprobar realmente cudles son los conocimientos que tienen al respecto.

De una forma u otra, en su mayoria todos recurren a técnicas mnemotécnicas para

aprender el nuevo 1éxico, siendo las estrategias predominantes el uso de colores diferentes
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y su aprendizaje por campos semanticos o por categorias gramaticales, lo que sin duda

facilita su retencion a largo plazo.

Otro factor que queremos destacar es que, al contrario de lo que nuestra propia
experiencia como docentes nos ha demostrado, en el apartado de aspectos formales del
Iéxico la mayoria del alumnado afirmé no considerar que el vocabulario que aprende se
le olvide facilmente (en su mayoria lo valoraron con un 3, que se corresponde con una
posicion intermedia). No obstante, quiza se deba a un error en la formulacion de la
pregunta y el alumnado haya considerado que si recuerda la palabra en si, pero
prescindiendo de su escritura en caracteres (que suele olvidarse); o a que en ocasiones las
percepciones de alumnado y profesorado sobre la adquisicion del primero no son

coincidentes, lo que podria abordarse como posible futura linea de investigacion.

Para terminar, queremos destacar el elevado nimero de alumnos que ya utiliza las redes
sociales para mejorar y ampliar sus conocimientos de chino, especialmente en lo referente
al Iéxico y la cultura. Consideramos que, a pesar del elevado nimero de limitaciones que
segun los encuestados presenta esta red social como herramienta para aprender chino, se
trata de elementos que pueden solventarse si se recurre a una cuenta enfocada
exclusivamente en el aprendizaje de 1éxico y que cuente con la guia de un docente. En

concreto, nos referimos a los siguientes aspectos destacados por el alumnado:

e Se mencion6 que el nimero de cuentas existentes es reducido, no obstante,
consideramos que se trata de falta de informacion al respecto, dado que hay un
nimero bastante amplio, sobre todo en inglés, y el nimero de cuentas en espanol
se encuentra en auge.

e Un informante mencion6 asimismo que dentro de la red social existe demasiada
informacion para retener en un tiempo reducido; sin embargo, su eficacia
dependera de la seleccion y organizacién de la informacion que se realice.
Consideramos que con la guia y supervision de un docente esto es posible.

e Con respecto a la descontextualizacion del vocabulario nuevo que mencion6 otro
informante, consideramos que, si un docente crea una cuenta que no solo vaya
dirigida a un alumnado especifico, sino que ademads se trate de una herramienta

con la que aprender, practicar y revisar el Iéxico aprendido, esta
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descontextualizacion pasara a ser inexistente, ya que se habra creado de acuerdo
con las necesidades e intereses de ese alumnado.

e Mencionaron también la unidireccionalidad del aprendizaje, no obstante, el
alumnado dispone tanto de la posibilidad de responder en las stories, en los
comentarios del post, en los mensajes directos para posibles dudas al docente o,
incluso, este ultimo puede pedir al alumnado que sean ellos mismos los que creen
un reel o post como ejercicio de clase, con un objetivo especifico.

e En cuanto a la imposibilidad de practicar las competencias orales, se podria
solventar pidiendo al alumnado que interactue de forma oral a través del audio de
los mensajes directos o incluso pedirles que graben ellos mismos un didlogo o un
video donde aparezca el vocabulario para aprender en un contexto.

e Para terminar, con respecto al comentario de que hay un gran nimero de cuentas
que transmiten contenido poco util o de veracidad cuestionable, al tratarse de una

cuenta que crea y supervisa un docente, este aspecto deja de ser cuestionable.

Como conclusion podemos afiadir que la creacion de una cuenta de Instagram por
parte de un docente, en la que el mismo adquiera un papel activo (realizar
publicaciones, revisiones, interacciones con el alumnado y servirle asimismo de guia),
enfocada en un alumnado especifico y cuyo objetivo sea utilizarlo como herramienta
de aprendizaje de léxico fundamentada en un contenido de interés para el grupo o los
grupos en cuestion, podria ser de gran ayuda para favorecer que el alumnado adquiera

ese vocabulario nuevo y consiga que pase a su memoria a largo plazo.
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CAPITULO 7. LA ENSENANZA DE LA COMPETENCIA LEXICA EN
INSTAGRAM

En el presente capitulo se presentan los resultados del analisis final llevado a cabo en este
estudio, el cual se centra en la didactica del 1éxico del chino a través del uso de la red

social Instagram como herramienta pedagogica.

En primer lugar, se expone de manera detallada el analisis realizado sobre la seleccion de
25 cuentas de Instagram previamente mencionadas, acompafiado de una sintesis de las
conclusiones obtenidas a partir del estudio. Finalmente, se incorpora un estudio de
investigacion-accion de elaboracion propia, en el que se examina el uso de Instagram

como recurso complementario en la ensefianza del 1éxico chino en el aula.
7.1. RESULTADOS DEL ANALISIS

Después de aplicar los criterios de seleccion mencionados en el capitulo 4, en total, se
han analizado 25 cuentas, tanto en espaiol como en inglés o chino, prescindiendo de
aquellas cuya lengua vehicular no es comun entre el alumnado hispanohablante. El
resultado de la seleccion es el que se muestra en la tabla 18, presentadas segtin el orden

de analisis seguido.

Tabla 18. Seleccion de cuentas de Instagram analizadas

Everydayeasychinese Yoyochinese
Chinesewithrichard Chineasy

Baootvl Chineseclass101
Realtalkmandarinpeipei Survival chinese with simona
Chinese with movies Echineselearning
Learn_chinese daily Sabinehuichinese

Mandarinlab Jiayouchinese
Chinesezerotohero Pr_chinese

Chillingchinese Silkmandarinschool
Chinesewithben Taoli_chinese
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Hobbydiomas Cancanchinese
Laixuemandarin Humorousdanielfunchinese

Chinesewithyan
Fuente: Elaboracion propia

A continuacion, haremos una breve descripcion del funcionamiento de cada una de las
cuentas seleccionadas anteriormente, destacando aquellos aspectos relacionados con la
didactica de 1éxico que consideramos mas relevantes o caracteristicos e incluyendo una
imagen ilustrativa de aquellos aspectos que consideramos que pueden ser efectivos para

la adquisicion del 1éxico chino.
1. Everydayeasychinese

En esta cuenta se ensefia cada palabra junto con su traduccion y un ejemplo de uso en el
que aparece, para contextualizarla. Ademas de la imagen (que sirve de apoyo visual) se
incluye la pronunciacion en formato audio, pues las palabras las ensefian mediante videos

cortos. Los niveles de HSK a los que pertenecen también estan indicados.

Figura 120. Ensefianza de uso del 1éxico

B0

Ta dui wo de chénggong gindao yinhong
To be envious

yén héng

RS ERAYRETEEARET.,

He was envious of my success.

Fuente: @everydayeasychinese!?

12 https://www.instagram.com/p/CtOIMKXRQZ3/
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2. Chinesewithrichard

Para ensefar el léxico nuevo normalmente se recurre a videos en los que mediante una
explicacion en chino se presentan las distintas palabras, como si se tratara de una

conversacion normal. Este aspecto resulta de interés para mejorar la comprension auditiva.

Otras veces se opta por presentarlo como vemos en la imagen 121: un mismo morfema
presente en distintas palabras. También se opta por presentar las palabras nuevas
acompafiadas de una traduccion y de una imagen ilustrativa, generalmente relacionadas

con un mismo tema o que pertenecen a un mismo campo semantico.

A la hora de seleccionar el vocabulario, escoge tanto palabras del chino coloquial como
de un registro mas formal. Asimismo, en publicaciones recientes, incluye ejercicios de
practica, que normalmente consisten en rellenar el espacio en blanco con alguna de las

palabras ofrecidas.

Figura 121. Ensefianza de 1éxico mediante morfemas y contextualizado

on dn
More information about %% : More information about & :
yd don é ddn wé nido ddn —:3_ bdo ddn hudi  dan
& HE  REE A 6,7 R By
% & & & BLBLE id "
duck egg goose egg ostrich egg Y et PaCBh ad’gyy

poached egg

Ricnard Crinse tonguose I it e ¢ xR Richord Chinese tangwoge [ ) | s it s £ /e ¥ ¥ X Hi R

Fuente: @chinesewithrichard!

13 https://www.instagram.com/p/CkVBQ-CSnM1/
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3. Baootvl

Baootvl opta por recurrir a la presentacion de palabras antonimas, que después
contextualiza en oraciones en las que aparecen. En las oraciones aparece resaltada en otro
color la palabra objeto de estudio y todas van acompanadas de una imagen que sirve de

apoyo visual. Asimismo, se incluye la pronunciacién mediante audio.

Cuando se ensefan verbos (véase la figura 122), se suelen seleccionar verbos que estan
relacionados con una misma tematica, lo cual favorece la adquisicion de estos por parte
del alumnado. Esta cuenta resulta de relevancia dado que al resaltar dicha palabra con
otro color se consigue llamar la atencion del alumnado, para que sea mas facil su
asimilacion. Asimismo, aprender palabras en pares (véase la figura 123), puede ser un

método beneficioso para el aprendiz.

Figura 122. Ejemplo de ensefianza de verbos

X1 shua
T il

©
cd sdo

1= =
> on e

Ranalv ()

Fuente: @baootv1'

14 https://www.instagram.com/p/CuT6g-btu2U/
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Figura 123. Ensefianza del 1éxico con antonimos

RBEEZTEEM B 16,

X @AM E fR & M7

Bacclv Q

Fuente: @baootv1!'?

4. Realtalkmandarin_peipei

En esta cuenta la profesora mas que léxico ensefia expresiones comunes en la vida
cotidiana de China, lo cual es interesante para ampliar el 1éxico del alumnado mas alla de
los manuales. En los posts en los que ensefia 1éxico lo suele hacer mostrando diferentes

palabras o expresiones similares, en formato video, proporcionando un ejemplo de uso.

15 https://www.instagram.com/p/CuT6g-btu2U/
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Figura 124. Ensefianza de vocabulario con lenguaje no verbal

Fuente: @realtalkmandarin_peipei'®

5. Chinese with movies

En esta cuenta se ensefian tanto expresiones como palabras, incluyendo en la primera
imagen la palabra en caracteres, pinyin, la traduccion al inglés y al ruso. Aunque en este
caso la traduccion se encuentre también en ruso, al utilizar el inglés como una de las
lenguas vehiculares se consigue que la cuenta resulte de utilidad para un gran ntimero de
personas. Hemos considerado necesario incluirla dado que es una de las pocas que ensefia

Iéxico a través de videos, contextualizando la palabra objeto de aprendizaje.

16 https://www.instagram.com/p/CmdH5JUL-NL/
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Figura 125. Ensenanza de vocabulario con clips I

chinese_with_movies

M. chinese_with_movies Q Republica Popular China
Republica Popular China

RE

li hai
awesome, amazing;

impressive

Mompacaowud

FRRRTRREE

Fuente: @chinese with movies!’

Figura 126. Ensefianza de vocabulario con clips 11

N chinese_with_movies

e' chinese_with_movies
» Repiblica Popular China

Republica Popular China

=Y

Fuente: @chinese with movies!'®

6. Learn chinese daily

En esta cuenta se ensefan las palabras por campos semanticos, algunas ciudades de China,
expresiones y festividades, con cierto tono de humor. Por ejemplo, en la figura 127
aparece léxico relacionado con la cocina, incluyendo los caracteres, el pinyin, una imagen
ilustrativa y la pronunciacion de cada palabra. En algunos posts se ha incluido también

un audio con la pronunciacion, el nivel de HSK al que pertenece la palabra, el orden de

17 https://www.instagram.com/p/CfTZJdzP7dL/

13 https://www.instagram.com/p/CgwHkZDv8X A/
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escritura de los caracteres y, en la descripcion, algunos ejemplos de palabras con los

morfemas que la constituyen.

Figura 127. Ensefianza del 1éxico con fichas

% . r-‘f‘—' m yéan sé — colour

H f s :

% j"\ hsk level 2 vocabulary

% = HSK .

T se i yan (LJ2nd tone) sé (EJ4th tone)

A @ FRchitchéng®huangRIiE qing#ElaniE 2

n.) colour

4

Fuente: @learn_chinese_daily!”

7. Mandarin.lab

Es la cuenta en castellano de las que hemos seleccionado dentro de nuestro corpus que
cuenta con un mayor nimero de seguidores (40,7 mil). En esta cuenta se ensefa tanto
vocabulario, gramética y expresiones, como cultura y curiosidades sobre la vida en China.
A la hora de ensefiar vocabulario normalmente incluye la palabra en caracteres, en pinyin,
una imagen ilustrativa y su traduccion. Ademas, la nueva palabra suele ir acompafiada de
su pronunciacion en un audio. La profesora opta por ensefiar cada nueva palabra junto
con otras pertenecientes al mismo campo semantico o, como se puede ver en la figura
131, varias palabras o expresiones formadas con un mismo morfema. En caso de tratarse

de una expresion, incluye una explicacion de esta.

Un aspecto que destacar es que, aunque incluye el pinyin, en ocasiones no hay una
correcta separacion o union de los morfemas componentes de la palabra, o algunos tonos
no estan bien marcados (ver figura 129). En este caso ni bian (121) ni mian ([f]) deberian
llevar tono, porque al hacer de sufijos, pierden su tono original. En la figura 130

observamos también que el segundo morfema de cada palabra aparece separado con un

19 https://www.instagram.com/p/CCel IDpFH3Y/
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espacio, cuando la transcripcion correcta de las palabras seria bozi y shouwan,

respectivamente.
Figura 128. Ensenanza del 1éxico por campos semanticos
A mochi zai xiangzi shangmian
—— | o i —— == 417
& Ty S FPEETLE
fang wéicl
D F{izia)

preposiciones
de lugar

——F
g [
Fé’ Q.: Mochi esta arriba de la caja
N
a

Fuente: @mandarin.lab®

Figura 129. Error de transcripcion en pinyin

2_:6?;" mochi  zai xiangzi limian
-,
pra *ATRFER
7 ﬁ
Ny,
Alaizquierda Mochi esta dentro de la caja
o

Fuente: @mandarin.lab?!

20 https://www.instagram.com/p/CH5z7K-DhM1/

2L https://www.instagram.com/p/CH5z7K-DhM1/
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Figura 130. Error en la separacion del pinyin

b6 zi

¥

shou wan

F i

cuello / neck muiieca / wrist

Fuente: @mandarin.lab??

Figura 131. Formacion de Iéxico a partir del mismo morfema

kéu héng PN
n4r andarin La
9  kbusxidng ting kéu h:ng 'D kéu shi
g~ I8E2T 04 R
o e 0 7
kéu tang kdu  shi
0Bk kdu oot
s
© Yo O e [
boca
kdu  shul kdu dai
0K R
1~ < a
L r
kou shut ‘ kou dai
Dk Il [RES

Fuente: @mandarin.lab?’

&. Chinesezerotohero

En esta cuenta se suele incluir la palabra en caracteres, pinyin, traduccion y una imagen
ilustrativa. Incluye una oracioén de ejemplo en la que aparece la palabra resaltada en un

color diferente, y un video en el que aparece en un fragmento de una serie o pelicula. Se

22 https://www.instagram.com/p/CD1V3RPJbfj/

23 https://www.instagram.com/p/B124DGaHAOB/
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indica asimismo el nivel de HSK al que pertenece la palabra. A veces se incluyen
actividades de practica, consistentes en incluir la palabra correcta en el espacio en blanco.
Asimismo, a veces encontramos publicaciones con palabras homdfonas o graficamente

similares.

Estos creadores de contenido suben mas recursos en su cuenta de YouTube llamada
ChineseZeroToHero?*, donde los materiales aparecen clasificados por niveles del HSK,
y en su pagina web?®, donde se puede aprender practicando con tarjetas de vocabulario,

videos, etc.

Figura 132. Caracteres graficamente similares

CHINESE
ZERO TO HERO

SIMILARITIES

te

T - 15

especially; very support; maintain

jinnian dongtian tébié Iéng wd x0yao ni de zhichi
SELRENR BRBIRAZST

It's very cold this winter | need your support

Fuente: @chinesezerotohero?®

24 Enlace a la cuenta de YouTube de ChineseZeroToHero.
25 Enlace a su pagina web.

26 https://www.instagram.com/sabinehuichinese/COISPL
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Figura 133. Ensefianza de expresiones en video

héo héo e

gou le gou e

BTEHT BTHBT

All right, all right
Enough, enough

Fuente: @chinesezerotohero?’
9. Chillingchinese

En esta cuenta normalmente se ensefan expresiones cotidianas, de uso habitual en un
contexto comunicativo chino. Se incluye la palabra en caracteres, pinyin y la traduccion
al inglés. Todo se hace mediante videos, en los que la profesora incluye un ejemplo para
que el aprendiz vea su uso real. Asimismo, incluye en la descripcion del post una oracion
de ejemplo para que resulte mas accesible. Ademds de vocabulario y expresiones

aparecen aspectos culturales y curiosidades sobre China.

27 https://www.instagram.com/p/CfA5bI9g-n9/
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Figura 134. Ensefanza de vocabulario en contexto

SRR

" (hio &'xin a)

Fuente: @chillingchinese?®

Figura 135. Ensefianza de expresiones cotidianas

Fuente: @chillingchinese?
10. Chinesewithben

Mediante una serie de videos en los que unicamente habla en chino, el profesor presenta
la nueva palabra relaciondndola con otras que tienen el mismo morfema, o aportando

diferentes ejemplos con la misma expresion. A veces, recurre al apoyo visual mostrando

28 https://www.instagram.com/p/CT4pjINASDS/
2 https://www.instagram.com/p/ClgfOHtA3j3/
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objetos relacionados con dicha palabra, para favorecer la retencion de esta por parte del

aprendiz. Por Gltimo, hay que mencionar que incluye también la traduccion al inglés.

Al ensefiar el vocabulario no sigue una secuenciacion determinada ni recurre a campos
semanticos, no postea diferentes posts que giran en torno a un mismo campo tematico,
sino de forma aleatoria y sin ninguna relaciéon entre un post y otro. A veces, incluye

ejercicios de practica, pero son fundamentalmente de gramatica.

Con respecto al pinyin, en ocasiones hace un uso erroneo del mismo, separando todos los
morfemas en lugar de hacer una separacion de palabras, lo cual dificulta el aprendizaje

por parte del alumnado. Como vemos en la figura 136, en jian tou fa (893 &) ‘cortar el

pelo’, no aparece dividido en palabras correctamente, debiendo ser jian toufa (89k K).

Figura 136. Ensefianza de colocaciones de verbos

Fuente: @chinesewithben?°

30 https://www.instagram.com/p/ClqvIfbon67/
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11. Hobbyidiomas

En esta cuenta ensefian tanto gramatica como vocabulario y expresiones, pero lo hacen
recurriendo a una imagen representativa, muy visual y afiadiendo una oracion relacionada
con la misma que suele ser bastante llamativa (favorece la asociacion término e imagen
para la posterior retencion de dicha palabra), pues intentan encontrar una palabra clave
en espanol que recuerde a la palabra en chino. Un ejemplo de ello lo podemos ver en la

figura 137.

En las ultimas publicaciones analizadas cambid el formato, ya que en ellas aparece el
profesor leyendo a diferente velocidad una oracion de ejemplo que da con cada palabra
nueva. Incluye asimismo el nivel del HSK al que pertenece la nueva palabra, una imagen
ilustrativa, su traduccion al espafiol, la palabra resaltada en otro color y, debajo de cada

palabra dentro de la oracion el significado.

Figura 137. Ensefianza de vocabulario con palabras clave

el
* hobbyidiomas

LLORA haets of kel

Fuente: @hobbyidiomas?!

3! https://www.instagram.com/p/CZulkgUFLV9/
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Figura 138. Ensefianza de 1éxico con oracion

lang cher

AT R

-

-
i ——

Fuente: @hobbyidiomas>*?
12. Laixuemandarin

En esta cuenta se ensefian tanto gramatica como expresiones y vocabulario, asi como
curiosidades entorno a China y el chino. Lo suelen hacer tanto en formato video con

sonido, como mediante imagenes.

Para ensenar el vocabulario normalmente se incluye el caracter, el pinyin y algunas veces
una oracion en la que aparece contextualizado. En ocasiones, se divide la palabra en
morfemas indicando el significado de cada uno (figura 139). A veces, se acompaiian las

palabras de un audio para que el alumnado aprenda la pronunciacion (figura 140).

32 https://www.instagram.com/p/Cuf8zn1LySJ/
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Figura 139. Ensenanza de léxico mediante la division de sus morfemas

¢SABES COMO SE DICE E‘H
“DONAS" EN CHINO? Tian

Dulce

@laixuemandarin

FE] 3]
E

Quan Tiantianquan
Circulo Dona

@laixuemandarin @laixuemandarin

Fuente: @laixuemandarin’?

Figura 140. Ensefianza de 1éxico acompanado de un audio con su pronunciacion

Me sorprendi cuando

of la naoticia.

Sorprendido

=T MR
R,

Jingya
Tingguo xiaoxi wo

feichang jingya.

Fuente: @laixuemandarin’*

A veces se incluyen posts en los que, de forma simultanea, se presentan palabras o
caracteres que tienen una grafia o una pronunciaciéon muy similar, con el fin de que el

alumnado tome conciencia de que existen caracteres muy similares y no se confundan.

33 https://www.instagram.com/p/CsHmyk WPb0e/

3% https://www.instagram.com/p/CrMaW 1 wroST/
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Figura 141. Caracteres similares

=7,

¢PUEDES DIFERENCIAR X
ESTOS CARACTERES 4

CHINDS? shou

aguantar
recibir

4% @loixvemandarin

Fuente: @laixuemandarin’?

De esta cuenta cabe destacar que, en ocasiones, se hacen actividades de lectura en voz
alta para mejorar la fluidez (mediante didlogos o textos), en los que hay que contestar a
las preguntas que se hacen leyendo la respuesta o mediante la lectura reiterada de un texto.
Asimismo, se incluyen fragmentos de canciones con subtitulos y traduccion.
Encontramos también algunos ejercicios de practica de vocabulario en los que el profesor

pregunta como se dicen en chino algunos términos.

Figura 142. Ejercicio de vocabulario con imagenes de apoyo

Fuente: @laixuemandarin3®

35 https://www.instagram.com/p/CIMMoLUuwBh/

36 https://www.instagram.com/laixuemandarin/cm
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13. Yoyochinese

Se trata de una cuenta muy completa, que cuenta con un canal de YouTube, una pagina
web en la que encontramos un blog donde se tratan aspectos culturales y curiosidades de

China y, ademads, presenta sus cursos de chino en linea.

En su cuenta de Instagram encontramos posts de tematica diversa: de enseflanza de
vocabulario (figura 143); en los que se incluyen la palabra en caracteres, pinyin y
traduccion con un ejemplo de uso, para practicar la pronunciacion y los tonos (figura 144);
publicaciones de gramatica (figura 145), asi como posts con refranes (figura 146).
Recientemente se ha incluido una seccién de videos en los que, mediante didlogos, se
ensefian aspectos culturales de China y situaciones comunicativas reales (figura 147). Con
este ultimo tipo de posts, se consigue ofrecer al alumnado un contexto comunicativo real

donde se habla en chino, pudiendo desarrollar asi su comprension auditiva.

Figura 143. Ensefianza de 1éxico a partir del inglés

How toisay

in/Chinese
7 o8 |
rm%! yong B
i %dd?h / e tomjse
e L

rnolher ° ‘ °

Fuente: @yoyochinese®’

37 https://www.instagram.com/p/COp5PSmlaCv/
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Figura 144. Practica de la pronunciacion

w  b3o
e .
=N

ot
baby [
— Y010 O iNESE ‘@

Fuente: @yoyochinese®®

Figura 145. Ensefianza de puntos gramaticales

%ﬂi‘ﬁ(/zhi dao)

iA i/n\(rén shi)

1 know who Brad Pittis, ("o
wé zhi dao
£ A il Brad Pitt
A
but | don't know him personally.

ké sh
DR

Fuente: @yoyochinese*®

38 https://www.instagram.com/p/CRoWqKz15n0O/

39 https://www.instagram.com/p/CMpNtviBpGU/
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Figura 146. Ensefanza de refranes

CHINESE IDIOM #1

ban ta ér fei

FixmE

Fuente: @yoyochinese*’

Figura 147. Video sobre una situacion comunicativa real

yi chang gé wa jiu hén ké-i Xin

— I8 3 & R A O

Fuente: @yoyochinese 4!
14. Chineasy

Esta cuenta es recomendable para aquellos que acaban de iniciarse con el aprendizaje del
chino. Ensefia morfemas y palabras a partir de iméagenes ilustrativas a las que hacen
referencia, permitiendo al alumnado recurrir a técnicas mnemotécnicas para aprender el

léxico nuevo. Asimismo, aunque en menor medida, se ensefia y practican puntos

40 https://www.instagram.com/p/CPimMnV19gD/

4! https://www.instagram.com/p/CgUsv9-hgCP
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gramaticales. Para poner en practica los morfemas aprendidos, en ocasiones plantean una

actividad de practica (figura 149), favoreciendo la participacion del aprendiz.

Aunque existe una cuenta en espafiol (@chineasyespafiol), hemos elegido la que esta en
inglés debido a que presenta un mayor numero de publicaciones y recursos, ademas de

ser publica, ya que la cuenta en espafiol es privada.

Figura 148. Ensefianza del 1éxico por componentes graficos

8 to think
xiang

Fuente: @chineasy*?

Figura 149. Ejercicio de practica de morfemas

A\NE,
S

W

Crossword Puzzle

X O
JK o K

Fuente: @chinesasy*

15. Chineseclass101

Se trata de una cuenta en la que se ensefian tanto 1éxico nuevo como expresiones de uso

cotidiano. El nuevo Iéxico se suele presentar con palabras que pertenecen a la misma

2 https://www.instagram.com/p/Co8tIxgPMTn/
43 https://www.instagram.com/p/Cltc]_wuKNK/
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categoria léxica, que giran en torno a la misma tematica o que pertenecen a un mismo
campo semantico. Se presenta con el apoyo visual de una imagen ilustrativa, pero no
incluyen el audio de la pronunciacion. Las expresiones que ensefian normalmente estan
contextualizadas en un didlogo y giran en torno a un tema concreto, como puede ser una
entrevista de trabajo, hablar sobre heridas, poner excusas, etc. En ocasiones, también

presentan sindnimos y antéonimos. Esta cuenta tiene también una plataforma de clases en

linea.

Figura 150. Ensefianza de 1éxico por campos semanticos

guidebook T
e :

1dy6u zhindn

tourist (%) | tiket

BE % |
ybuké pido
tour o palace
s e o (T =m
foysu Ay jale gongdién
tour bus 2 temple
wnEt G T sm
1dydéu bashi siyuan

ChineseClass101.com

Fuente: @chineseclass10144

4 https://www.instagram.com/p/CI6HAFHv4c1/
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Figura 151 Expresiones en un didlogo

Job Interview Questions in Chinese

. MAFLEEXETE? Whydoyou
q want to work
— here?

™ o {REHLZHEXNEZR? Whatrelevant
°

experience do

n A. cmer e jing you have?
Q BN R LRZFAIR? Why should
q we hire you?

>
{RUNAILLEBED ? How do you
handle

v N Ii'y pressure?

S RE9FHKEREHZL ? Whatare your

salary
requirements?

ChineseClass101.com

Fuente: @chineseclass1014

16. Survival chinese with simona

Se trata de una cuenta que ensefia el nuevo vocabulario a través de videos, por lo que
siempre incluye el audio con la pronunciacion y un ejemplo de referencia. La tematica es
muy variada, enfocada fundamentalmente a la vida diaria en China: pedir comida a

domicilio, en el dentista, tipos de manicura, foppings para la bebida en China, etc.

4 https://www.instagram.com/p/CoekzyZvCAk/
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Figura 152. Ensefianza del 1éxico en un contexto comunicativo

[foppingsliniChinese]

Yao jia shénme péiliao ma?
Zm 2 BOE g2
Want any toppings to add?

Fuente: @survival chinese with simona*®

Figura 153. Ensefanza de expresiones cotidianas

=

Ni shud de hén liali! NI shud de hén liali! Ni shuo de hén liali
C v 2E A sde s ~aag K
P 35t 14 AR A i Bt 15 R wiA! P 8 149 MR
You speak very fluently! You speak very fluently! You speak very

Fuente: @survival chinese with simona*’

17. Echineselearning

En esta cuenta el vocabulario se ensefia con imagenes y videos que sirven de apoyo visual.
Algo caracteristico de la misma es que a veces hace pequefios ejercicios para comprobar

si se entienden las diferencias de uso de dos palabras diferentes, pero que poseen algin

46 https://www.instagram.com/p/CjJVV5qjviK/

47 https://www.instagram.com/p/Ctpl9hwM{iX/

336


https://www.instagram.com/p/CjJVV5qjviK/
https://www.instagram.com/p/CjJVV5qjviK/
https://www.instagram.com/p/Ctpl9hwMfiX/
https://www.instagram.com/p/Ctpl9hwMfiX/

aspecto similar (pronunciacion, mismo radical, palabras con los mismos caracteres con el

orden invertido, entre otras similitudes).

Figura 154. Ensefianza de vocabulario con palabras relacionadas

elliingselearning

Fuente: @echineselearning®®

Figura 155. Ejercicio de Iéxico para rellenar huecos

U R
1. Zhé ci an quan yin gi le guang fan guan zhu.

XRR 2 AT T 22 =3 En
TS A. —
2. Da dud shu hai zi dou dui téng hua ganxing qu.

X2 BREFB XHE FE_____ B X BE
) .

B. Shi g (&)

Fuente: @echineselearning®

48 https://www.instagram.com/p/CedRvBMvwc_/
4 https://www.instagram.com/p/CfY knHIOQdf/
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18. Sabinehuichinese

En esta cuenta se ensefia vocabulario y expresiones de la vida diaria de China, costumbres
y aspectos culturales con videos, en su mayoria humoristicos. Al ser en formato video
siempre se incluye un audio con la pronunciacion, asi como las palabras en caracteres y
en pinyin. Un aspecto que destacar es que, a la hora de presentar el 1éxico, se suele indicar
el significado individual de los morfemas que conforman la palabra, lo cual favorece su

adquisicion por parte del alumnado.

Figura 156. Uso de verbos con complemento resultativo

Fuente: @sabinehuichinese®

Figura 157. Comparacion de expresiones de respuesta

Fuente: @sabinehuichinese’!

50 https://www.instagram.com/p/Col8P1StLaK/

S https://www.instagram.com/p/Clmp3BjLeQA/
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19. Jiayouchinese

Mediante una serie de videos se ensefian aspectos gramaticales, fonéticos, culturales,
vocabulario, expresiones y costumbres populares de China. A la hora de ensefar 1éxico
nuevo se hace incluyendo la palabra en caracteres, pinyin, su traduccién y un audio a

partir del cual aprender la pronunciacién.

Figura 158. Ensefianza de hipodnimos

Fuente: @jiayouchinese™

Figura 159. Expresion con ejemplo ilustrativo

Fuente: @jiayouchinese™

52 https://www.instagram.com/p/CloaX53pFON/
53 https://www.instagram.com/p/CkvHzz21zs4/
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20. Pr_chinese

En esta cuenta se ensefia vocabulario nuevo considerando varios aspectos: palabras
pertenecientes al mismo campo semdantico o tema especifico (véase la figura 160),
palabras formadas por un mismo morfema (véase la figura 161), Iéxico perteneciente a
una tematica de actualidad (véase la figura 162), caracteres con un mismo radical (véase
la figura 163) y, en ocasiones, incluye algun ejercicio de practica léxica (véase la figura
164). El léxico nuevo se presenta acompainiado de una traduccion al inglés y de una

tlustracién de referencia.

Esta cuenta se analiz6 en agosto de 2023, no obstante, actualmente ha dejado de existir

en Instagram.

Figura 160. Ensefianza del 1éxico por campos semanticos

kBT

wéUué/ taste

24
. e sudn

sour

o H
l & tian
sweet

R 3
=z 2gh
p— ki sé

bitter astringent

Fuente: @pr_chinese
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Figura 161. Ensefianza de 1éxico mediante palabras formadas por el mismo morfema

A2

Hid mL’ N

o ganxin Xixin * *

KLy

guanxin §§

AHICH

cuxin

it Bk
‘.;. danxin F’t}\ yduxin

7 "
kaixin &

Fuente: @pr_chinese

Asimismo, se incluye léxico relacionado con cuestiones pragmaticas de actualidad, como

es el significado de algunos nlimeros, asi como el relacionado con algunas festividades.

Figura 162. Post con tematica actual

@

Number slang
About Love

TR
520&%@ [ ii 770¥¥{m
1 41 oao #@#@1’1‘ : i :

530&*917 1314 —4%—itt

yishéng yishi
orever

@pr_chinese

Fuente: @pr_chinese
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Figura 163. Publicacion con caracteres que tienen el mismo radical

Fuente: @pr_chinese

Figura 164. Adivinanza de léxico con imagenes

W¥QUIZ¥*

=410:?
T~ - /
i di + BK qidi =2

%/é;a'l' =?

& wén + B shén =7

Dpr_chinese

Fuente: @pr_chinese
21. Silkmandarinschool

Esta cuenta pertenece a una escuela de chino en linea. Presenta posts relacionados con
expresiones cotidianas, vocabulario relacionado con temas especificos (mismo campo
semantico), comparativa de palabras con una pronunciacién similar, palabras formadas a
partir de un mismo radical y videos con 1éxico nuevo, incluyendo un audio e imagen con
la palabra nueva. Postea asimismo posts sobre fonética y palabras pertenecientes a la

misma categoria gramatical.
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Figura 165. Palabras formadas por el mismo morfema

Silk Mandarin
I uawis lbo ) %
~ wufe g
ldo gong ‘ a Iéo ban W
husband

foreigner teacher

VAT

old man/woman hometown

Fuente: @silkmandarinschool>*

Figura 166. Vocabulario relacionado con un mismo campo tematico

’ SllkMandarm B‘ i ‘

cola %QF gud zhi
ﬁf_ ,*6 — )—;/ coffee %izj-
milk S E -
h;”gga suan nai ;:’:.
— 2L s A
black't‘ea %:gj? : {:"’ \-.9
16 cha e pijio
L L © ]
E s0 da shui

kuang quaén shui

D
soda water

/;'k & yinpin /Beverage

mineral water

Fuente: @silkmandarinschool®?

54 https://www.instagram.com/p/Cz3Pz3vM7eK/
55 https://www.instagram.com/p/CyP38H30Jsj/
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Figura 167. Expresiones cotidianas I

Silk Mandarin
Vs’ “ENE

‘Women kaishi ba. W6 téngyl.
BANFFIRIE, BAE.
Let's get started. 1 agree.
Y6u rén yéu wenti ma? W4 bu téngyi.
BAAEEE? E#TRAE.
Does anyone have any 1 disagree.
questions?

O
ffice Chin
Néng zai shud yi bian ma? sent, ese
RER—IBIG ? €nces

Could you repeat it?

|men xioxi wo fénzhdng.
BINAB RS ,l

Let's take a 5-minutes break.

Fuente: @silkmandatinschool’®

Figura 168. Palabras con pronunciacion igual o similar

Fuente: @silkmandatinschool’’

56 https://www.instagram.com/p/CxpDA_xobWk/
57 https://www.instagram.com/p/C7TGI7PhpzQ/
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22. Taoli_chinese

En esta cuenta se ensefian tanto gramatica y vocabulario, como expresiones de actualidad

(figura 169) correspondientes a todos los niveles.

Con respecto al 1éxico, encontramos posts en los que, a partir de un mismo morfema, se
crean diferentes palabras nuevas (figuras 170 y 175). Se recurre también a su presentacion
mediante campos semanticos (los colores, las emociones, el tiempo, los medios de
transporte, etc.), como se observa en la figura 171. Se presentan listas o pares de
sinébnimos, antébnimos y homofonos (figuras 172 y 173), asi como a morfemas muy

similares graficamente (figura 174).

Algunos aspectos que destacar de esta cuenta son el presentar palabras cuyos morfemas
son los mismos, pero de forma invertida, modificandose por tanto su significado (figura
177), el proponer alguna técnica mnemotécnica para facilitar al aprendiz la adquisicion
del nuevo Iéxico (176) y la presentacion de algun ejercicio de practica, generalmente de

pronunciacion y pinyin (figura 178).

Figura 169. Expresiones cotidianas II

Chinese Phrases All Parents Say

xido xin dian ~ ™ bl yao pao

mig DR g L TRl

1 Be careful RE' Don't run

guan diao dian shi -~ A kai fan le

XRigmagd Lo FIRT

9.9, Tum off the TV, " F/MFILE Dinner is ready,

Feme U Erms

Don't lie #  Go to bed

F Ay bl zhiin 53 hudng chusng shui 30

Taoli a

Fuente: @taoli_chinese®®

58 https://www.instagram.com/p/CqsJHWGoBA-/
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Figura 170. Palabras formadas por el mismo morfema

Taoli Go to the restroom
Go to work | Put on makeup
- = L4
\
!%- Y LmF
= shang cé sué J:;m
shang ban shang shang zhuang ®
B m OFS x(D
shang wang shang cai s
surf the internet up Serve dishes
d ": xia PO
— T/ TE
200,/ xiayl xia dan
Raining down Lay eggs
% T
xia ché Tg xia xian
e xia dan M)
- s 1\
Get off Go offline G
the vehicle disconnect

‘ Place an order

Fuente: @taoli_chinese®

Figura 171. Ensefianza de 1éxico mediante campos semanticos

MODIIe FNone (secting) In Lninese
Vocabulary Chinese Pinyin
SIM card SIM & SIM ka
Battery S dian chi
Button B3 &4 an nid
Charger 3 3% chdng dian qi
Contacts L EIES dian hua bu
WiFi = T4 Wi xian
Notification 2 smm 16ng zhi
Email © you jian
WeChat O mx wéi xin
Camera @ 8 xiangii o

Fuente: @taoli_chinese®

59 https://www.instagram.com/p/CxK6wL7u8J /
60 https://www.instagram.com/p/Cr-geOolnTY/
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Figura 172. Ensefianza de 1éxico con antdnimos

R,

A Fis
zang
dirty clean

gan jing

Fuente: @taoli_chinese®!

Figura 173. Presentacion de homofonos

X [E&if-Chinese Homophones
N
* )
2 O
[shul jido) [shui jido] [yan jing) lydn jing]
B K% RN HR %
Sleep Dumplings Eye Glasses
~ —
A 8
[xing xing] [xing xing] [bei ji) [oei ju)
i R L i
Star Orangutan Tragedy Cups
. ) -
RS
S00p 1 a "
[shdu shi] [shdu shi] [xiang jido) [xiang jido]
F% i 43 1 1
Gesture Jewelry Rubber Banana

Fuente: @taoli_chinese®

oL https://www.instagram.com/p/Cpt-APJvtoD/

62 https://www.instagram.com/p/CenwDAFj10j/
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Figura 174. Caracteres graficamente similares

Fuente: @taoli_chinese®?

Figura 175. Palabras formadas con el mismo morfema desglosadas

L= 3 ® Taol
oy ne = B
[fang] [xin) [fang xin)
put heart rest assured
A i
Mo+ K= K
[fang] (da) [fang da]
put big to enlarge
T T ¥
Ly P A &
57 R o e

Fuente: @taoli_chinese®*

63 https://www.instagram.com/p/CwfMHWAMIf7/?img_index=1

%4 https://www.instagram.com/p/CkfqR4TL9dr/
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Figura 176. Técnica mnemotécnica

&9 | %
+

D .o ﬂ'\‘
+

ying

“ %

Taoli

00

w2

méao téu ying

LMESL

Fuente: @taoli_chinese®

Figura 177. Palabras con morfemas invertidos y significado diferente

&«

]uvenlle

young

SWITCH-AROUND WORDS
IN MANDARIN
g
‘ [tu hua) [hua tu]
] & B
F\ picture draw -
[huo chal] [chai hud) U
/ P
ma!ches firewood
[nu z1 [zi ndi] 2
E E 3
woman child S
L [shao nian] [nian shao] -3
/|\ /|\ \ . n

Fuente: @taoli_chinese®

Shttps://www.instagram.com/p/Ce-1kUZO101/

®https://www.instagram.com/p/Cfd6bk3DIPS/
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Figura 178. Pronunciacion de iniciales y finales

= Chinese Pinyin Game =

ao  NL ."." ao
_ : \

B A N
sh =zh ©ch b em cd
h =9 <k t Bk ©h
—ua G ‘, —u
B 9 S R

L TaoL;\ -

Fuente: @taoli_chinese®’

23. Cancanchinese

En esta cuenta la profesora presenta el contenido en formato de video, en ocasiones,
poniendo un toque de humor para atraer al publico. El vocabulario relacionado con un
mismo campo tematico lo presenta mostrando el objeto en cuestion, junto con la palabra
en caracteres y el pinyin. Ensefia asimismo expresiones bdsicas de uso cotidiano,
cuestiones gramaticales y palabras antonimas. Ademads, incluye algunos videos de
contenido cultural, asi como algunas publicaciones de comprension auditiva. No obstante,
en la comprension auditiva no incluye ejercicios relacionados con la misma para poner

en practica dicha competencia.

87 https://www.instagram.com/p/Chwd2pQOdY B/
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Figura 179. Palabras de pronunciacion similar

yén jing!  yan Jing

Y ) _shul jiao__ shui jido
SR B> € Ebk T
——1 NGGHE A
N eye_\/.g/laSSCS'i osleep™>Zhoiled 4
dumplings

| &
2\ l% ==

Fuente: @cancanchinese®®

Figura 180. Uso de anténimos en contexto

N jn Qn 2l hén

S 3 I BMHERFRO S
>
That dress is cheap

site words

This dress is too expensive

ai o

Fuente: @cancanchinese®

%8 https://www.instagram.com/p/CsWR1CNr29y/

% https://www.instagram.com/p/CrqTyLnghjU/
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Figura 181. Practica de comprension auditiva

jCistening ';:;r'actiée
YT

Fuente: @cancanchinese’®

Figura 182. Expresiones cotidianas III

-

v|don'l care
' Who cares?

;1& ' in Chinese

Fuente: @cancanchinese’!
24. Humorousdanielfunchinese

En esta cuenta el profesor presenta el léxico tanto en formato video (normalmente de
caracter humoristico), como incluyendo imagenes de referencia. Siempre incluye la

palabra en caracteres, pinyin, traduccién al inglés y un audio grabado por ¢l mismo.

70 https://www.instagram.com/p/CIL4E_4Dqgv/
" https://www.instagram.com/p/CuZaXMGvCHn/
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Para presentar el 1éxico recurre asimismo a palabras que, o bien pertenecen a un mismo

campo semantico o temadtica, o son de la misma categoria gramatical.

Cabe mencionar que, aunque en las publicaciones no se indica el nivel de HSK al que
pertenece el 1éxico nuevo, podemos ver que no solo presenta 1éxico de nivel inicial, sino
también de intermedio y avanzado. Ademas, no solo ensefia vocabulario propio de un
registro formal, sino también informal que no podemos encontrar en los manuales de
chino, haciendo en ocasiones comparaciones entre expresiones propias de un manual y

expresiones cotidianas.

Figura 183. Léxico perteneciente a un mismo campo semantico

-
Stomach lung 3
0N ©
¥ X8 Y
Heart Brain Fat
vt e
nE & A

Fuente: @humorousdanielfunchinese’

72 https://www.instagram.com/p/C4vHbHHLelw/
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Figura 184. Expresion coloquial

‘ Learn Chinese

gun din
i X giin yi,bian qu
Piss of f - nE

out of here YRl
Y

Fuente: @humorousdanielfunchinese’

Figura 185. Comparacion entre expresiones de un manual y coloquiales

niljidosha
jiaojshilmelmingizi (ZATICT
PRI 20 B F

What!islyouriname?

B \What'islyour,name?)

y:]

Fuente: @humorousdanielfunchinese’
25. Chinesewithyan

En esta cuenta la profesora utiliza el formato video para ensefiar léxico nuevo,
generalmente recurriendo a un tono humoristico e incluyendo tanto pinyin como palabra

en caracteres y traduccion al inglés. La pronunciacion la proporciona ella, diciendo la

73 https://www.instagram.com/p/C40174xvP7V/
74 https://www.instagram.com/p/C4VB8EghEu5/
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palabra nueva varias veces. Cabe destacar que ensefia el nuevo 1éxico dentro de un
contexto, generalmente en un didlogo u oracion de referencia (a veces incluye asimismo
iconos o imagenes ilustrativas), aunque no indica el nivel al que pertenece el nuevo

vocabulario o el HSK al que se corresponde.

Para ensenar la palabra nueva suele expresarse de forma erronea (como lo podria decir
un alumno extranjero), con el fin de corregir la expresion o palabra y aportar la que se
adecta a dicha situacion. Asimismo, utiliza el lenguaje corporal, para acentuar la palabra
o expresion que quiere explicar. En sus videos encontramos tanto registro formal como

informal, prevaleciendo 1éxico y expresiones de uso cotidiano.

Figura 186. Palabras ensefiadas en un contexto

iy ¢

vertical

Fuente: @chinesewithyan’

Figura 187. Expresiones educadas o maleducadas

"b"ccqpied"
inlchinece

polite&l}ude

Fuente: @chinesewithyan’®

75 https://www.instagram.com/p/C40HRI1v_cn/
76 https://www.instagram.com/p/CsjFVFoOmj2/
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7.2. RECAPITULACION

Analizando la informaciéon que presentan las cuentas de nuestra muestra vemos que
fundamentalmente las formas de presentar el léxico se repiten. Por lo general, suele
aparecer la palabra con su traduccion al inglés o al espafiol. Algunas cuentas recurren
como apoyo contextual a imagenes que las ilustran, a ejemplos de uso o a combinaciones

de palabras con las que suelen aparecer.

Otras cuentas, aunque son muy limitadas, prefieren optar por presentar la palabra en un
contexto mas real, utilizando como apoyo visual un fragmento de video en el que se utilice

dicha palabra contextualizada (generalmente un fragmento de una serie o pelicula china).

Otros creadores de contenido optan por utilizar la palabra junto con una imagen del objeto
o cosa que designa, utilizando dicho apoyo visual para ensefiar la pronunciacion,

aportandole un caracter mas dindmico y real al aprendizaje.

Con respecto a la pronunciacion, practicamente todas las cuentas la incluyen, ya sea
afiadiendo el pinyin con sus tonos (a veces con errores de transcripcion) o mediante un

audio.

En cuanto a los niveles de ensefianza, en la mayoria de las cuentas no se menciona el nivel
de los alumnos al que van dirigidas, a excepcion de cinco de ellas que sefialan el nivel de
HSK o si es nivel bésico, intermedio o avanzado (@everydayeasychinese,
@chinesewithrichard, @learn_chinese daily, @chinesezerotohero y @hobbydiomas), lo
que representa solo un 20 % del total de cuentas. Ello indica que, en su mayoria, las
cuentas no siguen una progresion didactica (de un nivel inicial a uno mas avanzado) o no
se centran en un unico nivel, lo que lleva al alumnado a desconocer la complejidad del

1éxico que esta aprendiendo.

Las categorias gramaticales de las palabras unicamente se mencionan en nueve de las
cuentas (un 36 % de las veinticinco cuentas analizadas). Las cuentas que lo mencionan
son (@baootvl, @chinesewithben, @hobbydiomas, @laixuemandarin, @chineseclass101,

@echineselearning, @pr_chinese, @silkmandarinschool y @taoli chinese.
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En cuanto a las relaciones semanticas, comprobamos que hay cuentas que presentan a la
vez palabras que pertenecen al mismo campo semantico, que giran en torno a un mismo
tema o que pertenecen a la misma categoria gramatical, permitiendo que el alumnado las

asocie en su memoria y, por consiguiente, facilitando su adquisicion.

Aunque son las menos, algunas recurren a la presentacion del nuevo 1éxico en forma de
anténimos, por ejemplo: leng (¥%) ‘frio’ y re (#) ‘calor’, sinénimos o palabras
semanticamente cercanas, como es el caso de fei (I8) ‘grasa’ y pang (J}¥) ‘gordo’ u
homofonos, como es el caso de shui jiao (HEW) ‘dormir’ y shuijiao (7KX) ‘empanadillas

hervidas’.

Analizando el parametro de la competencia morfologica, comprobamos que 10 cuentas
(40 %) presentan un morfema en combinacidn con otros con los que se forman diferentes
palabras, permitiendo que el alumnado relacione unas palabras con otras creadas con el
mismo caracter, con lo que se podria favorecer el desarrollo de la competencia

morfoldgica y la adquisicion de 1éxico por parte del aprendiz.

Analizando la metodologia de ensefianza, vemos que en su mayoria los instagrammers
no recurren a técnicas mnemotécnicas (a excepcion de relacionar las palabras con una
imagen ilustrativa). Solo cuatro cuentas de las veinticinco (16 %) lo hacen, entre las que
encontramos (@hobbydiomas, @chineasy, @pr chinese y @taoli_chinese: presentan
palabras relacionadas semdnticamente de forma simultdnea; dividen las palabras en
morfemas y afiaden tanto su significado de forma individual como una imagen de
referencia; mientras que otra opcidn es recurrir a la creacion de palabras que tienen el
mismo radical (incluyendo imagenes ilustrativas) o el mismo morfema. Cabe mencionar
que, siendo Instagram una plataforma tan visual, podrian recurrir a otros tipos de
estrategias como es clasificar las palabras por categorias, diferenciar los tipos de palabras

con un color diferente, crear juegos de memoria, entre otras técnicas y estrategias.

Con respecto a los ejercicios de practica, comprobamos que son limitados. Solo dos
cuentas tienen algun ejercicio de pronunciacion: @yoyochinese y @taoli_chinese. Seis
cuentas tienen algunos ejercicios de practica Iéxica: (@chinesewithrichard,

@laixuemandarin, @chineasy, @echineselearning, @pr_chinese y @taoli_chinese. No
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obstante, no los publican de forma sistematica, ni ofrecen una explicacion detallada sobre
la solucion ni ofrecen actividades y Iéxico que correspondan a un nivel determinado de la

lengua.

Por ultimo, comprobamos que ninguna de las cuentas utiliza los highlights para facilitar
al alumnado la recuperacion del 1éxico aprendido, lo cual consideramos que podria ser de
gran utilidad para que dicho alumnado repase en casa ese l1éxico y pueda conseguir que

pase de su memoria a corto plazo a la de largo plazo.

Como podemos observar, aunque ya hay varias cuentas dedicadas a la ensefianza de
Iéxico chino y sus métodos didécticos son diversos, por lo general todas se limitan a la
presentacion de la palabra en caracteres, pinyin, traduccién junto con el apoyo de una
imagen ilustrativa. Las mds innovadoras, asimismo, recurren al formato video; no
obstante, consideramos que el enfoque visual que ofrece esta plataforma podria ser

explotado aun mas para mejorar su enseianza.

Con respecto a la pronunciacion, consideramos que se trata de un aspecto de gran
relevancia en el proceso de ensefanza-aprendizaje de chino, pues es un elemento clave
que sin duda puede dificultar en gran medida la competencia comunicativa del alumnado,
ya que es un factor que puede condicionar su capacidad para poder expresarse y ser
entendido. No obstante, a partir de nuestro andlisis comprobamos que, aunque todas las
cuentas la incluyen a la hora de presentar el 1éxico, apenas hay cuentas que promuevan

su practica, por lo que podria ser un aspecto que requiera de una mayor atencion.

El hecho de que la mayoria de las cuentas no incluya el nivel al que pertenece el
vocabulario podria indicar que la finalidad de estas no es tanto la ensefianza pautada y
progresiva de léxico destinada a un alumnado en particular, sino mas bien son un método
para atraer al alumnado de chino con fines comerciales, dando a conocer a través de ellas
su institucion académica o la metodologia didactica presente en sus clases. Asimismo,
consideramos que, el no incluir el nivel podria ser una limitacion para los estudiantes que

buscan una comprension mas estructurada del idioma.
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En lo respectivo a la competencia morfoldgica, observamos que, aunque no se ensefien
como tal los procesos de formacion de palabras del chino moderno, un 40 % de las cuentas
optan por ensefiar palabras nuevas creadas a partir de un mismo morfema. Esta practica
es mas comun en Instagram que en los manuales de chino, lo que facilita que el alumnado
pueda ampliar su 1éxico a partir de un conocimiento ya adquirido, facilitando asimismo
su memorizaciéon. No obstante, consideramos que esto podria hacerse recurriendo de
forma simultdnea a otras técnicas mnemotécnicas con las que podamos reforzar esa

capacidad de adquisicion.

Un factor clave para que el alumnado consolide sus conocimientos es la practica mediante
ejercicios. Nuestros datos revelan que los ejercicios de practica son limitados y poco
sistematicos, lo que podria limitar la capacidad de los estudiantes para aplicar lo
aprendido y recibir retroalimentacion. Gracias a los comentarios que podemos hacer en
los posts de esta red social o incluso en las respuestas que nos permiten las stories,
podriamos crear actividades que sirvan de practica 1éxica a nuestro alumnado, de una
forma mas interactiva que la que plantea una clase presencial. Ademads, el hecho de que
los puedan realizar independientemente de donde estén favorece también su motivacion
y repaso fuera de un contexto propiamente académico, lo que puede derivar en un

incremento de su motivacion.

Para terminar, cabe destacar de nuevo el hecho de que casi ninguna cuenta utilice las
highlights, con lo que podriamos facilitar al estudiante la revision del 1éxico aprendido y

la recuperacion de aquel contenido que consideramos especialmente relevante.

7.3. RESULTADOS DE UNA EXPERIENCIA DE INVESTIGACION-ACCION
CON INSTAGRAM

Una vez puesto en practica nuestro proyecto de investigacion-accion con Instagram, se
observd y evalud la actuacion de los participantes (la del alumnado de la EOI de Cérdoba

en particular y la de los seguidores de (@_mesuenachino en general).

Como ya se mencion6 en el capitulo 4, el estudio se realizé durante dos meses completos

(desde inicios de octubre hasta primeros de diciembre de 2024). Para analizar la
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participacion tanto del alumnado como de los seguidores de (@_mesuenachino _ se utilizd

una tabla de analisis, cuyos parametros son los que se detallan en la figura 188.

Figura 188. Elementos de analisis para el estudio de Instagram

. . TIEMPO DEDICADO POR LA
PARAMETROS DE ANALISIS DOCENTE

NIVEL DE INTERACCION POR
PARTE DEL ALUMNADO DE LA EOI
[ FECHA DE PUBLICACI(’)N1 (N° Y FRECUENCIA)
ELEMENTOS DE ANALISIS ]

PARA EL ESTUDIO DE
INSTAGRAM

DE USUARIOS DE INSTAGRAM (N° Y

( NIVEL DE INTERACCION POR PARTE
FRECUENCIA)

( TEMATICA

.
( NUMERO DE REPRODUCCIONES
~ i ’ TIPO DE CONTENIDO (SOLO PARA REELS)

NIVEL DE LENGUA

‘ CUENTAS ALCANZADAS]

Fuente: Elaboracion propia

Entre los parametros que se incluyeron en la cuenta de Instagram encontramos
introduccion de Iéxico, practica exclusivamente 1éxica y practica 1éxica con la gramatica
de launidad y recuperacion de 1éxico ya aprendido; comprension oral y escrita, expresion

oral y escrita, mediacion escrita,”’ asi como practica de la pronunciacion.

Un aspecto relevante fue que, desde el inicio del estudio, la cuenta creci6 con un total de
1764 seguidores, procedentes en su mayoria de paises de habla hispana. Ordenados de
mayor a menor porcentaje, se encontraron: Espafia, México, Argentina, Chile y Pert. La
mayoria de los seguidores, incluyendo tanto a hombres como a mujeres, tuvieron una
edad comprendida entre los 25 y los 34 afos (47,3 %), asi como entre los 35 y los 44 afos
(23,1 %), ocupando el mayor porcentaje las mujeres (71 %), frente a un 28,9 % de
hombres. No obstante, cabe mencionar que, a pesar del nimero ascendente de seguidores,

la interaccion fue muy limitada, siendo el mas participativo el propio alumnado de la EOL

7 Habilidad lingiiistica mediante la que se ensefia al alumnado a actuar como intermediarios, utilizando

esa lengua meta, en este caso por via escrita, transmitiendo la nueva informacion de manera apropiada.
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En lo que respecta al tiempo de dedicacion por parte de la docente para la creacion de los
materiales, las publicaciones que requirieron menor tiempo fueron los videos grabados
para las stories, asi como los posts destinados a la practica de la comprension auditiva
(entre 5 y 10 minutos aproximadamente). En cambio, la elaboracion de posts y reels
dirigidos a la introduccion del 1éxico fue la que demandd una mayor cantidad de tiempo
(entre 35 y 40 minutos), dado que fue necesario incluir tanto la palabra en caracteres
chinos como en pinyin e imdgenes ilustrativas, ademas de realizar en ocasiones
publicaciones dobles con las respuestas a los ejercicios. Un ejemplo de ello se muestra en

las figuras 189 y 190.

Figura 189. Introduccion de 1éxico mediante una adivinanza
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78 https://www.instagram.com/p/DC6zmx8IWVj/?img_index=1
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Figura 190. Respuesta a la adivinanza
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Aunque este tipo de publicaciones fueron las que requirieron de un mayor tiempo de
elaboracion, no debe olvidarse que un 37,5 % del alumnado consider6 que resultaron de
gran utilidad para la practica del 1éxico. Asimismo, cabe mencionar que la dedicacion de

un mayor o menor tiempo por parte del docente dependera de sus objetivos especificos.

En nuestro caso, requirié una atencion constante, ya que Instagram se utiliz6 como una
herramienta para introducir o practicar el l1éxico al inicio de la clase, ademés de
proporcionar al alumnado una actividad de consolidacion o repaso de los contenidos fuera
del aula. No obstante, existe la opcion de enfocar su uso de manera diferente, proponiendo
un menor nimero de actividades por semana o incluso estableciendo una practica mensual.

Una vez mas, esto dependera del enfoque de cada docente.

Las tematicas de las publicaciones fueron, en orden cronoldgico de publicacion, las
lenguas, los paises y las nacionalidades, las partes de la casa, las asignaturas, el aspecto
fisico y las partes del cuerpo, los usos de ging (i) ‘por favor’ en las peticiones, el clima,

las enfermedades y las tiendas y lugares publicos. La seleccion de estos contenidos

7 https://www.instagram.com/p/DC9eWWUtSnh/?img_index=1
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respondid a su coincidencia con la temdtica y el 1éxico que el alumnado de chino de la
EOI de Cérdoba debia estudiar, por lo que las publicaciones se crearon especificamente
para ellos. Esto permitid6 que el 1éxico que debian aprender estuviera siempre

contextualizado y les sirviera como un ejercicio adicional de practica.

En cuanto al nivel de interaccioén del alumnado de la EOI, la mayoria de las veces pudo
evaluarse a través del nuimero de comentarios, ya que participaron activamente durante
todo el proceso y realizaron las actividades propuestas por la docente en cada ocasion.
No obstante, la participacion en comentarios por parte de los seguidores de la cuenta
@_mesuenachino  fue practicamente inexistente, con la excepcion de tres usuarios que

comentaron de manera recurrente en las stories y en los mensajes directos

En cuanto al nimero de “me gusta” registrados, la mayoria provinieron de seguidores de
Instagram que no pertenecian al alumnado de la Escuela Oficial de Idiomas. No obstante,
las cifras reflejaron una participacion bastante reducida, con un maximo de 37 “me gusta”
en una de las publicaciones iniciales (un reel sobre las partes de la casa publicado el
03/10/24) y un méximo de 18 comentarios en una publicacion destinada a la expresion
escrita con practica léxica. En esta tltima, los participantes debian describir las imagenes
ilustrativas e incluir una oracion con la palabra que les aparecia (publicada el 05/11/2024).

A continuacion, se presentan dos figuras que muestran las publicaciones mencionadas.
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Figura 191. Reel con mayor numero de “me gusta”
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Figura 192. Post con mayor nimero de comentarios
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Por ultimo, en lo que respecta al nimero de visualizaciones de los reels, cabe sefialar que
el que alcanz6 la mayor cantidad fue el publicado el 03/10/24 sobre las partes de la casa,
mencionado previamente. Esto podria indicar que los seguidores prefirieron aprender el
contenido a través de reels en lugar de publicaciones estaticas (como podrian ser los
posts), ya que estas tltimas no son tan interactivas a menos que se les dedique un mayor
tiempo, o bien que los seguidores consumieron el contenido sin interactuar, es decir, sin

reaccionar con “me gusta” o sin dejar comentarios.

En cuanto al nimero de cuentas alcanzadas, la publicacion con el mayor alcance (834
cuentas) fue la del 17/10/2024, un post destinado a la practica de la expresion escrita y
Iéxica, cuya tematica abordé las partes de la casa y las aficiones. Este dato sugiere que,
aunque los seguidores no interactuaran de manera activa, si estuvieron presentes y

consumieron el contenido publicado.

Asimismo, se cre6 una encuesta final, que fue enviada tanto al alumnado como a los
seguidores, con el fin de que compartieran sus experiencias utilizando Instagram como
una herramienta complementaria a la clase de chino. Respondieron un total de ocho

alumnos y las respuestas se resumen a continuacion.

Entre las preguntas planteadas al alumnado se incluy6 la identificacion de posibles
dificultades encontradas al utilizar esta plataforma como herramienta de aprendizaje. Un
50 % afirm6 no haber tenido problemas, mientras que un 25 % consider6 que el uso de
Instagram resulté complicado. Por otro lado, un 12,5 % mencioné que su principal
inconveniente fue la falta de tiempo, y otro 12,5 % indicé que su dificultad radico en el

uso de la tecnologia en si, dado que no la comprendia completamente.

En relaciéon con las habilidades para las que han encontrado util la plataforma, el
alumnado manifestd lo siguiente: un 37,5 % la consider6 util para repasar el nuevo
vocabulario, un 25 % para aprender vocabulario nuevo y otro 25 % para practicar la
expresion escrita. Solo un 12,5 % no la encontrd de utilidad, argumentando que le requeria

demasiado tiempo.
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Asimismo, se plante6 una cuestion especifica sobre la adquisicion de 1éxico. Se les
preguntd si consideraban que el uso de Instagram como herramienta de aprendizaje en
clase les habia resultado beneficioso para aprender y repasar vocabulario. Un 87,5 %
respondid afirmativamente, mientras que un 12,5 % indic6 que habia sido beneficioso
solo parcialmente. Es importante sefialar que ningtn participante manifestd que esta

herramienta no hubiera sido beneficiosa para su aprendizaje.

En cuanto a la tipologia de actividades realizadas en la plataforma, se les pregunt6é qué
ejercicios les habian resultado mas interesantes. Un 37,5 % sefiald que los reels para la
practica de la comprension auditiva fueron los mas atractivos, mientras que un 25 %
destaco los posts para la practica del Iéxico. Con un 12,5 % de respuestas, se encuentran
tanto los posts de expresion escrita como los de introduccion de nuevo vocabulario y las
stories interactivas. Asimismo, se formularon tres preguntas abiertas al alumnado. La
primera indago6 sobre qué aspectos destacarian del uso de Instagram como herramienta
para aprender vocabulario. Entre las respuestas favorables a su uso, se recogieron las

siguientes:

e La facilidad de acceso desde cualquier lugar y la posibilidad de repasar con el
movil sin necesidad de utilizar materiales tradicionales como libros o cuadernos,
lo que permite realizar repasos, por ejemplo, mientras se viaja en autobus.

e La interaccion como factor que facilita el aprendizaje, haciendo el proceso mas
ameno y favoreciendo la asociacion de conceptos para una mejor interiorizacién
de los contenidos.

e La capacidad de conectar con personas que utilizan esta red social en su vida
cotidiana.

e La simplicidad en su uso, dado que la mayoria de los alumnos ya estaban

familiarizados con la plataforma, lo que redujo las dudas sobre su utilizacion

Hubo asimismo otros alumnos que no estuvieron muy conformes. Entre sus respuestas
encontramos que no lo vieron de utilidad o que no les gustaron los anuncios que habia en

la plataforma.
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Otra pregunta abierta fue para qué les resultdé mas productivo. Entre las respuestas
encontramos las siguientes: para el repaso del vocabulario, tanto nuevo como ya
aprendido; para repasar el pinyin; para recordar y reconocer caracteres; para aprender a
asociar con el fin de aprender de forma mas natural; para la creacion de estructuras
oracionales; para realizar actividades de clase y para practicar la produccion escrita. No
obstante, hubo asimismo un comentario que afirmé que, de momento, no le encontr6

mucha utilidad.

Para terminar, se les ofrecid una pregunta para que afiadieran lo que incluirian en futuras
publicaciones. Cabe destacar que entre las respuestas encontramos que el alumnado optd
por destacar aquellos elementos que ya se incluyeron en nuestras publicaciones y no tanto
mejoras. Entre las respuestas se incluyeron comentarios como que no se queria afadir
nada mas, que les habia parecido una forma innovadora de repasar vocabulario y hacer
las clases mas didacticas, y que habia sido una herramienta util y muy dindmica con la
cual se habian reforzado los conocimientos. También se destacd que las stories
interactivas fueron interesantes, ya que, aunque no se disponia de mucho tiempo,
permitian repasar un poco fuera de clase. Ademas, se sugirid el uso de juegos para
aprender vocabulario, hacer ejercicios de relacionar y afadir més explicaciones de

gramatica con ejercicios corregidos.

Como conclusion, se debe mencionar que, para la mayoria de los alumnos, resulto ser una
herramienta de gran utilidad para repasar tanto el Iéxico nuevo como el que ya habian
aprendido previamente; es decir, les ayudo a repasar vocabulario que ya habian aprendido
con anterioridad en un contexto diferente y mas dindmico, permitiéndoles volver a

ponerlo en practica.

El realizar ejercicios de combinacion de morfemas o en los que tuvieron que practicar el
léxico de forma deductiva les ayudo a recordar las palabras de una forma mas dinamica,
prestando atencion asimismo al significado de cada morfema de forma independiente y
permitiéndoles tomar consciencia de que, a partir de un morfema determinado, se pueden
crear diferentes palabras. Asimismo, destacaron el uso de esta herramienta para poner en
practica la comprension auditiva, ya que se utilizaron reels o stories adaptadas a su nivel

y relacionadas con una tematica determinada.
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Por ultimo, aunque hubo algin alumno que afirmo6 que no le encontrd ninguna utilidad,
se debe mencionar que esto fue porque nunca habia utilizado la plataforma con

anterioridad, lo que hizo dificil para esta persona adaptarse a su funcionamiento.

Podria afirmarse, por tanto, que debiendo primero ensefiar a todo el alumnado cual es el
funcionamiento 6ptimo de la misma, con el fin de que no tengan ningun problema en
relacion al formato, la utilizacion de Instagram como herramienta complementaria a las
clases de chino podria ser de utilidad tanto para favorecer la introduccion y practica del
nuevo léxico o del 1éxico ya aprendido previamente, en un contexto externo al &mbito de

la clase, como para favorecer su posterior recuperacion y finalmente su adquisicion.
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CAPITULO 8. CONCLUSIONES

A partir de los andlisis realizados y de los resultados obtenidos, se pueden extraer diversas
conclusiones significativas que responden a los objetivos planteados al inicio de esta
investigacion y que aportan una vision integral sobre el estado actual de la didactica del
lIéxico chino, tanto en las principales instituciones de ensefianza espafiolas como,
finalmente, en una relacion de cuentas de Instagram enfocadas a la didactica de 1éxico de

esta lengua.

Uno de los objetivos principales planteados en el presente estudio era analizar el estado
de la cuestion de la didéactica del 1éxico en el chino como lengua extranjera, con un énfasis

especial en los estudiantes hispanohablantes.

Para poder alcanzarlo, se llevaron a cabo un total de cuatro estudios. En primer lugar, se
realizé una seleccion de los manuales de chino como lengua extranjera, escritos en
espanol, mas utilizados por las instituciones de ensenanza espafiolas, ya que actualmente
siguen siendo el principal material didactico al que recurren las instituciones de ensefianza
en Espafia. Para proceder con el andlisis de este corpus de textos, primero fue necesario
desarrollar un marco tedrico-metodolégico que se ajustara a las particularidades y a la
didactica del 1éxico chino. Para el desarrollo de dicho marco tedrico, fue necesario recurrir
a teorias lingiiisticas provenientes de diversas lenguas, predominando aquellas relativas
al inglés, debido a la amplia base de estudios existentes. No obstante, también se
integraron aportaciones significativas de autores especializados en la lingiiistica del chino,

para adaptarlas a las particularidades de este idioma.

Dicho marco tedrico-metodologico podria dividirse en tres elementos principales:

1. Claves cognitivas: entre las que se encuentran las estrategias y técnicas de
didactica de 1éxico, asi como su seleccion.
2. Tipologia de las actividades de practica del 1éxico.

3. Aspectos especificos de la lexicologia y didactica de 1éxico chino.
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Las teorias sobre estrategias y técnicas cognitivas, asi como los procesos de seleccion de
léxico desarrollados por Oxford (1990), Cervero y Castro (2000), Hedge (2000),
Santamaria (2006), Nation (2013) y Qiao Yun (2014), nos proporcionaron una base
fundamental para determinar cudndo, qué y cémo ensefiar y reforzar el vocabulario
aprendido. Sin embargo, dado que la mayoria de estas teorias se centran en lenguas con
escrituras alfabéticas, incorporamos elementos especificos de las propuestas lingiiisticas
de Qiao Yun (2017) y Ge Benyi (2018), complementadas con las teorias sobre categorias
gramaticales y morfologia del chino recopiladas en la obra Shiyong Xiandai Hanyu Yufa

(Liu et al., 2019).

Aunque en un inicio nos planteamos optar por las teorias de Packard (2004), dado que es
una referencia clave en lexicografia china, su enfoque excesivamente teorico nos llevé a
excluirlo del marco metodoldgico, tal y como se explico en el Capitulo 1, al no satisfacer
las necesidades practicas de este estudio. Finalmente, adoptamos la tipologia de
actividades propuesta por Sanchez Pérez en Enserianza y aprendizaje en la clase de
idiomas (2004), cuya estructura secuencial y progresiva, de menor a mayor complejidad,

facilita una adquisicion mas efectiva del vocabulario por parte del alumnado.

Para proceder con el analisis de los manuales, en primer lugar, se analiz6 la organizacién
estructural que presenta cada manual en general, con el objetivo de comprobar cual es el
enfoque de cada uno. Después, se incluyd la organizacion que presenta cada unidad
didactica, para posteriormente seguir con la tipologia de los ejercicios y terminar
recopilando las conclusiones obtenidas tras el analisis. Para conseguir un analisis mas
completo se incluyeron algunas imdagenes ilustrativas de los tipos de actividades

propuestas por cada uno de los manuales.

Una de las preguntas de investigacion que guiaron este estudio fue cudles son las
tendencias actuales de la ensefianza del vocabulario del chino estdndar moderno para
extranjeros. El analisis de los manuales ha demostrado que la ensefianza del vocabulario
suele hacerse sin ahondar en aspectos morfologicos, de modo descontextualizado, con la

excepcion generalmente de la inclusion de un texto o didlogo al inicio de cada unidad.
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Asimismo, por lo general no se recurren a técnicas mnemotécnicas que ayuden al
alumnado en una adquisicion efectiva del Iéxico que estd aprendiendo, ni se favorece el
desarrollo de un aprendizaje deductivo, lo cual consideramos clave para que la
adquisicion del 1éxico resulte mas efectiva. Cabe mencionar también que, en la mayoria
de los manuales, los ejercicios de practica Iéxica se combinan con la practica de otras
destrezas (expresion oral y escrita, comprension oral y escrita), lo que podria indicar que
el 1éxico no se contempla como un elemento lingiiistico de gran relevancia, sino que se
ensena como un elemento lingliistico mas, desfavoreciendo con ello una adquisicion

efectiva del mismo a largo plazo.

Asimismo, nos preguntamos qué criterios de seleccion del vocabulario se utilizan para la
creacion de materiales didacticos. El estudio ha revelado que para seleccionar el
vocabulario que se imparte en los manuales se recurre tanto a listas de frecuencia como a
listas de los caracteres mas usados (HSK), aunque no solo se incluyen palabras
pertenecientes al nivel de dicho manual, sino que en ocasiones se incluyen otras de niveles
superiores, con el fin de adaptarse a la tematica de las distintas unidades didécticas

recogidas en los manuales.

En consecuencia, a la pregunta planteada al inicio de este estudio sobre qué aspectos
deberia tener en cuenta una propuesta didactica para la enseflanza del vocabulario del
chino moderno, con el fin de que se ajuste a las necesidades comunicativas actuales de
los estudiantes hispanohablantes, los resultados revelan que deberia tenerse en
consideracion que el manual esté en castellano, incluyéndose la rentabilidad, la frecuencia
y la utilidad del 1éxico a aprender, idealmente seleccionando aquel 1éxico que despierte
un mayor interés para el alumnado, centrado en un tema especifico. Es fundamental
asimismo que se ajuste al nivel, que se incluya la funcidon pragmatica del lenguaje, asi
como los distintos significados de una misma palabra, no unicamente el que mejor se
adapte al contexto de la unidad, pues de esta forma podran aprender todo al mismo tiempo,
evitando tener que adquirir posteriormente los demas significados de esta y, con ello,
posibles confusiones. Por ultimo, es aconsejable el predominio de un aprendizaje

deductivo, con el fin de que sea al propio alumnado el que vaya adquiriendo una serie de
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técnicas y estrategias a las que recurrir posteriormente con el objetivo de alcanzar un

aprendizaje mas autdnomo.

Tras analizar los manuales de nuestra muestra, se llegd a la conclusion de que reducir la
didactica de léxico a una serie de listas de palabras es limitar el aprendizaje del alumnado,
al igual que el recurrir al libro como Unica base para la ensefanza, pues no debemos
olvidar que el lenguaje estd vivo, va evolucionando a la par que lo hace la sociedad, de

acuerdo con las necesidades lingiiisticas de la misma.

A partir de las limitaciones observadas de los materiales tradicionales, se planted la
posibilidad de realizar el segundo estudio que se llevo a cabo en el marco de esta
investigacion para tener una vision mas completa de la situacion. Para analizar cudl era
el estado real de la didactica y aprendizaje de 1éxico chino en el contexto espafiol, fue
fundamental asimismo preguntar tanto a docentes como al alumnado sobre cudles eran
sus experiencias durante su propio proceso de ensefianza-aprendizaje de 1éxico. Para ello
se crearon y distribuyeron dos encuestas, una para profesorado y otra para alumnado,

durante los meses de mayo y junio de 2023.

La encuesta respondida por los docentes revela que, en lo respectivo a los posibles usos
de Instagram como herramienta de aprendizaje, a pesar de que predomina un profesorado
joven (57,6 % entre 31 y 40 afios), los datos reflejan una percepcion mixta sobre la
utilidad de esta plataforma en la ensefianza del chino, prevaleciendo una actitud negativa
sobre su uso en este contexto educativo. Si bien una proporcion significativa de docentes
reconoce su valor para adquirir 1éxico nuevo (39,4 %) y practicar lo aprendido en clase
(27,3 %), otras areas clave como la gramatica, caligrafia y cultura reciben menos apoyo.
Ademas, la elevada proporcion de docentes sin una opinion definida (36,4 %) sugiere una
falta de familiaridad o experiencia practica con esta red social, ya sea en un contexto
pedagbgico o personal; o incluso el hecho de que se asocie el uso de Instagram con
aquellos usuarios mas jovenes, no incluyendo con ello a los usuarios de edades mas
avanzadas, lo que podria indicar la necesidad de una mayor formacioén docente y estudios
sobre metodologias efectivas para integrar las redes sociales en el aprendizaje de idiomas,

maximizando su potencial como recurso complementario.
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Cabe destacar que la mayoria de los docentes sigue utilizando manuales de chino como
recurso principal (el 78,8 %), frente a un 12,1 % que crea todo su material, por lo que no
es de extrafiar que la mayoria del profesorado no tenga en consideracion el uso de las
redes sociales como herramienta complementaria de aprendizaje al aula, subrayando por
ello la necesidad de crear nuevos manuales especificos para el alumnado hispanohablante,

con unos objetivos claros y metodologias adecuadas a sus necesidades e intereses.

Con respecto al uso de técnicas mnemotécnicas, cabe mencionar que la mayoria recurre
a estas en sus clases, enfatizando escritura, pronunciacion y cultura. No obstante, los
resultados del analisis muestran que los métodos tradicionales siguen prevaleciendo, dada
la falta de tiempo para innovar y los requisitos académicos a los que se encuentran sujetos,
pues la mayoria imparte chino en instituciones universitarias y Escuelas Oficiales de

Idiomas donde el curriculum académico suele ser bastante inflexible.

En lo respectivo a la didactica del 1éxico mediante Instagram, se critica la falta de contexto,

secuenciacion y feedback adecuado en las publicaciones, lo que reduce su efectividad.

Hubo asimismo una seccion dirigida exclusivamente a los creadores de contenido en
Instagram. El andlisis de sus respuestas revela que solo el 21,2 % de los docentes
utilizaban las redes sociales para complementar, revisar o introducir contenido nuevo en
sus clases. Los formatos més empleados son stories y posts (ambos con un 71,4 %),
seguidos de reels (57,1 %), mientras que los temas principales abarcan léxico (71,4 %),

cultura (57,1 %), gramatica y escritura china (ambos con un 42,9 %).

Entre las principales dificultades sefialadas por los creadores de contenidos destacan la
falta de constancia (71,4 %), la dificultad para ofrecer un feedback efectivo (42,9 %)y la
seleccion de contenido adecuado (42,9 %). Con respecto a la eficacia de Instagram como
herramienta docente encontramos opiniones divididas: un 42,9 % lo considera exitoso,
mientras que el mismo porcentaje expresa que no ha cumplido sus expectativas debido a
la baja interaccion de los alumnos, afirmando que quizé se deba al temor de cometer

€Irores.
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Finalmente, los creadores de contenido reconocen que, aunque Instagram tiene fortalezas
para el aprendizaje, también presenta carencias, siendo esencial mejorar la interaccion y
el feedback para optimizar su uso pedagogico. Pese a estas limitaciones, este analisis
revela que, con un uso estratégico y guiado, Instagram podria ser de utilidad para mejorar
la motivacion, interaccion y repaso del 1éxico por parte del alumnado, proporcionando un
entorno de aprendizaje flexible y atractivo. No obstante, la constancia en esta plataforma

sigue siendo un desafio debido a la falta de tiempo disponible por parte de los docentes.

Asimismo, a partir de la encuesta administrada al alumnado, comprobamos que los
estudiantes prefieren aprender vocabulario de manera contextualizada y que lo practican
junto con el resto de las habilidades lingiiisticas (expresion y produccion oral y escrita),
mas que mediante ejercicios especificos de Iéxico. La traduccion es fundamental para la
mayoria, lo que nos sugiere un enfoque inductivo del aprendizaje. Ademas, aunque
predomina el uso de ejercicios tradicionales para repasar vocabulario, el recurso a
herramientas digitales por parte de los estudiantes es significativo. Un 57,1 % afirma
utilizar redes sociales para mejorar sus conocimientos de chino y un 23,2 % afirma
utilizarlas de forma parcial, frente al 19,6 % que no las utiliza nunca, lo que podria abrir

posibilidades para integrar redes sociales como Instagram en la ensefianza del chino.

Otro aspecto que debe destacarse es que la mayoria de los alumnos afirma tener
conocimientos sobre la formacion de palabras en chino, aunque asimismo una proporcion
considerable afirma que no estd segura de ello, lo que podria llevarnos a considerar que
quiza este resultado no sea realmente veridico, dada la duda planteada por una parte de

los estudiantes, apuntando con ello a la necesidad de mas investigaciones en este sentido.

Los estudiantes subrayan asimismo la eficacia de las técnicas mnemotécnicas en la
adquisicion del nuevo léxico, como el uso de colores y la clasificacion por campos

semanticos, para mejorar la retencion del 1éxico a largo plazo.

Un elemento relevante de la encuesta es que, la mayoria del alumnado afirma no tener
problemas para retener el 1éxico nuevo y recuperarlo a largo plazo, frente a una minoria
(10,9 %) que afirma olvidar las palabras nuevas. Ante este hecho, cabe mencionar que,

segiin nuestra experiencia docente, podria haber percepciones diferentes entre
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profesorado y alumnado sobre una correcta adquisicion del 1éxico por parte de este tiltimo,
especialmente en lo que respecta a la escritura de los caracteres, por lo que también podria

tratarse de un campo de estudio interesante para futuras investigaciones.

La encuesta al alumnado revela también que el uso de las redes sociales es popular entre
los alumnos para ampliar conocimientos de léxico y cultura, aunque identifican
limitaciones como la sobrecarga de informacion, la descontextualizacion del contenido y
la falta de interaccion bidireccional. No obstante, con la presente tesis se pretende
demostrar que estas deficiencias pueden mitigarse con la orientacion de un docente que
supervise la cuenta, facilite ejercicios interactivos adaptados al grupo en cuestion y
organice el contenido de manera que el alumnado pueda recurrir al mismo siempre que

lo necesite.

Sin duda, el andlisis de las encuestas realizadas a estudiantes y docentes ha aportado
asimismo una vision clara sobre el estado actual de la ensefianza-aprendizaje del 1éxico
chino en Espaia. A partir de los hallazgos de este estudio, se sugieren diversas propuestas

de mejora orientadas a fortalecer la adquisicion del vocabulario por parte del alumnado.

Ademas, es un hecho que cada vez son mas las personas que utilizan las redes sociales
como un instrumento de ensefianza y aprendizaje, en este caso en concreto, relacionado
con la didéctica de lenguas extranjeras, pues permiten aprender en un contexto externo al
aula, mas dindmico y motivacional para el alumnado, sin la necesidad de estar sujetos a
una temporalizacién determinada o utilizar otros materiales didacticos que no sea un
dispositivo electronico portatil. Por ello, consideramos que podia ser interesante e
innovador realizar un andlisis de cudl es el estado actual de la didactica del 1éxico chino
en una red social, en concreto, Instagram, dado que es la que mas utilizamos nosotros
personalmente y la que menor complejidad podria suponer para diferentes perfiles de

alumnado.

Con tal fin, se realiz6 una seleccion de un total de 25 cuentas de Instagram especialmente
enfocadas a la didactica de 1éxico chino, que posteriormente se analizaron en base a una
serie de parametros de andlisis de acuerdo con el marco tedrico-metodologico de esta

investigacion.
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El andlisis puso de manifiesto que, en lo respectivo a la introduccion del 1éxico, la mayoria
de las cuentas lo presentan mostrando la palabra junto con su traduccion (al inglés o
espafiol), a veces con imagenes, ejemplos de uso o combinaciones frecuentes. Asimismo,
cuentas mas innovadoras incluyen videos que contextualizan las palabras, generalmente
fragmentos de series o peliculas, mientras que otras optan por iméagenes ilustrativas. Con
respecto a la pronunciacion, todas las cuentas incluyen el pinyin o un audio para ensefiar
la pronunciacion. Sin embargo, son escasas las cuentas que promueven la préactica activa

de pronunciacion y en muchas se cometen errores en este aspecto lingiiistico.

Por otra parte, solo el 36 % de estas cuentas incluye informacion sobre las categorias
gramaticales, lo que limita el contexto lingiiistico en el que se presentan las palabras. Sin
embargo, algunas cuentas ofrecen palabras relacionadas semanticamente, ya sea a través
de sinonimos, antdnimos, homofonos o agrupaciones tematicas, lo que facilita la

memorizacion al alumnado.

En términos de competencia morfoldgica, el 40 % de las cuentas analizadas destaca por
ensefiar palabras derivadas de un mismo morfema, lo que ayuda a los estudiantes a
ampliar su vocabulario basandose en conocimientos previos. Esta practica es
particularmente efectiva para el aprendizaje de cualquier lengua, donde el desarrollo de
la competencia morfémica tiene un papel clave en el desarrollo de la competencia Iéxica

o adquisicion de nuevo vocabulario.

Respecto a las metodologias didacticas, pocas cuentas emplean técnicas mnemotécnicas,
a pesar del potencial visual que ofrece Instagram. Implementar estrategias como
clasificaciones por colores, juegos de memoria o la agrupacion de palabras por categorias

podria potenciar el aprendizaje del alumnado y enriquecer la experiencia educativa.

Los ejercicios de practica y retroalimentacion son otra area que se podria mejorar. Estos
son limitados y poco sistematicos, ya que solo algunas cuentas ofrecen actividades de
practica léxica o de pronunciacion, pero sin incluir explicaciones detalladas o niveles
especificos. Esto restringe la capacidad del estudiante para aplicar lo aprendido y recibir

retroalimentacion adecuada.
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Por otro lado, ninguna de las cuentas de nuestra muestra utiliza los highlights de
Instagram para organizar y facilitar la revision del contenido aprendido. Esta funcién
podria ser clave para ayudar al alumnado a repasar y consolidar el léxico de manera
autonoma y estructurada. Ademas, muchas cuentas parecen estar orientadas mas hacia
fines comerciales, como atraer alumnos a instituciones académicas o cursos especificos,
que a ofrecer una ensefianza estructurada y progresiva. Solo un 20 % de las cuentas
indican el nivel de ensefanza (basico, intermedio o avanzado), quiz4 a consecuencia de
que lo que realmente interesa es atraer a ese alumnado para que contrate los cursos y no

tanto ensefiar chino como tal, lo que dificulta una progresion didactica clara.

Entre las principales limitaciones detectadas, destaca la necesidad de prestar mayor
atencion a la practica de la pronunciacion y la organizacion del contenido por niveles.
Para mejorar la experiencia de aprendizaje, seria Gtil implementar estrategias visuales y
dindmicas que refuercen la memorizacion, asi como la practica y recuperacion del 1éxico.
Asimismo, incluir los highlights como herramienta pedagdgica podria facilitar la revision

autonoma del contenido y fomentar la retencion a largo plazo.

En conclusion, este andlisis pone de manifiesto el gran potencial educativo de Instagram
para la didéctica lingiiistica de la lengua extranjera. Sin embargo, también evidencia que
los recursos actuales no estan siendo aprovechados al maximo, lo que presenta una

oportunidad para mejorar su impacto en el aprendizaje de lenguas.

Como continuacion del hilo anterior, otro de los objetivos que se propusieron en este
estudio fue evaluar la utilidad de Instagram como herramienta complementaria para la
ensenanza del 1éxico chino. Como ya se ha mencionado anteriormente, primero se
analizaron un total de 25 cuentas de Instagram con el objetivo de tomar nota de su
metodologia para ensefiar, practicar y revisar el 1éxico chino. A partir de este analisis, y
tomando como base el marco tedrico-metodologico de nuestro estudio, pudimos
comprobar cuéles eran los puntos que podriamos considerar débiles o mejorables, con el
fin de favorecer la adquisicion del 1éxico por parte del alumnado, por lo que consideramos

las siguientes mejoras:
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e Ensenanza activa y contextualizada: en lugar de proporcionar la traduccion directa
de las palabras con su transcripcion al pinyin, se sugiere emplear un enfoque
deductivo mediante ejercicios de inferencia contextual o actividades en las que el
alumnado adquiera un papel activo. Las publicaciones regulares pueden
complementarse con stories interactivas, permitiendo que los estudiantes asuman
un papel activo bajo la supervision del docente.

o [Enfasis en la pronunciacion y el pinyin: es esencial ensefar las palabras junto con
su correcta pronunciacion y transcripcion, reforzando su asociacion con el pinyin
para evitar confusiones entre palabras similares u homdfonas.

e Uso de combinaciones léxicas y contexto real: para facilitar la adquisicion de
léxico al alumnado, es preferible presentar las palabras dentro de sus
combinaciones léxicas comunes y recurriendo a contextos reales, facilitando su
comprension y retencion.

e Ampliaciéon de vocabulario mediante morfemas: crear publicaciones en las que se
introduzcan palabras formadas con el mismo morfema, o en las que sea el propio
alumnado el que escriba otras palabras formadas con ese morfema permite
extender el 1éxico, aprovechando el conocimiento previo de los estudiantes.

e Relaciones semanticas: relacionar nuevas palabras con sindnimos, antdnimos o
palabras del mismo campo semantico ayuda a crear asociaciones significativas, lo
que favorece la retencion y posterior recuperacion de 1éxico.

e Repeticion y recuperacion: Instagram podria ser de utilidad para implementar
revisiones periodicas del vocabulario, presentandolo y poniéndolo en préctica en
distintos contextos, fortaleciendo las conexiones y facilitando su retencion a largo

plazo.

Teniendo en consideracion las propuestas anteriores, en nuestra cuenta
@_mesuenachino incluimos publicaciones en las que se integraron diversas estrategias
pedagogicas. Se clasifico el 1éxico segun los niveles A2 y B1, que son los grupos a los
que la docente impartia clase de manera presencial el curso 2024-2025, y se promovio la
formacion de palabras nuevas a partir de un mismo morfema, asi como la relacion entre
sindnimos y anténimos, con el fin de tejer redes semanticas significativas, especialmente
con adjetivos utilizados en descripciones fisicas.
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El vocabulario se organizd tematicamente, alineado con las unidades de aprendizaje,
evitando con ello una seleccion aleatoria y sin fundamento, facilitando un aprendizaje
progresivo y continuado. Asimismo, se empleo un sistema de colores para categorizar las
palabras segun su funcién gramatical: sustantivos en azul, adjetivos en naranja y verbos
en amarillo, aunque no siempre de manera consistente, ya que no fue posible hacerlo en

todas las publicaciones.

Las palabras clave se destacaron en los highlights para facilitar su posterior revision, y
las stories se utilizaron para realizar ejercicios practicos de 1éxico y pronunciacion, que
luego quedaron a su disposicion recogidos asimismo en los highlights, disponibles para

consulta futura.

Durante todo el estudio se promovi6 una participacion activa por parte del alumnado, con
el fin de hacerlo participe de su propio proceso de aprendizaje y facilitar la adquisicion
del vocabulario nuevo. También se foment6 la lectura en voz alta para fortalecer la

asociacion entre pronunciacion, caracteres y significado.

Introdujimos asimismo algunas técnicas mnemotécnicas, como la recuperacion espaciada,
el uso de imagenes, la descomposicion en morfemas, la formacion de nuevas palabras a
partir de un mismo morfema, entre otras. Y un elemento importante fue también la
aplicacion de un enfoque deductivo en los distintos ejercicios de introduccién y practica
léxica, como la inclusion de descripciones en chino a partir de las que averiguar la palabra
a la que hacian referencia, ejercicios de introduccién de 1éxico en los que, a partir de dos
imagenes ilustrativas de los morfemas que forman la palabra debian averiguar de qué

palabra se trataba, asi como ejercicios de relacionar, entre otros.

Por ultimo, se incluyeron desafios semanales para motivar al alumnado a emplear el
léxico aprendido en distintos contextos y con objetivos especificos, aumentando la

retencion y aplicabilidad de las palabras en contextos practicos.

Los resultados de este ultimo estudio indican que el uso de Instagram como herramienta
para la didactica de léxico chino resulto ser una herramienta de utilidad para la mayoria

de los alumnos, facilitando el repaso tanto del vocabulario nuevo como del previamente
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aprendido, pues les ayudo a recuperar ese léxico que de manera normal en clase quiza no
volverian a practicar de forma creativa (debido a la progresion continua del aprendizaje).
Ademas, les permiti6 practicar 1éxico en un contexto dindmico y diferente, mejorando

con ello su retencion a largo plazo.

Los ejercicios de combinacion de morfemas o en los que se empled un aprendizaje
deductivo ayudaron a tomar conciencia de la formacion de nuevas palabras a partir de un
mismo morfema, potenciando la comprension del significado individual de cada
componente y la posibilidad de ampliar el nimero de 1éxico para aprender gracias a este

elemento.

Ademas, esta herramienta favorecio la practica de la comprension auditiva mediante reels
y stories adaptadas al nivel del alumnado, relacionadas con temadticas especificas que
estaban trabajando en clase. Aunque un reducido numero de estudiantes afirmaron no
haber encontrado utilidad en el uso Instagram, pensamos que fue debido principalmente
a la falta de familiaridad con su funcionamiento; por lo que con un aprendizaje previo

sobre el uso de la esta red social podria solventarse este problema.

Si bien es cierto que quiza se trate de una herramienta que se adapta mejor a la tipologia
de clases en linea, los resultados indican que la implementacion del uso de Instagram
como herramienta complementaria para la didactica 1éxico chino contribuye
significativamente a que el alumnado tenga mas oportunidades de aprenderlo, de ponerlo
en practica en contextos diferentes y a través de ejercicios de diversa tipologia, ya sea
dentro o fuera del aula, lo que les proporciona asimismo mas flexibilidad en lo respectivo
al tiempo de aprendizaje, posibilitando la practica auténoma y la interaccién con
materiales lingiiisticos fuera del horario lectivo, promoviendo el aprendizaje
contextualizado y colaborativo mediante la comparticion de recursos bajo la supervision

docente.

Todo ello confirma la hipdtesis inicial sobre que, después de ensefar su uso
adecuadamente al alumnado, Instagram puede ser una herramienta muy valiosa para
introducir, practicar y recuperar vocabulario en chino, extendiendo el aprendizaje fuera

del aula y facilitando su adquisicion efectiva.
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Instagram es una plataforma que tiene mucho potencial para enriquecer las clases
presenciales y que sin duda puede ayudar a mejorar el proceso de adquisicion del 1éxico
chino. Sin embargo, el uso de redes sociales requiere una inversion de tiempo que puede

variar segun las metas educativas de cada docente.

Todo el proceso de investigacion presentd asimismo numerosos desafios. En primer lugar,
la falta de tiempo fue un obstaculo significativo, ya que, aunque inicialmente la tesis
estaba planificada para realizarse a tiempo completo, mis responsabilidades docentes en
la Escuela Oficial de Idiomas de Cérdoba limitaron el tiempo disponible, lo que genero
discontinuidad y retrasos en la redaccion de algunas partes. Ademas, la falta de
competencia en analisis estadisticos limitdo la explotacion de los datos recopilados
mediante las encuestas, afectando la profundidad de los resultados obtenidos. Finalmente,
el reducido nimero de estudiantes de chino en mis clases también influyd, ya que una
muestra mas amplia habria permitido extraer conclusiones mas generalizables y

significativas.

Sin duda, explorar el impacto a largo plazo del uso de redes sociales, como Instagram,
para la adquisicion de Iéxico, podria arrojar datos sobre su sostenibilidad y eficacia. En
este sentido atin quedan multiples areas por explorar que podrian enriquecer la didactica
del 1éxico chino. Las limitaciones de esta investigacion, como el tamaio reducido de la

muestra y el breve periodo de experimentacion, abren camino a nuevas lineas de estudio.

Una direccion prometedora seria analizar los resultados de las encuestas desde una
perspectiva estadistica mas avanzada, lo que permitiria obtener conclusiones mas
robustas y generalizables. Por tlltimo, cabe destacar la divergencia entre la percepcion del
alumnado sobre su proceso de aprendizaje y la observacion del profesorado. Los
resultados preliminares indican que, aunque un 44,6 % del estudiantado considera que no
suele olvidar el 1éxico (segin una escala del 1 al 5 donde 1 equivale a “siempre lo olvido”
y 5 a “siempre lo recuerdo”), la experiencia docente sefiala al vocabulario como uno de
los componentes mas dificiles de adquirir. Este contraste sugiere la necesidad de
investigaciones futuras que profundicen en la autopercepcion del aprendizaje frente a la
evaluacion pedagogica para desarrollar estrategias que optimicen la conciencia

metacognitiva y el rendimiento en la adquisicion del 1éxico.
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La propuesta inicial de investigacion se centraba fundamentalmente en la construccion de
un marco teodrico-metodoldgico para la didactica del 1éxico chino, motivada por la
observacion de que, como docente, he constatado que la mayoria de los estudiantes no
otorgan suficiente importancia a la adquisicion correcta del vocabulario. Generalmente,
dedican mas tiempo a la practica grafémica, probablemente debido a la complejidad de la
escritura china. Ademas, la experiencia en el aula durante estos afios ha evidenciado que
una proporcion significativa del alumnado se concentra mas en la comprension y practica
de la gramatica que en el desarrollo especifico del 1éxico. Esto podria ser atribuible a la
influencia del aprendizaje de otros idiomas, donde el enfoque predominante combina la
practica del vocabulario con otras habilidades lingiiisticas, como la produccion y
comprension oral y escrita. Asimismo, muchos estudiantes expresan dificultades para
retener el 1éxico aprendido a lo largo del tiempo, lo que refleja una carencia de técnicas y

estrategias que faciliten su adquisicion eficiente.

En nuestra opinion, la investigacion realizada ha sentado las bases para una comprension
mas profunda de como debe abordarse la didactica del 1éxico chino, con el proposito
fundamental de garantizar una adquisicion efectiva por parte del alumnado, en particular,
de los estudiantes hispanohablantes. Este estudio ha permitido definir aspectos clave
como el tipo de 1éxico a ensefiar, asi como el momento, el método, el uso de técnicas y
estrategias que favorezcan su adquisicion, ademas de la razon de su seleccion. Asimismo,
se ha llevado a cabo un andlisis critico de las metodologias didacticas empleadas en los
manuales de chino como lengua extranjera (CLE) mas utilizados por las instituciones
académicas espanolas. Dicho andlisis ha revelado tanto las fortalezas como las
deficiencias de estos recursos, proporcionando una base para proponer futuras mejoras

que optimicen su efectividad pedagogica.

En la culminacion de este tltimo capitulo, es pertinente destacar que la realizacion de esta
investigacion ha constituido un proceso profundamente enriquecedor, que ha favorecido
el desarrollo de habilidades en investigacion, pensamiento critico y redaccion académica.
En definitiva, desde nuestra perspectiva de la lingiiistica aplicada, esperamos haber hecho

una pequefia contribucion al campo del CLE que, a pesar de su auge en términos
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cuantitativos, no avanza como seria deseable desde el punto de vista de la investigacion

y de su didéctica.
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ANEXOS

ANEXO I. EL TRATAMIENTO DEL LEXICO EN LOS MANUALES DE CHINO COMO LENGUA EXTRANJERA

En este primer anexo se presenta la tabla con los resultados del andlisis de los manuales de CLE, seguin los pardmetros descritos en el marco metodologico.

PAR ROS D q
0
)
A anao € 11 00 € € CX D presenta o DI'm contextu rad e presents AIormacion ESPEeCio a EXI1CO
Mediante Con mco:fl:xia Mediante un
En medio | De forma | A través de | textosy | En didlogos| Usado en | combinacio . . Si, Si, Si, Categoria/as | .. .
. . L . . componente | canal visual |Si, de forma| . . . . . Etimolégica
de le leccion| progresiva | ejercicios listas de o textos oraciones | nes usuales . I, sintictica | semdntica | pragmatica | gramatical
; de varias | o auditivo
vocabulario de palabras

palabras

2 e N 2 N 2 S 2 I 2 N 2 A -2 I 2 N 2 A -2 N 2 N 2 (N 2 BN £ N 2 N £

El nuevo
libro de . ] . . ] . . . No, solo ] .
chino Si No No No Si Si Si Si Si, a veces No Si Si traduccién Si, a veces Si No
practico
El chino de ; 3 ; i No, solo Si, pero B
hoy Si No No No Si Si No No No No Si No traduccién No solo una Si
Si No Si Si No Si Si No No Si Si No No No No No
No, solo , . .
No No Si No Si Si No Si Si No Si No R Si, a veces Si Si
traduccion
No No Si No Si Si Si No Si No Si Si Si Si, a veces No Si
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=

Tipologia de las actividades de

prictica de léxico
Se incluye
enla Se incluye .
Se pract
practica de en la , e'p tea
. Unicamente
estructuras y| practica de ol léxico
funciones |las destrezas
gramaticales

+]

7]

]

Adjetivo

Sustantivo

7]

Verbo

Adverbio

Pronombre

+]

Numeral

Medidor

Preposicion

+]

Conjuncién

7]

Particula

+]

Onomatope

ya

[+

Interjeccion

[+]

El nuevo , ,
libro d Si, pero Si, pero
1oro de Si Si muy Si Si Si Si Si Si Si Si Si Si No muy
il limitadas limitadas
practico
. Si, pero Si, pero
El ? ¢
°:’:° de S S muy Si S S S s Si S S S s No muy
4 limitadas limitadas
ChiH:n yu: Si, pero
i 0 1;:‘; Si Si Si Si Si Si Si Si Si Si Si Si Si No muy
spano limitadas
antes
Chino
Contempora Si Si No Si Si Si Si Si Si Si Si Si Si No No
neo
Lengua Si, pero Si, pero
china para Si Si muy Si Si Si Si Si Si Si Si Si Si No muy
traductores limitadas limitadas
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Vocabulario
basico

Vocabulario
comun

Clases de unidades léxicas trabajadas

Neologismo
s

Arcaismos

Palabras
dialectales

Préstamos

Dialectos
sociales

Abreviaturas

[+]

Inferencia de
vocabulario

Se practica
la toma de
conciencia
(reflexion
sobre el
significado,
forma, uso
del nuevo
término)

[+]

Se relaciona

con

contenidos

ya

aprendidos

[+]

Asociacione
§ semanticas
(sinonimia/a
ntonimia,
hiperonimia
/hoponimia
y afinidad)

M

Se relaciona
la palabra
con su
forma
fonética

[+]

Se relaciona
la palabra
con su

traduccion

M

Estrategias y enfoque diddctico para la ensefianza de léxico

Se combina

con apoyo
visual

[+]

Se practica
el léxico de
forma activa

]

Se practica
el léxico de
forma
pasiva

[+]

Se aprenden
de forma

grupal

Se aprende

por campos
semanticos

[+]

Si, pero Si, el
Si Si Si No Si Si No muy No No Si No Si, a veces Si No Si Si No vocabulario
limitadas adicional
Si, pero Si, pero Si, el
Si Si Si No Si Si muy muy No No Si No No Si No Si Si No vocabulario
limitadas | limitadas adicional
Si, pero
Si Si Si No Si Si No muy Si S1, a veces Si No No No Si Si Si Si Si
limitadas
Si, pero Si, pero Si, el
Si Si Si No Si Si No muy muy | Si, aveces Si No Si, a veces Si No Si Si No vocabulario
limitadas | limitadas adicional
Si, pero
china para Si Si Si No Si Si No muy No No Si No No Si No Si Si No No
traductores limitadas




TITULO
DEL
MANUAL

Estrategias que se utilizan para el refuerzo del léxico

Aparece de
forma
Se espaciada
comp Se trabajan Se. . a Aparece a lo | (frecuencia
Se palabras los actividades . .. | Aparece / se
. Se aprende . largo de | de aparicion .. .
ategoriza . similares | morfemas | en las que e trataen | Actividades didacticas
. mediante . distintas entre la .
listas de . . (fonética, | componente estan . . contextos creativas
. | definiciones ;i L lecciones primera .
icabulario grafica o s de las implicados . diferentes
. . (frecuencia) | toma de
semanticam | palabras | los sentidos
te) contacto y
en el resto de
2 [ 2 N £ I 2 NN £ (RN £ I 2 i €2 Y ]
El nuevo i, pero Si, Si, Si,
. ) . . . Si, iadas a1
llbr'o de Si No iy Si, a veces No integrado en |integrado en | integrado en | Si pero asociadas a la
chino - otros otros otros préctica de destrezas
. limitadas . . .
practico contenidos | contenidos | contenidos
Si. pero Si, Si, Si,
El chinode . P integrado en |integrado en |integrado en | Si, pero asociadas a la
Si No muy No No .
hoy . otros otros otros préctica de destrezas
limitadas . . .
contenidos | contenidos | contenidos
Hanyu: Si, Si, Si,

. . . . . . 1
(:Jhmo para | No No No No integrado en |integrado en |integrado en | Si, pero asociadas a la
hispanohabl otros otros otros préctica de destrezas

antes contenidos | contenidos | contenidos

no 'tegxs;’j en'tegi:i en'tegi:i en | Si, pero asociadas a la
Contempord ~ Si No | Si, aveces Si No |!mtegrado enintegrado en integrado en | S1, PEr
otros otros otros préctlca de destrezas
contenidos | contenidos | contenidos
qua Si, Si, Si,
Len . . . Si, iadas a1
china para | Si No No Si No integrado en | integrado en | integrado en | S1 pe.ro asocladas a la
otros otros otros practica de destrezas
traductores . . .
contenidos | contenidos | contenidos
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Competencia grafémica

Sefiala los Distincién componente Comparativa de Comparativa de
Trazos Orden de trazos Numero de trazos componentes de un Radicales semantico y palabras con un mismo | caracteres graficamente
morfema componente fonético radical similares
[~] [+] v] [+] [~] [+] i3
El nuevo
libro de si Si Si Si si No Si si
chino
practico
El chino de si si si No si No No No
hoy
Hanyu:
h(i::::om No No No No No No No No
antes
Chino
Contempora Si Si Si Si Si Si Si Si
neo
Lengua
china para Si Si Si No Si No Si Si




Distincion entre

Se ensefian y/o trabajan

Se practica la

Existe un equilibrio

los morfemas que Se practica la . Actividad Actividades de . Hay tareas de refuerzo
morfema caracter y . pronunciacion del . . . . entre el léxico }
componen el nuevo | formacioén de palabras . es de practica de léxico  produccién léxica . . del léxico
palabra léxico nuevo vocabulario productivo y receptivo
El nuevo
libro de , .. , Si, pero asociadas a la | Si, pero asociadas ala | _, L
chino No Si, pero muy limitadas Si prictica de des prictica de des Si, pero muy limitadas No No
practico
hi No. Se practica la , .
El (3 No No No fonética pero no el i, pero asociadas a la Si, pero muy limitadas No No
. s uy
hoy nuevo vocabulario practica de destrezas
Si, pero asociadas a la ; B 3
No No No prictica de des Si Si Si No
B 3 3 Si, pero asociadas a la | Si, pero asociadas ala | _, L.
Si Si Si prictica de des prictica de des Si, pero muy limitadas No No
Lengua No. Se practica la , .
S adas a |
china para Si Si Si fonética pero no el » Pero asociadas 4 "a Si, pero muy limitadas No No

traductores

nuevo vocabulario

préctica de destrezas




ANEXO II. LA ADQUISICION DEL LEXICO CHINO POR PARTE DE LOS

ESTUDIANTES

En este anexo se presentan las preguntas de la encuesta administrada al alumnado

hispanohablante de chino para la que se utiliz6 la herramienta de formularios de Google.

También puede accederse directamente mediante este enlace a la encuesta “Adquisicion

del vocabulario chino”.

Adquisicién de vocabulario chino

Soy Maria Sanchez Teruel, profesora de chuno en la EOI de Cérdoba y doctoranda de la
Umversidad Amiénoma de Bascelona. Estoy realizando una investigacion sobre 1a daddctica del
1éxaco chino v, ea concreto, sobee el uso de Instagranm como una herranuenta complementaria a
su aprendizaje Me gustara conocer tu opimitn sobre este tema, por fo que te estaria muy
agradecida s1 colaboras conmigo contestando al siguiente COSSLONALIO.

Solo te tomara 5 munutos. Se trata de un cuestionario anommo y los resultados estaran
afines é Muchas gracias por tu ayuda

1. Doymi imiento informado para participar en este

Marca solo un dvalo.
Si

No

2. Sexo*
Marca solo un dvalo.

Hombee

Maujer

Prefiero no decirlo
Otro:

3. Edad*
Marca solo un 6valo.

Entre 14v 18
Entre 19y 30
Entre 31y 40
Entre 41y 50
Entre 51y 70

4. 1. ;Sueles aprender el nuevo v ala on de listasde  *
vocabulario o utilizando tarjetas de vocabulario?

Marca solo un évalo.

Si
No

Parcialmente

5. 2. Aprendes vocabulano normalmente dentro de un contexto? Por ejemplo, viéndolo *
dentro de un texto, en un didlogo, en un video

Marca solo un évalo.

6. 3. Al aprender una palabra nueva, ;necesitas disponer de su traduccién? *
Marca solo un dvalo.
Si, siempre
A veces

No es necesario

7. 4. Cémo aprendes normalmente las palabras nuevas? *
Marca solo un dvalo.

Las uso en una oracién
Las escribo varias veces y paso a la siguiente

La escnibo vanias veces, practico la proaunciacidn, escribo una oracion de ejemplo y
hago ejercicios

Otro:



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfwcoU_xPPclbUsLHjOQ1o4qlRcXA4FXqRhHEcZOeHxX4QklA/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfwcoU_xPPclbUsLHjOQ1o4qlRcXA4FXqRhHEcZOeHxX4QklA/viewform

8. 5. Cuando aprendes vocabulario, Jo pones en préctica a partir de actividadesde ~ +
prictica de vocabulanio?

Selecclona todos los que correspondan.
[ ] s, solo actividades en 1as que se practica el vocabuasio

[ 7] si, en actividades de comprensién oral y ectora o en actividades de produccion oral y
escata

[ No lo practico, solo lo aprendo para anmentar mi vocabalario

9. 6.Como organizas y rewisas el vocabulanio que has aprendido? (puedes seleccionar *
varias opeiones)
Selecciona todos los que correspondan.

|| Fago ejecicios de prictica, oraly escrita

[ Utlzo tarjetas de vocabulatio

| ] utilizo aplicaciones del mévil o piginas de internet

[ ] Vietvo a realizar efercicios que ya he hecho

||| Busco epercacios duferentes en los que aparezca ese vocabulano

10, 7. Cudintas palabras sueles aprender cada vez? *
Marca solo un dvalo.
| Unaal dia
~Eate5y10
~ Eate 10y
ot 20y30
I Misde

11, 8. Tienes conocimientos sobre la formacion de las palabras en chino? *
Marca solo un dvalo.
Si
No
 No estoy seguola
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palabra,  Prestas atencidn a su principio de formacidn?
Selecciona todos los que comespondan.
Dﬂnﬁpummquhfmewmﬁm«mpﬂm«e
Y2 CON0260
ﬂﬁ.uﬁjomhsmﬁansquhfmyhmmmlﬁmpsmmw
para amphia i vocabulanio

(] No, 1 aprendo y 1 wikiz s mds

13, 10. Suelo relacionar palabras nvevas con otras ya aprendidas. . (puedes seleccionar  *
Vanas opeiones)
Selecclona todos los que comespondan,
(] A partar e Tos canacteresimortennas que s forman
Dwmmﬂtmm:mmWMo
[ Retaciondndotas con sinéeimos o antéeimos
(] Relaciondotolas con palabeas con 15 que combinan (p. ¢} SStaivos  medidoes.
verbos y objetos, ete )
[ owos

14, 11 ;Encuentras ttil asociar imdgenes con las palabeas en chino para facilitarsu

memonzacién?

Marca solo un dvalo.

Si
~No
. Parcualmente

15, 12 (Utilizas mecamsmos que te ayuden a memonzar una palabra nueva? Pep.,  *

dividir las palabras en categorias gramaticales (adjetrvos, sustantivos...) o poner
cada categoria en un color duferente, entre otros

Marca solo un dvalo.
s
N

) Pucialmente

16, 13. S1has respondido afirmativamente a la pregunta anterior, (qué haces?
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17. 1.Dellal5, En qué medida consideras importants la pronunciacion (inchudoel  *
tono) del vocabulario?

Marca solo un évalo.

1 2 3 4 5

Nad: Muy importante

18.  2.Del 1al5, ;En qué medida consideras importante la escritura del vocabulario? *

Marca solo un évalo.

1 2 3 4 5

Nad: Muy importante

19.  3.Del 1al5, (En qué medida consideras importants aprender los radicales? *

Marca solo un évalo.

1 2 3 4 5

Nad: Muy importante

20. 4.Dellal5, (Encuentras il utilizar recursos audiovisuales, como canciones, *
peliculas o programas de television para aprender vocabulano en chino?

Marca solo un ovalo.
1.2 3 4 5
Noe Muy il
21, 5.Del 1al5, Consideras que el vocabulario que has aprendido se te olvida *
demasiado pronto?
Marca solo un dvalo.
1 2 3 4 5
Sien No tenpo ese problema, siempre lo recuerdo

398

24.

25.

22,

23.

USO DE LAS REDES SOCIALES PARA APRENDER CHINO

1. ; Utilizas las redes sociales para mejorar tus conocimieatos de chino? *

Marca solo un valo.

2 Qué redes sociales utilizas? *
Selecciona todos los que correspondan.

[] mstzgram
|| 'ricrok
|| YouTuve
[ ] WeChat
|| Facebook
[ Weibo

[Cotro:

3. Utihizas Instagram para aprender chino? *
Marca solo un dvalo,

Si Salta a la pregunta 25
No  Salta ala seccidn 3 (;Terminamos!)

USO DE INSTAGRAM PARA APRENDER VOCABULARIO

1 Para qué utilizas Instagram en el estudio de chino? *
Selecciona todos los que correspondan.

[ Para practicar contenidos vistos ea clase

[ Para 1a expresséa oral

Dmhmm

[ para 1a comprensién ocal

[ Para 1a comprensién escrita

[ Para ampliar ¢l vocabulario
[]Pnﬁmuuehmemmseuﬂmopmﬁm
[ oues




26. 2.EnInstagram aprendo... *

Selecciona todos los que correspondan.
[ | Gramatica

[:] Vocabulario

["] Escritura china (caligraffa)

] Pragmatica

[ | cultura

D Otros

27. 3.Dellal5 ;En qué medida te sirve Instagram para aprender chino? *

Marca solo un évalo.

Nor Es muy util

28. 4. ;Qué te gustaria destacar de las carencias o puntos fuertes del aprendizaje del
chino con Instagram’?

iTerminamos!

Muchas gracias por tu tiempo y dedicacion. Tus respuestas me seran de gran utilidad en mi
investigacion.
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ANEXO III. LA DIDACTICA DEL LEXICO CHINO Y EL USO DE INSTAGRAM

COMO HERRAMIENTA DOCENTE

En este anexo se presentan las preguntas de la encuesta administrada al profesorado de

chino como lengua extranjera, para la que se utilizé la herramienta de formularios de

Google. También puede accederse directamente mediante este enlace a la encuesta “La

didactica del 1éxico chino y el uso de Instagram como herramienta docente”.

La didactica de léxico chino y el uso de

Instagram como herramienta docente

Soy Maria Sinchez Teruel, profesora de chino en la EOI de Cérdoba y doctoranda de la
Universidad Auténoma de Barcelona. Estoy realizando una investigacién sobre la didictica del
1éxico chino v, en concrelo, sobre &l uso de Instagram como una herranuenta complementana a
1a adquisicidn y aprendizaje de este. Me gustatia conoces tu opimdn sobxe este tema, pot 10 que
te estaria muy agradecida si onmig do al 0. Solo te
tomard 5 minutos. Se trata de un cuestionarnio anémimo y 10s resultados estarin destinados a
fines exclusivamente académmeos. Muchas gracias por tm ayuda

* Indica que 1a pregunta s obligatoria

1.

Doy mi consentimiento informado para participar en este cuestionario. *
Marca solo un dvalo.

Si
No

(Con qué género te identificas? *
Marca solo un évalo.

Mujer
Hombre
Ouos
NSINC

Edad *
Marca solo un évalo.
18-30
31-40
41-50
51.60

61-70

29

4, Lengua materna *

Marca solo un ovalo.

Chino
Espanol
Inglés
Otro:

5. (Dénde ensefias chino? *
Marca solo un évalo.

En una academsa prvada

En la universidad

En l1a Escuela Oficial de Idiomas

En una escuela pnmana

En un instituto de educacion secundaria
En ¢l Insututo Confucio

Por mi cuenta dando clases particulares
Otro:

Enseianza de vocabulario
Indica las opeiones que mas se acerquen a tu metodologia o mdica en “ora” cémo lo haces.

6. 1.Enmsclases.. *
Marca solo un dvalo.
Ensesio exclusivamente los contensdos del manual
Creo mis propios matenales siempre, 2o sigo mngén manual

Ensefio 10s contensdos del manual, pero lo con otros

Otro:
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdiH0V_JEKeIiCxSYxZpRQJfEt1VPsnRYSUpaGtgdmTxoNU7w/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdiH0V_JEKeIiCxSYxZpRQJfEt1VPsnRYSUpaGtgdmTxoNU7w/viewform

7. 2.Alahora de ensenar nuevo vocabulano... (puedes elegir varias opciones) *

todos los que i

{71 Lo nxds importante som los caracteres, por 10 que se los hago practicar escribiéadolos
muchas veces eafatizando la forma y orden de Jos trazos
a Les ensefio 10s componentes fonétcos ¥ seméntcos goe forman Jos caracteses y los

i ©On otros va i35 con 105 mismos comp
| Ensedio 125 palabras descompoméndolas en explico el
incluso, y les enseno otras palabras formadas por ese mismo morfema
|| Lo teemos puntos en voz aita. lo escriben ellos varias veces y Tuepo hacemos 105 epesciesos
del kbro para practicardo.

deestos e

ot

8. 3.El vocabulario... (peedes marcar varias opciones) *

todos ios que

7] Se 1o enseno mediante listas y ellos 1o escriben hasta que Jo memoeizan.
Dum«umﬂmmmndm.mmmm&
vocabukario que incluye palabea en caracteres, pinyin y gaduocion
Dmumnumuwumymmn
comstruyin alpena oracitn. Después haces ejescicios en J0s que aparecen.

Dhq-oalgna de dal sin decwles el signaficado de cada
2Uevo térmiso. Ellos tieaea que trabajar de forma deduct:va para aprender SU significado.
Después las vemos todos janlos y 1as pomen en practica con e)cicios

ot

9. 4 Alahora de ensefiar nuevo bl ) las
adapten a tu caso)
todos los que
| Enseno patabras de ta misma categoria gramatical
] Ensefio palabras de v musino campo semiatico
| Recuno a sinénimos y anténimos
[ v paa facilitar Ta G pot parte del
| Recunmo o creo contenidos en los que ¢f alumnado tenga que hacer wso ded vocabulano
nuevo en contextos difesentes
DWMoMMm
|| Unitizo tarjetas de vocabutario
] Utibizo juegos
[ Easenio palabras

oo

nlorne dif
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10

1

12

13

(Comwo 1ncluyes la &

Uso de Instag

n delap incié

en tus clases? del 1 215 segiin tu caso

1 Del 1al 5, (En qué medida es importante para G que, junto con Jos caracteres, el +

lumnado aprenda a p una palabra incluyendo el tono?
Marca solo un 6valo.
1 2 3 4 s

2 Del 1 al 5, (En qué medida dadicas tempo en tus clases a que el alumnado ponga *

en préictica la pronunciacséa de pinyin y tonos?
Marca solo un évalo,

1 2 3 4 5
Nun Saempre

3 Del 1al3, En qué medida le das mmportancia a la prictca de los caracteres?

Marca solo un Gvalo,

Muy importante

para la docencia-aprendizaje de chino

1. Utilizas Instagram como herramienta para enseiiar chino? *

Marca solo un évalo.
Si, bay pata mss clases
Si, bu yl-nh'ﬁn propio
 Si..creo para mi ¥ Juntos ea

No, s0lo o uso para fines personales
Otres




14.

15.

16.

2. Qué piensas sobre el uso de Instagram para ensefiar/aprender chino? *
Selecciona todos los que correspondan.
I_]Bﬁnlyzlmﬂdnsmu

ﬂmwmmm

[_]Esflilpzlme)axhnhnfﬁ
Dﬁﬁlw:mﬁuhmg‘m

["] No tengo opinién al respecto

|_|otro:

3. Instagram en 1a docencia de chino.. *

Selecciona todos los que correspondan.

[ Es vl para 1a comprensién oral

|_| Es unl para 1a comprension lectora

| Es titit para 1a expresién oral

[ Es vitil para 1a expresion escrita

[ Es vl para que los alumnos s comuniquen en chino

|_| Otro:

4 Cuintos profesores de chino sigues en Instagram? «
Marca solo un évalo.
) Ningimo
1.5
_ 610
) 11.20
) Menos de 20

5. Cuil es el idioma vehicular en esas cuentas? (puades selaccionar varias) *
Selecciona todos los que correspondan.

[ caiso

[Jmesés

[ Espanot

[l oto:

18. 6. Indica el nombre de tres cuentas que 4
te gustan

y explica b por qué

*

19. 7. Qué tipo de dos crees que podrian mclurse en J
la ensefianza de vocabulanio y que no se trabajan ya?

con respecto a

ast

.

20. 8 ;Erescreadorfa de id

‘53
Marca solo un dvalo.

"~ INo  Saltaala seccidn 3 (;Liegamos al final!)
! Si  Salma la pregunta 21

Para creadores/as de contenido
Cuéntame tu de Instagr
21. 1 ;Conqué finalidad creas 1do en Instagram? (se puede elegir mas deuna  *
opcida)
todos los que di

[ Pasa revisar lo que hemos visto en clase
Emmmmucm

[ Pasa inwoducir contenidos nuevos que no hemos visto en clase
| Pasa que 105 estudianies se comuniquen en chino

[ owe:

402




2.

. 3. Qué tipo de contenido enseias? *

2,

2. {Qué tipo de formato y recursos sueles usar (se puede marcar mds de una *
opei)?

Selecciona todos los que comrespondan.

[Tposs

[TRests

[ stosies

[ Hightips

|_|0tm:

Selecclona todos los que correspondan,
[ Vocabutario

[ Gramitica

[ Escetu chisa (caligsafa
[Jouna

[ Pragmitica

[7] Actividades de expresin oral

[ 7] Actvidades de expresibn escita

[ 7] Actividades de comprensién ocal
[7] Actividades de comprensicn escrita

[Toto:

4., Qué aspectos te resultan més complicados como creador de contemidos? «
Selecciona todos los que correspondan.
Dmeum,memnm.mmmu
la cuenta, etc )

[T Contensto (seeccionar hos pustos a rata, Sitetizas I informacice, nclusida de aspectos
inpovadores, etc )

[ 7] C. Mantener waa fiecveacia determinada en 1acreacin de contenidos
DD.Elm(rmmmm.mlsm.m

403

25. 5. {Como valorarias tu experiencia usando fnstagram para la docencia? *
Marca solo un Gvalo.
 Tiene mucho éxito. Creo que e una buena herramienta complementana y consigo
que haya una mayor participacion e intesés por 1as clases

" Pensé que funcionaria mejor, 5o hay tanta participacidn como esperaba y tengo dudas
sobre I contimuidad de a cuenta con fines diddcticos

_ Notiene éxito. Solo lengo unos pocos suscrpiores Y apeaas hay participacién, pot lo
que &l esfuerzo no me compensa

Otro:

26, 6. (Porqué croes que es asi? *

27. 7 (Qué te gustaria destacar de las carencias o puntos fuertes de 1a ensetianza del
chino con [nstagram?

*

iLlegamos al final!

Muchas gracias por su participacin, nos servira de gran ayuda para muestra investigacion. En
cas0 de querer recibar los resultados de esta mvestigaciin, puedes enviaime un comeo a

Mana SanchezTe@awonoma cat con el Tema “Resultados Investigacidn” y te hagé llegar 1a tesis
una vez terminada,




ANEXO IV. DATOS OBTENIDOS DEL ANALISIS DE LA MUESTRA DE CUENTAS DE INSTAGRAM

En este anexo se incluye la tabla mediante la que se realizo el andlisis de la relacion de la muestra de 25 cuentas seleccionadas de Instagram.

Caricter Pinyin Traduccion Imagen Oracion ronunciacic Video Nivel 1 categorias campo sen/homografaimos/antéras mismo rema diferens de practios de pronufianza dedudianza induas mnemotchts de voce

Si Si St Si Si Si Si S1 No No No No No No No No No Si No No
Si Si Si Si Si S Si Si No No No No No No Si No No Si No No
Si Si St Si Si Si No No Si Si No Si No No No No No Si No No
Si Si Si No Si Si Si No No No No A veces No Si No No No Si No No
Si Si St No Si Si Si No No No No No No A veces No No No Si No No
Si Si Si Si No Si No Si No Si No No No No No No No Si No No
Si Si Si A veces Si No No No Si No No No Si No No No Si No No
Si Si St No Si Si Si S1 No No A veces No No Si No No No S1 No No
Si Si Si No Si Si Si No No No No No No No No No No Si No No
Si Si Si No Si Si Si No Si No No A veces No Si No No No Si
Si Si Si Si A veces Si Si Si Si Si Si No No Si No No No Si Si Si
Si Si Si Si Si Si Si A veces Si Si Si No Si Si Si No A veces Si No No
Si Si Si Si Si Si Si No No Si Si No No No No Si No Si No Si
Si Si Si Si No Si No No No No No No Si SI Si No No Si Si No
Si Si Si Si A veces Si A veces No Si Si No Si No No No No No Si No No
Si Si St Si Si Si Si No No Si No No No No No No No Si No No
Si Si Si Si Si Si Si No Si Si A veces No No No Si No No Si No No
Si Si St Si Si Si Si No No No A veces No No No No No No Si No No
Si Si Si Si No Si No No Si Si Si No Si si Si No No Si Si No
Si Si St Si No Si A veces No Si Si S1 No Si Si No No No Si No No
Si Si Si Si No Si Si No Si Si Si Si Si Si Si Si No Si Si No
Si Si Si No Si Si Si A veces No A veces Si Si No No No No No Si No No
Si Si Si Si No Si Si No No Si No No No No No No No Si No No
Si Si Si No Si Si Si No No Si No No No No No No A veces Si No No




ANEXO V. PARAMETROS DE ANALISIS Y DATOS OBTENIDOS DE LA CUENTA @_mesuenachino

En este anexo se incluye la tabla para la recogida de datos del estudio de investigacion-accion realizado en nuestra cuenta de Instagram.

Nivel de
Nivel de
interaccion
interaccion
Tiempo de por parte N.° de
Nivel por parte de
Parametros de | dedicacion | Fecha de Tipo de del reproducciones | Cuentas
de Tematica usuarios de
analisis por parte de | publicacion | contenido alumnado (solo para alcanzadas
lengua Instagram
la docente de la EOI reels)
. (n.°y
(n."y :
frecuencia)
frecuencia)
Introduccién de Partes de la
. 30 minutos 03/10/24 Reel A2 4 me gusta | 33 me gusta 834 383
léxico casa
. . . . 7
Expresion escrita| 15 minutos 07/10/24 Post A2 Mi casa ) - - 216
comentarios
Comprension .
. 20 minutos 10/10/24 Reel A2 Lacasa |l comentario - 632 253
auditiva
Expresion ) Las 2 respuestas
5 minutos 14/10/24 Stories A2 2 me gusta -
oral/escrita lenguas

1 me gusta
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1 comentario

Introduccion de . Las
) 40 minutos | 14/10/2024 Post A2 12 me gusta - 222
léxico lenguas
6 me gusta
Comprension
auditiva y 9
15 minutos | 16/10/2024 Reel A2 Los paises . 16 me gusta 523 272
Lo comentarios
practica de
pronunciacion
13
Préctica léxica: Las
actividad de 50 minutos | 16/10/2024 Post A2 asignaturas |comentarios | 22 me gusta - 238
repaso en clase (total 4 post)
7 me gusta
Comprension Las
auditiva 5 minutos | 18/10/2024 Stories A2 3 mensajes | 4 me gusta - -
/expresion oral asignaturas
Partes de la 10 1 comentario
Expresion escrita| 15 minutos | 17/10/2024 Post A2 casay comentarios - 834
aficiones | 4 me gusta | 18 me gusta
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Practica léxica y

10

1 comentario

] | 20 minutos | 22/10/2024 Post Bl  |Aspecto fisico| comentarios 172
expresion escrita
3 me gusta 11 me gusta
. 14
Comprension y _ Las )
‘ ' 20 minutos | 23/10/2024 Post A2 ‘ comentarios | 17 me gusta 146
expresion escritas asignaturas
4 me gusta
4
Practica léxica: _ Las partes del .
15 minutos | 25/10/2024 A2/B1 comentarios| 21 me gusta 361
sopa de letras cuerpo
Post 1 me gusta
4
. . . Uso del “por .
Practica léxica | 20 minutos | 28/10/2024 Post A2 frvor comentarios| 13 me gusta 151
avor”
2 me gusta
Practica léxica/ o
‘ . Descripciones )
comprension | 15 minutos | 29/10/2024 Stories Bl . 3 mensajes - -
fisicas
lectora
Repaso de .
. 10 minutos | 28/10/2024 Stories A2/B1 | Radicales
radicales
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1 me gusta

Comprension _ Nacionalidad
- 10 minutos | 30/10/2024 Reel A2 5 me gusta 227 109
auditiva y lenguas 5
comentarios
Repaso de g
Combinaciones . combinacione
' 15 minutos | 31/10/2024 Post A2/B1 comentarios| 5 me gusta - 141
léxicas sya
) 3 me gusta
aprendidas
10
Repaso Iéxico | 15 minutos | 04/11/2024 Post A2 |“I5”y verbos|comentarios| 15 me gusta - 145
2 me gusta
Introduccion de _ 1 comentario
) 20 minutos | 04/11/2024 Reel A2 El clima 23 me gusta 566 228
1éxico 4 me gusta
Las partes del
. 18
Expresion . cuerpo y )
' _ 10 minutos | 05/11/2024 Post Bl o comentarios | 12 me gusta - 128
escrita- 1éxico descripcion
} 3 me gusta
fisica
. 4
Introduccién de _
10 minutos | 05/11/2024 Reel Bl  |Estar enfermo| comentarios| 21 me gusta - 262

léxico-deductiva
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4 me gusta

5
Practica léxica y _ Léxico del .
_ 5 minutos | 06/11/2024 Post A2 ‘ comentarios| 6 me gusta - 122
juego en linea clima
2 me gusta
o ‘ El clima: la
Mediacién escrital 3
s . temperatura .
y posibilidad de | 5 minutos | 11/11/2024 Post A2 ‘ comentarios| 9 me gusta - 148
en ciudades
oral . 6 me gusta
chinas
Estar enfermo:
Practica léxicay escritura del
ejercicio en pinyin, 6
linea 15 minutos | 07/11/2024 Post Bl completar |comentarios| 7 me gusta - 117
palabrasy | 2 me gusta
préctica
pronunciacion
_ 4
. _ _ Léxico de las .
Practica léxica | 10 minutos | 12/11/2024 Reel B1 comentarios| 9 me gusta 422 155
enfermedades
3 me gusta

409




Ejercicio de

practica Iéxica

10 minutos

13/11/2024

Stories

A2

Encuentra
las palabras
combinando

morfemas

Practica 1éxica

15 minutos

14/11/2024

Stories

B1

Encuentra la
imagen que
se repite y
escribe la
palabra en

caracteres

Expresiones

10 minutos

14/11/2024

Reel

B1

Expresiones
para ir al

médico

5 me gusta

6 me gusta

319

154

Comprension

auditiva

10 minutos

19/11/2024

Reel

B1

Escucha el
audio y
responde a

las preguntas

9

comentarios

4 me gusta

10 me gusta

418

165

Repaso Iéxico

(learningapps)

15 minutos

19/11/2024

Stories

B1

Repaso del
vocabulario:e

nfermedades

1 me gusta

3 me gusta
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Combina

o cada palabra I me gusta
Combinaciones )
. 5 minutos | 18/11/2024 Stories A2 [con el verbo 1 me gusta -
léxicas 5
que le .
comentarios
corresponde
. A partir de las
Expresion o
' imagenes
escritay .
) _ 10 minutos | 18/11/2024 Post A2  |comenta cudl |1 comentario| 3 me gusta 115
practica léxica/ .
. es la maxima
gramatical 3 me gusta
temperatura
Practica Ordena las
gramaticalyde | 10 minutos | 20/11/2024 Stories A2 partes de la - - 39
léxico oracion
Léxico de las > respuestas
Practica léxica | 10 minutos | 21/11/2024 Stories B1 - 25
heridas
1 me gusta
Expresion escrita 1
15 minutos | 21/11/2024 Post B1 Dar consejos | comentarios| 7 me gusta 96
3 me gusta
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Practica léxica

Enlace al juego

10 minutos

25/11/2024

Stories

A2

Escribe la
palabra
segun las

imagenes

30

Practica 1éxica

10 minutos

25/11/2024

Post

A2

Une los
morfemas
de los dos
posts para

formar

palabras

2
comentarios

2 me gusta

3 me gusta

Practica 1éxica

5 minutos

26/11/2024

Post

B1

Escribe una
oracion a
partir de una
de las
palabras que
elijas (o
incluye

varias)

13
comentarios

3 me gusta

5 me gusta

11

412



https://learningapps.org/display?v=pey6umg03%2024

Lee el texto

en vozaltay

Practica fonética| 10 minutos | 28/11/2024 Stories B1 - - -
envia una
grabacion
Forma
. 16
oraciones . .
Practica léxica | 15 minutos | 30/11/2024 Post A2/B1 ‘ comentarios | 1 comentario 207
uniendo los
5 me gusta
puzles 6 me gusta
Introduccion de 28/11/2024 Tiendasy 12
léxico y practica| 40 minutos Post A2 lugares comentarios| 6 me gusta 113
léxica 29/11/2024 publicos 2 me gusta
Comprension 02/12/2024 Tiendas y 10
lectora y practica| 30 minutos Post A2 lugares | comentarios| 9 me gusta 90
léxica 03/12/2024 publicos | 2 me gusta
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ANEXO VI. ADQUISICION DE LEXICO CHINO MEDIANTE LA CUENTA

@_mesuenachino

En este anexo se encuentra el enlace a la encuesta realizada al alumnado de chino tras
haber participado en el estudio de investigacién-accion de didactica de léxico chino con
mi cuenta de Instagram. Puede acceder a las preguntas de la encuesta directamente en

“este enlace”.

¢Consideras que ha sido beneficioso para aprender y repasar especialmente *

Adquisicion de Iéxico chino mediante vocabulario?
Instagram O s

Buenas a todos y a todas. Este formulario se ha creado para que deis vuestra opinién O No.
sobre vuestra experiencia aprendiendo vocabulario chino utilizando como herramienta
complementaria Instagram. QO Parcialmente.

Espero sinceridad y muchas gracias por vuestra respuesta.

com Cambiar de cuenta é
¢Qué destacarias del uso de Instagram como herramienta para aprender *

£3 No compartido
vocabulario?

* Indica que la pregunta es obligatoria
Tu respuesta

¢Qué te ha resultado mas dificil? *

¢Para qué te ha resultado mas productivo? *
O Falta de tiempo para hacer los ejercicios.

Tu respuesta

O Uso de la plataforma.

O El tener que utilizar aparatos electrénicos, no los entiendo muy bien.

O Todo bien, no he tenido problemas. ¢Qué tipo de ejercicios de los que hemos realizado te han resultado més *
interesantes?

O Otro:

(©]

Los post de practica de vocabulario.
Los reels de introduccién de vocabulario.
¢Para qué habilidades te ha resultado mas Gtil? * Los reels de comprensién auditiva

Los post de introduccion de vocabulario.
(O Expresion escrita.
Los post de expresion escrita.

(O Comprensién escrita. . .
Las historias interactivas.

O Produccién escrita. Los post e historias sobre morfemas para formar nuevas palabras.

O Produccién oral. Los post e historias para practicar radicales

OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0

O Aprendizaje de nuevo vocabulario. Otro:
(O Repaso del nuevo vocabulario.
(@) de io ya aprendido. ¢Algo que quieras afiadir? *

O Otro:

Tu respuesta



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd7ltCc0JR70CAUtsHD87e9aCEIYpkuN0MoOhLKzwslpM3Vcw/viewform
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