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0. Resum

Castellano

Se lleva a cabo una investigacion tedrica con respecto a las implicaciones ético-morales
de la teoria del reconocimiento de Axel Honneth para la practica de los y las
profesionales de la Educacion Social. Mediante el andlisis documental y la busqueda
sistematizada de literatura cientifica se identifican los puntos clave a tener en cuenta asi
como las limitaciones de esta aportacion. Los resultados muestran una alta polivalencia
de la teoria en cuanto a sus contextos de aplicacion y eficacia a la hora de evaluar el
estado de las relaciones socioeducativas bajo la idea de justicia social. No obstante, su
voluntad monista es discutida y se identifican jerarquias entre las diferentes esferas de
reconocimiento que generan posibles limitaciones. Finalmente se propone una guia
para la actuacion de los y las profesionales que tenga en el reconocimiento, la defensa
de la dignidad y la justicia social los elementos clave para una relacién ética.

Catala

Es porta a terme una recerca teodrica respecte les implicacions étiques i morals de la
teoria del reconeixement d’Axel Honneth per a la practica des i les professionals de
I'Educacio Social. Mitjancant I'analisi documental i la recerca sistematitzada de literatura
cientifica s’identifiquen els punts claus a tenir en compte aixi com les limitacions
d’'aquesta aportacid. Els resultats mostren una alta polivaléncia de la teoria en quant als
seus contextos d’aplicaciéo i eficacia a l'hora d’avaluar l'estat de les relacions
socioeducatives sota la idea de justicia social. No obstant, la seva voluntat monista es
discutida i s’identifiquen jerarquies entre les diferents esferes de reconeixement que
generen possibles limitacions. Finalment es proposa una guia per I'actuacié dels i les
professionals que tingui en el reconeixement, a defensa de la dignitat i la justicia social
els elements claus per a una relacio ética.

English

A theoretical investigation is carried out within the ethical-moral implications of Axel
Honneth's recognition theory for the practice of Social Education professionals. Through
the documentary analysis and the systematized search of scientific literature, the key
points as well as the limitations of this contribution are identified. The results show a high
polyvalence of the theory in terms of its contexts of application and effectiveness when
evaluating the state of socio-educational relations under the idea of social justice.
However, their monistic will is discussed and hierarchies are identified among the
different spheres of recognition that generate possible limitations. Finally, a guide is
proposed for the action of the professionals who have in the recognition, the defense of
dignity and social justice the key elements for an ethical relationship.



1. Introduccio i definicié del pregte

1.1. Presentzid del documentmotivaciors

Amb el present document es mostra la memoria del Treball de Final de Grau (TFG) de

4° any d’Educacié Social a la Universitat Autbnoma de Barcelona.

En quant al motiu d’eleccio del treball es presenten tres arguments que justifiquen (1) el

seu format d’estudi de fonamentacio teorica, (2) I'interés formatiu i (3) l'interés personal.

Per una banda, 'argument institucional, en allo relatiu a les orientacions i estructura del
treball s’especifica la possibilitat de desenvolupar un TFG d’opcié investigadora
d’aprofundiment sobre un concepte teodric (Universitat Autonoma de Barcelona, 2019b),

d’aqui es justifica 'adequacié a la normativa institucional del treball proposat.

Per altre banda, I'argument cientific-professional; doncs amb la teoria del reconeixement
d’Axel Honneth ens trobem en front d’una de les teories sociologiques actuals de major
preponderancia i acceptaciéo que, al mateix temps, segueix en constant construccié
general (Navarro, 2011) i en fases primerenques de prometedora connexié amb el moén
socio-educatiu (Rebelo, Hernandez, & Herzog, 2017). Una teoria qué impacta en el nucli

de I'Educacié Social i que per tant mereix un estudi sobre les influéncies resultants.

Finalment, 'argument personal; doncs tinc un gran interés en pensar la figura de “I'altre”
o lalteritat en educaci6. Després d'un treball anterior centrat en els processos
d’individualitzacio i les caracteristiques que estructuren I'ésser huma en tant que existent

gue apren, el seglient pas logic és pensar el conjunt en generalil * adn partieular com
aguell no-jo que habita el mén en que existeixo i que, com veurem, té un pes capital en
els processos d’individualitzacié. Aqui, Axel Honneth recull el fil d’una tradicié filosofica
de gran interés personal i s’endinsa en Hegel, el pensament del qual sempre representa
un estimul i repte permanent, per a construir una teoria normativa sobre la societat com
a conjunt d’inter-dependéncies entre individualitats que reclama atencié tant pels seus
fonaments com per la seva importancia per a qualsevol professional que intervingui dins

el fenomen d’allo “social’.

1.2. Tematicadgontextualitzacid

Entrant ja al tema i la contextualitzacid del treball, s’ha tractat d’explorar I'ética
professional de I'Educacié Social des de la particularitat d’'una teoria especifica, en
concret, la gramatica dels conflictes socials que trobem en I'obra d’Axel Honneth (1997).
En altres paraules, es pretén pensar la practica ética de 'Educacié Social des de I'encaix

del seu professional en una visio que proposa unes logiques de conflicte i reconeixement
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que fonamenten una teoria normativa i substancial de la societat. Tot I'anterior com a
fonament teoric per a una ética professional que garanteixi la llibertat i la dignitat de les

persones.

La idea de delimitar ética i moralment aquesta figura professional des de la teoria de
Honneth pren sentit amb una primera recerca superficial de la formacié inicial d’aquest
professional. Si accedim a la informaci6 general de la pagina web de la titulacié ofertada
per la Universitat Autbnoma de Barcelona trobarem com a primera frase de la descripcié
de la titulacié: “T’interessen els problemes socials en general i els socioeducatiu en
particular?” (Universitat Autbnoma de Barcelona, 2019a). Aixo mostra com el context del
i la professional de 'Educacié Social es caracteritza per apuntar als problemes socials,
és a dir, que aquest professional ha d’interessar-se pel mon social i els seus problemes,
gue, com veurem en Honneth, tenen un fons moral. Més en profunditat, al Llibre Blanc
del Titol de Grau en Pedagogia i Educacié Social, el contingut del qual és en gran
mesura responsable de I'actual grau universitari adaptat a 'Espai Europeu d’Educacié
Superior (EEES), defineix a 'educador social “com un agent de canvi social” (Villa, 2004,
p.127) per la qual cosa és important tenir un coneixement de les dinamiques per les

guals es donen aguests canvis.

1.3. Justificacidfinalitats

En quant a la justificacié, i per alld exposat en relacié a la seva formacié inicial, sembla
idoni analitzar les implicacions étiques i morals del professional de 'Educacié Social dins
la teoria normativa de Honneth. Doncs seguint a I'autor, els problemes socials prenen
una direccié explicativa vinculada a la idea moral del reconeixement que, en cap cas,
pot ser eludible per a la persona professional de 'Educacié Social. Pel que fa al paper
del reconeixement en la problematica social I'autor afirma: “els processos del canvi
social han d’explicar-se en referéncia a pretensions normatives, estructuralment
dipositades en la relacié del reconeixement reciproc” (Honneth, 1997, p. 8). El propi
autor, responent en una entrevista sobre la relacio entre la seva teoria de la lluita pel

reconeixement i el mén de I'educacio, afirma:

“Es realitzen des de fa alguns anys recerques fascinants sobre la negociaci6 de
reconeixement entre professors i alumnes d'una banda i entre diferents grups
d'alumnes per l'altre; en aix0 se segueix naturalment la idea que tals conflictes
de reconeixement s'efectuen al principi per sota del llindar de l'articulacio verbal
i que giren al voltant de definicions i atribucions de "rendiment”, "competéncia" i
"exit" [...] Tot aixd esta canviant constantment, perd nomeés es pot apreciar quan

es deixa el nivell de la comunicaci6 oficial i s'enfoca a l'intercanvi de gestos



corporals, de senyals silenciosos i del curriculum "ocult", com es denomina en

les recerques (Dobon, Francesc i Rebel-lo, 2017, p.401).

La idea de lluita pel reconeixement i educacio té un encaix que il-luminaria noves formes
d'entendre els fenomens, de I'educatiu d'una banda, i del socioeducatiu per extensio,
des d'una gramatica moral d'alt interés per a la professié de I'Educacié Social. | és que,
encara que el concernent a I'Educacié Social és complex, polisémic i canviant, com
afirma Bosch (2011), si hi ha un element recurrent en la seva trajectoria historica, és el
fet que els seus professionals s'han dedicat en moltes ocasions a la intervencié en
col-lectius que presenten manques en els seus respectius desenvolupaments personals
i per tant socials. En paraules del mateix Bosch (2011, p.9): “la poblacié a la qual es
dirigeix I'Educador Social presenta des de grans dificultats per a accedir a la vida social,
a circular per xarxes normalitzades, en definitiva a la socialitzacié”. Encara que en
l'actualitat I'Educacié Social s'ha estés a altres col-lectius i altres situacions de vida,
continua tenint com a nucli en la seva intervencio el “acompanyar a les persones per a
ajudar-les a aprendre i adquirir recursos que els permetin viure una vida digna en els
seus contextos socioculturals” (Ucar, Arnau, Valdivia, Janer, Corbella, 2019, p.41). Aixd
entronca directament amb la dimensio relacional, i per tant étic-moral, que ens interessa
de la teoria de Honneth, perqué com el mateix autor afirma “per a arribar a una
autorealitzacio reeixida, I'ésser huma es troba destinat al reconeixement intersubjectiu

de les seves capacitats i operacions” (Honneth, 1997, p.220).

Les finalitats del treball, per tant, son definir les implicacions étic-morals de la teoria del
reconeixement de Honneth com a fonament per a la practica dels i les Educadores
Socials en el seu acompanyament a persones i col-lectius dins d'un ambit social, que
com mostrarem en l'analisi de I'obra de Honneth, es caracteritza per la lluita pel
reconeixement. La teoria de Honneth omple de contingut i normativitat la realitat social

actuant com a marc de referéncia per a I'avaluacio i la reflexié de la practica professional.

Amb aquesta recerca es pretén contribuir a la continua reflexié sobre la practica de
I'Educacié Social per a mantenir una millora constant respecte als seus objectius de
defensa de la dignitat i els drets humans. L'ambit social esta en constant canvi i per aixo
la reflexié de les bases —en aquest cas étic-morals- que sostenen la practica diaria es

torna imperatiu per a la persona professional compromesa amb el bon fer.

1.4. Estructuragontinguts

El treball s'estructurara en diferents parts que analitzaran la relacio entre la teoria de

Honneth i la dimensié étic-moral en el mén socioeducatiu des de diferents angles.



En primer lloc s'exposen els objectius que guien la recerca i la metodologia en la qual
es mostrara 'analisi duta a terme aixi com la cerca bibliografica sistematitzada a través

d'operadors booleans i criteris d'inclusié i exclusio.

En segon lloc, s'exposa el marc teoric del treball. En aquest apartat es presenta grosso
modo l'analisi de l'obra de Honneth (1997) “La Lluita pel Reconeixement” posant
especial interes en la seva gramatica dels conflictes socials i les seves implicacions

morals per a I'Educacié Social.

En la tercera part es recullen les troballes més rellevants sorgides de I'analisi reflexiu de
les fonts bibliografiques en relacié a I'horitz6 de lluita pel reconeixement i el binomi

educacié general i Educaci6 Social en particular.

La quarta part recollira les conclusions i propostes que es deriven de I'anterior seccié.
Veurem que la proposta de Honneth mostra una gran polivaléncia d'aplicacio i efectivitat
a I'hora d'avaluar la qualitat de les relacions étic-morals. També mostrarem alguns
problemes relatius als seus fonaments que seran criticats per monistes o uni-causals i

els problemes de la jerarquia entre diferents esferes del reconeixement.

Finalment, la cinquena part sera l'espai en qué, de manera personal, es posi final a la
present memoria a través d'una autoavaluacio sobre el procés d'elaboracio i la seva

relacié amb els aprenentatges de la carrera.

1.5.0bjectus imetodologia

Es proposa un objectiu general i quatre especifics:
Objectiu general:

Explorar les possibles aportacions teorica-practiques de la teoria de la Lluita pel

Reconeixement a la dimensié étic-moral de I'educacioé social.
Objectius especifics:

- Analitzar lI'obra de Honneth “La lluita pel reconeixement” i la seva possible
vinculacié al mén de I'educaci6 social.

- Mostrar l'impacte de la teoria de Honneth en el mén educatiu en general i en el
de I'educaci6 social en particular.

- Determinar les implicacions étic-morals que es deriven de la teoria de Honneth
per a la practica de I'Educacié Social.

- Definir una orientacio etic-moral per a la intervencié dels i les professionals

socioeducatius.



Metodologicament es van desenvolupar dues linies de treball. D'una banda una lectura
analitica de I'obra “La Lluita pel Reconeixement” d'Axel Honneth tenint 'Educacio Social
com a horitzé interpretatiu quant a les implicacions. Posteriorment, es va realitzar una
cerca sistematitzada d'articles on s'analitza I'impacte de la teoria de Honneth en el mén

socioeducatiu® que es va articular en els seglients passos:

1- Es va realitzar un primer acostament a la literatura cientifica sobre la teoria de
Honneth en relacio al reconeixement i I'Educacio Social a través d'una cerca
sistematitzada en la base de dades en castella Dialnet. Els conceptes clau utilitzats en
la cerca van ser els seglents: “Lluita pel reconeixement” i “Educacié Social’. Es van
llistar un total 205 resultats. Es va realitzar el sedas mitjancant els filtres “el document
és tipus article”, “posterior a 1992”, “que abordi la tematica socioeducativa” i “tingui
vinculacio explicita amb la teoria d'Axel Honneth”; donant com a resultat 3 articles dels

quals 2 van ser descartats per no adequar-se a la tematica.

2- L'anterior resultat va portar a prendre la decisio de centrar la cerca sistematitzada en
bases de dades amb contingut majoritariament provinent del mén anglosaxé. Perquée
com ja avisen Hernandez i Herzog (2011), I'obra de Honneth no ha tingut la mateixa
difusié en castella que la d'altres autors i autores de corrents similars i “els poquissims
articles que s'han traduit al castella en revistes cientifiques o académiques estan molt
dispersos”. (Hernandez i Herzog, 2011, p.10). Per aquest motiu, les bases de dades en
anglés seleccionades van ser: Web of Science pertanyent al grup Clarivate Analytics,
Scopus, propietat de Eisevier i ERIC, finangada pel Institute of Education Sciences del

Departamente d'Educacioé dels EUA.

3- En les tres fonts es va realitzar una cerca a través dels segtients operadors booleans:
“Honneth” AND “Recognition” AND (“Social Pedagogy” OR “Social Education” OR
“Social Work” OR “Education”). La rad d'usar tants conceptes respon a la mescladissa
semantica que identifica aquesta professié segons el pais on es desenvolupa (Berfie,
2014). Els resultats finals en termes quantitatius es poden observar en la Taula 1. Es
van aplicar dos sedassos d'eliminacié (la primera segons adequacio de la tematica i la

segona segons idioma? ) més una tercera (d'eliminacié de duplicats entre les 4 fonts).

1 A causa de la polisémia que envolta la practica de I'Educacié Social tant en ambits d'actuacio
com en conceptualitzacions internacionals s'ha optat per analitzar el mon educatiu en general
d'una banda i el mén de I'Educacié Social usant com a termes relacionats “treball social” i
“pedagogia social” d'altra banda. Les implicacions sorgeixen de la convergéncia de les diverses
aproximacions com a manera de conjuminar els dos elements fundacionals d'aquesta professio:
I'educatiu i el social.

2 Eliminant tots aquells articles no escrits en castella, catala o anglés.



Tabla 1

Resultats recerca sistematitzada

Base de dades Resultat Primer Segon Tercer
inicial sedas sedas sedas

Scoopus 52 47 41

Web Of Science 59 50 40

ERIC 25 21 21

Scoopus+WOS+ERIC - - - 58

font: elaboracié propia

El recompte final d'articles seleccionats va ser de 59 (58 articles provinents de les fonts
anglosaxones + 1 article de Dialnet).

4- Amb la bibliografia final de 59 articles es va dur a terme una primera lectura per a
dividir els articles on s'aplicava la teoria de Honneth pensant en I'educacié en termes
generals (41) o en I'Educaci6 Social com ja hem explicat abans, com a concepte
relacionat amb el treball social i la pedagogia social (18 articles). De tal manera es pot
dividir I'exposicié dels resultats encara que a posteriori totes dues parts s6n usades per
a determinar les implicacions étic-morals en la practica professional de la professio
d'Educacié Social puix que en aquest es dona la trobada de I'educatiu i social. Aquest
ampli focus respon a la diversitat d'ambits en els quals aquest professional pot actuar
(Ucar et al., 2019) i des dels quals I'aplicacio de la teoria del reconeixement pot adquirir

diferents formes.

2. Marcteoric

2.1. Axel Honnethla lluita pel reconeixement

Axel Honneth és l'actual director del Institut o “Institut de Recerca Social” pertanyent a
la Universitat de Frankfurt del Meno i catedratic del Departament de Filosofia de la
Universitat “Johann Wolfgang Goethe”. Forma part de la denominada 3a generacio de
la “Escola de Frankfurt” que s'adhereix a la “Teoria Critica” i en el si de la qual trobem
noms tan iconics com els de Horkheimer, Adorno, Marcuse o Habermas. Aquesta escola
de pensament es caracteritzava en els seus inicis® per una fonamentacié hegelia-

marxista i freudiana. Posa el focus critic (en contraposicio al focus tradicional) en la

31931 i el manifest inaugural de Horkheimer titulat “La situacié actual de la filosofia social i les
tasques d’un institut d’investigacié social.



societat com un tot integrat d'elements antagonics i en processos dialectics. El seu
métode d'analisi sorgia a través de la combinacio entre filosofia i ciéncies socials, i tenia
per objectiu programatic l'alliberament dels humans de les seves circumstancies
d'explotacio (Honneth, 1999; 2011; Wiggershaus, Hassan, & de Madureira, 2010).

Honneth recull el testimoni de Habermas i la seva Teoria de I'Accié Comunicativa que
durant bona part del segle XX va representar la superacié dels déficits de la primera
generacio de I'Escola de Frankfurt gracies al “gir pragmatic-linguistic” i la “reconstruccio
del materialisme historic” (Honneth, 2011, p.13). En I'elaboracioé de la seva tesi doctoral,
Honneth tractara de matisar o enriquir el marc habermasiano mitjancant un gir

recognoscitivo que superi les llacunes oposades:

“La meva suposicio és que la teoria social de Habermas esta constituida de manera tal
que ha d'ignorar sistematicament totes les formes de critica social existents que no
siguin reconegudes per I'espai public politic-hegemonic” (Honneth, 2000; p.57 citat en
Honneth, 2011, p.16).

Honneth detectara que les reprovacions morals, fruit dels sentiments d'injusticia patits
per classes inferiors, no tenen un accés directe a l'espai public i politic hegemonic i
acaben quedant silenciades o no desenvolupades. Amb aix0 establira la base per a la
seva futura obra d'habilitacié “La Lluita pel reconeixement” en la qual combinara tant els
aspectes comunicatius com la lluita de classes i el desenvolupament social mitjangant a

I'esmentat gir recognoscitiu (Honneth, 2011).

2.2. Una gramatica dels conflisteociad

En aquest apartat es mostra un acostament general que primerament mostrara una
perspectiva amplia de tots els seus elements per a veure I'encaix total i després entrara
en el detall concret de la triparticié del reconeixement com a part nuclear de la idea de

Honneth.

Mitjangant la volta a Hegel i la seva nocié de reconeixement?, més la seva posada al dia
en temps post-metafisics quant a la seva fonamentacié empirica gracies a la psicologia
social de Mead, Honneth presentara una “teoria normativa i substancial de la societat”
(Honneth, 1997, p.7). A través d'aquesta, podra afirmar que l'origen dels conflictes
socials pot trobar-se en les experiéncies de menyspreu® sofertes per persones o

col-lectius. Més encara, que tot procés de canvi social historic ha d'explicar-se a través

4 Més endavant es descriu amb detall les tres dimensions que sorgeixen d’aquest concepte

5 Com a anvers negatiu del reconeixement. Un menyspreu seria no reconéixer a la persona de
manera adequada respecte al fet de ser portador de dignitat, drets i mereixedor de solidaritat
social.



dels conflictes morals sorgits per I'experiencia de menyspreu en el marc d'una lluita
constant per expandir els limits del reconeixement® reciproc dins de la societat. Per a
Honneth (1997), partim d'una necessitat humana per un reconeixement que es déna en
tres nivells d'interacci6 social i que més endavant veurem que té una gran importancia
en la formacié vital de la persona. L'experiéncia de menyspreu significa un
reconeixement deficient a la persona i aixd genera una emocionalitat que trobariem en
I'origen dels conflictes socials en llaures a canvis historics. Una seqiiéncia que proposa
una gramatica dels conflictes socials que sintetitzem en la Figura 1 i que casaria amb el
model mobilitzador de pedagogia social orientat a l'acci6 emancipadora (Eriksson,
2006).

De l'anterior es deriva una forma d'entendre el mén social que resulta reveladora per al
professional de I'Educacidé Social. S'entén que les diferents lluites dutes a terme pels
diferents col-lectius no sén a rad de uns interessos, com popularment se sol dir, siné
d'una voluntat per reparar el que cadascu concebi com un menyspreu a la idea de
reconeixement que ha de determinar la seva persona o col-lectiu. Aixo es deuria, com
ja veurem, al fet que el reconeixement seria condicid6 necessaria per al correcte
desenvolupament dels individus i d'aqui la motivacié gairebé inconscient per defensar-
ho en lluita. Aquestes lluites” serien, en I'enteniment de Honneth, el motor que fa
desenvolupar el mén social de manera historic-moral cap a un estat de llibertat individual

interdependent i solidaria.

Canvis socials i
historics

Reconeixement
reciproc

Origen del
conflictes
socials

Experiéncia de
menyspreu

* Necessitat *Quan les e L'experiéncia *Que arribarien
estructural de pretensions de de menyspreu amb noves
|'"ésser huma en reconeixement genera una estructures de
societat que es es veuen emocionalitat reconeixement
ddna en tres menystingudes negativa que reciproc,
nivells en les formes comporta la ampliat i
d'interaccié de possibilitat de materialitzat.
social: amor, reconeixement la resisténcia Amb el que el
dret, del dreto de la politica si es cicle tornaria a
solidaritat. solidaritat. donen les I'inici pero amb

possibilitats noves
contextuals. circumstancies.
—— — ~— ——

Figura 1: Gramatica dels conflictes socials. Elaboracié propia a partir de Honneth (1997; 2011) i Navarro (2011)

6 Al contrari, el reconéixer-se és I'accio per la qual una persona s'adona de I'existéncia d'una altra
des d'un acostament étic i solidari que té en compte les seves particularitats individuals i els seus
drets universals.

7 Que a diferencia del model classic de Maquiavel o Hobbes no posen 'accent en la supervivencia
sind en el reconeixement moral (Honneth, 1997).
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Exposada la panoramica general, mostrarem en major detall la idea de reconeixement

quant al seu génesi i també quant als seus nivells i estructures.

Honneth part d'Hegel i la seva divisi6 tripartida del reconeixement® entesa com a espai
de desenvolupament intersubjectiu® de la identitat a través del progressiu interactuar
socialment en cadascun dels estadis de la triparticié (amor, drets, solidaritat). Sera
gracies a Mead que es fonamentara empiricament que la identitat del subjecte descansa
“en I'experiéncia d'un reconeixement intersubjectiu” (Honneth, 1997, p. 90) i d'aqui la
seva vinculaci6 amb el desenvolupament moral de la societat. Partint de totes dues
aportacions, s'afirmara que el subjecte busca la seva autorealitzacié individual
mitjangant la defensa de pretensions normatives en relacio al seu reconeixement per la
societat en un marc d'interaccions reciproques. L'anterior actua com un imperatiu

integrat, que, seguint a Honneth (1997, p.114):

“Forca als individus a la delimitacié del contingut del seu reconeixement reciproc,
perqué només per aixd poden concedir expressié social a les sempre creixents
pretensions de la seva subjectivitat. En aquesta mateixa mesura, el geneéric
procés historic d'individuacié es lliga al pressupost d'una simultania expansié de

les relacions de reconeixement reciproc” (Honneth, 1997, p.114).

Entrant ja en la diferenciacido de les formes de reconeixement, Honneth vincula a
cadascun una corresponent dimensié de personalitat (que refereix a l'element que és
tingut en compte en la valoracié recognoscitiu), una forma de reconeixement (que
al-ludeix a l'estructura formal en la qual es déna tal relacid), un potencial de
desenvolupament (que s'encarrega d'elucidar les maneres d'estimular cada manera de
reconeixement), una auto-realitzaci6 practica (que proposa el resultat positiu de
I'obtencié de tal o tal altra manera de reconeixement) i, finalment, també proposara el

seu anvers negatiu; els menyspreus, que serien l'experiéncia d'un reconeixement

8 Que com ja hem esmentat préeviament addueix als tres nivells d'interacci6 social a través dels
quals els éssers humans es perceben en societat: I'amor, els drets i la solidaritat.

9 Grosso modo i sense entrar en tecnicismes es pot resumir que la nocié de subjectivitat d'un
mateix apareix en el moment en que la persona és capag d'integrar les reaccions dels altres cap
al seu propi comportament dins de si mateix. De tal manera, l'altre, tindria una funcié de mirall, el
reflex simbolic del qual en forma de reaccions davant nosaltres ens faria ser conscients de
nosaltres mateixos i d'aqui saber-nos objecte social de les accions dels altres en la interaccio
(Honneth, 1997, p.90-113).
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truncat!® , limitat, distorsionat, o en Ultim terme, lesionat respecte a com hauria de ser
idealment (Honneth, 1997).

D’aquesta manera, Honneth ens proposara el segiient quadro-sintesi que explicarem de

manera breu a continuacié (Taula 2).

Tabla 2
Estructura de les relacions de reconeixement social

Models de Dedicacio Atencio cognitiva Valoracié social
reconeixement emocional
Dimensions de Naturalesa de la Responsabilitat Qualitats [
personalitat necessitat i 'afecte  moral capacitats
Formes de Relacions Relacions de dret Comunitat de valor
reconeixement primaries (amor i (drets) (solidaritat)

amistat)
Potencial de Generalitzacio, Individualitzacio,
desenvolupament materialitzacié igualacio
Auto-realitzacio Auto-confianca Auto-respecte Auto-estima
practica
Formes de Maltractament i Despossessié de Indignitat i injdria,
menyspreu violacié, integritat drets i exclusid; “honor”, dignitat

fisica integritat social

Font: Honneth (1997, p.159)

Segons l'exposat, ens trobem davant una progressié que el subjecte ha de superar
socialment en els seus diferents estadis com un cami cap a l'autorealitzacié (Honneth,
1997).

Aquest primer grad el representaria la forma de reconeixement de I'amor mitjancant
la dedicacié emocional que es dona ja des del naixement mitjangant al tipus de relacié
amb la mare i que va evolucionant dins del cercle de les relacions primaries (Honneth,
1997). Aquestes relacions es determinen per forts llagos entre subjectes que es
confirmen com necessitats d'aquiescencia afectiva reciproca tant en la familia, com amb

la parella o I'amistat. Aquest amor representaria una “simbiosi feta fallida”, el resultat de

10 Com afirma Navarro (2011, p.47): “aquest és el principal mal a la subjectivitat de les persones;
aquests danys seran tant més greus com més profund danyin I'estructura de personalitat dels
subjectes”.
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la qual, separa a l'individu del tot fent-lo conscient de la seva identitat en contrast a la
dels altres. En aquest proceés es trobaria la genesi de I'autonomia individual que es dona
gracies a la confiancga reciproca en els cercles de socialitzacié primaris. Segons l'autor,
parlariem d'un equilibri entre autonomia i dependéncia de I'altre com a primera estacio
del reconeixement i tindria una importancia critica en el posterior desenvolupament del

subjecte a causa del seu paper en l'acte-confianca de la persona:

“Perqué aquesta relacié de reconeixement a més li obre cami a un tipus
d'autorealitzacio, en el qual els subjectes reciprocament arriben a una confianca
elemental en si mateix, precedeix [...] a qualsevol altra forma de reconeixement
reciproc; aquella fonamental seguretat emocional no només en l'experiencia,
sind també en l'exterioritzacié de les propies necessitats i sentiments, a la qual li
presta ajuda l'experiéncia intersubjectiva de I'amor, constitueix el pressupost
psiquic del desenvolupament de totes les més avancades posicions d'acte-
respecto (Honneth, 1997, p. 131-132).

Les tesis de Honneth van d'acord amb la teoria del tipus relacié maternal i els estils de
crianga com a bases influents des de les quals l'individu comencga a cimentar el que sera
la seva manera de conviure en el mén (Martinez & Santelices, 2005). Aix0 es veu clar
en identificar els trastorns!! d'aquesta relacié d'amor en termes de reconeixement: el
desenvolupament traumatic d'aquest procés de “simbiosi feta fallida” pel qual el nen/a
se concep com a separat de la resta en general i de la mare en particular, donaria com
a resultat, pertorbacions en les relacions socials en la forma d'una distorsio en I'equilibri
entre autonomia autocentrada i dependéncia simbiotical? . Per contra, una realitzacié
positiva d'aquest estadi de reconeixement, gracies a la dedicacié maternal i la confianca
atorgada, donaria com a producte un nen/a (i posterior adult/a) amb confian¢a a donar

a coneéixer les seves necessitats i tenir en compte les dels altres (Honneth, 1997).

La segona fase la protagonitza la forma de reconeixement del dret des de l'atenci6
cognitiva i dins d'una logica en la qual s'entén el sistema de dret com l'aglutinat normatiu
dels interessos que sb6n generalitzables a tota una societat composta d'éssers
reconeguts com a lliures i iguals (Honneth, 1997). Es precisament perqué aquest

sistema de dret s'entén com fonamentat en els interessos individuals generalitzables de

11 Segons Honneth (1997), basant-se en Benjamin; el masoquisme i el sadisme.

12 |'estancar-se en un dels dos pols trenca la tensi6 harmodnica entre els subjectes: “la
dependéncia simbidtica d'un dels membres de la parella en la relaci6 amorosa es reté
complementariament en les fantasies agressives d'omnipoténcia a les quals esta lligat I'altre
(Honneth, 1997, p.130-131).
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tots els membres de la societat, que es pot esperar que les seves normes siguin
complertes pels mateixos lloc que han contribuit a crear-les: “els subjectes de dret es
reconeixen, perqué obeeixen a la mateixa llei, reciprocament com a persones que poden
decidir racionalment sobre normes morals en la seva autonomia individual” (Honneth,
1997, p.135).

No obstant aix0o, Honneth (1997) matisa i deixa clar que el considerar a una persona
com moralment responsable, lliure i igual quant a la seva capacitat de decidir sobre les
lleis de la comunitat no és una cosa monolitica i varia segons el progrés del
desenvolupament historic i juridic. Aquest continent de “persona moralment
responsable” pel qual un subjecte pot entrar en societat com a actor actiu en un estat
d'igualtat de drets sera gradualment eixamplat gracies a I'ampliaci6 acumulativa de
pretensions individuals®® . D'aqui sorgeix el desenvolupament pel qual la progressiva
ampliacié de drets de llibertat, participacio i benestar social no és siné el resultat de les
lluites que les classes als afores de la frontera del reconeixement juridic, han lliurat per
a poder ser incloses en ell i per tant poder decidir com agent politic en igualtat de
condicions!* . Aquest desenvolupament vindria dau en dues linies de projeccié que
parteixen del principi igualitari del dret modern: d'una banda les competéncies atribuides
a una persona de dret s'amplien materialment (major contingut orientat a mitigar les
diferéncies en la igualtat d'oportunitats entre individus) i per un altre, aquest estatus
competencial que no deixa d'ampliar-se es veu transferit a cada vegada més membres
de la societat (major amplitud i generalitzacid6 de reconeixement a més col-lectius
anteriorment als afores) gracies a la lluites motivades per la situacié6 de menyspreu
(Honneth, 1997). Efectivament, i com ja s'ha esbossat a l'inici de I'analisi, és I'experiéncia
de menyspreu la que trobem en la génesi dels conflictes socials per I'ampliacié de
I'esfera d'aquest tipus de reconeixement juridic: “tolerar una inferioritat juridica ha de
portar a un sentiment paralitzant de vergonya social del qual només la protesta activa i

la resisténcia poden alliberar” (Honneth, 1997, p.148).

13 Especialment il-lustratiu I'exemple que busca en Hegel sobre com la figura del “delinqiient”,
com a subjecte les activitats del qual li mantenen fora de l'esfera de proteccio6 del dret, no és siné
l'indicador que crida I'atencié sobre la necessitat de “'ordenament civil de dret a una ampliacio
sobre les dimensions de la igualtat d'oportunitats” (Honneth, 1997, p.141).

14 “Reconéixer-se reciprocament com a persones de dret, avui significa més del que podia
significar al principi del desenvolupament modern del dret: no només la capacitat abstracta de
poder orientar-se respecte de normes morals, sind també la capacitat concreta de mereixer la
mesura necessaria en nivell social de vida per la qual un subjecte és entretant reconegut quan
troba reconeixement juridic” (Honneth, 1997, p.144).
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Efectivament aqui donem amb un dels elements clau per a entendre i projectar la unié
de la teoria de Honneth amb la figura i funcio de la persona professional de I'Educacié
Social. Si la despossessio dels drets i la seva resultant exclusié social sén enteses com
un menyspreu que danya la possible auto-realitzacio de les persones, el professional de
I'Educacié Social té aqui una punta de treball des de la qual pensar en la seva actuacié
i poder valorar la de la resta, tant a nivell individual com d'institucions o politiques. La
teoria de Honneth aprovisiona a aquests professionals d'una referéncia a través de la

qual poder avaluar en quina mesura una persona es senti auto-realitzada.

Per contra, el seu correcte desenvolupament, i per tant, reconeixement juridic de
persona amb responsabilitat moral, donaria com a resultat un subjecte adult les accions
individuals i autonomes del qual serien desenvolupades des de la conviccié de ser
acceptades per la resta d'iguals. Per aquest motiu, en percebre tal respecte extern, és
que es pot engendrar en el subjecte la consciéncia de I'auto-respecte a si mateix en tant
que ser lliure amb capacitat de formacié de judicis autdonoms i amb dret a participar

publicament en la formacio de la voluntat general (Honneth, 1997).

Finalment, I'Gltima instancia a superar en llaures a una “ininterrompuda autorealitzacio”
és laformade reconeixement de la solidaritat mitjangant la valoracié social (Honneth,
1997). O cosa que és el mateix, el subjecte, en el seu desenvolupament, necessita, a
més de la dedicaci6 afectiva de I'amor i el reconeixement juridic del dret, una valoracié
social positiva de les seves qualitats i facultats concretes que l'identifiquen com a diferent
a la resta en un marc de relacions solidaries de reciproca valoracié positiva'®. Aquest
tipus de reconeixement ha de pensar-se de manera contextualitzada i antagonica al
reconeixement juridic (universalista-abstracte). De tal forma, aquesta valoracié social
sobre les propies qualitats i facultats individuals es déna en un espai-temps concret que
ve definit pels objectius i valors étics que guien una comunitat concreta. Aquest espai
de construcci6 social i en continu esdevenir és la matriu des de la qual les esmentades
caracteristiques individuals poden ser valorades, i per tant, jerarquitzades verticalment
a rad de el seu major o menor contribucié a la consecucié dels eventuals objectius

comuns:

“L'auto-enteniment cultural d'una societat proporciona els criteris segons els
quals s'orienta la valoraci6 social de les persones, perqué les seves capacitats i
actuacions poden ser intersubjetivament estimades en la mesura que cooperen

en la realitzacié de valors socialment definits” (Honneth, 197, p.150).

15 El que per a Hegel simbolitzara el concepte de “eticidad” (Honneth, 1997).
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Honneth (1997) adverteix del movedis de tal matriu i explicita que la seva forma és de
magnitud historicament variable. Quant a aix0, s'afegeix que tant més es torna la
valoracio social individualitzant -i per tant generador de relacions simetriques- com més
“s'obren els objectius étics a diferents valors i com més cedeix el seu ordenament
jerarquic a una concurréncia horitzontal” (Honneth, 1997, p.150). Tot l'anterior sera
possible segons Honneth (1997), a causa de la superacio de les societats estamentals
i per aix0, del pas en la valoracio social del concepte de “honor” al de “prestigi'®”: “D'ara
endavant només el subjecte com una magnitud historic-vital individualitzada entra en el

camp de la valoracié social” (Honneth, 1997, p.153).

Agquest canvi d'una estructura estamental valorativa rigida a una pluralitat valorativa
individualitzada, fa que es valori al singular per la manera en que les capacitats i accions
que duu a terme en el seu acte-realitzacidé contribueixen en major o0 menor mesura a
aconseguir en la practica els objectius abstractes de la societat. Aixi doncs, la nova
forma de valoracio social individualitzada, superadora dels estrats, se li identifiquen dues
funcions: d'una banda, el romandre obert a la inclusid de noves formes d’auto-realitzaci6
i, d'altra banda, com a matriu de valoracio respecte a la seva contribucio individual als

objectius de la societat en la practica (Honneth, 1997).

Hi ha un punt central en aquesta exposicid, la seva vinculaci6 amb I'Educacié Social
sera tractada més endavant. Es tracta de la idea que entre les finalitats abstractes i les
practiques que contribueixen a la seva consecucié sempre mitjana una interpretacio
cultural. Aixo porta al fet que tals interpretacions siguin I'objecte de lluites constants entre
diferents grups per I'afany de voler fer passar les seves contribucions o estil de vida per

representacions lligades als objectius generals del total de la poblacio:

“Com més fortament aconsegueixen els moviments socials cridar I'atencié de
I'opinié publica sobre la significaci6 menyspreada de les qualitats i capacitats
col-lectivament representades per ells, tant més aviat existeix per a ells
I'oportunitat d'elevar el valor social o la consideracié dels seus membres en el si
de la societat” (Honneth, 1997, p.156)

16 Mentre que en les societats estamentals la valoracié social ve mediatitzada per “I'honor” com
a grau de semblanca envers les conductes adscrites a I'estrat d'origen (que és la unitat que té un
valor individualitzat per la seva contribucid6 a la societat) en les societats modernes
protagonitzades per les revolucions burgeses tal valoracio ve a través del “prestigi” que s'atorga
individualment al subjecte per les seves capacitats desenvolupades com a singular (Honneth,
1997).
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D'aquesta manera, els grups estableixen en les seves lluites les matrius de valoracié
tractant sempre d'acostar-se a les seves propies representacions com a grup. No
obstant aixo la valoracié final és de tipus individual. Es a dir, al subjecte se li valora
individualment pel quin punt contribueix a la societat en relacié a la matriu valorativa
hegemonica de cada espai-temps. Amb aix0, el singular troba l'origen de la seva
valoracio ja no en el col-lectiu o estrat sind en si mateix en relacié als estandards
socioculturals. D'aixd es deriva que aconseguir tal reconeixement desemboca en
l'autoestima que atorga la seguretat que les seves accions son reconegudes pels altres

com a valuoses en un marc de solidaritat reciproca.

Des d'aqui podem veure que, si bé abans relacionavem I'Educacié Social amb la lluita
pels drets dels col-lectius desposseits, ara el focus d'atencié es posaria en la cultura i
els seus canals de difusié. Perqueé si seguim a Honneth (1997), les matrius de valoracio
serien el resultat de diferents lluites lliurades entre grups de —es dedueix- diferent
ideologia. Aqui el professional de I'Educacié Social té per tant un altre punt d'intervencié
en haver de defensar aquells grups que defensin matrius de valoracio alineades amb
les idees de dignitat, justicia i solidaritat. En cas contrari podria donar-se el cas en qué
una eventual matriu valorativa instés a les persones a aconseguir el seu reconeixement
mitjangant altres valors com podrien ser els del consumisme, I'explotacio o I'egoisme.

Es deriva d'aixo I'esfera politica de I'acci6 socioeducativa.

Unint les tres auto-realitzacions practiques de cada forma de reconeixement
(autoconfianca, autorrespecte i autoestima) arribem a una situacié que Honneth (1997,
p.158) determina com a “post-tradicional de solidaritat social’ que es caracteritza per les
seves relacions simétriques, no enteses com valorades en igual mesura sind: “deu més
aviat significar que tot subjecte, sense escalonaments, té I'oportunitat de sentir-se en les
seves propies operacions i capacitats com a valuds per a la societat” (Honneth, 1997,
p.159).

Aquest punt és fonamental lloc que déna un esquema de referéncia per a la practica en
I'Educacié Social. La solidaritat com a manera d'interaccio representa la manera ideal
de sociabilitat als ulls de Honneth (1997) i d'aix0 es deriven profundes implicacions étic-
morals per a I'Educacié Social. Com a professio que defensa els Drets Humans i la
dignitat de la persona, és necessari que en temps postmoderns (Lyotard, 2000) i de
post-fundacionalisme pedagogic (Laudo, 2011) es generin normativitats o referencies,
gue a manera d'orientacio, ajudin a llegir étic-moralment la practica de I'Educacié Social
tant a nivell d'intervencié micro com de posicionament politic macro. S'obre amb aixo un

espai de reflexié entre els diferents marcs deontologics, legislatius i culturals de
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I'Educacié Social que poden ser reinterpretats, avaluats i llocs en dialeg gracies a la
teoria de Honneth (1997). La visi6é de Honneth (1997) suggereix per a I'Educacié Social
una lent davaluaci6 a través de la qual poder determinar en quina mesura
I'autorealitzacié positiva d'una persona, grup o comunitat esta donant-se de positivament
atenent els seus vincles amorosos, pero sobretot, a les seves relacions de dret i
solidaritat. Al contrari, també ajuda a interpretar quan l'accié socioeducativa porta amb
si menyspreu i per tant retalla el dret legitim al desenvolupament per autorealitzacié. El
reconeixement solidari de les capacitats de les persones des de la seva diferéncia
representa un repte que mou la idea de la inclusié social com a espai d'aportacio
individual per al bé social. Veiem aqui com a Educacié Social i reconeixement sén linies

paral-leles que acaben convergint en la seva telos o finalitat.

En sintesi, identifiquem dues implicacions clau per a I'Educacié Social i la seva practica
etic-moral. D'una banda la visié general dels conflictes quant al seu genesi moral i la
seva relaci6 amb el desenvolupament social historic, i d'altra banda, la triparticié del
reconeixement i els seus respectius menyspreus. Amb la primera idea s'adquireix una
visio zenital i sincronica del mén social que ajuda a comprendre de manera macro les
lluites dels col-lectius i donar-los una justificacié moral. Amb la segona idea disposem
d'una visi6 de detall i sincronica que ajuda a avaluar l'estat d'una persona, grup o
col-lectiu quant al seu nivell d'autorealitzacié des del binomi reconeixement/menyspreo
en tres esferes diferenciades. En suma, sengles angles ajuden I'Educacié Social en la
seva comesa de defensa de la dignitat, la llibertat i la democracia i determinen el sentit
etic de les seves intervencions ja sigui des de la intervencid directa a la persona com

des de la difusa en la politica i societat.

Una vegada hem vist la panoramica general de la lluita pel reconeixement i hem
aprofundit en la seva divisio tripartida del reconeixement, podem ara passar a comprovar
en quina forma i mesura aquesta teoria ha calat cientificament en el moén del
socioeducatiu. Partint de la base que els professionals de I'Educacioé Social es troben
en diversos ambits del mon socioeducatiu, dividirem I'exposicio6 en aquelles
consideracions educatives en general i després en aportacions a l'educacié social —o

treball social/pedagogia social- de manera concreta.

2.3. Emo6n educatiu i la lluita pel reconeixement

La teoria de Honneth representa un esquema interpretatiu a través del qual es pot
valorar la dimensi6 etic-moral del que succeeix en el mén socioeducatiu. En proposar

una normativitat clara en relacié al que I'huma és i pot ser a la llum de reconeixement,
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la seva teoria serveix, en primera instancia, per a emetre una mirada critica a les

dinamiques establertes.

Aixi, trobem que, posicionant-se des de Honneth, es pot dividir el mén socioeducatiu -
segons la seva teleologia- en dues grans direccions. Com orientat a la millora de la
productivitat mitjancant un tracte a l'aprenent que millori la seva adaptacio a les
necessitats del mercat laboral o orientat a la millora de la democracia mitjangant un
tracte que tingui a I'alumnat com a futur ciutada (Dobon, Francesc & Rebelo, 2017). En
aquesta primera linia, Schuman (2013), argumenta que el procés de globalitzacié ha fet
que la relacié educativa es vegi ara mediatitzada pel discurs de les competencies
estandarditzades, que en ultim terme, porten a processos de patologitzacié social per
mitja de la reificacio de les relacions socials. Bats (2019), aprofundeix que aquest tipus
de relacions busquen inculcar un caracter als estudiants que té com a objectiu
augmentar la competitivitat economica mitjangant un tipus de relaci6 pedagogica
instrumentalitzada i individualitzadora. Es a partir de voler fer encaixar a la persona en
un model preestablert desitjat i d'alienar la seva millora individual de la millora social,
que es produeix la reificacioé que retalla qualsevol conat de autorealitzacié de la identitat
de la persona i del progrés social conjunt. Com assevera Fascioli Alvarez (2012, p.16),
des de la normativitat de Honneth es déna “forma a una concepcié intersubjectiva de
l'autonomia personal [...] que desafia la forma individualista” i que concep la
autorealitzacié només a través del reconeixement i valoracié social aconseguida “sobre
la base d'objectius col-lectivament compartits” (Fascioli Alvarez, 2012, p.18). La critica

que des de Honneth es fa a aquest model de relaci6é socioeducativa es resumiria aixi:

Des del model de Honneth, sén altament qiiestionables les propostes que sota
un model liberal hobbesia assumeixen que no podem demanar-los als joves cap
mena de virtut cap al col-lectiu ni disposicié al reconeixement de l'altre, i per tant,
només hem d'entrenar-los en habilitats estratégiques que els permetin resoldre
conflictes i negociar els seus interessos amb altres companys, igualment

egoistes. (Fascioli Alvarez, 2012, p.21).

Com a resposta, i seguint la linia de teleologia democratica, Barbosa i Muhl (2016),
consideren que en l'actual escenari de recessié democratica i individualisme, I'educacio
té el deure moral i fundacional de lluitar per la defensa de la integritat humana. Proposa
una educacio que des del marc de Honneth s'orienti a propiciar un apoderament radical

i combatiu davant el projecte neoliberal.
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La vinculacidé entre teoria del reconeixement i una pedagogia emancipadora és una
recurrencia que trobem en gran part de les analisis oposades que es déna de diferents
formes. Per exemple, s'observa en Hanhela (2012) quan proposa les tres formes de
reconeixement de Honneth com a contingut per a una pedagogia critica que superi la
paradoxa del buit de continguts!’” i aconsegueixi unes relacions més democratiques. Hi
ha més autors que coincideixen que la teoria de Honneth supleix les manques
tradicionals de la pedagogia critica, per exemple quant al seu nexe étic entre
I'alfabetitzaci6 critica i la practica social transformadora. D'una banda, a causa de la
correspondéncia amb la visié de Freire sobre I'amor com a element fonamental per al
desenvolupament huma (Huttunen i Murphy, 2012), i per un altre, pel seu focus en la
llibertat social i I'entendre el desenvolupament huma com una cosa social i no individual
(Heartfiel i Boughton, 2018). En suma, i com a mostra Martinez (2017, p.187), la teoria
del reconeixement en educacio, per la seva propia naturalesa moral, té el seu
assentament politic clarament definit en “les demandes dels sectors populars”. Perque
en cas contrari, sense aquesta actitud moral de combat, que problematitza els
imperatius d'un pensament pedagogic hegemaonic, I'accié educativa queda buidada del
seu contingut étic-politic i reduida a un nero acompanyar “en un cami que ja esta
predefinit: el curriculum i els seus continguts” (Moreno, 2018, p.20). Aixd anterior és
perfectament extrapolable a I'accié de I'Educacié Social; en ella es poden identificar
practiques reproductives o practiques de tipus transformatiu. En el fons del que parlem
és d'una actitud activa davant el que s'estableix -ja sigui pedagogic o socioeducatiu- que
no ha de dubtar a I'hora d'identificar i criticar aquelles practiques o mandats que no vagin

en la linia de la justicia social i la democracia.

Per aix0, i per a aconseguir aquest ideal democratic sén diverses les aportacions que
apunten a una relacié educativa des de i per a la democracia mitjancant la participacio
en igualtat, el reconeixement als drets de la persona i la valoraci6 solidaria de les seves
capacitats (Fascioli Alvarez, 2012; Barbosa i Muhl, 2016; Barbosa i Garcia del Duijo,
2016: Bats, 2019; Jensen, 2012; Rengifo Rengifo, 2014; Thoilliez, 2019).

Veiem fins aqui, que des de la literatura cientifica que usa les lents de Honneth es
determinen dues grans direccions étic-morals en la relacio socioeducativa. Una d'elles
posa la referéncia per a determinar el que ha de ser I'educacio en les competencies i/o

el mercat laboral mentre que l'altra ho fa pensant en I'exercici d'una ciutadania plena.

17 Hanhela (2012) afirma que en denunciar la pedagogia critica que els continguts tradicionals es
basen en codis de llenguatge que exclouen a les bases més humils, aquesta realitza un buidatge
pel qual acusada de vacuitat en relaci6 als seus continguts.
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Aquesta Ultima manera d'entendre les relacions en I'ambit soci-educatiu té el seu génesi
ja en la crianca des de l'esfera de I'amor en les relacions primaries (Alzate & Bedoya,
2015; Bainbridge, 2015), ha de continuar des de les primeres etapes escolars fent fort
recalcament en la participacié (Jensen, 2012; Rengifo Rengifo, 2014; Thoilliez, 2019;
Thomas, 2012) i ha de donar-se tenint molt en compte el benestar relacional de I'alumnat
(Graham, Powell & Truscot, 2016; Graham, Powell & Thomas, 2016).

No obstant aixo0, I'etapa educativa en la qual trobem major nombre d'aportacions és en
I'educacié d'adults i els seus diferents espais. Per exemple, Jensen i Jetten, (2018),
mostren la importancia que té la validacio de la identitat de I'estudiant universitari per al
posterior desenvolupament de la seva identitat professional. També s'identifica aquesta
importancia en estudiants universitaris no tradicionals'®, en els quals el reconeixement
juga un paper clau, tant en la seva decisi6 d'accés com de manteniment (West, Fleming
& Finnegan, 2013). La necessitat de mostrar la seva valua serien la causa directa de la
seva conducta (Fleming, 2016; 2018). Els mateixos autors, consideren que les relacions
socioeducatives amb I'adult han de ser de tipus transformatives i sempre partint d'una
relacié de mutu reconeixement i valoracié de les seves caracteristiques diferenciades
com a previ-pas necessari a un aprenentatge emancipador (West, Fleming & Finnegan,
2013). Molt similar, West, Fleming & Finnegan (2013), dedueixen que el que llavors
prevaldria de les relacions socioeducatives en aquest ambit no seria la dimensié técnica

sind la qualitat de la interaccié humana des del mutu reconeixement.

Aquest mateix matis de reafirmacio per a l'autoestima en I'adult el troba Sandberg (2016)
a les escoles municipals de persones adultes; un espai en el qual s'obre la possibilitat
de reparar els desperfectes ocasionats per les experiéncies de menyspreu sofertes en
les etapes educatives obligatories o en el mercat de treball. Sprung (2013) considera les
escoles de persones adultes d'una manera molt similar i a més afegeix la seva funcio
per a la cohesio social en societats amb altes taxes d'immigracié gracies al seu potencial
per a ensenyar a desenvolupar estrategies d'adaptacio i incentivar la sociabilitat en les

seves relacions.

Seguint en l'educacié d'adults, un altre gran bloc d'aportacions a destacar sén les
relatives als processos de reconeixement d'aprenentatges previs'®. Gracies a les lents
de Honneth, s'identifiquen fallades en aquest sistema d'acreditacié a causa d'una relacio

socioeducativa massa instrumental en detriment d'un de tipus relacional. En concret,

18 Tots aquells estudiants que no han accedit a I'educacié universitaria mitjangant la via
majoritaria 0 a una edat fora de la normalitat.
19 O acreditacio de competéencies professionals en el nostre context.
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Hamer (2011; 2012), defensa uns processos d'avaluacid en que es garanteixi la
seguretat ontologica de I'avaluat respecte a la seva identitat i les seves caracteristiques
culturals. Per al mateix autor és necessari un espai intersubjectiu, étic i de confianca. Un
espai que entengui el coneixement com a obert, negociat i defugi de les pretensions
d'objectivaci6 com a manera de restar pressio a la persona. El mateix Hamer (2013)
assevera en un altre article que cal reconeixer el dret del candidat a I'acreditaci6 i no a
presentar-se a l'avaluacio si es pretén optimitzar la dimensié de justicia i inclusié social
gue aquest tipus d'espais socioeducatius busquen. No en va, Sandberg (2013), mostra
com els processos de reconeixement d'aprenentatges previs ajuden l'autorealitzacio de
la persona i d'aqui al fet que la seva contribuci6 al treball sigui més disposada a donar-
se des de la solidaritat®°.

Pero a més de l'exposat, trobem altres aportacions que mostren I'holistic i polivalent de
la teoria de Honneth. Per exemple, Stojanov (2007) defensa I'enfortiment del pensament
proposicional des del reconeixement, Altemeyer (2018) conjumina la idea del
reconeixement a l'educacié religiosa, Carlson i Linville (2014) analitzen les lectures
escolars i posen el focus critic en el seu conservadorisme per a defensar la necessitat
d'introduir lectures amb personatges homosexuals, Grajales (2015) identifica en els
estudiants les idees subjectives de menyspreu i solidaritat. D'altra banda, Henning Loeb
(2016) estudia les relacions d'un equip educatiu des del prisma del reconeixement per a
identificar els factors clau en la construccié i manteniment de col-laboracions prosperes,
Huttunen i Heikkinen (2004) també vinculen el reconeixement i la solidaritat a la
satisfacci6 amb el treball educatiu i associa el “burnout” docent amb I'experiéncia de
menyspreu. Finalment, Kermit (2019) part de Honneth i amb l'ajuda de Goffman
identifica conductes de sobreadaptacié en infants sords com a indicador de la seva lluita
pel reconeixement entre iguals i Sanabria i Salazar (2017) consideren el model del
reconeixement social una eina efica¢ per als orientadors escolars a I'nora d'ajudar la

inclusié en escoles de joves desmobilitzats de conflictes armats.

Veiem amb aquest dltim bloc d'aportacions que la teoria de Honneth és apropiada de
maneres diverses perd que sempre procura un canvi de paradigma respecte a les
practiques previes. En totes les propostes trobem una voluntat d'augmentar la
sensibilitat i el respecte a les necessitats d’auto-realitzacio de les persones mitjangant
accions que parteixen del principi d'intersubjectivitat i que tracten d'ampliar I'espai de
seguretat que proporciona el reconeixement. Veiem linies de treball en totes les etapes

educatives el que fa confirmar que més que una aportacio local parlem d'un impacte

20 Al contrari, la falta de confianca o estima s6n una amenaca per a un entorn de treball positiu.
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sistémic. No obstant aix0 les aportacions sén relativament noves i es requeriria major
espai temporal per a poder calibrar l'impacte, transferencia i manteniment d'aquestes
accions. D'altra banda, i malgrat que la seva voluntat d'impacte és global, veiem que el
nombre d'actius a favor de la teoria és encara marginal el que fa que els seus impactes

siguin aillats i poc daus a les sinergies.

En resum, la teoria del reconeixement de Honneth proporciona una eina interpretativa
que gracies a la seva carrega de normativitat facilita l'identificar i avaluar les maneres
en qué es desenvolupa la relacié socioeducativa des d'un prisma étic-moral i orientat a
la justicia social. El seu posicionament és clar, i des d'ell, la critica als models tecno-
burocratics es fa evident i fonamentada en dirigir-se aquests a una optimitzacié

productiva que desconnecta I'accio individual del progrés social.

Hon & f Q9 Ridiiditapehecond@riekt: f A

Una vegada exposats les troballes respecte a les relacions socioeducatives en general
des dels pressupostos de Honneth, anem ara a mostrar el propi respecte al que la

literatura cientifica associa a la figura professional de I'Educacié Social"?.

Trobem una recurrencia discursiva respecte a l'oposat en I'anterior apartat. De manera
analoga al mon socioeducatiu, en les aportacions a I'Educacié Social des de Honneth,
s'elucida una forta critica ideologica al que podriem dir model de relacié burocratic o
tecnic de rerefons neoliberal. Houston (2008) enquadra aquest model d'atencié com a
resultat del canvi de paradigma respecte a la idea de persona participant de serveis
socials: “alliberat d'anys d'esclavitud sota el jou del paternalisme del benestar, pero ara
encallat en el desert de lindividualisme atomista, sobrecarregat per la seva
responsabilitat recentment oposada” (Houston, 2008, p.854). Aquest paradigma
tecnocratic es manifesta com una patologia social que tracta d'individualitzar
objectivament a les persones participants i la seva problematica, donant com a resultat,
la qual cosa el mateix Houston (2008) conceptualitza per “homo economicus??”. Sota
aguesta logica de reificacio, el professional social veuria molt limitada la seva acci6
respecte a la persona quant a la connexié empatica i I'acompanyament solidari, es

converteix en un gestor burocrata la intervencioé del qual pot destruir la identitat de les

21 Partint de I'acceptacié que aquest terme es pot associar a Europa a “Social Worker” i “Social
Pedagogy” entre altres.

22 Caracteritzat per I'Gs de la ra6 instrumental i calculadora, protagonista del seu propi procés de
soluci6, s'augmenta la seva responsabilitat respecte a la seva situacid. Aquesta sensacio de
llibertat, lluny d'alliberar als individus els atrapa en un buit interior de superficialitat i uni-
dimensionalitat.
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persones participants quant a les seves arrels socials (Houston & Montgomery, 2016).
Houston (2008) detecta I'error d'aquest acostament individualitzat en la base ontologica
de I'ésser huma, ja que entén que la solucio als problemes d'aquest es troben en el
mercat i amb aix0 elimina la necessaria unié entre acte-realitzacio i progrés social. En
I'anterior estreba el punt clau per a entendre aquesta postura critica, com afirma Houston
(2008), ningu pot negar la narrativa de la individualitzacié6 com a exercici de llibertat,
decisio i protagonisme sobre la vida d'un mateix. El problema per a aquest autor és que
aquests discursos no siguin un cavall Troia neoliberal que busca substituir els drets pel
capital (Houston, 2008).

Aquesta mateixa visio critica €s compartida, d'una banda, per Turtiainen (2018), quan
denuncia les politigues de Nacions Unides al no reconéixer a demandants d'asil e
emigrants no documentats com a persones mereixedores d'una vida digna. Amb aixo
s'aliena a aquests col-lectius del seu reconeixement de persona portadora de dignitat i
drets al mateix temps que son gestionats en logiques de reificacid. En tots dos casos
veiem uns sistemes de reconeixement que semblen obeir principis que poc tindrien a

veure amb el que des de Honneth es defensa.

La contrapartida a aquest paradigma social de ldgiques economicistes i individuals és
aguell que incorpora la proposta de Honneth afavorint el tracte orientat al compromis
étic i la justicia social com a bases morals de la professié (Dotolo, Lindhorst, Kemp &
Engelberg, 2018). Per als mateixos autors, la seva virtut és I'acostament ecologic als
problemes socials puix que conjumina persona i context a I'hora de donar explicacions
a la situacio de la persona participant, podent aixi, detectar les influéncies estructurals
gue condicionen a la persona i limiten la seva capacitat d'actuacié. Una Educacié Social
aixi compromesa té com a grans desafiaments la violacié dels Drets Humans i el
menyspreu a les identitats perqué “la necessitat d'una comunicacié igualitaria i
I'imperatiu de reconeixer la identitat humana en totes les seves dimensions, emergeixen
posteriorment com les dues pedres fonamentals per a la deliberacié ética en el treball
social” (Houston, 2008b). Tot aixo des d'una Educacié Social entesa com a interaccio
simbolica, com a cura, com a respecte i com a validacié de la persona en tant que ser

social en el context de la vida grupal (Houston, 2008).

Cal recordar que des de I'Educacio Social s'ha de ser conscient de les experiencies de
menyspreu sofertes i la vergonya associada per gran part dels seus usuaris/as per a
transformar-les en orgull i apoderament El tractament deficient d'aquesta realitat porta
amb si major sofriment per part de la persona participant que no trobaria un salconduit

valid per a alleujar la seva situacié (Houston, 2016). Aixi ho mostra Warming (2014) amb
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el seu estudi als centres de proteccio de la infancia i les manques que detecta en terme
de reconeixement defectuds, O’ Brien (2013), en denunciar el tractaments institucionals
que se'ls dona a persones addictes a la droga i els estigmatitzants efectes dels quals
desmantellen qualsevol possibilitat d'accié, o finalment, O Turney (2012) en analitzar les
resisténcies que poden generar participants involuntaris en serveis socials com a pares
i mares amb la tutela retirada. Per a aquest tipus d'intervencions, basades en relacions
capitalitzades per estats emocionals de tal negativitat, es proposa un marc etic basat en
reconeixement, reciprocitat i respecte a més de tractar a aquestes persones usuaries
com una fi en si mateixes i no com a mitjans per al benestar dels seus fills i filles (Turney,
2012). En sintesi, i respecte a un dels elements clau que condicionen la relacié que es
ddéna entre la persona professional del mon social i la persona participant:

“la teoria del reconeixement és important perqué el treball social interactua
especificament amb persones que han patit I'experiéncia de menyspreu, la teoria
del reconeixement aprovisiona un llenguatge per a avaluar i articular aquestes
experiéncies com a problemes de justicia i aixi donant una perspectiva tant

practica com estratégica” (Rossitier, 2014, p.11)

Com veiem, lateoria de Honneth es mostra efectiva a I'hora de diagnosticar les similituds
i diferéncies en les relacions socioeducatives ja sigui entre educadors/as i alumnat o

entre aquells/as i persones participants en els serveis socials.

Un altre grup d'aportacions apunten al tipus de formacio inicial que es requeriria per a
formar a professionals del mon social que siguin capacos de desenvolupar els requisits
etic-morals que de la teoria de Honneth es deriven. Igor (2013) veu necessaria la inclusio
de filosofia, literatura i humanitats en la formacié d'aquests professionals. Considera que
les humanitats poden donar la integritat al desenvolupament huma de la persona
professional del mén social que, d'altra banda, no troba en la majoria d'universitats en
centrar-se aquestes en models exclusivament professionalitzadors. En la mateixa linia,
Janota (2015), considera que una educacio inicial només basada en competencies falla
a I'hora de desenvolupar capes més profundes en la personalitat del professional
socioeducatiu. Aquesta necessitat d'introduir la filosofia per a la millora del
desenvolupament étic-moral de la professié també la identifica Reeve (2012) a rad de la
seva capacitat per a revelar practiques opressives de mercat i reduir el risc d'alienacio
emocional tant dels estudiants/as com de les futures persones participants. Un altre
problema a tractar des de la formacio inicial és el risc de reificar als participants de
serveis socials per part dels i les professionals. Est necessita ser estudiat i treballat des

de les propies facultats; Com a exemple, Sayre (2018) mostra els bons resultats
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reportats, en termes de sensibilitzacié ética, per programes de convivéncia entre
persones empresonades i estudiants de professionals socioeducatives. Tambeé
I'abordatge de I'atomitzacio dels i les professionals de I'ambit social ha de ser tractat des
de la facultat mitjangant l'inculcar als estudiants a 'activisme col-laboratiu com a requisit

necessari per a dur a terme canvis reals (Houston, 2008c¢)

Al costat de les virtuts exposades de la teoria de Honneth aplicada a la practica de la
professio de I'Educacié Social, també cal mostrar un conjunt de critiques que deixen
veure que ens trobem davant una operativitat complexa i en constant moviment. Una de
les fonts de critica és el debat amb Fraser en el qual es dilucida la relacié entre
reconeixement i redistribucié (Huttunen, 2007). En aquest sentit, es titlla a Honneth
d'excés de psicologisme puix que fa passar per fendmens interns situacions soci
estructurals. També se li atribueix falta de teoritzat sobre el paper de l'estat que pot
portar a I'erronia creenca que l'activitat del professional de I'Educacié Social esta per
“fora” de les relacions socials de domini (Garrett, 2009; Turney, 2012; Warming, 2014).
Una altra série de critigues més concises apunten a parts concretes de la seva teoria.
Per a Stojanov (2007) és I'esfera del respecte proposada per Honneth la que considera
limitada a I'hora d'aplicar-la a I'ambit socioeducatiu. Houston (2015), en canvi, reformula
criticament la teoria de Honneth per a incloure una quarta esfera de reconeixement: la
de la capacitat de canvi de l'altre. L'autor considera insuficient la proposta original
respecte a la capacitat existencial dels subjectes de portar canvis significatius en la seva
vida. En afegir aquesta nova esfera de reconeixement, presenta un instrument
d'avaluacié per a la qualitat de les relacions amb la persona participant dels serveis
socials. Fins i tot hi ha certes critiques que consideren que I'evolucié del propi Honneth
i les seves Ultimes aportacions es desdiuen i invaliden en certa forma la seva proposta
inicial (Koskinen, 2018).

L'anterior mostra certes discrepancies entorn de la idea de Honneth, perd considerem
que aquestes apareixen més aviat en un nivell tedric o de fonamentacio. A nivell practic,
la seva nomenclatura es mostra valuosa per a la persona professional del mén
socioeducatiu per la seva capacitat d'interpretar fenomens socials i realitats individuals.
Com afirma Huttunen (2007) en relaci6 a la suposada dicotomia entre reconeixement i
redistribucio, totes dues teories s'identifiquen amb diferents tipus d'investigadors/as
socials pero ambdues serveixen per als objectius de la intervencié socioeducativa
orientada a la justicia social. Per tant, com sosté el mateix autor, la idea de
reconeixement ha de ser acceptada, pero sense el pretes monisme que l'autor sembla

voler atorgar-li respecte a I'enteniment de les dinamiques socials Huttunen (2007).
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3. Discusside resultés

Com hem mostrat, I'enfocament de Honneth té un gran impacte en el mon socioeducatiu

no sense absencia de discussions sobre els seus limits.

Una de les aportacions que ens sembla més significatives és Navarro (2011) quan
identifica una primacia de l'esfera del dret per sobre de la resta. Aquesta idea fa
necessari plantejar-se la intervencié socioeducativa des de l'esfera dels Drets Humans
com a marc de referéncia. Aixo pot generar controversies segons els posicionaments en
relacié al que Flores (2005, p.18) determina com “un producte cultural [...] sota el nom
de modernitat occidental capitalista”. En efecte, la primacia de I'esfera del dret per sobre
de les altres en Honneth, fa que la practica socioeducativa tingui com a punt de
referéncia un sistema moral que apunta a la universalitat i no a la particularitat. Aquesta
primacia del dret pot fer oblidar o menysvalorar les necessitats que es deriven de I'esfera
de l'amor i de la solidaritat i per tant han de pensar-se maneres de compensar

I'esmentada jerarquitzacio.

Perd a més, el problema de la primacia de I'esfera del dret per sobre les altres obre la
porta a altres critiques indirectament. La critica que entén els Drets Humans com a
etnocentrics pot generar polémica entre els sectors socioeducatius més radicals
(Portals, 2002). Aguesta ambivaléncia entre I'origen i la finalitat dels Drets Humans déna
com a resultat una tensié entre la intervencio del professional socioeducatiu i el seu marc
de referéncia. Aquesta manca apunta novament a I'esfera del dret com aquella en la
gual trobem més fissures. Una de les raons, com Garrett (2009) ja ha mostrat, seria per
la falta de teoritzacié de Honneth sobre I'estat i el seu paper en les logiques dominants
del nostre temps. Alguna cosa molt a tenir en compte donat que la voluntat universalista
de l'esfera del dret en general i la dels Drets Humans en patrticular han de ser objecte
de constant fiscalitzacié sin6 es vol caure en acceptacions acritiques de marcs
normatius que portin a justificar accions perverses o cruels sota el subterfugi de
I'obediéncia (Mélich, 2014). En resum, la primacia de l'esfera del dret i el seu correlat
socioeducatiu en els Drets Humans ha de ser tinguda en compte com un indicador que
serveixi per a no oblidar les altres esferes. Al temps, s'ha de reflexionar criticament sobre
aquesta esfera i sobretot buscar altres autors i autores que ajudin a teoritzar les

mangques respecte a l'estat que en Honneth trobem.

Aquest punt d'escepticisme i vigilancia critica de les normes o mandats es torna
imperatiu per a la practica socioeducativa que no vulgui caure en logiques d'opressio i

reificacio com la majoria d'aportacions han mostrat en I'anterior seccid. En aquest sentit,
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I'actitud critica cap a tota normativitat (que tampoc ha d'entendre's com a reactivitat o
reaccionarisme) cal aplicar-la al canvi de paradigma cap al tracte de les persones
participants de serveis socials que gira cap a les politiques d'activacio i individualitzacio.
Ja s'ha mostrat que, per si mateixa, la idea del protagonisme de la persona usuaria
respecte al seu problema és desitjable, perd que s'ha de mantenir una actitud critica per
les seves possibles implicacions neoliberals. Com Garcia Molina (2013, p.16) assevera,
l'objectiu d'aquestes implicacions neoliberals seria l'instaurar un tipus de relacié de
competitivitat que va del moén “de I'empresa a la vida dels individus” i que fa que tant
individus, com a grups i fins i tot institucions s'inscriguin en logiques competitives en
comptes de solidaries. Aquest és un exemple clar que posa de manifest com la primacia
de la dimensi6é del dret i per tant l'abstracci6 normativa, pot portar amb si una
desconsideracié amb les particularitats dels individus en transformar la seva esséencia
social a una de competitivitat individual. No en va, la desigualtat en el desenvolupament
conceptual de les tres esferes es pot observar si acudim a la Taula 2 en la qual es
mostrava el resum que el propi Honneth aporta del seu triparticié del reconeixement. En
ella trobem un buit en l'espai reservat al potencial de desenvolupament de l'esfera de
I'amor. Aquest és una dada que deixa veure la falta de teoritzacié també pel que
concerneix aquesta dimensi6 tot i el valor capital que el mateix autor li atorga en el

desenvolupament de la persona.

Per tot el que s'ha exposat, la practica del professional de I'ambit socioeducatiu es moura
sempre en una dialéctica entre les necessitats de la persona concreta i els marcs
legislatius del model d'assisténcia que a cada moment-espai imperin. Del que es deriva
la importancia de I'aportaci6 de Honneth per a identificar I'espai que moltes vegades
trobarem entre tots dos pols. Pero els limits d'aquesta teoria ens mostren que també
sera necessaria una actitud de critica perqué la dignitat de la persona i la seva auto-
realitzacié estiguin per davant de les garanties d'un procés burocratic o, com sosté
Shuman (2013), entendre els marcs de referéncia com un punt de sortida per a la reflexio
continua en relacio a I'encaix entre els mateixos i els principis de dignitat, democracia i

justicia social.

4. Conclusiongpropostes

Hem vist com l'aportacio de Honneth es mostra idonia a I'hora d'imprimir a la practica
socioeducativa un rerefons étic-moral a causa de la virtut de la teoria del reconeixement
per a conjuminar el personal i el social. Des de Honneth, hem pogut comprovar que tota

practica socioeducativa que sigui compromesa ha de ser critica amb els models
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establerts en llaures a preservar la dignitat de la persona i el seu dret a una acte-

realitzacié positiva en un marc de solidaritat social.

Per I'anterior, en termes operatius, es requereix una intervencio etica, proxima, atenta a
I'estat del reconeixement dels i les participants amb els quals tractem, que tingui a la
persona com una fi en si mateix i no com un mitja. Aixo requereix que la practica no sigui
de tipus eficientista i que per tant el temps d'intervencié es marqui a través del respecte
al ritme de la persona. D'aix0 es deriven planificacions de tipus deliberatiu envers el
participant i no d'imposicié unidireccional. Per la mateixa, la instrumentalitzacié de
diagnaostic no pot pretendre identificar a la persona per unes competéncies abstractes i
descontextualizades sin6 que, des del dialeg, s'ha de veure la situacio individual dins de
les seves caracteristiques particulars per a hegociar els significats oportuns. Tot aixo ha
de partir d'un tipus de comunicacié simétrica i solidaria que protegeixi la seguretat
ontoldgica de la persona i el seu dret a una auto-realitzacio positiva triada lliurement i en

societat.

Perd també es requereix un activisme que inoculi a aguests participants la necessitat de
fer de les seves lluites una cosa d'esséncia col-lectiva i elevar el seu malestar individual
a l'esfera public-politica. En aquest sentit, la practica socioeducativa ha de ser politica i
per tant compromesa amb les lluites dels col-lectius pel seu dret a ser reconeguts. Aixo
ens obre I'escenari de la intervencié cultural en mitjans de comunicacié, entreteniment i
esports, entre altres, com altres espais d'activitat socioeducativa en la qual desenvolupar

activitats de sensibilitzaci6 sobre desigualtats i en foment de la justicia social i la inclusio.

En efecte una de les virtuts de Honneth és l'ontologia mitjangant la qual es conjuminen
espais suposadament separats com son el puablic i el privat, I'individual i el col-lectiu o
I'emocional i el racional. Per tant, el professional socioeducatiu també ha de tenir en la
seva practica la capacitat de mostrar aquests nexes d'unio als seus participants i millorar
aixi la seva ontologia generalment empobrida pel model de la individualitzacié. Amb aixo
s'aconsegueix una forma de relativitzar visions cristal-litzades tant sobre els problemes
dels participants com de les construccions que tenen integrades susceptibles

d'obstaculitzar el seu desenvolupament.

Ara bé, també s'ha demostrat que el model de Honneth pot tenir limitacions i manques
pel que la seva acceptacio ha de ser entesa com una eina més per a la millora de la
qualitat etica en les relacions socioeducatives pero no un dogma o monisme explicatiu.
En cas contrari es corre el risc de tractar de reduir a la idea de reconeixement alguns

fenomens que segons diverses aportacions estan fora d'ell. Com ja hem vist, la justicia
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social necessita de reconeixement qualitatiu pero també redistribucié quantitativa. Per
aixo, la practica de I'educador social ha de propiciar I'espai étic descrit préviament pero
també lluitar per ajudar a aconseguir en els seus participants unes condicions materials
dignes. En resum, des de Honneth, I'Educacié Social és tracte étic cap a la persona i

activisme politic critic i transformador cap a la societat.

Arribats a aquest punt es poden obrir horitzons per a futures recerques que parteixin de
la idea de reconeixement, i sense caure en el monocultiu, generin nou coneixement
sobre I'Educacio Social. Per exemple ja des de la propia facultat i gracies al coneixement
de la nomenclatura de Honneth es podria explorar el tipus de reconeixement que els
propis estudiants tenen cap a la seva futura professio i contrastar les troballes amb els
altres perfils de la facultat com a forma de redissenyar les formacions inicials en llaures
a una major cooperacio dins de I'ampli mén del socioeducatiu. D'altra banda, ja hem vist
I'important que la idea de reconeixement és en els estudiants respecte a la seva futura
identitat professional. Aixd és major quan parlem d'una professié que treballa per a la
millora del reconeixement dels més desfavorits des d'un reconeixement professional que
viu en la precaritzacié sistémica (Col-legi d’educadors i educadors socials de Catalunya.
2019; 2019b). De l'anterior es deriva que I'Educacié Social no només ha de lluitar pel

reconeixement cap als altres sind cap a si mateixa i des de la seva formacio inicial.

Finalment, es proposen els seglients punts com a sintesis per a una orientacio etic-

moral de la intervencid dels i les professionals del mén socioeducatiu:

- La practica de I'Educacié Social ha de partir dels valors de dignitat, justicia
social i democracia i ha d'entendre I'ésser huma com intrinsecament
dependent dels altres en el seu dret a recorrer el seu cami a I'auto-realitzacio.

- S'ha de posar el focus en les potencialitats i capacitats de la persona usuaria
des de relacions simétriques de solidaritat i valoraci6 respecte a l'aportacio
gue pot oferir a la societat.

- Els processos de diagnostic i avaluacié han de partir de l'individual de cada
subjecte en un acostament relacional, flexible i obert a identitats diverses
amb projectes de vida diferents.

- Les experiéncies de menyspreu i la seva emocionalitat negativa han de ser
gestionades conjuntament i des de la proximitat empatica per a ajudar a
reformular-les cap a un horitzé d'empoderament.

- Les persones professionals han d'anteposar la seguretat ontologica de les

persones participants per sobre de qualsevol mandat institucional i tenir com
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a marc de referéncia els Drets Humans per a la defensa d'una inclusié social
solidaria.

- Al mateix temps, es requereix una actitud critica i de fiscalitzaci6 constant per
a no caure en processos de reificacié burocratica o acceptacié ingénua que
puguin portar amb si la contradiccio dels valors primers.

- El treball en equip ha d'estar mediat pel reconeixement positiu i solidari dels
drets i capacitats dels seus integrants i ha de fer de l'activisme social i

col-laboratiu la base des de la qual poder efectuar canvis soci-estructurals

5. Consideraciafinals

La lectura de Honneth ha suposat una estimulant aventura a través de la qual re-
descobrir I'Educacié Social. Una vegada vistes les implicacions de la seva teoria i
I'imbricat de la mateixa amb la professié d'Educacié Social, sorprén el no haver estat
presentat durant el grau ni tan sols a través d'un succint esment. Crec que amb Honneth
I'activitat socioeducativa adquireix un sentit i propdsit fonamentats en evidencies solides
i a més ajuda a tenir una molt necessaria visio de conjunt del moén social. Es més, sense
aquests coneixements o succedanis, se'm fa dificil pensar en una acci6 socioeducativa
veritablement transformadora que vagi més enlla d'una esteéril reproduccioé voluntarista.
Es pot argumentar que aquests continguts vénen infusionats en el curriculum ocult de
la facultat, en les mateixes relacions que els professors i professores tracten de mostrar
davant I'alumnat o que aquests continguts es presenten d’altres formes encara que no
s'esmenti a Honneth. Tanmateix penso que aixd no és suficient, es necessita coneixer

la genealogia de les idees abans de comprometre's amb elles

Crec que aquesta manca de fons que he notat durant tota la carrera ha estat en bona
mesura satisfeta per aquest treball. A través del mateix s'ha donat una filar entre
continguts anteriorment fragmentats que, gracies a aquesta visio sintética, aconsegueix
conjuminar l'analitic en un tot amb sentit. Recordem que el grau és de tipus
professionalitzador i per tant es prioritzen accions formatives orientades al
desenvolupament de competéncies professionals o tecnologiques?:. Aixo ha ajudat a
millorar competéncies instrumentals com les relatives a la cerca, analisi i exposicio

d'informacié en diversos formats i en concret, aquest TFG m'ha descobert la cerca

23 Aix0 es veu clar en comprovar que tan sols es fan 6 credits de Teoria i Historia de I'Educacio
en tota la carrera.
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sistematitzada a través d'operadors booleans que sens dubte m'estalviara molt temps

en altres projectes.

Quant a l'autoavaluacio, seria paradoxal que després de l'aprés, pretengués reduir
l'incommensurable de tal procés a un ndmero, o potser encara pitjor, als enunciats
d'unes conductes pre-establertes la virtut de les quals estreba a eliminar les diferencies
entre individus. Crec molt més coherent parlar de reconeixement i auto-realitzacio. En
aquest horitz6 interpretatiu si que es pot afirmar que el treball ha complert les meves
expectatives i m'ha servit per a realitzar el meu objectiu particular respecte al mateix.
Per tant, el treball realitzat és el treball desitjat per a donar per finalitzat el grau
d'Educaci6é Social, perqué tant a nivell de continguts com de forma, compleix tant amb

els requeriments institucionals com amb les voluntats personals.
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