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Resum

La diversitat en quant a l'àmbit competencial que es pot donar en molts dels instituts és un
fet intrínsec d'aquests, la manera d'abordar les complexitats que poden sorgir d'aquesta
diversitat ha de ser una estratègia en cerca del benefici dels alumnes i no únicament una
estratègia per evitar el problema i no tractar-ho des del seu origen.

Malauradament, una manera de tractar aquesta problemàtica que està molt extensa als
instituts de secundària és la d'organitzar les aules per nivells, creant grups més homogenis
amb uns nivells semblants, els anomenats “grups flexibles”.

La recerca existent sobre aquesta estratègia d'organització de les aules és molt rotunda; la
separació per grups flexibles amb adaptacions curriculars fomenta la segregació entre els
alumnes i és perjudicial sobretot en els casos de nivells més baixos, que són els que
normalment es troben en situació socials més complexes. Com els casos dels joves d'origen
migrant que seran punt d'anàlisis clau d'aquest estudi.

El punt clau d'aquest treball és fer un estudi real i empíric d'acord amb l'experiència de
diferents joves (joves d'origen migrant) que en la seva etapa de la secundària obligatòria
van pertànyer a aquestes agrupacions flexibles (en els grups de nivell més baix) i analitzar
quines han sigut les conseqüències sobre el seu futur acadèmic i professional.

Abstract

The diversity in terms of the scope of competences that can be given to students in
institutions is an intrinsic fact of these institutions, and the way to deal with the complexities
that can arise from this diversity must be a strategy for the benefit of the students and not
just a strategy to avoid the problem and not deal with the problem of its origin.

Moreover, one way of dealing with this problem that is widespread in Catalan institutions is
to organize classrooms by levels, creating more homogeneous groups with
non-homogeneous levels.

The existing theory on this strategy of organizing classrooms is very strong; separation by
flexible groups with curricular adaptations encourages segregation among pupils and is
detrimental especially in cases of lower levels, which are those who normally find
themselves in more complex social situations. Such as the cases of young migrants who will
be the key point of analysis in this study.

The key point of this work is to make a real and empirical study according to the experience
of different young people (young people of migrant origin) who in their stage of compulsory
secondary school we are going to equip these flexible groupings (in the lowest level groups)
and analyze what the consequences have meant on their academic and professional future.
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1. INTRODUCCIÓ

L'època de l'educació secundària, pot ser una etapa determinant en la vida dels i les joves,
principalment degut a la incidència que té sobre el futur dels i les estudiants. És per això que
la manera en la qual l'institut s'organitza és determinant i de gran rellevància en el futur dels
estudiants.

Aquest estudi se centrarà en els grups flexibles, és a dir, l'organització de les aules d'un
mateix curs per nivells competencials on, aquesta organització es caracteritza per grups
homogenis d'un cert nivell de competències.Com a exemple d'això trobem el cas d'en
Yunes. Yunes era un noi que sempre ha sigut gran aficionat als cotxes i com aquest
funcionen des de dins, per això el seu somni era poder convertir-se en enginyer de cotxes i
tenir la capacitat de crear un cotxe des de zero.

Però els somnis d'en Yunes es van veure truncats en el moment exacte que va acabar
l'institut, i el motiu d'això és que quan va iniciar el batxillerat es va adonar que no havia
obtingut els coneixements mínims que tenien els altres alumnes i quin era el motiu que no hi
hagués assolit les competències que si havien assolit els altres si ell també havia estudiat a
un institut com tots? El motiu era que ell havia estat a un institut que dividia els alumnes en
grups flexibles, és a dir en aules homogènies determinades pels novells competencials dels
alumnes, i ell estava als grups més baixos durant tota la seva etapa de la secundària.

Quan parlem de la dificultat amb la qual es troba la població d'origen immigrant al sistema
educatiu català i com la manera amb la qual aquest sistema s'organitza acaba agreujant
encara més la inserció educativa d'aquests alumnes, és essencial entendre com aquest
sistema s'organitza i quines traves acaba generant en els alumnes d’origen migrant.

És per això que el punt central, sobre el que tracta aquest estudi, és la manera
d'organització en "agrupacions flexibles" o divisions per nivells que es dóna als estudis
secundaris, on els diferents cursos de l'ESO són dividits per nivells (normalment en tres o
quatre grups diferents), on cada grup té una adaptació curricular diferent.

El problema es dóna quan, en els nivells més alts existeix un seguiment curricular més fidel i
estricte, en canvi, al grup o grups més baixos (on normalment es troben aquests joves
d'origen immigrant, en gran manera a conseqüència de les seves característiques
socioeconòmiques) es donen "adaptacions curriculars" baixant molt més el nivell generant
greus biaixos entre els estudiants de la mateixa edat.

Aquestes adaptacions curriculars, en primera instància, tenen una intenció d'emparar
l'estudiant amb més dificultats, però, en molts casos, l'únic resultat al qual s'arriba amb
aquestes "agrupacions flexibles" és poder mantenir un mínim de seguiment a aquests
alumnes amb complexitats d'aprenentatge molt grans, sense enfocar-se en corregir les
disparitats entre els nivells de l'alumnat, fet que és realment greu, ja que, trobant-nos a
aquestes edats (entre els dotze i els setze anys) tots els estudis dictaminen que és l'edat
idònia on realment es poden corregir aquestes complexitats, i no és pas moment de
segregar per nivells sinó moment de treballar per l'equitat educativa de l’alumnat
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Això és donat sobretot a la secundària obligatòria i és tema essencial, ja que, existeixen
multitud d'estudis que exposen que la diferenciació per nivells acaba generant, en molts
casos, una segregació molt gran entre l’alumnat i no corregeix les complexitats
d'aprenentatge que tenen l’alumnat sinó, com hem dit, les agreuja.

Considerem així, que en molts casos, el sistema educatiu genera, en aquests joves d'origen
immigrant, un desencantament amb el sistema, generant així com a conseqüència inevitable
un futur abandonament del sistema educatiu.

La pregunta de recerca sobre la qual es basarà aquest estudi és: quins són els efectes de
les agrupacions flexibles, en instituts d'educació secundària, sobre les oportunitats
educatives dels joves d’origen immigrant?

És a dir, la intenció és conèixer de primera mà com aquestes pràctiques (les agrupacions
flexibles o separacions per nivells) que es duen a terme als instituts, sota un marc legal,
acaben generant una discriminació indirecta, ja que, es generen desigualtats entre
l’alumnat.

Per exemplificar i estudiar aquest objectiu, ens trobem amb casos de joves que actualment
tenen entre vint i vint-i-cinc anys, aquests joves quan estaven a l’etapa de l'ESO es varen
trobar amb què ells no eren com els altres alumnes de les seves aules, en el seu cas, no
tenien cap mena d'ajuda a casa, ja que, els seus pares amb prou feines dominen l'idioma,
és a dir, que l'única font de docència que tenien era l'institut mateix, això feia que en molts
casos el fet de completar els deures o entendre algunes lectures comportava un nivell
d'exigència més gran que altres companys de classe. Tot això, fa que, estant a l'institut i a
causa del sistema d'agrupacions flexibles, tots aquests joves es troben als nivells més
baixos dels diferents grups en què es dividien els cursos de l'ESO.

La problemàtica aquí, és que, aquests joves, en aquell moment, veient aquestes
adaptacions curriculars com quelcom beneficiós per a ells, ja que, el nivell d'exigència amb
què es trobaven era més baix i o trobaven com una oportunitat de poder obtenir el graduat
de l'ESO, cosa que per a ells, en aquell moment, era una oportunitat que no podien
desaprofitar i no es paraven a pensar en les possibles conseqüències que això podria tenir
uns anys més endavant i si seria beneficiós o perjudicial en un futur.

Observem aquí que ambdues parts, tant l’alumnat com l'institut, es troben en un punt
beneficiós per a ells, per part de l’alumnat , el nivell és més baix que els dels seus
companys i senten que sí que tenen possibilitat de treure's el graduat de l'ESO, en canvi, la
posició de l'institut és que tenen els i les alumnes amb més dificultats més contents i ara la
institució té la percepció que està abordant els casos més complexos, però el que no s'està
tenint en compte, són les possibles conseqüències que aquesta manera d'organització pot
tenir en els pròxims anys sobre la vida acadèmica d'aquest alumnat.

I és aquí quan s'arriba al punt crític, i és que aquests joves, una vegada tenen el seu
graduat de l'ESO, es troben en un escenari crític amb relació a la seva deriva acadèmica, hi
ha casos on alguns joves veient que han anat aprovant (a aquestes classes de nivell més
baix) intenten cursar el batxillerat, però, una vegada estan en aquest punt, es troben que no
tenen les capacitats ni les eines per poder anar aprovant, com sí que ho van poder fer a
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l'institut amb les adaptacions curriculars que tenien, i és aquí on la gran majoria acaba
desistint i abandonant el batxillerat.

També es donen casos d'alumnes que ja a l'ESO tenen clar que "ells no estan fets per
estudiar" percepció que arriben a tenir perquè pensen, "si m'han posat al nivell A (el més
baix de tots) és perquè no sóc vàlid per estudiar" i és aquí on ubiquem un dels grans
problemes que aquestes agrupacions flexibles generen, aquesta discriminació indirecta cap
aquest tipus d'alumnes, generant en ells, aquesta desconfiança en fer a si mateixos, que els
acaba limitant en la seva deriva acadèmica. Però, el pitjor dels casos, és el dels alumnes
que tenen més dificultats acadèmiques, es donen casos en què el tractament que reben
aquests alumnes per part de l'institut, el qual, desisteix de la possibilitat d'inserció d'aquests
alumnes al contingut acadèmic estipulat pel nivell de l'ESO on es troben, i l'única solució
que els i donen és crear-los assignatures optatives "funcionals", amb l'única intenció que
puguin aprovar, la qüestió més greu de tot això, és que, per a aquests nois, una vegada
finalitzen els anys de la secundària obligatòria se'ls dóna el certificat de graduat, però amb
la condició de no entrar a batxillerat, sinó únicament cursar una formació professional, ja
que, l'institut considera, moltes vegades quan l'alumne està a segon o tercer de l'ESO que
un alumne "no està fet per estudiar", quan possiblement aquest jove, amb més esforç i amb
una correcta orientació acadèmica, possiblement sí que pogués trobar quelcom que si li
agradi i poder així continuar al sistema educatiu postobligatori.

El gran problema en el qual deriva tota aquesta manera d'organització per agrupacions
flexibles, és que els joves, o bé estant a l'institut veuen com es trunquen les seves
perspectives de futur i els seus somnis, per exemple, si algun noi o noia té la intenció d'anar
a la universitat ho veu com quelcom impossible per a ells, perquè si ja a l'institut "no val" per
seguir als companys que estan als nivells més alts, com ho farà a l'institut? I també es
donen casos de joves que en aquell moment el fet d'estar a nivells més baixos amb
adaptacions curriculars, en el moment ho veuen com una oportunitat de treure's el graduat
més fàcilment sense esforçar-se tant, ja que, aquestes edats encara no té una perspectiva
de futur clara, perquè no hi pensen, però una vegada arriben a una edat més madura com
els vint, s’adonen que han perdut la possibilitat de poder estudiar a l'etapa postobligatòria,
perquè es troben que no tenen les eines que tenen els altres companys per poder fer-ho i
ara que si voldrien estudiar no poden.

2. MARC TEÒRIC

La segregació educativa està molt estudiada acadèmicament, ja que, per exemple, en el cas
espanyol, les diferències en el rendiment de l’alumnat és un dels temes més estudiats per la
seva consideració com a principals punts febles del sistema educatiu.

Els principals estudis se centren en la manera d'organització de la segregació escolar, les
causes d'aquesta i com seria possible reorganitzar aquest sistema per distendre'n els
possibles impactes.

És primordial conèixer que diu la llei davant de les diferents estratègies d’organització
curricular de les aules, en l’article 48.1 de la Llei d'educació estipulat al BOE s’exposa que
els centres docents disposen d’autonomia per a organitzar els grups i les matèries de
manera flexible per atendre la diversitat. Podem veure així que si existeix un emparament
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per part de la llei perquè les institucions educatives puguin generar aquests grups flexibles
organitzats per divisions per nivells.

Les qüestions centrals i els quals són importants anomenar al nostre estudi són; en primer
lloc, "que és la segregació escolar?" existeix un consens dels teòrics i docents que estudien
aquest punt, on trobem que la segregació escolar fa referència a l'organització del sistema
educatiu mitjançant la concentració de grups homogenis en una mateixa escola/classe, fent
que les característiques d'aquests grups generin importants diferències entre els alumnes
d'una mateixa classe. Com a autors rellevants que han contribuït a aquesta definició
descobrim el text Preferències, llibertat d'elecció i segregació escolar, (González, 2007).

Com a principals estudis que tracten l'argument de la segregació escolar descobrim l’article
La segregació escolar al nostre sistema educatiu (Rubia, 2013), aquest estudi se centra en
les principals causes que duen a terme aquesta segregació, però com s'ha dit, considero
que es deixa de banda com afecta aquesta segregació a cada estudiant, és a dir, no es fa
un estudi exhaustiu dels efectes a llarg termini, sinó que es tracta des d'una perspectiva
més general de causes i diagnosi de la situació; és per això, que el principal objectiu
d'aquest estudi se centra a conèixer a primera persona als efectes d'aquesta manera
d'organització educativa i que conseqüències directes té en els estudiants que pateixen
d'aquesta manera d'organització de la docència.

2.1 Que diu la llei?

El cas espanyol, quant al nombre de la població immigrant, ha patit una evolució molt
notòria en els últims vint anys, passant de ser el país de l'OCDE amb menys percentatge de
població estrangera a ser un dels països amb població estrangera per sobre de la mitjana
de la resta de països de l'OCDE (Zinovyeva, 2015) s’explica que les característiques
d'aquesta població "nouvinguda" és una situació socioeconòmica bastant precària i una
pluralitat bastant notòria en comparació amb la resta de països de la unió.

Aquesta arribada tan notòria de nova població a l'estat espanyol ha tingut conseqüències
molt rellevant sobre el sistema educatiu, i ha tret a la llum clares mancances en aquest
sistema per poder afrontar les complexitats socials que es comencen a donar, generant així,
inevitablement, casos d'ineficiència i desigualtat envers l’alumnat.

Per això i com s’exposa al text Diferències en el rendiment educatiu de nadius i immigrants
a Espanya (Rahona, 2020) "la política educativa és fonamental per a reduir les desigualtats
entre la població immigrant i l'autòctona". També Rahona exposa tres resistències que es
donen, en primer lloc, la rapidesa en la qual s'ha donat l'entrada del nou alumnat en les
escoles públiques del sistema, en segon lloc, la gran heterogeneïtat entre l’alumnat i per
últim (el que s'ha exposat com a segregació social) és a dir, la concentració d'aquests nous
alumnes en determinades regions de barris concrets, això segons l'autora té com a
conseqüència principal la dificultat de la integració dels nous alumnes estrangers en el
sistema educatiu.

Els principals resultats dels estudis de la població d'origen immigrant al sistema educatiu
espanyol arriba a les conclusions que hi ha una representació elevada d'aquesta població a
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l'educació primària i secundària obligatòries, mentre que a l'educació postobligatòria la
presència de la població immigrant és exponencialment inferior en comparació amb
l'educació obligatòria. Això és pel fet que el fracàs escolar entre els immigrants de primera
generació és molt superior en comparació amb la població nativa això sumat a què en molts
casos les condicions econòmiques de les famílies d'origen immigrant és bastant precària, fa
que, en molts casos, els i les alumnes quan assoleixen l'edat d'inserció laboral, és a dir, els
setze anys, s'incorporin al mercat de treball deixant de costat la seva carrera acadèmica
justament després de la secundària obligatòria.

Podem concloure així que, en general, la qüestió que ens pertoca està molt estudiada des
d'un punt de vista molt teòric, amb apropaments a les possibles conseqüències i causes de,
per exemple, les diferències en el rendiment escolar, però l'estudi que es portarà a terme té
com a finalitat estudiar la conseqüència en els individus de la manera com s'organitza el
sistema escolar, especialment en l'etapa de l'institut (sobretot a la final), ja que, aquesta és
rellevant i decisòria en relació amb el possible futur acadèmic de l'alumne.

2.2 Segregació escolar i els seus tipus

L'important aquí és profunditzar en el concepte de la segregació escolar, descobrint-nos en
aquest punt amb diferents tipus, on cadascun d'aquests tipus té causes diferents, però en
conjunt tenen conseqüències equivalents. Els principals tipus de segregació que trobem, els
quals anomena "dimensions de la segregació" són quatre (Rubia, 2013), la segregació per
sexe, la segregació ètnica, la segregació acadèmica, la segregació social, les últimes tres
molt interrelacionades entre si.

Centrant-nos en la segregació acadèmica i ètica, és rellevant comentar, que ambdues tenen
una forta interrelació, ja que, es donen molts casos on la segregació és causa intrínseca de
la segregació acadèmica, motivada en molts casos per una inserció acadèmica més tardana
que la dels altres estudiants.

2.3 Segregació acadèmica

Observem que que la definició de segregació acadèmica, és tan rellevant, que és un terme
imposat per l'OCDE, concretament per a fer referència a la segregació que es dóna dins les
aules, on es basen en les competències acadèmiques dels i les alumnes. Les limitacions
d'aquest sistema són tan notòries que ja a la LOGSE (Llei Orgànica General del Sistema
Educatiu) en 1990 es va estendre el sistema conegut com a "sistema comprensiu" terme
que fa referència a la permanència de l’alumnat en les mateixes aules amb els mateixos
grups, sense diferenciació, durant el temps més gran possible, enfocat principalment per a
l'educació obligatòria, és a dir, que sota el marc d'aquesta llei, l’alumnat fins als setze anys
no poden optar per itineraris diferenciats, com per exemple, estudis formatius en vers a
estudis acadèmics, per intentar aconseguir així una homogeneïtzació d'aptituds en tot
l'alumnat, i que no es donin, ja en aquestes edats, grans diferenciacions quant a nivells.

Tot i l'existència d'aquesta "educació comprensiva", existeixen tres formes de segregació
acadèmica que es continuen donant a l'educació espanyola, i aquestes són (Rubia, 2013):

La primera i la més coneguda és la separació per nivells, basada en la idea de la formació
professional, conegut com a "early tracking" , a Espanya aquest s'organitza d'acord amb els
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PCPI (Programa de Qualificació Professional Inicial) aquest programa està pensat per a
aquells alumnes que no han obtingut el títol de graduat a l'ESO, i que (segons la teoria)
"tenen l'objectiu d'ampliar les competències de l'alumnat en àmbits professionals". Això fa
que es donin molts casos d'alumnes que abandonen l'educació a edats primerenques (entre
els tretze i els quinze anys), i és, però això que és ben sabut que és contraproduent, com ho
contempla el REMEI (Lopez, 2020) on s'exposa que tota segregació amb motivacions
professionalitzades a edats anteriors als setze anys tenen conseqüències que fomenten les
desigualtats al rendiment escolar.

La segona modalitat de segregació acadèmica que es pot donar és aquella que és
caracteritzada per l'agrupació dins del centre per grups amb relació al nivell competencial
dels alumnes, on elss que més destaquen en quant a nivell acadèmic (els i les alumnes amb
les millors notes) gaudeixen de seccions i opcions reservades per a ells, és el que es coneix
com a "streaming" concepte molt estudiat per l'autor Brian Jackson (Jackson, 1964)
s'explica que la segregació per Streaming es basa en l'organització de les escoles en grups
diferenciats entre ells per nivells, això dins d'un mateix centre i basats únicament en el
rendiment de l’alumnat, sense contemplar altres variables com la intenció de continuar
estudiant després de l'etapa obligatòria. Els autors coincideixen en el fet que les
conseqüències d'aquest tipus de segregació no milloren el rendiment dels alumnes amb
nivell inferior, sinó, que s'agreuja encara més la bretxa existent entre aquests, els casos més
greus són els que es donen en l'educació primària i en el pas d'aquesta a la secundària, on
els nous centres (instituts) s'organitzen a partir de la informació dels primers centres i
basant-se en aquesta informació generen grups homogenis on acaben sofrint més els grups
compostos per les minories, immigrants i alumnat amb discapacitat, (INCLUD-ED, 2009).

2.4 Model de diferenciació institucional

Al llibre La segregació escolar (Merle, 2012) s’exposa que el factor explicatiu més rellevant
de la segregació a l'àmbit de l'educació és el "model de diferenciació institucional" és a dir la
diferenciació per nivells a edats primerenques, creant itineraris acadèmics diversificats per a
alumnes de les mateixes aules bastant-se en les seves capacitats cognitives del moment.
També, l'autor comenta que la diferenciació institucional és la base de la segregació, però
aquesta té efectes directes sobre els altres tipus de segregació, per exemple, quan es fan
grups per nivells, normalment les persones d'origen immigrant o de minories ètniques solen
estar en el mateix grup i aquest mateix grup sol tenir característiques sociodemogràfiques
semblants, tot això acaba generant la gran diferenciació entre els i les alumnes on s'acaben
minvant les possibilitats d'aquests grups de poder continuar en el sistema educatiu
postobligatori d'aquests grups amb característiques més diverses.

L'altre tipus rellevant de segregació és la segregació social, aquesta té com a característica
central la separació de l'alumnat basant-se en el seu origen social. Aquesta es dóna
principalment pel que fa a nivell de les zones on es troben els diferents centres, això va
relacionat directament amb les diferents classes socials, que com a norma general
s'organitzen per zones geogràfiques, donant que a les zones més perifèriques es concentrin
les famílies amb rendes més baixes i a les zones més cèntriques les famílies amb una
renda més elevada.
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També trobem un altre tipus de segregació dins de la segregació acadèmica, és la que es
dóna entre els centres públics i privats, on trobem que els centres privats recolzats per la
política de la lliure elecció (LOMCE) sumat a l'element dels sistemes de pagament, genera
que en aquestes escoles privades es concentrin alumnes que pertanyen a famílies de
rendes més altes, generant condicions molt diferents de les escoles públiques. Això és el
que es denomina com a "white flight" terme introduït per Joseph Bagley que fa referència a
l'èxode per part de la població amb més recursos de les escoles públiques per anar a
centres privats on només es hi ha alumnes amb les mateixes característiques
socioeconòmiques.

2.5 Segregació ètnica

Un altre tipus, no menys important i que també és rellevant, és la segregació ètnica, aquesta
fa referència a la segregació escolar resultant de la concentració de població immigrant, o
de minories ètniques, com per exemple el col·lectiu gitano, a les zones més perifèriques de
les ciutats, generant que a determinades escoles que es troben en la seva zona no hi hagi
varietat a l'alumnat.

Aquest tipus de segregació genera que el denomina com a "processos de guetització"
(Angeles, 2013) fent referència a les dinàmiques resultants d'aquesta exclusió étnica
generant que als barris més marginals les ciutats s'estigmatitzin les seves escoles a causa
de la poca diversitat que hi ha en aquestes. Aquests processos tenen conseqüències
directes al sistema educatiu i fan que en molts casos l'administració educativa sigui incapaç
de poder afrontar la realitat social dels barris.

Una vegada explicades aquests tres tipus de segregació, centrals pel nostre treball, cal
exposar també que aquestes estan forçament correlacionades entre si, en primer lloc, la
segregació ètnica i la social tenen força característiques comunes, ja que, les
característiques de la població immigrant, principalment les seves capacitats econòmiques,
en molts casos, generen que geogràficament s'assentin a les zones més perifèriques de les
ciutats, motivats principalment pel preu de l'habitatge, i això com hem vist té conseqüències
directes sobre el sistema educatiu d'aquestes zones.

Tot i exposats aquests principals tipus de segregació escolar, no es respon de manera
íntegra la causa de la segregació, és a dir, perquè existeix la segregació, és cert que els
tipus ens poden donar una idea, però no són explicatius al cent per cent.

Segons el projecte (INCLUD-ED, 2009) projecte integrat al marc de la Comissió Europea, la
segregació a l'educació té com a base comuna les formes en el fet que s'agrupa a l’alumnat,
les quals, en molts casos, incentiven les desigualtats entre l'alumnat. Aquesta recerca
defensa que el camí en el qual s'ha de treballar és el de lluitar contra l'exclusió social, ja
que, l'exclusió social va està estrictament correlacionada amb l'educativa.

La idea principal del projecte, i sobre la que s'ha d’actuar en profunditat, és intentar evitar la
separació per grups de nivells a edats primerenques, perquè és contraproduent i agreuja
més les condicions dels i les alumnes amb un nivell més baix, afectant directament al seu
rendiment acadèmic, això a causa del nivell d'exigència, el qual és diferent pels diferents
grups, cosa que tindrà una causa directa sobre les oportunitats futures en l'àmbit acadèmic
de l'alumnat.
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És per això que el projecte proposa la promoció del treball amb grups heterogenis,
argumentant que així es milloren els resultats de l'alumnat de forma general i no només
d'uns pocs. També s'exposa que el treball amb grups homogenis comporta un treball extra
per part dels docents, els quals tenen la funció de mantenir una exigència mínima
generalitzada.

És a dir, i com a idea central del projecte (INCLUD-ED, 2009), és exposar quel treball per la
inclusió de l'alumnat ha d'estar basat en la igualtat d'oportunitats, això no obstant, sense
deixar de banda la igualtat de resultats.

3. METODOLOGIA

3.1 Objectiu:

Com ja s'ha esmentat l’objectiu central d'aquest estudi és respondre a la nostra pregunta de
recerca que és; quins són els efectes de les agrupacions flexibles, en instituts d'educació
secundària, sobre les oportunitats educatives dels joves?

És a dir com afecta la separació per agrupacions flexibles de l'alumnat per nivells a la seva
època de l'ESO, i com aquestes divisions entre l'alumnat acaba afectant en el seu rendiment
i, per tant, en el seu esdevenir futur, tant acadèmic com professional.

3.2 Selecció dels i les participants:

cinc entrevistes a joves d'entre vint i vint-i-quatre anys (una noia i quatre nois), que han
estudiat a dos instituts de Santa Coloma de Gramenet, els cinc perfils són d’un nivell
socioeconòmic semblant, pertanyen a famílies de classe obrera amb ingresos baixos.

Tots són veïns del municipi de Santa Coloma de Gramenet, els quals, van cursar la seva
etapa de la secundària a dos instituts que incorporaven les dinàmiques d'agrupacions
flexibles amb adaptacions curriculars.

3.3 Recollida de dades:

És per això, que podem exposar que el nostre disseny d'investigació, serà un disseny
narratiu, perquè, per portar-ho a terme es farà una entrevista, com hem dit, que serà
caracteritzada per preguntes orientades a comprendre les experiències a través d’històries i
narratives individualitzades i personals (Speakers, 2014). Això és així perquè en el nostre
cas, gràcies a aquestes "experiències històriques" personalitzades ens ajudaran a
comprendre el problema en qüestió.

La manera d'organitzar l'entrevista ha estat un tipus d'entrevista semiestructurada, per donar
peu a possibles reflexions més profundes dels entrevistats i que puguin expressar de
manera més fidel les seves experiències, però sota el marc d'unes preguntes concretes que
ens donin peu a conèixer com van viure el seu pas per la secundària, com van percebre,
ells, aquestes agrupacions flexibles i com això els va acabar afectant (o com ells ho veuen)
en el seu futur, tant acadèmic, com professional.
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Abans d'iniciar l'entrevista, es llegirà als entrevistats el pertinent consentiment informat per
poder gravar les entrevistas que les cinc han tingut una durada mitja de trenta minuts.
Posteriorment a l'entrevista es farà una transcripció selectiva d'aquestes utilitzant noms
ficticis per a mantenir l'anonimat dels entrevistats.

3.4 Anàlisis de les dades (estratègia analítica)

Per estructurar els resultats als quals s'arribarà amb les entrevistes que es realitzaran,
s'utilitzarà la següent taula que ens servirà per codificades per; factors tant de l'agència com
del sistema i que seran diferenciats per factors de l'agència facilitadors o excloents el mateix
amb els factors del sistema, diferenciats per facilitadors i excloents.

AGENCIA SISTEMA

Factors excloents - Desencantament amb el
sistema educatiu

- Efectes en la deriva
acadèmica fututa

- Conseqüències sobre
l’autoimatge acadèmic dels
alumnes

- Mala gestió de
l’administració educativa

- Relació per par de l’institut
amb les famílies

- Conseqüències sobre les
competències acadèmiques

Factors Facilitadors - Ells mateixos, que intenten
millorar per no estar a un
grup baix.

- Obtenció més accesible
del graduat de l’ESO

4. RESULTATS: Efectes de dels grups flexibles en l’alumnat

Basant-nos en les diferents entrevistes realitzades als joves que van causar la seva etapa
de l’ESO, extraiem diferents factors que hem organitzat en excloents o facilitadors,
diferenciats en factors de l'agència o del sistema. A continuació s'exposaran les diferents
lògiques que s’han trobat a les entrevistes, per poder, posteriorment, relacionar els nostres
resultats extrets de les entrevistes amb l’estat de la qüestió del nostre estudi. L’ordre que es
seguirà sera primer els factors excloents, primer de l'agència i després els del sistema, per
posteriorment explicar els factors facilitadors primer de l'agència i segon els del sistema.

4.1 Desencantament amb el sistema educatiu

Pràcticament en tots els casos tractats, es dóna un consens en les sensacions que ells
tenien en vers el sistema educatiu i com aquest els tractava a ells. Observem que en els
casos més complexos, s’exposa una idea interioritzada per part de l’alumnat no ser vàlid per
EL que el sistema demana d’ells.

“Jo a l’ESO ja tenia clar que quan o acabés no continuaria estudiant, és per això que
no va tenir cap efecte suposo.”

(E3 p 4.5.1)
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Podem veure aquí com un dels factors excloents de l’agent està present i és el fet de que en
molts casos, i donades les circumstàncies, ells mateixos també trobant-se en aquesta
situació de desencantament fomenten el fet de no qüestionar-se si és realment beneficiós o
no el fet de pertànyer a aquest grups flexibles , o tenir una visió en perspectiva, que en la
seva situació és molt difícil de tenir.

El de pertànyer sempre als grups més baixos de les agrupacions flexibles, sumat a que en
aquests grups més baixos el perfil sigui molt similar, (persones d’origen immigrant amb un
nivell socioeconòmic baix) provoca una interiorització del desencantament amb l'educació
en general.

- “(...) no tant amb exàmens com feien els altres grups, també teníem optatives més
pràctiques com jardineria o pintura, ja ens orientaven a una formació professional”

( E3 p 3.3)

4.2 Efectes en la deriva acadèmica fututa

La conseqüència que podem concloure i a la que s'arriba amb aquesta manera
d'organització de les aules és un xoc amb la realitat que pateixen els i les alumnes una
vegada acabat el cicle de la secundària obligatòria.

El fet de que, amb aquestes adaptacions curriculars, sobretot en l’alumnat que pertanyen
als grups més baixos, es perd el seguiment dels requeriments curriculars que haurien de ser
els adients a la seva edat, generant que una vegada surtin d'aquestes dinàmiques
d'adaptacions curriculars i es torni a un grup homogeni (com seria el de batxillerat), aquests
alumnes es troben en una situació on les seves competències no són equitatives amb les
dels altres alumnes, sinó que es troben en una situació d'inferioritat molt notable en
comparació als altres.

"Jo en aquell moment tot el que era facilitar-me la vida estava d'acord amb ells, és a
dir no considerava que fos res dolent."

(E4 p 4.4)

També són clares les dinàmiques de desinterès que aquesta manera d'organització genera
als alumnes, no podem obviar que les edats en les quals es troben els i les alumnes són
edats molt conflictives quant a experiència i desconeixement de la realitat.

"Veient-ho amb perspectiva sé que no va ser gens beneficiós per a mi, ja que feia
que m'esforcés menys o que m'acomomodés en la meva posició. Però és cert que
en el moment no em preguntava si era beneficiós o no."

(E1 p 4.5)

Un altre punt important a esmentar, és quan s'encasella massa per part de l'institut la
carrera de l'alumnat. Hem vist que en molts casos, sobretot els del grup més baix, es dóna
per fet que els i les alumnes faran una formació professional, en molts casos l’alumnat està
d'acord, però no es fa front a les complexitats i els casos on l'alumne, tot i tenir moltes
dificultats acadèmiques, volgués triar un altre camí o fer un cicle mitja o el batxillerat.
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4.3 Mala gestió de l’administració educativa

Com ja sabem, l’objectiu inicial de les agrupacions flexibles és el de crear una organització
curricular on es pugui atendre les diferents complexitats dels ritmes d’aprenentatge dels i les
alumnes, dividint les aules per diferents nivells i poder així atendre’ls de manera homogènia
en un mateix grup.
Amb les experiències dels joves que han estat dins d'aquesta estratègia curricular podem
observar que la percepció que es rep des de l’alumnat difereix en part de la intenció original
d'aquesta estratègia, veiem sinó que es percep una certa intenció de segregar als alumnes
per nivells per no "interrompre" uns als altres i poder donar-se un tractament de les
complexitats, fruit de les diversitats entre alumnes, de manera més fàcil i menys elaborada.

És a dir que, podem etiquetar l'institut com a un agent excloent del sistema en aquests
casos, ja que, com hem pogut veure, és actor fonamental en la seva manera d'organitzar les
adaptacions curriculars, que acaba generant aquestes dinàmiques de segregació en
l'alumnat.

4.4 Relació, per part de l’institut, amb les famílies (relacions de poder)

Observem també que un dels punts on més consens hi ha, i és un error molt greu que es
duu a terme des de les administracions educatives, és la poca relació que hi ha amb les
famílies, com es pot veure, a cap dels entrevistats se'l va notificar als seus pares, ni de
manera prèvia o posterior, sobre a quin grup pertanyia i en molts d'aquests casos, les
famílies no tenen coneixement del funcionament dels grups diluïts o les agrupacions
flexibles que es donen als instituts on estudien els seus fills.

“No, a tu et determinaven un grup al qual t'hi incorporaves per sense cap notificació
prèvia ni res, era el primer dia de classe que t'ho trobaves.”

(E2 p 4.2)

També analitzem unes dinàmiques de pràctica de poca transparència, pel que fa a la relació
que s'ha de donar entre l'institut i les famílies, ja que en cap dels casos es dóna una
notificació oficial a les famílies sobre com s'està organitzant aquesta estratègia d'actuació o
en els casos concrets de cada alumne a quin dels grups pertany la nena o el nen.

"No s'ho van comunicar, perquè, els meus pares com té comentat no tenen estudis i
l'únic que els preocupava era que suspengués el mínimes d'assignatures possible i
anar passant de curs, crec que fins i tot ara no saben com s'organitzen les classes a
l'ESO."

(E1. p 4.2)

Les conseqüències que acaben generant aquestes relacions tan fluixes (a vegades
inexistents) entre famílies i institut són sempre negatives quant a l'alumne, sobretot a llarg
termini, donat que, sempre el que acaba sent desatès és el noi o noia que es descobreix a
unes edats molt influenciables perquè són molt importants pel que fa al seu esdevenir
acadèmic futur.

4.5 Conseqüències sobre l’autoimatge acadèmic dels alumnes

Sens dubte, la conseqüència més greu que es deriva d'aquestes dinàmiques organitzatives
és la inferència que es dóna sobre les competències i el nivell acadèmic dels i les alumnes.
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El problema resideix en què els joves en trobar-se en grups on l'exigència de càrrega lectiva
és tan baixa, això fa que les seves competències per poder desenvolupar-se posteriorment
en un grup homogeni on no hi hagi diferenciació per habilitats o nivells, s'acaben trobant
amb què els seus coneixements i les seves eines lectives siguin molt menors que els altres
alumnes, i com hem pogut observar a les entrevistes, també el fet que s'adapti la càrrega
lectiva dels diferents temaris fa que quan els i les alumnes es troben, a posteriori, a una
classe homogènia s'adonin que hi ha moltes de les informacions que s'haurien d'haver
interioritzat en l'etapa de la secundària que ells no tenen.

“(...) des de la meva experiència personal, a posteriori, a mi em va perjudicar quan
vaig voler fer batxillerat, ja que, em vaig trobar amb que el meu nivell era bastant
més baix que el dels meus companys.”

(E4 p 4.5)

“Ara sé que aquesta manera d’organització és molt contraproduent, sobretot per a
les persones que si volíem continuar estudiant, ja que, arriba un punt que t'adones
que estàs molt endarrerit envers els altres alumnes i que el fet que no haver-te exigit
quan tocava ha fet que el teu nivell sempre hagués sigut mediocre.”

(E2 p 4.5)

4.6 Conseqüències sobre les competències acadèmiques

Això es pot veure amb claredat, en totes les experiències de l’alumnat , quan ens expliquen
que posteriorment a l'ESO tenien intencions de seguir estudiant, alguns casos, batxillerat,
altres un cicle mitjà en concret, i descobrim un consens en molts dels entrevistats on, i per
culpa del baix nivell que tenen al seu grup, que s'acaben descobrint amb què el seu nivell és
molt més baix que la resta d’alumnat, donant-se casos on hi ha materials que ells mai han
tractat i que són materials que es donen per interioritzat. Tot això acaba forçant als alumnes
ha hagut d'abandonar els estudis, o bé ja de manera definitiva, o bé canviant a una altra
opció "més assequible" com de batxillerat a una FP per exemple.

(...), al batxillerat tenia un nivell molt més baix que els meus companys, sobretot a
les assignatures comunes, això va fer que hagués de fer un cicle mitjà.

(E5 p 4.5.1)

4.7 Obtenció més accesible del graduat de l’ESO

Un dels aspectes en el que s'enfoquen més els i les alumnes i que ho consideren com un
aspecte beneficiós de les agrupacions flexibles, es la facilitació que es troben en relació a
obtenir el graduat de la secundaria, ja que, amb la baixada de nivell amb la que es troben és
més fàcil per a ells conseguir aquest graduat que no pas si ho haguessin de fer a un altre
nivel. Pero com hem vist exio te unes conseqüències nefastes en el seu esdevenir
academic.

També és veritat que trobem un consens bastant ampli, entre els joves, que aquesta
percepció és canviant entre l’edat a la que estan a l’ESO i en l'actualitat, pel fer que ara són
conscients de que el fet de trobar-se en aquests grups diluïts en realitat és més
desfavorable que no pas beneficiós.
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4.8 Ells mateixos, que intenten millorar per no estar a un grup baix.

Pocs són els casos, però no inexistents d'alumnes que són conscients del que significa o
pot significar estar als grups més baixos de les agrupacions flexibles o les conseqüències
que pot tenir sobre el seu futur acadèmic. I és per això que es generen casos on l'alumne
sota aquesta consciència de l'ineficàcia d'estar en aquests grups on comencen a
esforçar-se més per poder millorar les seves notes i així poder canviar de grup a l'any
següent.

“(...) sempre intentava que al curs següent pogués pujar de nivell, sentia que al grup
al qual pertanyies et determina com a persona i del que eres capaç”

(E2 p 4)

Com hem pogut observar, i una vegada analitzats aquests resultats específics, podem
relacionar aquests diferents efectes amb el nostre estat de la qüestió.

En primer lloc, trobem molt present dos de les dimensions de segregació (Rubia, 2013), per
una banda, i més notablement trobem la segregació acadèmica, aquesta caracteritzada per
la divisió dels i les alumnes en grups d'acord amb nivells acadèmics, però i com hem pogut
veure aquesta segregació acadèmica va correlacionada amb una segregació ètnica, ja que,
com hem pogut conèixer gràcies a les entrevistes, a les aules on es troben els entrevistats
(els nivells més baixos) eren aules bastant homogènies quant a l'origen dels i les alumnes,
atès que, en aquestes aules predominava l’alumnat  d'origen immigrant.

Veiem en el nostre cas empíric, clarament les conseqüències desfavorables que sorgeixen
d'aquestes dinàmiques de separació per nivell (Merle, 2012) hem pogut observar clarament
com si es dóna l'exposada correlació entre les agrupacions flexibles i la segregació d'acord
amb origen i posició socioeconòmica, el que l'autor explicava amb el seu concepte "model
de diferenciació institucional".

Això tot sumat, acaba generant unes desigualtats entre l'alumnat tant notòries, com explica
el projecte INCLUD-ED, que amb el pas dels cursos és cada vegada més difícil de revertir i
acaba tenint conseqüències greus sobre el futur acadèmic i professional dels i les alumnes.

5. CONCLUSIONS

Amb aquest estudi s’ha pogut respondre a la nostre pregunta de recerca sobre quins són
els efectes de les agrupacions flexibles, en instituts d'educació secundària, sobre les
oportunitats educatives dels joves, tal com s’havia reconegut en la recerca ja fa uns anys
podem reiterar i aporta evidències empíriques dels efectes negatius d'aquestes pràctiques:

Com hem pogut veure les agrupacions flexibles, que van ser una estrategia d’organització a
les aules molt present als instituts de secundària, i ho segueix sent en molts casos, han
tingut conseqüències molt desfavorables entre els joves.

Els principals punts on afecta aquesta manera d’organització són; primer el la projecció
futura dels estudiants, degut a que, en molts casos, aquestes agrupacions flexibles generen
una baixada notable en l’exigència a les aules que produeix ,també, una baixada en el nivell
de competències de l’alumnat. Aquesta baixada de les competències té una consecuencia
directa sobre els i les alumnes una vegada acaben l’ESO, donat que, quan arriben al punt
on han de decidir què fer després d’aquesta etapa, en molts casos, iniciada la nova etapa, o
bé en batxillerat o bé en un cicle formatiu, l’alumnat s’acaba trobant en un punt on no tenen
les competències o capacitats mínimes per seguir el nivell exigit, ja que, a l’ESO no ho van

16



assolir degut a l'estratègia educativa que es va dur a terme (agrupacions flexibles amb
adaptacions curriculars).

Entre les principals actuacions que hem observat que fomenten aquesta segregació, són les
relacions que es donen entre l'institut i les famílies de l'alumnat, trobem aquí que es donen
unes relacions de poder desigual, on l'institut es permet no comunicar a les famílies les
seves estratègies d'actuació i si ho fa, és de manera molt simple i a causa de les
característiques d'aquestes famílies, això acaba provocant un desequilibri en l'informació i
unes conseqüències molt negatives sobre l'alumnat.

Trobem llavors com a principal causant d'aquesta dinàmiques segregadores, una estrategia
que es segueix implementat a molts instituts, la qual, sota un marc de intent de “tractament
de les complexitats a les aules”, acaba generant dinàmiques molt desfavorables per
l’alumnat, sobretot aquell alumnat que es troba en situacions socials i econòmiques més
desfavorables, on trobem en gran mesura als alumnes d’origen immigrant, els quals
necessiten d’una atenció més específica i no únicament d’una baixada en el nivell
d'exigència academica, que es l’unic a que s’arriba amb aquestes dinàmiques d’adaptacions
curriculars en agrupacions flexibles.

Tot això, sumat acaba tenint unes inferències en esdevenir tant acadèmic com professional
dels alumnes, els quals, veuen com els seus somnis són truncats per una incapacitat de
continuar al sistema academic, provocant que se sentin aliens a aquest sistema.
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7. ANNEXOS

Transcripció de les cinc entrevistes que s’han realitzat per la part qualitativa del estudi:

ENTREVISTA (1)
Realitzada el dia 5/04/2022

1. Podries presentar-te El teu nom, quina edat tens, a què et dediques?

- Hola, em dic Ilyas Benkasem, tinc vint-i-un anys i soc mosso de magatzem.

1.1 Trajectòria familiar; on vas néixer, a que es dediquen els teus pares, tens germans?

- Jo vaig néixer aquí a Barcelona, pero els meus pares son del marroc del rif. Desde
que van arribar el meu pare es va dedicar sempre al món de la construcció i la meva
mare sempre a sigut cosidora per fa deu anys que és mestressa de casa.

1.2 Quins eren els teus somnis quan eres més petit, que volies ser quan eres petit. Aquests
somnis  van canviar en la teva època de la ESO.

- Bueno desde petit a mí sempre a mi sempre em va agradar el mon de l’atletisme i
somiava en poder arribar a ser profesional algún día, pero mentres anava creixen
em vaig anar adonant compte que el mon de l’elit és molt complicat.
Sí va ser als catorze o quinze anys quan em vaig adonar que devia estudiar si volia
un futur digne i és per això que vaig deixar l’atletisme.

2. En la teva epoca educativa a l’ESO recordes quines dificultats trobaves, que no es
trobaven altres companys de clase? Com era la relació amb els professors?

- A mi sempre m’ha costat molt tot el que té a veure amb els números, les
matemàtiques, l’economia i tot això, el que observava sovint que molts dels meus
companys a l’hora de fer els deures tenien una ajuda per part dels seus pares, pero
en el meu cas veia que els meus pares no em podien ajudar ja que ells no tenen cap
tipus de formació acadèmica.
És per això que sobretot en aquestes assignatures, sentia que anava molt atrassat
en comparació amb els meus companys de clase

2.1 Et senties diferents a altres companys o senties que eres un més.

- si et refereixen per tema de l’origen, no es que hem sentís diferent pero sí que és
veritat que a la clase els que erem de fora o sabíem, i erem conscients de les
limitacions que això suposava, com que els nostres pares no parlaven bé el castella
o els posibles prejudicis que es podien tenir en vers a nosaltres, pero no es que em
sentis ·diferent” sino que coneixia la meva realitat i ja està.
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2.3 Consideres, que per a tu, l’epoca de la secundaria va ser una época difícil en la teva
vida?

- no o sento així la veritat, va ser una bona época de la meva vida, el que sí que
m'arrepenteixo una mica d'haver estat molt més per la diversió i el joc i no haver
sigut tan conscient de lo “determinant” que es aquesta epoca en la vida d’una
persona. És això, difícil no pero si crec que ho hauria d'haver afrontat d’una manera
diferent.

3. Quan vas arribar a l’ESO a quin grup (de les agrupacions flexibles) pertanyies

- En el meu institut a primer d’ESO no ens dividíen per grups dividits per nivells, pero
a finals de curs ens van fer una prova que servía per determinar el grup al que
anirias a l’any següent. ens dividien en quatre grups ordenats del u al quatre on el u
era el més baix i el quatre el més alts.

3.1 Vas estar al mateix grup durant els quatre anys de l’ESO?

- jo els tres anys vaig estat al grup u.

3.2 Consideres que aprenies de manera equitativa al demés alumnes, com et senties?

- la veritat és que no, parlant amb altres companys veies que els del grup més alts
tenen un nivell d'exigència bastant més alt, però en aquell moment això ho veia com
algo millor per a mi, no m’habia d’estresar ni treballar tant com ells i això em faria
més assequible per a mi treure l’ESO.

3.3 En que es diferenciava el teu grup dels altres?
- Pel que tenia entès jo, era el nivell d'exigència, al grup quatre per exemple els

exàmens per cada falta d’ortografia els i restaven 0,1 decima a nosaltres no ens
restaven per les faltes d’ortografia i al grup dos no era fons les cinc faltes que lis
restaven.
En el nostre grup també si suspens una assignatura, abans de la recuperacions
d’estiu tens l’oportunitat de fer un dossier i aprovar l'assignatura, als grups més alts
no.

3.3.1 Ens pots comentar alguna experiencia on es pugui percebre la diferencia entre grups?

- Si, com te comentat es donen maneres d'avaluar completament diferents, i també es
notaba molt en les maneres d'avaluar, els dels grups més alts tenen més exàmens,
en canvi nosaltres teníem més practiques o treballs.

4. Punt de vista sobre les agrupacions flexibles.

4.1 Com et van comunicar el grup al que pertanyies?

- com s'inicia a segon de l’eso el primer dia de clase de segon ja ens posen en la
clase que ens pertoca i els primers dies ens van explica (molt per sobre) com
funciona i ens diuen que existeix la possibilitat d'anar canviant de grup.

20



4.2 S’ho van comunicar als teus pares,com?

- no s’ho van comunicar, ja que,els meus pares com te comentat no tenen estudis i
l'únic que els preocupaba era que suspengués les mínimes posibles i anar passant
de curs, crec que fins i tot ara no saben com s'organitzen les classes a l’eso.

4.3 Si no s’ho van comunicar, com creus que hagin actuat davant d'això?

- com te cometat no tenen estudis i per això no crec que ho haguessin entes bé o
potser o haguessin vist com una oportunitat per a mi.

4.4 Quan et van adjudicar un grup ho vas considerar com una oportunitat per millorar o no
consideraves que fos així?

- la veritat que lo li vaig donar moltes voltes, i no vaig considerar que fos res dolent, és
més veient la dificultat que tenien els del grup quatre o veia com alguna cosa bona
per no haver esforçar-me tant com ells.

4.5 Creus que aquesta manera d’organització es beneficiosa o no és útil?

- ara veient-ho amb perspectiva se que no va ser gens beneficiós per a mi, ja que feia
que m’esforcés menys o que m’acomomodés en la meva posició. però és cert que
en el moment no hem preguntava si era beneficiós o no.

4.5.1 Com consideres que t’ha afectat a tú en el teu futur acadèmic?

- la veritat és que si, ja que jo al acabar l’eso vaig entrar a fer una fp d’administració, i
el primer any d’aquesta fp on hi ha dos mòduls d’economia vaig trobar moltes
dificultats, i molts temes que els meus companys tenien asumits de l’eso per a mi
eren coses que mai havia fet.

5. Perspectives de futur

5.1 Després de terminar l’ESO que vas fer (batxillerat, fp, treballar…?)

- vaig començar la fp que te comentat pero no ho vaig acabar vaig estar un any sense
fer res i ara estic treballant de mosso.

5.2 Actualment que estàs fent? (treballant, estudiant…)

- si, estic treballant.

5.3 El que vas fer després de l’eso era el que volies fer? o no et va quedar una altre opció?

- no, un dels meus problemes, crec, es que mai vaig tenir clar que volia fer, només
hem deixava anar i actualment estic treballant.
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ENTREVISTA  (2)
realitzada el 09/04/2022

1. Podries presentar-te El teu nom, quina edat tens, a què et dediques?

- El meu nom es Saida Xaraf, tinc vint-i-quatre anys i sóc higienista bucodental.

1.1 . Trajectòria familiar; on vas néixer, a que es dediquen els teus pares, tens germans?

- Jo vaig néixer a Fes al Marroc, pero amb sis anys vam emigrar els meus pares, els
meus dos germans i jo aquí a Barcelona.

Els meus pare és lampista, i els estudis que té seria l’equivalent a l’ESO al Marroc, la
meva mare és mestressa de casa i mai va estudiar.
I els meus germans són bessons i els dos estan estudiant una formació professional
d’electromecanica.

1.1. Quins eren els teus somnis quan eres més petit/a, que volies ser quan eres petit/a.
Aquests somnis  van canviar en la teva època de la ESO.

- Jo sempre havia volgut ser enfermera, per poder ajudar a la gent i sentir que la meva
feina era útil per a les persones.

Durant la meva etapa de l’ESO el meu somni no va cambiar, sempre vaig tenir al cap
el que volia fer, per va ser en el batxillerat quan vaig sentir que no era tan fàcil i que
les meves capacitats potser no eren les que havia de tenir.

2. En la teva epoca educativa a l’ESO recordes quines dificultats trobaves, que no es
trobaven altres companys de clase? com era la relació amb els professors?

- En comparació amb altres companys no ho sé, però jo sempre havia d'estudiar per
els exàmens molt per treure una bona nota o per aprovar, i crec que les meves
companyes no estudiavan tant com jo i treien les mateixes notes que jo, això em
frustrava una mica.

També sentia que que els professors els importava molt més les notes dels
examens, i no tant en la manera de captar els coneixements, també sempre m’he
queixat de la poca sensibilitat que he sentit que tenien els professors en vers les
diferents situacions dels alumnes, en molts casos es limitaven a donar la seva classe
teoria i ja està, quan pot ser era el teu tutor o tutora. És veritat que si que he conegut
profes que eren més implicats i és preocupen en les situacions personals per poder
arribar més enllà però que recordi, només una profe, la Maite, és la que realment
sento que em va ajudar

2.1 Et senties diferents a altres companys o senties que eres un més.
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- Em sentía diferent en relación al que te comentat, sentia que jo habia d’esforçar-me
el doble que les meves companyes per poder arribar a les notes que elles treien i és
cert que això era una mica frustrant per a mí, ja que jo no tenia cap tipus d’ajuda a
casa meva.

2.3 Consideres, que per a tu, l’epoca de la secundaria va ser una época difícil en la teva
vida?

- no una época difícil, pero sí una época de frustracions i complexitats, veia que
m’esfoçava molt, però aquest esforç no es veia reflectit ni tingut en compte.

3. Quan vas arribar a l’ESO a quin grup (de les agrupacions flexibles) pertanyies?

- A primer de l’ESO no ens divideixen per agrupacions flexibles, sinó a partir de segon
que hi havia quatre grups, el quatre el més alt i el u el més baix, jo a segon estaba al
u pero a tercer i quart d’ESO vaig estar al grup dos.

3.1 Vas estar al mateix grup durant els quatre anys de l’ESO

- No, quan vaig passar a tercer em van posar al grup dos i quart d’eso també.

3.2 Consideres que aprenies de manera equitativa al demés alumnes, com et senties?

- Tots erem conscients que els nivells d'exigència eren diferents, però sí que pot ser
que on érem tant conscient de les conseqüències que això podia tenir, que ni va ser
ja després de l’ESO que em vaig adonar compte.

3.3 En que es diferenciava el teu grup dels altres?

- els nivells d'exigència variaben bastant en funció del grup, els temes havien de ser
els mateixos pero la carga de material que hi havia en cada examen de cada tema
variava molt, en molts casos el mateix examen del mateix tema el grup quatre
s'havia d’estudiar el doble de pàgines que el grup u.

3.3.1 Ens pots comentar alguna experiencia on es pugui percebre la diferencia entre grups?

- Jo tenia una amiga que estaba en el grup quatre, era una noia molt intel·ligent,
moltes vegades anàvem a la biblioteca juntes per a estudiar tot i que les dates de les
proves no eren les mateixe, pero com té dit els temes moltes vegades si que
coincidien, doncs comparant els seus apunts amb els meus, del mateix tema, veia
com habia moltíssimes coses que ells havien d’estudiar que a nosaltres no tan sols
ens van explicar.

4. Punt de vista sobre les agrupacions flexibles.

- Personalment a mi sempre m'avergonyia estar en un grup tan baix i sempre
intentava que al curs següent pogués pujar de nivell, sentia que al grup al que
pertenyies et determina com a persona i del que eres capaç. També o veia com una
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oportunitat per treure millors notes, pero acabada l’ESO em vaig adonar que era lo
que menys importa (ja que la nota mitjana a l’ESO no val per res) i el que és pitjor a
batxillerat em vaig trobar que no tenia els coneixement que tenien els meus
companys.

4.1 Com et van comunicar el grup al que pertanyies

- Vam fer una prova a primer d’ESO i quan es comença segon ja ens tenian dividits
per clases, no ens van fer arribar cap circular ni res que ho expliques.

4.2 S’ho van comunicar als teus pares,com?

- No, a tu et determinaven un grup al qual t’hi incorporaves per sense cap notificació
prèvia ni res, era el primer dia de clase que t’ho trobaves.

4.3 Si no s’ho van comunicar, com creus que hagin actuat davant d'això?

- no ho sabria dir, jo s’ho comentava i ells sempre em responien que si era beneficiós
per a mi que per ells està bé.

4.4 Quan et van adjudicar un grup ho vas considerar com una oportunitat per millorar o no
consideraves que fos així?

- la veritat que no em feia gràcia estar en un grup tan baix, pero si que sabia que a mi
em costava una mica més llavors sentia que m'estaven  ajudant.

4.5 Creus que aquesta manera d’organització es beneficiosa o no és útil?

- Ara sé que aquesta manera d’organització és molt contraproduent, sobretot per a les
persones que si voliem continuar estudiant, ja que, arriba un punt que t'adones que
estàs molt endarrerit envers els altres alumnes i que el fet que no haver-te exigit
quan tocava a fet que el teu nivell sempre hagués sigut mediocre.

4.5.1 Com consideres que t’ha afectat a tú en el teu futur acadèmic?

- molt negativament, jo al acabar L’eso vaig començar a fer un batxillerat científic, el
primer trimestre d’aquest ho vaig haver de deixar perquè la diferència que hi havia
entre jo i els altres alumnes era abismal, havia conceptes que es donaven per
coneguts per a tots els quals jo mai havia escoltat parlar d’ells.

Vaig haver de entrar en un grau mitjà de higienista bucodental on també vaig
trobar-me amb moltes dificultats pero finalment ho vaig poder acabar i titular-me per
posteriorment fer el superior de lo mateix i gràcies a això avui treballo de alguna
cosa que si m’agrada.

5. Perspectives de futur
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5.1 Després de terminar l’ESO que vas fer (batxillerat, fp, treballar…?)

- Vaig començar el batxillerat i no vaig poder terminar-ho i vaig acabar fent un grau
mitjà i despre un superior.

5.2 Actualment que estàs fent? (treballant, estudiant…)
- Actualment estic treballant com a higienista bucodental a un aclinica aquí a Santa

Coloma

5.3 El que vas fer després de l’eso era el que volies fer? o no et va quedar una altre opció?
- no, jo volia fer batxillerat i després fer la carrera de enfermería, pero em vaig topar

amb que no tenia les capacitats i vaig haver de buscar-me una segona opció
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ENTREVISTA (3)
realitzada el 07/04/2022

1. podries presentar-te El teu nom, quina edat tens, a què et dediques?

- hola em dic Amin Zaidi tinc vint-i-tres anys i actualment estic a l’atur i estic fent un
curs de emergencia sanitaria per ser tècnic d'ambulàncies.

1.1 . Trajectòria familiar; on vas néixer, a que es dediquen els teus pares, tens germans?

- jo vaig néixer aquí a Santa Coloma de Gramenet per els meus pares son de Tetuan,
som tres germans i els meus pares els dos són agents de neteja. La meva mare va
estudiar la primaria al marroc però el meu pare no té cap tipus d’estudi oficial.

1.1. Quins eren els teus somnis quan eres més petit/a, que volies ser quan eres petit.
Aquests somnis  van canviar en la teva època de la ESO.

- De petit sempre m'agrada jugar a futbol i el meu somni era poder ser jugador de
futbol per mentres anava creixen m'adonava que era quasi imposible a l’ESO el que
volia ser era professor d’educació física, però com per ser-ho havia de fer la carrer i
jo era molt dolent als estudias cada vegada aquesta idea me la anava traient del
cap.

2. En la teva epoca educativa a l’ESO recordes quines dificultats trobaves, que no es
trobaven altres companys de clase? Com era la relació amb els professors?

- jo sempre he sigut un noi al que li ha costat molt sigut molt difícil concentrar-se i és
per aixo que suspenia moltes asignatures d’urant l’ESO, en comparació amb els
meus companys era com si sempre estigués molt més endarrerit, és més a l’ESO
vaig repetir dues vegades de curs.
Amb els professors sempre vaig tenir una relació bastant dolenta, ja que, jo treia olt
males notes i sentia que sempre se'm jutgés per això i no se'm ajudes més.

2.1 Et senties diferents a altres companys o senties que eres un més.

- la veritat és que al meu grup érem es on i estaba el meu grup d’amics i a tots ens
costaba bastant aprovar les assignatures, ens sentíem diferents als dels altres grups
pero entre nosaltre érem un grup.

2.3 Consideres, que per a tu, l’epoca de la secundaria va ser una época difícil en la teva
vida?

- en quant a estudis sí, era bastant dolent i per mi era quasi imposible aprobar totes
les assignatures, pero com a época difícil de la meva vida no va ser una época més
que recordo amb molt d’efecte.
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3. Quan vas arribar a l’ESO a quin grup (de les agrupacions flexibles) pertanyies.

- desde segon de l’eso que ens van agrupar per nivells sempre vaig estar al grup u
que era el més baix dels quatre.

3.1 Vas estar al mateix grup durant els quatre anys de l’ESO

- si

3.2 Consideres que aprenies de manera equitativa al demés alumnes, com et senties?
- crec que en el meu grup, que era el més baix, es centraven més en que poguessim

aprovar d’alguna manera i fèiem més sessions pràctiques i no tants examens com
als altres grups.

3.3 En que es diferenciava el teu grup dels altres?

- en el meu cas el meu grup era un grup més petit i treballarem molt més amb
dossiers per a cada tema i no tant amb exàmens com feien els altres grups, també
teniem optatives més pràctiques com jardineria o pintura, ja ens orientaven a una
formació professional i no tant per a batxillerat, ja que ens comentaven que en el
nostre cas era millor no fer-ho.
En el més cas, a quart de l’ESO vaig suspendre quatre assignatures, van cedir a
poder recuperar-les amb dossiers si em “comprometía” a no fer batxillerat, com jo no
ho tenia pensat de fer vaig accedir.

3.3.1 Ens pots comentar alguna experiencia on es pugui percebre la diferencia entre grups?

- jo podia escollir fer una optativa que era jardineria i tres hores a la setmana ens
anàvem al jardí de l'institut i plantaven espàrrecs, patates o pasatanages. En canvi
aquesta optativa els del grup quatre no la feien, ells feien frances o mates aplicades
com a optatives, que eren assignatures més enfocades al batxillerat a nosaltres com
ja ens comentaven que comencéssin a mirar formacions professionals doncs pot ser
era fer aquestes otratives seria com complicarnos la vida quan ja sabiem que no
faríem.

3.3.2 (pregunta adicional 1) Com és això de que us diuen que miresiu formacions
professionals?

- Si en el grup u, sobretot ja en quart de la ESO, ens portaven a clase xerrades de fp,
com té dit feiem optatives com pintura que eren més enfocades al mon professional,
en el meu cas, desconec els altres, a quart vaig suspendre tres i em van deixar fer
dossiers per recuperar (vaig recuperar dos) i al meu títol de l’ESO posa “titulació
d’ESO aplicada” entenc que és per les optatives que vaig fer, no ho vaig entendre
molt tampoc però em van dir que era un títol normal que servia per fer qualsevol
cicle mitjà.
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4. Punt de vista sobre les agrupacions flexibles.

4.1 Com et van comunicar el grup al que pertanyies ?

- no m’ho van comunicar, vam començar el curs i et posaven a la clase que et tocava i
ja està.

4.2 S’ho van comunicar als teus pares,com?
- no

4.3 Si no s’ho van comunicar, com creus que hagin actuat davant d'això?

- no ho sé, suposo que bé, ja que jo estava amb els meus amics a clase, això feia que
volgués anar.

4.4 Quan et van adjudicar un grup ho vas considerar com una oportunitat per millorar o no
consideraves que fos així?

- jo en aquell moment tot el que era facilitar-me la vida estava d’acord amb ells, és a
dir no considerava que fos res dolent.

4.5 Creus que aquesta manera d’organització es beneficiosa o no és útil?
- per mi si que ho va ser, ja que, si no fos per les adaptacions i les facilitat que em vaig

trobar allà, no crec que n’hages tret l’ESO ja que suspenia moltes asignatures.

4.5.1 Com consideres que t’ha afectat a tú en el teu futur acadèmic?

- jo a l’eso ja tenia clar que quan acabés no seguiria estudiant, és per això que no va
tenir cap efecte suposo.

5. Perspectives de futur

5.1 Després de terminar l’ESO que vas fer (batxillerat, fp, treballar…?)

- vaig començar a treballar, primer de cambrer, després de pintor durant uns anys, fins
ara que he parat i estic fent el curs per ser tècnic d'ambulàncies.

5.2 Actualment que estàs fent? (treballant, estudiant…)
- el curs que té comentat d'emergències sanitàries.
- cicle superior d'informàtica

5.3 El que vas fer després de l’eso era el que volies fer? o no et va quedar una altre opció?

- si jo volia treballar per tenir els meus propis diners.
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ENTREVISTA (4)
realitzada el 10/04/2022

1. Podries presentar-te El teu nom, quina edat tens, a què et dediques?

- hola el meu nom es Mohamed Nmri tinc vint-i-dos anys i actualment estic estudiant
un grau superior d'informàtica.

1.1 . Trajectòria familiar; on vas néixer, a que es dediquen els teus pares (si tenen estudis o
no), tens germans?

- vaig néixer a Barcelona, el meu pare és electricista i la meva mare mestressa de
casa, tinc dos germanes petites que estan a la primària. La meva mare no té cap
tipus d'estudi i el meu pare té formació en l'àmbit profesional en el que treballa pero
no te estudis academics.

1.1. Quins eren els teus somnis quan eres més petit/a, que volies ser? Aquests somnis van
canviar en la teva època de la ESO.

- Dede ven petit m’han agradat els video jocs i és per això que volia ser diseñador de
videojocs, pero durant a l’eso em van començar a cridar més l'atenció els ordinadors
i és per això que vaig moure’m cap aquest món.

2. En la teva epoca educativa a l’ESO recordes quines dificultats trobaves, que no es
trobaven altres companys de clase? Com era la relació amb els professors?

- a mi sempre m'ha costat molt les lletres, feia moltíssimes faltes d’ortografia i les
assignatures de castellà, català i anglès les suspenia molt subint. no sabia com
millorar aquestes carències demanava consell als professors i el que astenia sempre
era un “dedica-li més hores a casa” , això em feia enfadar molt, ja que, jo ja li
dedicava moltes i no obtenía millores.

2.1 Et senties diferents a altres companys o senties que eres un més.

- no em sentia com a un més no sentia cap diferència amb els altres alumnes.

2.3 Consideres, que per a tu, l’epoca de la secundaria va ser una época difícil en la teva
vida?

- si que va ser una época difícil per a mi ja que no sabia bé que seria de mi després
de l’ESO també em preocupava que no aproves les tres llengües ja que aixo podia
fer que s’allargues molt més i estigues repetint curs moltes vegades, finalment ho
vaig poder aprovar fent treballs addicionals.

3. Quan vas arribar a l’ESO a quin grup (de les agrupacions flexibles) pertanyies?
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- Van començar els grups flexibles a partir de segon d’ESO, vaig estar els tres anys
als grup dos.

3.1 Vas estar al mateix grup durant els quatre anys de l’ESO

- Si

3.2 Consideres que aprenies de manera equitativa al demés alumnes, com et senties?

- sé que els grups més alts tenen més carga de feina i als examen eren més exigents
que en el nostre grup, és per això que crec que els grups més alts aprenien, no sé si
més, però sí millor que nosaltres.

3.3 En que es diferenciava el teu grup dels altres?

- el meu grup, el dos, era un grup on les dinàmiques eren semblants a les dels grups
superiors però amb una carga de material pels exàmens molt més baixa, el temari
ens ho adaptaven més i havia part del temari que no es donava a classe i tampoc
entra en l’examen.

3.3.1 Ens pots comentar alguna experiencia on es pugui percebre la diferencia entre grups?

- una diferencia que jo notava bastant en comparació als companys que estan als
grups més alts eran las restes de la nota per faltes d’ortografia , a mi em restaven
0,1 oer cada 5 faltes i a ells o,1 per cada falta, o també, com he comentat, la carga
de temari per als exàmens.

4. Punt de vista sobre les agrupacions flexibles.

4.1 Com et van comunicar el grup al que pertanyies?

- s’organitza fent una prova a finals de primer d’eso, i segons el resultat se’t adjudica
un grup o un altre per no es fins que comença el curs que no saps a quin grup et
toca.

4.2 S’ho van comunicar als teus pares,com?

- no, no s’ho comuniquem als pares es la clase que t’ha tocat pero per lo demés és tot
igual

4.3 Si no s’ho van comunicar, com creus que hagin actuat davant d'això?

- suposo que ho veurien com alguna cosa bona, ja que desde l’institut era com una
ajuda per a nosaltres, com un “reforç”.

4.4 Quan et van adjudicar un grup ho vas considerar com una oportunitat per millorar o no
consideraves que fos així?
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- savia que estar en el grup dos, significava que em costava més que als meus
companys i com les coses eren més senzilles allà, és veritat que en aquell moment o
vaig considerar com alguna cosa bona per a mi

4.5 Creus que aquesta manera d’organització es beneficiosa o no és útil?

- pot ser beneficiosa en el moment, per facilitar els estudis, pero desde la meva
experiència personal, a posteriori, a mi em va perjudicar quan vaig voler fer
batxillerat ja que em vaig trobar amb que el meu nivell era bastant més baix que el
dels meus companys.

4.5.1 Com consideres que t’ha afectat a tú en el teu futur acadèmic?

- de manera negativa, al batxillerat tenia un nivell molt més baix que els meus
companys, sobretot a les assignatures comunes, això va fer que hagués de fer un
cicle mitjà.

5. Perspectives de futur.

5.1 Després d’acabar l’ESO que vas fer (batxillerat, fp, treballar…?)

- si, vaig començar el batxillerat, pero era insostenible per a mi, i ho vaig haver de
deixar i fer el cicle mitjà de informatica i ara estic en el superior.

5.2 Actualment que estàs fent? (treballant, estudiant…)

- cicle superior d'informàtica

5.3 El que vas fer després de l’eso era el que volies fer? o no et va quedar una altre opció?

- no, jo volia fer batxillerat per després poder fer la carrera d'informàtica, pero bueno,
ara estic fent el cicle superior de lo mateix.
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ENTREVISTA (5)
realitzada el 12/04/2022

1. Podries presentar-te El teu nom, quina edat tens, a què et dediques?

- hola, em dic Yunes Razi, tinc vint-i-dos anys i actualment estic treballant a un taller
de cotxes com a mecànic.

1.1 . Trajectòria familiar; on vas néixer, a que es dediquen els teus pares, tens germans?

- jo vaig néixer a Badalona, per de petit ens vam mudar a Santa Coloma, a casa som
sis, els meus pares, jo, i tres germanes més.
El meu pare també es mecànic i treballo amb ell i la meva mare és cuinera. Cap dels
dos té formació acadèmica, el meu pare només formació professional en l'àmbit de
la mecánica.

1.1. Quins eren els teus somnis quan eres més petit/a, que volies ser? Aquests somnis van
canviar en la teva època de la ESO.

- A mi sempre m’han agradat els cotxes i el món del motor en general, de petit no
pensaba en que volia ser mecánico, pero mentres vaig anar creixent vaig anar
adonant-me compre que sent mecànic és com serìa més feliç. No, mai va canviar el
que m'agrada.

2. En la teva epoca educativa a l’ESO recordes quines dificultats trobaves, que no es
trobaven altres companys de clase? Com era la relació amb els professors?

- No se, crec que les dificultats amb les que em trobava eren com les dels meus
companys a classe, es cert també, que a alguns companys meus els seus pares lis
ajudaben a casa a fer els deures, jo no tenia aquesta sort, pero per sort anava a un
casal dels infants del meu barri on m'ajudaven una mica amb els deures i exàmens
perquè hi havia assignatures que se'm travaben una mica.

Amb els professors sempre vaig tenir una relació correcte, mai vaig ser un noi de
comportar-me malament o de “liar-la” a class, sí que és cert també que tampoc era
amic dels professors era una relació cordial que es limitava a les hores de clase.

2.1 Et senties diferents a altres companys o senties que eres un més.

- sempre m’he sentit com a un més, tenia al meu grup d’amic que anavem tots a la
mateixa classe i després anàvem junts al casal, pero no mai m’he sentit diferent o
excluit.

2.3 Consideres, que per a tu, l’epoca de la secundaria va ser una época difícil en la teva
vida?

- No, va ser una bona época en la meva vida, on vaig gaudir molt amb els meus amics
i una época que recordo amb especial afecte.
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3. Quan vas arribar a l’ESO a quin grup (de les agrupacions flexibles) pertanyies

- A segon d’ESO que era quan comença tot el tema de les agrupacions flexibles, vaig
estar al grup dos, a tercer d’eso em van passar al tres per a quart vaig tornar al dos
una altre vegada.

3.1 Vas estar al mateix grup durant els quatre anys de l’ESO

- no, com t’he explicat vaig canviar tots els cursos.

3.2 Consideres que aprenies de manera equitativa al demés alumnes, com et senties?

- Amb els demés alumnes de la meva clase sí, pero en relació amb els alumnes de les
altres agrupacions estaba clar que no, els del grup u el nivell era molt molt baix, i el
meu grup (el dos) i el tres era un nivell semblant però bastant diferent al quatre que
allà el nivell sí que canviava més.

3.3 En que es diferenciava el teu grup dels altres?

- jo et puc parlar de les diferencia que vaig trobar entre el grup dos i el tres; les
principals que vaig trobar jo era en les opcions que et donen en el grup dos per
facilitar-te el tema d’aprovar, al grup dos si anaves malament amb una asignatura
podies fer un petit dossier i no fer l’examen, això al grup tres era més difícil que
passés. També crec que al grup dos adaptaven més el temari o la carga no era tan
com en el grup tres (o aquesta era la sensació que percebia jo).

3.3.1 Ens pots comentar alguna experiencia on es pugui percebre la diferencia entre grups?

- Jo al grup dos, quasi sempre a l'assignatura de biologia, què em costava bastant,
solia suspendre l’examen per quan ho suspenia em donaven un dossier d’unes 4
pàgines i em deixaven dos o tres dies per fer-ho a casa i entregar-ho i així acabava
aprovant l'assignatura.

4. Punt de vista sobre les agrupacions flexibles.

4.1 Com et van comunicar el grup al que pertanyies?

- no m’ho van comunicar amb cap informe ni res d'això, va ser a l'inici de segon de
l’eso que se’t adjudicava una classe o una altre i així a tots els cursos.

4.2 S’ho van comunicar als teus pares,com?

- no, desde l’institut no, però jo si s’ho vaig comentar una mica per sobre.

4.3 Si no s’ho van comunicar, com creus que hagin actuat davant d'això?
- l’institut ho presentava com un “ajut” , per ajudar a l’alumnat, osigui que crec que ho

haguessin vist bé.
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4.4 Quan et van adjudicar un grup ho vas considerar com una oportunitat per millorar o no
consideraves que fos així?

- a segon no li vaig donar moltes voltes, però quan comparava el material d’estudi
amb altres companys del altres grups si que pensava “sort que no haig de fer totat
aquesta feina”.

4.5 Creus que aquesta manera d’organització es beneficiosa o no és útil?

- se que hi haurà casos que si no fos per estar a nivells baixos de les agrupacions
(m’incloc jo) ens hagués costat molt més treure’ns el tito de la ESO o fins i tot
hagessim repetit algun curs, per vist amb perspectiva te n'adones que l'únic fruit que
donen aquestes agrupacions es “atontar” als alumnes i en alguns casos que si
podríem haver donat més de nosaltres mateixos acomodar-nos.

4.5.1 Com consideres que t’ha afectat a tú en el teu futur acadèmic?

- no to sabria dir amb bé, jo tenia clar que volia ser mecànic o alguna cosa semblant i
és per això que vaig fer una fp de mecánica, no ho sé.

5. Perspectives de futur

5.1 Després d’acabar l’ESO que vas fer (batxillerat, fp, treballar…?)

- jo ja sabia que no tenia el nivell per fer batxillerat, i com ja tenia una idea del que
volia ser, vaig fer una fp de mecanica.

5.2 Actualment que estàs fent? (treballant, estudiant…)

- actualment estic treballant a un taller de cotxes d'aquí de Santa Coloma.

5.3 El que vas fer després de l’eso era el que volies fer? o no et va quedar una altre opció?

- Sí, era el que volia fer i el que m’agradava.
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