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1. Introducció  

 

L’abandonament de la secundària i la no continuació dels estudis és un problema comú a 

l’Estat Espanyol, el qual afecta molts dels i les joves del país. Durant els últims anys s’ha 

reduït de manera gradual, però , així i tot, segueix sent protagonista de les taxes més altes a 

escala europea.  

 

Així doncs, aquesta recerca pretén fer una aproximació sociològica al fenomen de 

l'abandonament escolar, explicant de quina manera el context social impacta en l’individu i 

com això repercuteix en les seves eleccions personals i el seu itinerari formatiu.  

 

La motivació per dur a terme aquesta investigació, ha sorgit arrel de les inquietuds 

personals davant de la sociologia de l’educació i concretament, pels processos educatius 

pels quals passen adolescents i joves durant  l’Educació Secundària Obligatòria. 

 

La investigació consta d’una primera part teòrica, on s’explica de manera sintetizada les 

causes que poden portar a l’abandonament escolar, a partir de reflexions teòriques que 

expliquen la influència del context social de l’individu i com això impacta en les seves 

eleccions personals i determina també el seu itinerari formatiu. Tot això és explicat a partir 

dels factors pull - push, que s’utilitzarà per entendre els processos d’abandonament escolar.  

  

La segona fase de la investigació, consisteix en una anàlisi de dades exploratòria a partir de 

l’enquesta ETEFIL de l’INE del 2019. A partir d’aquí, s’extreuen resultats numèrics que ens 

mostren els motius d’abandó, les reincorporacions als estudis, i matriculacions dels joves 

enquestats. Això ens permet veure quins són els itineraris formatius que segueixen els i les 

joves que es reincorporen als estudis després d’haver abandonat la ESO al curs 2013-2014, 

així com les finalitzacions o no dels estudis on es matriculen.  

Finalment, s’ha fet una anàlisi bivariable per tal de veure com el nivell d’estudis familiar, el 

sexe, i el país de naixement influeixen en aquest procés. 

 

Per últim, agrair a la meva família i amics per ser pilars de suport en aquesta etapa final, i 

també al meu tutor, el Rafael Merino, per fer-me de guia i acompanyar-me en tot aquest 

procés, i per últim a la Lídia Yeca, per desencallar-me en el tram final amb l’SPSS.  
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2. Marc teòric 

 

Com bé he explicat en l’apartat anterior, l’estudi es basa en una anàlisi exploratòria sobre el 

comportament dels joves en relació amb l'abandonament dels estudis. És per això que 

abans, definirem els conceptes amb els quals ens anirem referint al llarg del treball. 

 

En primer lloc, es contextualitzarà el concepte de fracàs escolar amb les explicacions que fa 

Martínez Garcia (2009). Ell explica que el fracàs escolar és una expressió que pretén 

assenyalar de manera directa una realitat social, però ho fa de manera negativa. És un 

concepte lligat a l'extensió de l'escolarització obligatòria, ja que amb la Llei orgànica 

d'Ordenació del Sistema Educatiu (LOGSE) es va prolongar l'educació obligatòria als 16 

anys, i va acabar amb la indefinició que suposava que l'edat mínima per abandonar l'escola 

era als 14 anys, i l'edat mínima per començar a treballar, els 16. A partir de la LOGSE, el 

fracàs escolar és el resultat de no assolir el títol d'Educació Secundària Obligatòria (ESO). 

El mateix autor defineix el fracàs escolar com el fet administratiu de no assolir el títol 

acadèmic mínim o com no assolir cert nivell mínim de coneixements lligats a les proves del 

Programa per l’Avaluació Internacional dels Alumnes (PISA).  

 

Aquest concepte, cal diferenciar-lo del concepte d’abandonament escolar prematur que és 

refereix a les persones entre 18 i 24 anys que no cursen o han acabat estudis secundaris de 

2n nivell (Batxillerat i Formació Professional (CFGM), a Espanya). Aquesta dada està molt 

correlacionada amb el fracàs escolar, i és la més accessible per a les comparacions 

internacionals. 

 

Després de fer aquests primers aclariments veurem com l’estructura i els factors externs a 

l’individu determinen la seva acció i com això porta a l’individu a prendre unes determinades 

decisions.  

Això ho farem a partir de la categorització en factors pull i factors push, teoria que s’utilitza 

en el món de les ciències socials per a explicar diferents processos socials i en la qual ens 

referenciarem per tal d’explicar el fracàs escolar administratiu i l'abandonament escolar.  

Els primers, fan referència als motius d’abandonament dels estudis on el o la jove, se 

senten atrets pel mercat de treball o per altres factors que els hi semblen més atractius que 

el món educatiu. Els segons, són els que porten al jove o a la jove a abandonar els estudis 

per raons de no identificació i desafecció amb el model educatiu. Seguidament, els 

abordarem amb més profunditat a partir de les argumentacions de Gambetta (1987). 
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Per entendre els factors pull cal partir de la base que els individus tenen unes intencions i 

actuen de manera intencionada. Tenen sobre la taula diferents cursos d’acció, que valoren i 

trien aquell curs que creuen que en un futur els hi donarà una major recompensa. Elster 

(1979) ho reafirma dient que la racionalitat humana es caracteritza per la capacitat de 

relacionar-se amb el futur en contraposició amb la myopic gradient-climbing en la selecció 

natural. 

 

Tanmateix, aquest comportament humà presenta dues versions. El primer planteja que un 

actor intencional és capaç de comportar-se segons les seves preferències, però aquestes 

no han de coincidir necessàriament amb les de maximització econòmica (Gambetta, 1987). 

La segona versió, en canvi, tendeix a subratllar les característiques adaptatives de l'elecció 

racional. Les restriccions i preferències es prenen com donades; és més, sovint es 

considera que les preferències són irrellevants per explicar les diferències de 

comportament. Homans (1961, 1967), per exemple, sosté que les expectatives sobre el 

futur només incorporen l'experiència passada i basa les principals propostes de la seva 

teoria en un model conductista de l'home, és a dir, on s’assumeix el comportament com el 

resultat per excel·lència de causes que operen darrere dels agents.  

Les raons d'acció de les persones no s’entenen de la mateixa manera que en l'enfocament 

pushed-from-behind, sinó que se suposa que les relacions dels subjectes amb el seu futur 

obeeixen a una regla estable: ‘tot té el seu preu’ i es poden derivar d'un conjunt de 

preferències que es consideren estables en el temps i similars entre els individus, i per tant 

irrellevants per explicar les diferències de comportament: tothom és vist com actuant d'acord 

amb l'objectiu "com més millor", referint-se a més com als béns materials i benestar. 

Però com s’ha dit a l’inici, moltes formes de comportament no poden ser explicades dins 

d'un enfocament econòmic, perquè no impliquen simplement un ajust als supòsits de 

racionalitat d'una economia de mercat (Gambetta, 1987). 

És per això que cal mirar en quin punt estem a la vida real d'aquest ideal, o en altres 

paraules, mirar els límits de la nostra racionalitat i les forces que impedeixen i perverteixen 

les nostres intencions.  

 

Per fer-ho, ens centrarem en els factors push per poder completar aquest debat. En aquest 

cas, les decisions individuals tenen una importància mínima i els comportaments humans 

venen determinats per causes socials o psicològiques, lluny de la consciència individual, i 

són aquestes les que porten a una determinada acció (Gambetta, 1987). Segons Elster 

(1979) les accions estan impulsades per forces no conscients, és a dir, els individus no les 

examinen i mesuren totes, sinó que hi ha un mecanisme intern (que limita la consiciència), 

mogut per causes inconscients que porta a triar una determinada acció.  
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Malgrat això, no es pot suposar i considerar que les persones sempre actuen com a 

autòmats, i és per això que veurem quins són els mecanismes que porten a actuar d’una 

determinada manera. Cal tenir en compte, que les accions dels individus es prenen a partir 

de referències i creences i, en principi, poden ser interrompudes pels mateixos agents, 

Gambetta (1987) ho explica com “apagar un circuit i encendre un una alternativa”. 

Però alhora, cal subratllar  que hi ha mecanismes que limiten la consciència dels subjectes i 

modelen les seves intencions from behind. 

 

Aquests mecanismes no poden constituir una explicació generalitzada de l’acció humana 

però és interessant veure quins són els mecanismes que poden portar a prendre 

determinades decisions. És per això que Gambetta (1987) exposa una sèrie de mecanismes 

relacionats amb causes culturals i econòmiques.  

Els primers, es refereixen a les forces inherents (inèrcia de les nostres accions) que es 

materialitzen en normes, creences i valors sub-culturals. Les forces inherents relacionades 

amb la classe poden afectar l’estructura de preferències, ja que poden alterar els valors de 

les opcions donades. Per exemple: la classe treballadora té la creença que les escoles que 

orienten acadèmicament, no són per a gent com ells o elles, i alhora, la classe alta, creu que 

les escoles acadèmiques són per a gent com ells.  

Aquesta inèrcia, pot provocar que no es tingui la percepció de totes les oportunitats 

possibles, i que no es pugui avaluar correctament ni el procés com la informació rellevant de 

les diferents opcions, però no vol dir que aquestes forces regeixin el comportament o el 

resultat final de l’acció que fa l’individu.  Els subjectes encara poden comparar alternatives i 

triar racionalment entre les diferents opcions tot i haver una estructura base de preferències 

socials. 

Un exemple que posa sobre la taula Gambetta (1987) és que els nens i nenes de classe 

treballadora poden percebre aliè als seus interessos el Liceo (Italian Seconday chool of 

Classical Education), però poden decidir si abandonen després de fer l'educació obligatòria  

o anar-se’n a un altre tipus d’escoles de secundària en funció dels rendiments que esperen 

d’ells mateixos. És aquí, on hi poden haver determinats fets que modifiquin la percepció de 

les diferents alternatives possibles. Per exemple, es podria donar el cas que un atractiu 

apropament (portes obertes o ensenyar el centre) provoqui que una família de classe 

treballadora acabi portant als seus fills i fills al lieco, o a la inversa, una “bona jugada” d’una 

escola pot fer que una família de classe alta cedeixi en portar el seu fill a un centre de poca 

demanda, amb l’objectiu de mantenir el seu estatus.  

 

El segon tipus de mecanismes, giren al voltant de la causalitat estructural o econòmica, es 

poden exemplificar mitjançant el procés de les sour grapes (Elster 1983), en el qual les 
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preferències, independentment de la consciència dels actors, estan delimitades per la 

restricció externa. És possible que la gent només vulgui allò que les restriccions els 

permeten aconseguir, ja sigui després (ex post) d'haver experimentat realment la 

impossibilitat de perseguir l'objectiu desitjat, o abans (ex ante), és a dir, sense plantejar-se 

preferències o objectius aliens al seu conjunt d'alternatives factibles. 

 

Ara bé, com afecten aquests dos mecanismes causals a les oportunitats i a les preferències 

educatives? 

D’una banda, podem veure a partir de la taula elaborada per Gambetta (1987) com els 

efectes de la causalitat econòmica i cultural són possibles restriccions pel que fa a les 

oportunitats educatives, afectant sobretot a la capacitat de fer front a les despeses en 

educació i també, a la capacitat de complir amb els estàndards intel·lectuals de la cultura 

escolar.  

D’altra banda, ens presenta els efectes indirectes de la causalitat econòmica i cultural, com 

a possibles forces que actuen from behind, modificant i delimitant les preferències i les 

aspiracions que poden implicar. D'una banda, una tendència a la sobre adaptació a les 

limitacions i l'aversió al risc. Pel que fa a les causalitats culturals, les baixes aspiracions, en 

el sentit d'atribuir un valor formatiu més gran a una experiència laboral primerenca que a 

una llarga carrera en l'educació formal, a més de les limitacions cognitives, sense ser 

l’educació una preferència.  

 

Table 3.4 Possibles mecanismes de la desigualtat educativa 

 Oportunitats Preferències  

Causalitat econòmica 

 

Recursos per pagar els 

estudis, per esperar una 

feina interessant, etc 

 

‘sobreadaptació a les 

possibilitats, adversitat al 

risc, etc 

 

Causalitat Cultural ‘capital cultural’ (capacitat 

d’abstracció, manipulació del 

llenguatge, etc) 

Nivell d’aspiracions baixes 

(‘Això no és per a nosaltres’), 

limitacions cognitives  

 

Font: Gambetta, D. (1987). Were did they pushed or did they jump? Individual desision 

mechanisms in education. Cambridge University Press.  
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Per tal de profunditzar en això, ens ajudarem de les possibles explicacions que donen 

Bourdieu y Passeron (ver Bourdieu 1966; Bourdieu y Passeron 1964, 1977) respecte a la  

desigualtat de nivell educatiu.  

En primer lloc, ells plantegen la importància de la possessió de capital cultural familiar: la 

manca de recursos culturals (baix nivell educatiu familiar) de la família actua com una 

limitació que provoca que els nens i nenes de classe treballadora tinguin menys possibilitats 

d’assolir l'èxit educatiu. Ja que el sistema educatiu és transmissor de la cultura dominant, el 

qual requereix una capacitat d'abstracció, de manipulació del llenguatge i de pensament 

formal, que només poden adquirir els subjectes que ja han estat educats per aquest mateix 

cultura (Bourdieu 1977).  Així doncs, segons Bourdieu, la manca d'aquests recursos seria 

fonamental, fins i tot més que la manca de recursos econòmics, per explicar la manca d'èxit 

educatiu i la reproducció de la desigualtat en l'estructura social. 

 

D’altra banda, Boudon (1983) fa una aportació que va més enllà i que separa entre els 

efectes primaris i els secundaris. Els efectes primaris, són aquells que expliquen la 

desigualtat educativa a partir de la influència de l’origen social en l'adquisició de 

competències acadèmiques, a través de diferents mecanismes com ara la disponibilitat de 

recursos econòmics, culturals i socials de les famílies; que té una relació directa amb el 

rendiment dels fills.  

Els secundaris, conten com l'origen social afecta directament les decisions educatives, 

malgrat que els fills d'una classe social i l'altra tenen el mateix nivell de competències. És a 

dir, els estudiants amb les mateixes notes prenen decisions diferents respecte de quin 

itinerari educatiu seguir, d'acord amb el seu origen social. Això passa perquè entra en joc la 

valoració de cost-benefici que fan els estudiants de la seva possible decisió, així com les 

expectatives que tenen respecte als estudis, i que tots dos elements estan relacionats amb 

la seva posició en l'estructura social. Es tracta per tant, de comprendre en quina mesura la 

desigualtat referida a les oportunitats educatives és atribuïble a l'exercici de l'estudiant, o bé 

a les decisions que prenen a cada etapa educativa, en funció de la classe social d'origen 

(Garcia i Daza, 2016). Així doncs, aquest és un fet clau per entendre els factors pull-push, 

les reincorporacions i les seves finalitzacions dels estudis dels i les joves.   

 

Pel que fa a la distribució de l’abandonament escolar segons el sexe, se sol associar amb 

els nois, els quals presenten taxes més elevades abandonament. Les dones presenten unes 

taxes més baixes respecte a l’abandonament escolar, però pel que fa a reincorporació, 

quantes segueixen estudiant i finalitzen? Com és la seva distribució al mercat laboral un cop 

acaben?  
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Per tal de donar resposta a aquestes preguntes, cal posar sobre la taula dos conceptes que 

ens ajudaran a entendre aquests processos d’abandonament i de posterior incorporació en 

clau de gènere.  

 

En primer lloc, la bretxa inversa de gènere fa referència a com les dones han presentat uns 

nivells educatius més alts. I en segon lloc, a la segregació horitzontal, tot i haver igualtat de 

nivell educatiu entre homes i dones trien especialitats diferents. (Martínez García, 2021).  

Per poder entendre això, s’han revisat teories biològiques i la teoria del rol (identificació del 

gènere femení amb les professores, valors de feminitat que encaixen amb la cultura 

escolar), però no han sigut suficients per poder explicar aquests processos, és per això que 

ens basarem en una visió econòmica per entendre aquests processos, que parteixen de la 

presa de decisions racionals (Martínez García, 2021). 

Gambetta (1987) feia referència a com hi ha un comportament diferenciat  segons el gènere 

quant a decisions educatives basant-se en les seves expectatives de mercat.  

D'una banda, les perspectives laborals per a les dones de baix nivell d'estudis són pitjors 

que per als homes, ja que el tipus d'ocupacions a les quals poden accedir són de salaris 

més baixos i amb menys progressió al llarg de la carrera laboral. A més, els sectors 

feminitzats tendeixen a salaris més baixos (Torre Fernández, 2011), per la qual cosa la 

sobre inversió en educació en relació amb els homes és una forma de compensar el biaix 

negatiu al mercat de treball, especialment si estan casades (Martínez García, 2017). 

En general, es pot afirmar que la bretxa laboral entre homes i dones es redueix en els 

nivells d'estudis més alts, cosa que estaria explicant la demanda més gran d'educació de les 

dones (Martínez García, 2021).  

D’altra banda, també cal posar sobre la taula com el treball reproductiu, del qual les dones 

en són les protagonistes,  influeix en les decisions de les joves a l’hora de seguir estudiant.  

Les dones joves que no treballen ni estudien es dediquen molt més que els homes a aquest 

tipus d'activitats. D'una banda, podem pensar que si han deixat de dedicar-se a l'estudi oa 

l'ocupació remunerada serà perquè les necessitats de la llar així ho reclamen, atesa 

l'atribució desigual d'aquest tipus de treball a les dones. Però també es pot pensar que si les 

dones saben que l'alternativa a deixar els estudis és aquest tipus de feina no remunerada, a 

diferència dels seus germans, tenen més incentius per continuar estudiant. 

 

Tot això ens porta a centrar el debat, en el fet que malgrat la igualtat d’oportunitats 

educatives (en termes biològics i culturals), les dones veuen limitades les seves possibilitats 

de poder seguir formant-se, ja que segueix sense aconseguir-se la igualtat de 

responsabilitats en la vida familiar al marge del mercat (Martínez García, 2021). 
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Per últim, com s’ha vist al llarg d’aquests apunts teòrics, hi ha diferents factors que 

influeixen en les decisions que prenen els joves pel que fa a l’abandonament dels seus 

estudis. De la mateixa manera que influeixen en aquest fet, també ho fan en les seves 

trajectòries i itineraris formatius.  

Segons Casal, Merino, García i Quesada (2006) partim de la base de l'actor social com a 

subjecte històric i protagonista principal de la seva vida que articula de manera paradoxa i 

complexa  l'elecció racional, les emocions, les limitacions socials i culturals i les estratègies 

de futur.  

Els itineraris recorreguts pels i les joves mostren el tram de biografia descrita per una 

persona fins al moment present. El moment present identifica la conjuntura personal 

susceptible de ser mesurada; aquest moment vital inclou a més a més el conjunt 

d'expectatives i eleccions de la persona. 

A partir d’aquí, cada itinerari pot dirigir-se cap a diferents rumbs (probabilitats) i decantar-se 

cap a un o altre en funció de factors a favor o en contra que tenen a veure amb la persona, 

amb les seves eleccions racionals i les limitacions socials. 

Els itineraris i les trajectòries tenen un vincle amb l'estructura social: no són independents 

de les classes socials ni del gènere, ni de l'ètnia, ni de les migracions. 
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3. Model d’ànàlisi  

 

3.1. Objectius de la recerca i hipòtesis 

 

Els objectius d’aquest treball de final de grau són principalment dos: 

 

1) Investigació de quins són els mecanismes causals que porten a 

l’Abandonament Escolar  

 

2) Anàlisi exploratòria de l’Abadonament Escolar a paritr de la ETFIL 2019 i dels 

itineraris formatius posteriors d’aquest col·lectiu 

 

A partir d’aquests dos objectius s’han formulat les següents hipòtesis, que es poden separar 

entre les hipòtesis descriptives (H1, H2, H3, H4, H5), que s’han comprovat posteriorment, a 

través de l’anàlisi descriptiva, i les hipòtesis causals (H6, H7, H8), que han sigut 

comprovades amb l'encreuament bivariable.  

 

H1: Els nois abandonen més que les noies  

 

H2: Els nois i noies que provenen de famílies Sense Estudis o Estudis  

Mitjans són majoria en l'abandonament del sistema educatiu  

 

H3: Els nois estan menys anys al sistema educatiu que les noies 

 

H4: Els nois i noies que provenen de famílies Sense Estudis o Estudis  

Mitjans tenen  retornen menys  al sistema educatiu  

 

H5: Les reincorporacions que es donen entre els alumnes que van 

abandonar l'ESO al curs 2013-2014 solen ser en FP o CFGM  

 

H6: La majoria d’abandonaments que es donen de l'ESO són deguts a 

factors push 

 

H7: La majoria d’abandonaments dels estudis són deguts a factors push  

 

H8: Les dones abandonen més per factors pull 
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3.2. Disseny metodològic  

 

Per tal de poder dur a terme aquesta recerca i de contrastar hipòtesis plantejades es va 

creure adient agafar les dades de l’Enquesta de Transición Educativa-Formativa e Inserción 

Laboral 2019 (ETEFIL - 2019) del Instituto Nacional de Estadística (INE). Aquesta enquesta 

té com a objectiu estudiar la trajectòria educativa posterior i el procés d’inserció laboral en 

relació amb els estudis realitzats de cada un dels 5 col·lectius d’interès per a l’enquesta, així 

com les transicions entre l’estudi i el treball (INE, 2020).  

L’àmbit poblacional de l’enquesta està format per 5 objectes d’estudi diferents: Graduados 

en el curso 2013-2014 en Educación Secundaria Obligatoria (ESO), Bachillerato, Ciclos 

Formativos en formación profesional de Grado Medio (CFGM), Ciclos Formativos de 

formación profesional de Grado Superior (CFGS) y alumnos que abandonaron los estudios 

de l'ESO sin obtener su titulación en el curso 2013-2014 (AESO2 ). 

 

Per fer aquesta recerca s’ha agafat següent subgrup: Alumnos que abandonaron  l'ESO en 

2013-2014, una mostra representativa d’un total de 1.902. El col·lectiu d’alumnes que 

abandonen l'ESO són l’objecte d’estudi d’aquesta recerca, i , per tant, aquestes dades ens 

han permés poder donar resposta a les nostres preguntes, ja que inclouen les dades 

sociodemogràfiques de cada perfil (Sexe, Nacionalitat i Nivell d’Estudis) així com també els 

itineraris de reincorporació als estudis o els motius d’abandó per cada any.  

S’ha treballat amb l’SPSS per fer l’anàlisi de dades i amb l’Excel per fer la construcció de 

taules i gràfics.  

 

Per explorar les nostres hipòtesis s’han seleccionat les variables que es mostraran en la 

taula que podem veure a continuació. Val a dir que totes les preguntes de l’enquesta eren 

de resposta única, fet que fa que s’hagi pogut agrupar categories d’algunes de les variables.  

 

 

Variable Categoria Agrupació de Categories  

SEXE HOME / DONA   

PAÍS DE NAIXEMENT  

 

 

España/ Otro país de la UE / 

Otro país fuera de la UE 

 

 

NIVELL D’ESTUDIS No sabe leer o escribir Sense Estudis   
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FAMILIAR  /Educación primaria incompleta 

 Primera etapa de Enseñanza 

Secundaria, con o sin título / 

Estudios de Bachillerato / 

Enseñanzas profesionales de 

grado medio o equivalentes / 

Enseñanzas profesionales de 

grado superior o equivalentes  

Estudis Mitjans 

 

Estudios universitarios  Estudis Univeritaris  

 

MOTIUS 

D’ABANDONAMENT  

No quería seguir estudiando 

porque quería buscar trabajo / 

Encontré un empleo / Conseguí el 

nivel de formación/título deseado / 

Preparé/Aprobé unas oposiciones / 

Para realizar otros estudios / No 

podia continuar por la edad  

Pull  

 No quería seguir estudiando 

porque estaba cansado de estudiar 

/ No quería seguir estudiando 

porque no me gustaban los 

estudios que estaba realizando / 

No quería seguir estudiando 

porque los estudios que realizaba 

eran difíciles/obtuve malos 

resultados / Por cambios en la 

situación personal/familiar 

(motivos personales, económicos, 

…)  

Push  

Reincorporació al 

sistema educatiu  

SÍ / NO   

Curs de reincorporació 

al sistema educatiu  

2013-2014 / 2014-2015 / 2015-

2016 / 2016-2017 / 2017-2018 
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/ 2018-2019 / 2019-2020 

Tipus d’estudis en els 

que estava matriculat  

Educación Secundaria de 

personas adultas /    Otros 

Programas Formativos /    

Formación Profesional Básica /    

Educación Secundaria 

Obligatoria /    Bachillerato /    

CFGM /    Enseñanzas 

profesionales de Música y 

Danza / CFGS /    Enseñanzas 

universitarias /    Enseñanzas 

Artísticas Superiores /    

Abandonó el sistema educativo      

 

Finalització dels estudis 

als que estava matriculat 

SÍ / NO  
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4. Resultats de l’anàlisi exploratòria  

 

En aquest apartat passarem a fer l’anàlisi exploratòria a partir de les variables 

seleccionades, tenint en compte els objectius i les hipòtesis plantejades.  

 

4.1. Distribució de l’abandonament de l'ESO el curs 2013-2014 

 

Per tal de veure quin és el perfil del jove que abandona l'ESO el 2013-2014 

hem fet una anàlisi de descriptiva de la variable Sexe, Nivell d’Estudis Familiar i 

el País de Naixement. 

 

En primer lloc, pel que fa al sexe, la distribució és desigual, ja que ⅔ del 

col·lectiu que abandona l'ESO són nois, mentre el ⅓ restant són les noies.   

 

Gràfic 4.1.1. Distribució de l’abandonament el curs 2013-2014 segons el país de 

naixement. 

 

 
 

Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

 

 

En el cas de la distribució segons el país de naixement, podem veure que en total, un 16,6% 

dels que abandonen provenen de països de fora d’Espanya, i com el percentatge de joves 

que abandonen que provenen de països de la UE (14%) és més alt que dels que provenen 

de dins de la UE (2,6%). La resta són de l’estat espanyol (83,4%).  
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Gràfic 4.1.2. Distribució de l’abandonament el curs 2013-2014 segons el país de 

naixement.  

 

 
Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

 

Per últim, a través de l’anàlisi descriptiva de la variable “Nivell d’Estudis” es pot veure com 

l’origen de la majoria de joves que abandonen l'ESO l’any 2013-2014 són de famílies amb 

un nivell d’estudis mitjans (84,4%), mentre que un 10,9% de famílies d’estudis universitaris. 

Aquest fet  porta a pensar que contra més alt sigui el nivell d’estudis familiar, menys 

possibilitats d’abandó en el o la jove.  

 

 

Gràfic 4.1.3. Distribució de l’abandonament el curs 2013-2014 segons el nivell 

d’estudis familiar  

 

 
Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 
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4.2. Motius d’abandonament del sistema educatiu 

 

Un dels aspectes principals en el qual es basa la recerca és en veure quins són els motius 

pels quals s’abandonen els  estudis. A partir de la revisió teòrica feta en la primera part  tal 

com s’ha explicat en la part del disseny d’anàlisi, s’han agrupat les categories de la variable 

“Motius d’abandonament” en dos grups: “Factors pull” i “Factors push”, que han quedat 

dividits de la següent manera:  

 

● Factors pull 

○ No quería seguir estudiando porque quería buscar trabajo  

○ Encontré un empleo  

○ Conseguí el nivel de formación/título deseado  

○ Preparé/Aprobé unas oposiciones  

○ Para realizar otros estudios  

○ No podia continuar por la edad  

 

● Factors push 

○ No quería seguir estudiando porque estaba cansado de estudiar  

○ No quería seguir estudiando porque no me gustaban los estudios que estaba 

realizando  

○ No quería seguir estudiando porque los estudios que realizaba eran 

difíciles/obtuve malos resultados  

○ Por cambios en la situación personal/familiar (motivos personales, 

económicos, …)  

 

Tal com hem revisat en el marc teòric els factors pull són aquells que porten a l’individu a 

triar un determinat curs d’acció de manera intencionada, relacionat amb les seves 

expectatives de futur. Per tant, aquí hem inclós totes aquells motius que van relacionats en 

aconseguir uns determinats objectius o que ja han complert les expectatives de futur 

personals.  

 

Per contra, els factors push són tots aquells que venen determinats per causes estructurals i 

externes, en aquest cas marcades per la institució escolar i per la situació contextual de 

l’individu, el qual no és el que pren la decisió conscient d’abandonar, sinó que és la institució 

escolar que no és capaç de fer front a la seva situació personal i social, i que per tant, 

l’acaba expulsant de forma indirecta, fent que l’individu prengui unes decisions inconscients.  
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A partir d’aquesta agrupació, hem pogut fer l’anàlisi descriptiva dels motius d’abandonament 

per cada any, és a dir, s’ha pogut veure quins són els motius que van portar a abandonar al 

jove o a la jove els estudis en els quals estava matriculat.   

 

 

Gràfic 4.2.1. Motius d’abandonament segons l’any de matriculació als estudis   

Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

 

A través d’aquest gràfic, hem pogut veure com l’any 2013-2014, any en el qual abandonen 

la secundària, els factors push representen un 63,2% sobre el total, per tant, podem veure 

com la institució escolar és la que els empeny a abandonar l’Educació Secundària 

Obligatòria i no és capaç d’evitar l’abandonament dels i les joves. 

 

Una qüestió interessant i significativa que podem veure a simple vista a través del gràfic i de 

la línia de tendència, és com a menys edat, i , per tant, els primers anys de cursos recollits a 

l’enquesta  (i per tant, més anys en cursos acadèmics de caràcter general / més lluny el 

mercat de treball / no motius econòmics com a  factors per abandonar estudis) els motius 

dominants a l’hora d’abandonar són push mentre que a partir del curs 2016-2017 els motius 

d’abandonament predominant en tots els cursos són els pull fet que pot ser explicat per la 

majoria d’edat la completa en molts d’ells i per l’atracció pel mercat laboral i per 

l’emancipació personal.  

D’altra banda, si ens fixem en els motius en clau de gènere es pot veure com els 

percentatges segons el motiu per sexe, són bastant similars entre sexes, i no són gaire 
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significatius en aquest sentit. Per exemple, l’any 2013-2014, tant homes com dones 

abandonen majoritàriament per factors push, i la diferència entre ells i elles és d'un 2%.  

Si després ens fixem en l’any 2017-2018, es pot veure que abandonen majoritàriament per 

factors pull, però la diferència entre sexes segueix sent poc significativa, ja que 

l’abandonament per facors pull en el cas dels homes és d’un 71% i en el cas de les dones 

d’un 65%. El mateix patró es repeteix per la resta d’anys.  

 

 

Taula 4.2.2. Motius d’abandonament segons l’any i el sexe 

 

  SEXE 

  HOME DONA 

2013-2014 

PULL 37,60% 35,40% 

PUSH 62,40% 64,60% 

2014-2015 

PULL 50% 50% 

PUSH 50% 50% 

2015-2016 

PULL 42,70% 31,60% 

PUSH 57,30% 68,40% 

2016-2017 

PULL 52,80% 50,00% 

PUSH 47,20% 50,00% 

2017-2018 

PULL 71,00% 65,00% 

PUSH 29,00% 35,00% 

2018-2019 

PULL 63,70% 53% 

PUSH 36,30% 47,20% 

2019-2020 

PULL 76,80% 62,50% 

PUSH 23,20% 37,50% 

 

Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 
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4.3.  Itineraris formatius, reincorporacions i finalitzacions 

 

Per tal d’analitzar quines han sigut les trajectòries educatives hem explorat quines van ser 

les matriculacions d'ençà que van abandonar l’educació secundària al 2013-14 fins al curs 

2019-2020.  

I per tal de reconstruir aquests itineraris, hem creuat les matriculacions d’un any amb el 

següent i hem mirat quins estudis s’han finalitzat, d’aquesta manera hem vist quins són els 

recorreguts més comuns i hem pogut extreure els següents resultats. 

 

En primer lloc, exposarem la taula descriptiva que s’ha creat a partir de la pregunta on es 

respón quin va ser l’any de reincorporació dels estudis.  

 

Taula 4.3.1. Reincorporacions al Sistema Educatiu per any de reincorporació  

 

No es reincorporen 27,80% 

Curs 2013-2014 1,70% 

Curs 2014-2015 40,60% 

Curs 2015-2016 15,50% 

Curs 2016-2017 7% 

Curs 2017-2018 3,30% 

Curs 2018-2019 2,10% 

Curs 2019-2020 1,90% 

 

Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

 

Es pot veure, doncs, que un 72,2% dels que van abandonar l’ ESO es reincorporen al 

sistema educatiu en algun dels 7 anys que es donen com a opció. Mentrestant, el 27,8% 

restant no torna a estudiar durant aquests 7 anys. Caldrà veure, però quants d’aquests que 

segueixen estudiant, finalitzen algun dels estudis on s’han matriculat.  
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Taula 4.3.2. Reincorporacions i abandonaments del sistema educatiu dels que 

abandonen l'ESO l’any 2013-2014 

 

 
 

 

Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

 

A través del gràfic 4.3.1, es pot veure com la tendència de la reincorporació és descendent, i 

contra més anys passen, menys reincorporació als estudis hi ha.  

 

Gràfic 4.3.3. Any de reincorporació als estudis de qui van abandonar la ESO el curs 

2013-2014 

 

Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 



 

22 
 

A continuació, es veurà el total de finalitzacions o no dels estudis als quals es van matricular 

per cada any.  

A simple vista, es veu de manera clara com en tots els cursos, el 50% o més no finalitzen 

els estudis als quals estaven matriculats. La dada més alta es troba en el curs 2014-2015 

(87%) que malgrat ser el curs on es produeixen més reincorporacions, és també en el que 

es produeixen menys finalitzacions.  Aquesta dada no torna a ser tan alta en cap dels anys, 

assolint la taxa de finalització més alta en el curs 2015-2016 (49,60%). Més endavant es 

veurà quins són els estudis que obtenen un nivell més alt de finalitzacions.  

 

Taula 4.3.4. Total de finalitzacions i no finalitzacions dels estudis matriculats per cada 

any  

 

Curs de matriculació 
Finalització dels 

estudis 
matriculats 

No finalització 
dels estudis 
matriculats 

Curs 2014-2015 13% 87% 

Curs 2015-2016 49,60% 50,40% 

Curs 2016-2017 28% 72% 

Curs 2017-2018 38,40% 61,60% 

Curs 2018-2019 30,70% 69,30% 

 

Font: Elaboració Pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 
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Taula 4.3.5. Matriculacions per any i estudi dels que es reincorporen al sistema educatiu després d’haver abandonat l’ESO el curs 

2013-2014 

 

Font: Elaboració Pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 
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Aquesta taula ens mostra les reincorporacions als diferents tipus d’estudis per cada any.  

Cal tenir en compte, que la casella “No Aplicable” és tot aquell percentatge d’alumnes que 

no es reincorpora en aquell any. Podem veure que aquest percentatge és bastant elevant 

en cadascun dels anys, fet que evidencia que el percentatge de persones que, o bé no 

segueixen, o bé no es reincorporen durant els anys posteriors d’abandonar la secundària és 

elevat.  

 

A continuació, ens fixarem en les matriculacions per estudis, deixant de banda el 

percentatge  “No Aplicable” i el “Abandonament” .  

A grans trets, sobretot en els primers anys, es pot veure com la majoria de reincorporacions 

són en estudis de Formació Professional Bàsica (FP Bàsica) o de Cicles Formatius de Grau 

Mitjà (CFGM). I com la matriculació a estudis de Batxillerat o Universitaris és gairebé 

residual.  

En els següents gràfics es poden anar veient les reincorporacions any per any, les 

reincorporacions al curs 2014-2015 i al 2015-2016 tenen comportaments similars.  

Es veu com, la taxa de matriculació a la FP Bàsica és la més alta en quant a matriculacions 

un 66,7% al curs 2014-2015 i d’un 58,7% al 2015-2016. Aquests ensenyaments reglats  

permeten assolir el graduat de la ESO però estan molt més connectats a una realitat laboral, 

amb la qual cosa, provoca que com s’ha vist, la majoria dels que abandonen la ESO un cop 

es reincorporen ho fan a través d’aquest tipus d’aqueste formacions, de manera un cop els 

assoleixen poden continuar estudiant i seguir amb la formació reglada. Aquests estudis 

tenen una durada de dos anys, fet que coincideix amb el canvi de tendència en les 

matriculacions dels dos anys següents.  

 

 

Taula 4.3.6 Matriculacions curs 2014-2015 

 
Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 
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Taula 4. 3.7. Matriculacions curs 2015-2016 

 
Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

 

 

En els propers gràfics podem veure les matriculacions per estudi dels cursos 2016-2017 i 

2017-2018. Com hem avançat abans i es pot veure de forma clara en la taula 4.3.2, que ja 

no és la FP Bàsica la que presenta unes taxes més altes de matriculació, sinó que ho són 

els CFGM, 52,% dels que segueixen estudiant en el curs 2016-2017 i 41,8% en el curs 

2017-2018. Aquest canvi de tendència pot ser degut al fet que molts dels que van finalitzar 

la FP Bàsica, passats els dos anys, hagin seguit els seus estudis i s’hagin incorporat a un 

CFGM o bé, com veiem en el curs 2017-2018 a un Programa de Qualificació Professional 

Inicial. Aquests, però, són per a joves d’entre 16 i 21 anys, per tant, també és possible que 

hagi augmentat la taxa de matriculació (29,8% al 2017-2018), ja que tots aquells joves que 

van abandonar l'ESO durant el primer o segon curs, ara ja tenen l’edat per poder cursar 

aquest tipus de formació, la qual si l’assoleixen, també els permet seguir als sistema 

educatiu.  
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Taula 4.3.8 Matriculacions curs 2016-2017 

 
Font: Elaboració Pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

 

 

 

Taula 4.3.9 Matriculacions curs 2017-2018 

 
Font: Elaboració Pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

 

 

Per últim, si ens fixem en els dos últims anys dels quals tenim dades, veiem com a banda 

de els CFGM, també presenten taxes altes de matriculació sobre el total dels que segueixen 

estudiant els Cicles Formatius de Grau Superior, 26,2% en 2018-2019 i 26,2% en el curs 

2019-2020, i l’ESO per adults, un 20, 1% en els dos cursos.  



 

27 
 

La creixent matriculació en els CFGM pot ser deguda a la continuïtat dels estudis del gruix 

d’alumnes que van finalitzar els estudis de CFGM o també es podria donar el cas d’alguns 

alumnes de Batxillerat.  

D’altra banda, pel que fa a la matriculació en l'ESO d’adults, pot ser deguda a la majoria 

d’edat que van assolir alguns dels que van abandonar l'ESO en el curs 2013-2014, i que per 

tant, fa que hagi de ser aquesta la via per seguir amb els seus estudis.  

Durant aquest període de dos anys, cal destacar també la incorporació d’alguns dels 

alumnes que van abandonar l'ESO en el curs 2013-2014 a la Universitat, l’any 2019-2020 

un total de 14 joves es van matricular en els estudis universitaris.  

 

 

Taula 4.3.10 Matriculacions curs 2018-2019 

 

 
Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 
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Taula 4.3.11 Matriculacions curs 2019-2020 

 

 
Font: Elaboració Pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

 

Per últim, es veurà numèricament quants alumnes es van matricular a cada estudi l’últim 

any del qual en tenim dades.  

 

4.3.12. Nombre de persones matriculades a cada estudi el curs 2019-2020 

 

ESO Adults 82 

Altres programes formatius  6 

FP Bàsica 6 

Batxillerat  21 

CFGM 124 

CFGS 117 

Universitat 14 

Estudis Artístics Superiors 3 

 

Font: Elaboració Pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

 

Podem veure doncs, com el nombre més alt de persones matriculades al 2019-2020 es 

dona en els CFGM (124 persones), seguit dels CFGS (117). L’ESO d’adults també presenta 
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un bon gruix de matriculats (82), i finalment trobem a 21 persones matriculades en 

Batxillerat i 14 persones matriculades en la Universitat.  
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Taula 4.4.13 Finalitzacions i no finalitzacions dels estudis matriculats per estudi i per curs 

 

 

 

Font: Elaboració Pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 
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En un inici, partíem de la hipòtesi que un cop es reincorporen, més de la meitat finalitzen els 

estudis on estan matriculats. Un cop fet l’anàlisi de les finalitzacions, es pot veure com això 

es compleix en molts pocs casos, i on gairebé, la majoria que es reincorporen i es 

matriculen en algun itinerari formatiu, no finalitzen els estudis on es matriculen.  

 

Si ens fixem en el conjunt dels anys, la formació que més acaben els joves que abandonen 

l’ESO en el curs 2013-2014 i que després es reincorporen en els estudis, és la FP Bàsica. 

En tots els anys, excepte en el 2014-2015 (0,6%), més del 50% d’alumnes finalitzen la 

formació. Sent el 2015-2016 l’any amb més alumnes que la finalitzen (63,2%).  

 

D’altra banda, els PQPI també presenten taxes força altes de finalització en comparació 

amb la resta d’estudis. Tot i que és només en el 2016-2017 els que finalitzen el PQPI 

(54,3%) superen els que no ho fan (45,7%).  

D’altra banda, en els últims anys, el percentatge dels matriculats en CFGM que finalitzen el 

grau també s’apropa al 50%, tot i que en cap cap el supera. En el curs 2017-2018 un 43,8% 

dels que es matriculen, el finalitzen, i en 2018-2019 un 40,5%. En canvi, pel que fa als 

CFGM el percentatge de finalització és bastant més baix, no superant en cap dels cursos el 

30% de finalitzacions.  
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4.4. Reincorporació i finalització dels estudis després d’abandonar l’ESO al 

2013-2014 segons el sexe, el nivell d’estudis i el país de naixement 

 

 

Tal com s’ha explicat anteriorment, un dels objectius de la investigació era poder comprovar 

si les variables de Sexe, Pais de Naixement i Nivell d’Estudis Familiars, tenen influència en 

els processos de retorn al sistema educatiu i en la finalització dels estudis als quals es 

retorna.  

 

En primer lloc, si ens fixem en el sexe, es reincorporen un 72,40% d’homes i un 71,90% de 

dones. La diferència no arriba al 1%, de tal manera que és molt poc significativa.  

 

 

4.4.1. Reincorporació als estudis segons el sexe 

 

Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

 

En segon lloc, pel que fa a la reincorporació als estudis segons el país de 

naixement, es pot veure com les diferències tampoc són gaire significatives, però si 

que es pot destacar que els i les joves que provenen de fora d’Espanya: 74% els 

que venen d’un altre país de la UE i 74,7% els que provenen d’un altre país fora de 

la UE presenten taxes més elevades de reincorporació al sistema educatiu, que els i 

les joves del país (71,6%).  
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4.4.2. Reincorporació als estudis segons el país de naixement  

 

Font: Elaboració Pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

En tercer lloc, si relacionem la variable nivell d’estudis amb la reincorporació al 

sistema educatiu, podem veure amb el gràfic 4.4.3 com a més nivell d’estudis 

familiar, més reincorporació al sistema educatiu: 81,20% joves de famílies amb 

estudis universitaris, 73% joves de famílies amb estudis mitjans i 57,6% joves de 

famílies sense estudis. Per contra, a menys nivell d’estudis, menys reincorporació al 

sistema educatiu: 42,4% de no retorn entre els joves de famílies sense estudis, 27% 

dels joves de famílies amb estudis mitjans i 18,8% de famílies sense estudis.  
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4.4.3. Reincorporació als estudis segons el nivell d’estudis  

 

Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

A continuació, es posarà atenció en la relació de les variables analitzades 

anteriorment amb la finalització dels estudis matriculats per cada any.  

En el cas de la relació amb el sexe, veiem que varia segons l’any, però a grans trets 

es pot dir, que els homes finalitzen més que les dones, sobretot en els últims anys. 

 

4.4.4. Finalització dels estudis per cada any segons el sexe 

 

Font: Elaboració Pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 
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Pel que fa al país de naixement en relació amb la finalització dels estudis, amb el gràfic 

podem veure com la relació és bastant irregular i variable segons l’any i no podem afirmar 

cap relació entre una i l’altra variable. Tot i així, veiem com en l’últim període de 

finalitzacions del qual tenim dades, les finalitzacions dels joves nascuts a Espanya superen 

la resta, fet que ens pot indicar que tinguin trajectòries educatives més llargues.  

 

 

4.4.5. Finalització dels estudis per cada any segons el pais de naixement 

 

Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 

 

En el cas de la relació segons el nivell d’estudis, podem veure, com generalment, el 

percentatge de finalitzacions més alt, és en els i les joves de famílies amb nivell d’estudis 

mitjans o universitaris.  

En alguns casos, veiem que el nivell de finalitzacions dels sense estudis supera als que 

tenen estudis, però aquí cal tenir en compte l’anàlisi de freqüències, ja que en cap dels cinc 

anys, superen les 5 persones. 
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4.4.6. Finalització dels estudis per cada any segons el nivell d’estudis 

 

Font: Elaboració pròpia a partir de les dades de l’ETEFIL 2019 
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5. Conclusions  

 

Pel que fa als objectius del treball, s’han pogut complir amb èxit, ja que s’ha pogut fer una 

exploració de quins poden ser els mecanismes que causen abandó escolar i també una 

posterior reconstrucció dels itineraris que segueix aquest col·lectiu. A continuació es 

presentaran les conclusions de la investigació i també si es poden acceptar o no les 

hipòtesis plantejades.  

 

En primer lloc, pel que fa als motius d’abandó de l'ESO, s’ha vist com durant els primers 

anys, l’abandó dels i les joves és a causa de factors push i , en canvi, al cap de tres anys, la 

tendència comença a canviar cap a factors pull. Això pot ser degut al fet que durant els 

primers anys, els i les joves es troben durant la seva època d'adolescència i , per tant, tenen 

edat encara de poder seguir en l’educació obligatòria. Però és aquesta i la institució escolar 

la que no és capaç de poder fer front a les diferents situacions de rebuig i desafecció 

escolar que presenten molts dels joves que abandonen: “No quería seguir estudiando 

porque estaba cansado de estudiar”, “no quería seguir estudiando porque no me gustaban 

los estudios que estaba realizando.” 

D’altra banda, es pot veure com el sistema d’avaluació i el fet de treure resultats baixos (“No 

quería seguir estudiando porque los estudios que realizaba eran difíciles”, “obtuve malos 

resultados”) és també un dels motius push que fa que els i les joves no continuin estudiant, 

ja que això reforça la seva autopercepció com a mal estudiant i per tant, les possibilitats de 

seguir amb els estudis també són menors.  

A més a més, també podem veure com els canvis en la situació personal o la situació 

econòmica (Por cambios en la situación personal/familiar (motivos personales, económicos, 

…)  determinen la seva continuïtat o no en els estudis, i , per tant, comproven com la 

situació contextual de cada individu determina la seva elecció personal.  

Pel que fa al canvi de tendència, podem veure que al entrar en l’edat adulta (No podia 

continuar por la edad), o amb el pas dels anys desvinculats del sistema educatiu, molts dels 

joves se senten més atrets pel mercat laboral (No quería seguir estudiando porque quería 

buscar trabajo, encontré un empleo) que pel món acadèmic. També, a mesura que van 

passant els anys més possibilitats hi ha que hagin acabat els estudis als quals aspiraven 

(Conseguí el nivel de formación/título deseado) o bé tinguin altres expectatives de futur 

(Preparé/Aprobé unas oposiciones, Para realizar otros estudios).  

Si es contrasta aquesta conclusió amb les hipòtesis que fan referència als motius 

d’abandonament, podem dir que s’accepta la H6: La majoria d’abandonaments que es 

donen de la ESO són deguts a factors push, ja que durant l’any 2013-2014 la majoria 
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d’abandonaments (63,2%) són per factors push.  

Pel que fa a la H7: La majoria d’abandonaments dels estudis són deguts a factors push), no 

la podem acceptar del tot, ja que, com bé s’ha vist abans, sí que en un inici la majoria 

d’abandonaments són per factors push, però al cap de 3 anys, hi ha un canvi de tendència 

cap als factors pull.  Per últim, pel que fa a la H8: Les dones abandonen més per factors 

pull, s’ha vist com les dones segueixen la mateixa tendència que els homes, els primers 

anys l’abandó es dona per factors push i els últims per factors pull.  

 

En segon lloc, tal com s’ha vist a través de l’anàlisi d’itineraris formatius, la majoria dels 

joves que segueixen estudiant i finalitzen els seus estudis, ho fan a través de la Formació 

Professional Bàsica o bé a través de CFGM.  

Segons la classificació jeràrquica dels itineraris formatius que fan Casal, Merino, García i 

Quesada (2006) es pot veure com els itineraris que se segueixen són itineraris formatius de 

fracàs escolar o de rebuig formatiu, de recorregut curt i amb certificacions de formació 

professional baixa o itineraris d’insuficiència formativa, o bé de llargs però de menor èxit 

reconegut perquè suposen certes demores en la formació i probablement variacions a les 

eleccions de carrera, o itineraris de suficiència formativa. Per útltim es comprova com els 

itineraris de més èxit (escolaritzacions llargues amb adquisicions de certificats escolars 

importants i reconeguts o d'excel·lència) es donen en molt poca mesura entre aquests 

joves.  

Si contrastem la H5: Les reincorporacions que es donen entre els alumnes que van 

abandonar la ESO al curs 2013-2014 solen ser en FP o CFGM veiem com sí que la podem 

acceptar i que definitivament, aquests són els itineraris més comuns.  

 

En tercer lloc, s’ha cregut oportú destacar que la majoria de finalitzacions dels estudis que 

es matriculen un cop abandonen la secundària, no superen més del 50%, i per tant, la 

majoria d’ells no finalitzen els estudis als quals es reincorporen. La seva trajectòria i 

experiència passada, el fet d’haver “fracassat” un cop, pot ser un determinant en les seves 

expectatives futures.  D’altra banda, el seu entorn familiar i social també influeix en la seva 

trajectòria biogràfica.  Les experiències vitals significatives, impacten en la vida del subjecte 

que tenen influència en el desenvolupament de les trajectòries i tenen un efecte 

d'acompanyament en el procés biogràfic; generalment pertanyen al camp de la vida 

associativa, de l'oci, la cultura i la vida ciutadana i es desenvolupen en el marc de la relació 

entre iguals. Poden tenir un efecte positiu o negatiu sobre la persona (Casal, Merino, García 

i Quesada, 2006). I per tant, en la finalització o no dels estudis i en les seves decisions 

personals. 
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Per últim, amb l’anàlisi bivariable s’han pogut el nivell d’estudis familiar influeix en les 

reincorporacions, hem vist que els i les joves de famílies amb estudis es reincorporen més 

al sistema educatiu. En canvi, els de famílies amb nivells més baixos d’estudis, tenen nivells 

més baixos de reincorporacions. Això pot ser degut, a la influència familiar en les seves 

decisions, i com els joves que provenen de famílies amb estudis els hi és més fàcil 

reincorporar-se pel que fa a expectatives i recursos.  

D’altra banda, pel que fa al sexe, s’ha pogut veure com en funció del sexe, els nois finalitzen 

més que les noies els estudis, això pot ser un factor explicatiu de com tot i tenir les mateixes 

oportunitats educatives, i presentar nivells similars de reincorporació als estudis després 

d’abandonar la secundària, a mesura que passen els anys, les noies han d’assumir tasques 

reproductives i de cura que les limiten en les seves expectatives de futur i en les seves 

decisions educatives.  

Si posem atenció a les hipòtesis, pel que fa a la H1: Els nois abandonen més que les noies, 

es pot acceptar, ja que tal com s’ha vist en la distribució de l’abandonament, ⅔ els 

representen els nois, mentre que el terç restant, el representen les noies. Pel que fa a la 

durada al sistema educatiu, es partia de la H3: Els nois estan menys anys al sistema 

educatiu que les noies, fet que a través de les gràfiques hem vist que no és així i per tant, es 

pot rebutjar.  

Finalment, la H2: Els nois i noies que provenen de famílies Sense Estudis o Estudis  Mitjans 

són majoria en l'abandonament del sistema educatiu, la podem acceptar, ja que si ens fixem 

en la distribució de l’abandonament segons el nivell d’estudis familiar, es veu com els nois i 

noies de famílies sense estudis o amb estudis mitjans, formen, de manera conjunta el 

89,3% del col·lectiu dels que abandonen l'ESO el 2013-2014.  
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7. Annexos  

 

Annex 1: Anàlisi descriptiva de la distribució de l’abandonament.  

 

Anàlisi de freqüències a partir de la variable SEXO. A partir d’aquesta taula s’ha construit el 

gràfic 4.1.1.  

 
 

 

Anàlisi de freqüències a partir de la variable PAIS_NACIO. A partir d’aquesta taula s’ha 

construit el gràfic 4.1.2.  

 

 

 
 

 

 

Per tal de poder crear la nova variable Nivell d’Estudis Familiar, en primer lloc, s’han agrupat 

les categories de les variables ESTUDIOS_PADRE i ESTUDIOS_MADRE en tres finals:  

 

No sabe leer o escribir /Educación primaria 

incompleta 
Sense Estudis   

 Primera etapa de Enseñanza Secundaria, con o 

sin título / Estudios de Bachillerato / Enseñanzas 

profesionales de grado medio o equivalentes / 

Enseñanzas profesionales de grado superior o 

equivalentes  

Estudis Mitjans 
 

Estudios universitarios  Estudis Univeritaris  
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Anàlisi de freqüències de la variable ESTUDIOS_MADRE 
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Anàlisi de freqüències de la variable ESTUDIOS_PADRE 

 
 

 

 

Agrupació de categories i anàlisi de freqüències de la nova variable NIVELL D’ESTUDIS 

PARE 
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Agrupació de categories i anàlisi de freqüències de la nova variable NIVELL D’ESTUDIS 

MARE 

 

 
 

 

Per tal de crear la variable nivell d’estudis familiar s’ha tingut en compte el nivell d’estudis de 

la mare i el nivell d’estudis del pare, s’han ajuntat les dues variables i s’ha descartat en 

funció de qui tenia el nivell d’estudis més alt que és el que ha format la variable nivell 

d’estudis  a través de la següent sintaxi:  

 

COMPUTE NivellEstFam1=0. 

IF (EstudisPare1  <=  EstudisMare1) NivellEstFam1=EstudisMare1. 

IF (EstudisPare1  >=  EstudisMare1) NivellEstFam1=EstudisPare1. 

IF (EstudisPare1  =  EstudisMare1) NivellEstFam1=EstudisMare1. 

EXECUTE. 

 

 

Anàlisi de freqüències de la nova variable NIVESTFAM1. A partir d’aquesta taula s’ha 

construit el gràfic 4.1.3.  
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Annex 2: Anàlisi descriptiva dels motius d’abandonament.  

 

Anàlisi de freqüències dels motius d’abandonament a partir de les variables:  

 

ESTA_B4 (Motius d’abandonament curs 2013-2014) 
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ESTA_B17 (Motius d’abandonament curs 2014-2015) 

 

 
 

 

ESTA_B29 (Motius d’abandonament curs 2015-2016) 
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ESTA_B41 (Motius d’abandonament curs 2016-2017)
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ESTA_B53 (Motius d’abandonament curs 2017-2018) 
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ESTA_B64 (Motius d’abandonament curs 2018-2019) 

 
 

Posteriorment, s’ha fet una agrupació de les categories de les variables anteriors. 

 

No quería seguir estudiando porque quería buscar trabajo / Encontré un empleo / 

Conseguí el nivel de formación/título deseado / Preparé/Aprobé unas oposiciones / Para 

realizar otros estudios / No podia continuar por la edad  

Pull  

 No quería seguir estudiando porque estaba cansado de estudiar / No quería seguir 

estudiando porque no me gustaban los estudios que estaba realizando / No quería seguir 

estudiando porque los estudios que realizaba eran difíciles/obtuve malos resultados / Por 

cambios en la situación personal/familiar (motivos personales, económicos, …)  

Push  

 

 

 

 

I s’han creat les següents variables, a partir de les quals s’ha fet una anàlisi de freqüències 

per cada any.  
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En aquesta taula s’han agrupat els percentatges extrets de les taules anteriors. A partir 

d’aquesta taula s’ha creat el gràfic 4.2.1 

 

 PULL PUSH 

2013-2014 36,80% 63,20% 

2014-2015 50% 50% 

2015-2016 39,60% 60,40% 

2016-2017 51,90% 48,10% 

2017-2018 69,10% 30,90% 

2018-2019 60,20% 39,80% 

2019-2020 70,70% 29,30% 
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Taules creuades a partir de dues variables: motius d’abandonament (de cada any) amb 

SEXO. Amb el conjunt dels percentatges d’aquestes taules s’ha elaborat la taula 4.2.2.  
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Annex 3: Anàlisi descriptiva dels itineraris formatius i les seves finalitzacions  

 

Anàlisi de freqüències de les reincorporacions per any a partir de la variable ESTA_B7. A 

partir d’aquesta taula s’ha creat la taula 4.3.1 i el gràfic 4.3.3.  
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Taula creuada de la variable EST_B11*EST_B21 
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Taula creuada de la variable EST_B21*EST_B33 
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Taula creuada de la variable EST_B33*EST_B45 
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Taula creuada de la variable EST_B45*EST_B56 
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Taula creuada de la variable EST_B56*EST_B67 
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A partir de les taules anteriors, s’ha creat aquesta taula per tal d’agrupar tota la informació. A oaprtir d’aquesta taula s’ha creat la taula 4.3.5 i 

la taula 4.3.13 
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A partir de la taula anterior s’ha generat aquesta. A partir d’aquí s’ha elaborat la taula 4.3.4.  

 

Curs de 

matriculació 

Total 

matriculacions 

Finalització del 

curs on estava 

matriculat % 

NO 

finalització % 

Curs 2014-2015 801 104 13% 697 87% 

Curs 2015-2016 942 475 49,60% 483 50,40% 

Curs 2016-2017 832 232 28% 597 72% 

Curs 2017-2018 625 242 38,40% 388 61,60% 

Curs 2018-2019 435 134 30,70% 302 69,30% 
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Annex 4: Anàlisi bivariable de la influència de les variables sociodemogràfiques 

en la reincorporació al sistema educatiu i la finalització dels estudis 

 

Taula creuada de la variable SEXO amb la variable ESTA_B5. A partir d’aquí s’ha elaborat 

la taula 4.4.1.  

 

 

 

Taula creuada de la variable PAIS_NACIO amb la variable ESTA_B5. A partir d’aquí s’ha 

elaborat la taula 4.4.2.  
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Taula creuada de la variable NIVESTFAM1 amb la variable ESTA_B5. A partir d’aquí s’ha 

elaborat la taula 4.4.3.  

 

 

 

 
 

 

 

Taula creuada de la variable SEXE amb la variable EST_B16 

 

 
 

 

 

 

 

 



 

65 
 

Taula creuada de la variable SEXE amb la variable EST_B28 

 

 
 

 

Taula creuada de la variable SEXE amb la variable EST_B40 

 

 
 

 

Taula creuada de la variable SEXE amb la variable EST_B50 
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Taula creuada de la variable SEXE amb la variable EST_B61 

 

 
 

 

A partir de les dades de les taules anteriors, s’ha elaborat la següent taul amb Excel, on 

s’han ajuntat totes dades en una mateixa taula.  

 

 

  

FINALITZACIÓ DELS ESTUDIS 

SI NO 

2014-2015 

Home 11,60% 88,40% 

Dona 16% 84% 

2015-2016 

Home 50,40% 49,60% 

Dona 48% 52% 

2016-2017 

Home 26,80% 73,20% 

Dona 30,20% 69,80% 

2017-2018 

Home 41,10% 58,90% 

Dona 33,90% 66,10% 

2018-2019 

Home 33,10% 66,90% 

Dona 27,70% 72,30% 
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Posteriorment, s’ha elaborat la següent taula on s’han posat els percentatges de la resposta 

SÍ. A partir d’aquesta taula s’ha elaborat el gràfic 4.4.4. 

 

 

 Sí que han finalitzat estudis 

 Home Dona 

2014-2015 11,60% 16% 

2015-2016 50,40% 48% 

2016-2017 26,80% 30,20% 

2017-2018 41,10% 33,90% 

2018-2019 33,10% 27,70% 

 

 

 

Taula creuada de la variable NIVESTFAM1 amb la variable EST_B16 
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Taula creuada de la variable NIVESTFAM1 amb la variable EST_B28 

 

 

 

 

Taula creuada de la variable NIVESTFAM1 amb la variable EST_B40 
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Taula creuada de la variable NIVESTFAM1 amb la variable EST_B50 

 

 

 

 

Taula creuada de la variable NIVESTFAM1 amb la variable EST_B61 
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A partir de les dades de les taules anteriors, s’ha elaborat la següent taul amb Excel, on 

s’han ajuntat totes dades en una mateixa taula. 

 

 

 Finalització dels estudis 

 SI No % 

Sense Estudis 1 13 7,10% 

Estudis Mitjans 69 401 15% 

Estudis Universitaris 12 43 22% 

Sense Estudis 4 13 23,50% 

Estudis Mitjans 289 265 52% 

Estudis Universitaris 36 39 48% 

Sense Estudis 5 10 33,30% 

Estudis Mitjans 128 338 27,50% 

Estudis Universitaris 24 54 30,80% 

Sense Estudis 4 7 36,40% 

Estudis Mitjans 150 214 41,20% 

Estudis Universitaris 19 33 36,50% 

Sense Estudis 3 5 37,50% 

Estudis Mitjans 70 175 28,60% 

Estudis Universitaris 15 31 32,60% 

 

Posteriorment, s’ha elaborat la següent taula on s’han posat els percentatges de la resposta 

SÍ. A partir d’aquesta taula s’ha elaborat el gràfic 4.4.5. 

 

 

 Sense Estudis Estudis Mitjans Estudis Universitaris 

2014-2015 7,10% 15% 22% 

2015-2016 23,50% 52% 48% 

2016-2017 33,30% 27,50% 30,80% 

2017-2018 36,40% 41,20% 36,50% 

2018-2019 37,50% 28,60% 32,60% 
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Taula creuada de la variable PAIS_NACIO amb la variable EST_B16 

 

 

 

 

Taula creuada de la variable PAIS_NACIO amb la variable EST_B28 

 

 

 

 

Taula creuada de la variable PAIS_NACIO amb la variable EST_B40 

 

 

 



 

72 
 

 

Taula creuada de la variable PAIS_NACIO amb la variable EST_B50 

 

 

 

 

Taula creuada de la variable PAIS_NACIO amb la variable EST_B61 

 

 

 

A partir de les dades de les taules anteriors, s’ha elaborat la següent taula amb Excel, on 

s’han ajuntat totes dades en una mateixa taula. 

 

  FINALITZACIÓ DELS ESTUDIS  

  SI No % 

2014-2015 

Espanya 84 582 12,60% 

Un altre pais de la UE 2 20 9% 

Un altre pais fora de la 

UE 18 95 16% 

2015-2016 Espanya 403 390 50,80% 
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Un altre pais de la UE 12 11 52% 

Un altre pais fora de la 

UE 60 82 42% 

2016-2017 

Espanya 188 499 27,40% 

Un altre pais de la UE 7 16 30,40% 

Un altre pais fora de la 

UE 37 82 31,10% 

2017-2018 

Espanya 200 330 37,70% 

Un altre pais de la UE 7 9 43,80% 

Un altre pais fora de la 

UE 35 49 41,70% 

2018-2019 

Espanya 121 245 33,10% 

Un altre pais de la UE 1 9 10,00% 

Un altre pais fora de la 

UE 12 48 20,00% 

 

 

Posteriorment, s’ha elaborat la següent taula on s’han posat els percentatges de la resposta 

SÍ. A partir d’aquesta taula s’ha elaborat el gràfic 4.4.6. 

 

 

      Espanya 

Un altre pais de la 

UE 

Un altre pais de fora de la 

UE 

2014-2015 12,60% 9% 16% 

2015-2016 50,80% 52% 42% 

2016-2017 27,40% 30,40% 31,10% 

2017-2018 37,70% 43,80% 41,70% 

2018-2019 33,10% 10,00% 20,00% 

 


