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El seglent treball té com a objectiu vol abordar la relacié entre la composicié social (el
perfil dels alumnes i les caracteristiques de les families) i la pedagogia invisible, definida
per Bernstein (1985) com aquella on els mecanismes de poder i control sobre la
transmissié de coneixements i la relaci6 docent-alumne es troben implicits.
Concretament, es tracta d’un estudi de cas a un institut escola de maxima complexitat de
Barcelona que incorpora els elements de la pedagogia invisible dins el seu projecte

educatiu.

L’interes per aquesta relacié parteix de la idea que la pedagogia invisible va ser
primerament institucionalitzada al sector privat per la nova classe mitjana com una via
d’institucionalitzar la seva ideologia a través de 1’educacio (Bernstein, 1985). No obstant,
en els ultims anys s’ha impulsat la incorporacio de projectes pedagogics en centres publics
de Catalunya que promouen nous models socials d’ensenyament. Per tant, la motivacio
principal per estudiar aquest tema és saber qué és el que porta a una escola publica a
desmarcar-se del model associat a la pedagogia visible i adoptar-ne un de nou amb
elements de pedagogia invisible en una area caracteritzada pel baix nivell socioeconomic

i cultural.

Pel que fa a la metodologia del treball, s’ha utilitzat I’entrevista semi-estructurada a quatre
membres de I’equip docent del centre per tenir una visié més completa i profunda de la
perspectiva dels docents sobre la pedagogia invisible. Els resultats de les entrevistes han
estat analitzats a traves de tres preguntes especifiques que responen als objectius del
treball: com s’expressen els elements de la pedagogia en un centre de maxima
complexitat, qué condiciona la incorporacid d’aquests elements i quines sén les

motivacions dels docents a I’hora d’impulsar aquesta pedagogia.

Els resultats mostren que tot i tractar-se d’un centre de maxima complexitat son capacos
d’incorporar aquests elements a través d’activitats interdisciplinaries i treball per
projectes. La manera en que s’avalua també és propia de la pedagogia invisible, doncs hi
ha elements d’avaluacio implicita i d’autoavaluacio. A més, en pedagogia invisible
I’alumne és I’eix a partir del qual s’estructura tot el projecte. No obstant, la composicid
social del centre suposa un seguit de condicionants com la participacid de les families,
I’absentisme per part del col-lectiu gitano o els recursos que comptar amb un alumnat
amb diferents necessitats requereix. L’etapa educativa també condiciona ja que a la
secundaria és més complicat incorporar els elements de pedagogia invisible per la dificil

continuitat d’aquests en I’etapa post-obligatoria.



Finalment, les motivacions dels docents son un element decisiu pel funcionament del
projecte. La motivacio principal que han expressat €s que a partir d’un projecte pedagogic
amb elements de la pedagogia invisible volen que I’alumnat superi les limitacions que la

seva situaci6 socioeconomica i cultural els imposa i oferir-los noves oportunitats.

Per tant, mitjangant les entrevistes es conclou que la composicio6 social del centre és un
element central a I’hora d’adaptar el disseny, 1’organitzacié i els processos del centre
educatiu. La pedagogia invisible ha permes que I’escola respongui a les exigéncies que
suposa una composicid social associada a un centre de maxima complexitat amb una

major llibertat. Aixi doncs, aquest model pedagogic suposa a la vega reptes i avantatges.
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