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Resum: Aquesta recerca revisa el desplegament de recursos per la coeducacio en I'etapa Primaria
d’un centre public de I’Alt Penedeés. La coeducacié com a principi d’una educacio per a la Justicia
Global es configura com una necessitat per fer front a les marcades desigualtats socials. La
construccio d’escoles coeducatives urgeix en una societat que oprimeix des de tots els eixos de la
interseccionalitat. L'Administracié Publica promou iniciatives pel foment de practiques
coeducatives i dota als centres amb alguns recursos especifics, pero, si el focus es posa en un
context més concret, es pot analitzar un desplegament de recursos per la coeducacié més ampli i
divers. La formacié de professorat, el treball en xarxa i I'execucié de mesures concretes i
contextualitzades sén tres factors clau en I'is de la resta de recursos, perd que necessiten persones
compromeses i amb actituds critiques i de transformacié per tal de desenvolupar centres realment
coeducatius.

Paraules clau: coeducacio, recursos, practiques coeducatives, democracia, consciéncia critica

Resumen: Esta investigacion revisa el despliegue de recursos para la coeducacién en la etapa
Primaria de un centro publico del Alt Penedés. La coeducacién como principio de una educacién
para la Justicia Global se configura como una necesidad para hacer frente a las marcadas
desigualdades sociales. La construccién de escuelas coeducativas urge en una sociedad que oprime
desde todos los ejes de la interseccionalidad. La Administracidon Publica promueve iniciativas para
el fomento de précticas coeducativas y dota a los centros con algunos recursos especificos, pero,
si el foco se pone en un contexto mds concreto, se puede analizar un despliegue de recursos por
la coeducacion mdas amplio y diverso. La formacidn de profesorado, el trabajo en red y la ejecucién
de medidas concretas y contextualizadas son tres factores clave en el uso del resto de recursos,
pero que necesitan personas comprometidas y con actitudes criticas y de transformacién para
desarrollar centros realmente coeducativos.

Palabras clave: coeducacion, recursos, practicas coeducativas, democracia, conciencia critica

Abstract: This study examines the allocation of resources for co-educational activities in an Alt
Penedes public school's elementary curriculum. Co-education as a principle of education for Global
Justice is configured as a necessity for addressing pronounced social inequities. In a repressive,
intersectional society, coeducational schools must be built immediately. The Public Administration
encourages co-educational initiatives and provides centres some specific resources. However, if
the focus is set in a particular context, a wider and more diverse deployment of resources for co-
education might be examined. Teacher training, networking and the implementation of concrete
and contextualized measures are three key factors in the use of the rest of the resources. The
development of co-educational centres requires committed individuals with critical and
transformative attitudes.

Keywords: co-education, resources, co-educational practices, democracy, critical awareness



1. Introducci6

Aquest Treball de Final de Grau (TFG) és un apropament a la realitat d’'un centre public amb la
finalitat d’analitzar el desenvolupament d’un programa de “coeducacié”, un terme popularitzat
durant els darrers anys. Es tracta d’una tendéncia de caracter global: la introduccié de la
perspectiva de génere en I'ambit social, amb especial emfasi en I'educacié. Les politiques
publiques, tant a nivell internacional i europeu, com nacional i autonomic, han adoptat un discurs
d’oposicid a la violéncia de génere. Factors com el génere, I’étnia o la classe social, sén eixos de
privilegi i d’opressid que s’han normalitzat i institucionalitzat i han conformat una societat
jerarquitzada i desigual, arrelada en un sistema cisheteropatriarcal.

El treball parteix dels plantejaments que presenta el projecte de recerca “La Coeducacido a
Catalunya. Practiques de referéncia i reptes”, un treball elaborat de forma col-laborativa entre
|'associacié EduAlter i el Grup d’Educacié i Genere (GEG-UAB) de la Universitat Autbnoma de
Barcelona durant el curs 2020-21, com a encarrec per part de I'ONG Intered i la Plataforma Unitaria
contra les Violencies de Génere (PUCVG). El document presenta dos objectius que estructuren tot
el procés:

(i) visibilitzar practiques de referéncia en materia de coeducacié en centres d’educacid
secundaria d’arreu de Catalunya des d’un enfocament d’Educacié per la Justicia Global, aixi
com (ii) fer incidéencia en les politiques publiques a partir de generar una analisi critica
entorn la normativa que funciona com a marc legislatiu d’aquestes practiques en el context
catala (Agud et al., 2021, p. 10)

Es defineix I'educacié com una de les “eines de transformaci®é més potents de les societats
democratiques” (Agud et al., 2021, p. 10) i la llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacié a Catalunya
estableix, com un dels principis rectors, “La coeducacié? i el foment de la igualtat real i efectiva
entre dones i homes”. Aixi, en Acord de Govern, el 9 de juliol de 2019 es va aprovar el Pla estratégic
de politiques d’igualtat de génere del Govern de la Generalitat de Catalunya i amb l'inici del curs
escolar 2019-2020 va comengar a desenvolupar-se el programa Coeduca’t arreu del territori catala.

El projecte de recerca d’Edualter i el GEG-UAB posa de manifest que un dels principals reptes en
materia de coeducacid és la necessitat de rebre formacié de qualitat en pedagogies feministes i
coeducacid, la qual cosa és un dels principals objectius del programa Coeduca’t. Alhora, pero,
destaca que hi ha “resisténcies amb relacio a la ceguesa de génere [...] i amb la manca de temps i
I'esgotament del professorat” (Agud et al.,, 2021). Per contra, la dotacié de recursos per la
coeducacié també s’identifica com un facilitador, aixi com la manca d’aquests es determina com a
resistencia pel professorat.

Tot i la clara intencionalitat de transformar I'actual sistema educatiu i I'ampli ventall de recursos
disponibles, es generen barreres per a la practica i la realitat pot acabar per allunyar-se dels

1 El cisheteropatriarcat fa referéncia a un “sistema sociopolitic sustentat per la supremacia del génere
masculi, I'neterosexualitat com a norma i la cisnorma sobre la resta de sexes, géneres i identitats.” (Arévalo,
2020)

2 “Acci6 educativa fonamentada en el reconeixement de les potencialitats i individualitats de les nenes i els
nens, i de les noies i els nois, independentment del seu sexe o orientacié sexual, potenciant aixi la igualtat
real d’oportunitats.” (Coeduca’t, 2021)



plantejaments inicials. Que passa amb els recursos per a la coeducacié? Quins sén els recursos
coeducatius que es poden identificar? Quines accions es poden dur a terme amb tot allo
disponible? Qué ho facilita? Qué ho dificulta?

Per respondre aquestes preguntes, aquest TFG es basa en un estudi de cas d’un centre public de
I’Alt Penedeés. L'objectiu principal de la recerca sera “Analitzar el desplegament de recursos per a
la coeducacié en I'etapa Primaria d’un centre public”. El treball es desenvolupa en un context
molt concret i en un temps limitat, aixi que per donar resposta a I'objectiu plantejat és necessari
identificar els recursos disponibles, les practiques que s’hi vinculen i les resisténcies i facilitadors
que apareixen.

El TFG es presenta en format de memoria en I'opcid d’investigacid i el seu disseny metodologic es
vol emmarcar en una metodologia de caracter qualitatiu i basat en la Investigacié Activista
Feminista (IAF). Aquesta metodologia aposta pel reconeixement del coneixement situat, la
valoracid i el respecte de totes les subjectivitats, la reflexivitat sobre els rols de poder i les
dinamiques que se’n deriven, la flexibilitat del procés i I'adopcié de diferents métodes de recerca.
Tot des d’'una mirada feminista interseccional i sense oblidar que, com a agent actiu de la recerca,
ez, 2017)
Concretament, es desenvolupara la recerca a través d’una revisid de literatura que quedara

ha d’existir un compromis de canvi social i assumpcié de responsabilitats. (Araiza i Gonza

exposada en el segon apartat del treball “Marc teoric” i amb un treball de camp al centre escollit,
amb entrevistes semiestructurades i observacid participant.



2. Marc teoric

Aquest apartat esdevé la base teorica i conceptual que, junt amb el treball de camp, fa possible
I"analisi del nivell del desplegament de recursos per a la coeducacié al centre. Per comengar, és
necessari conceptualitzar el terme de “coeducacid” i revisar del marc normatiu sota el qual
s’aixopluga aquesta practica educativa i altres accions associades. Seguidament, cal delimitar el
concepte de “recursos coeducatius” i, en acabat, parlar de les practiques coeducatives.

2.1. Marc conceptual de la coeducacid

L'expansié del moviment feminista en les darreres decades ha pres un paper protagonista en la
lluita contra discriminacions per raé de genere i en el desenvolupament d’eines per fer front a
aquesta i d’altres desigualtats. La introduccié de la perspectiva de genere en educacié és una
estrategia clau, ja que suposa un “posicionament critic per a l'analisi de la dimensid
critica/avaluativa de la normativitat heterosexual i patriarcal que sustenta tot el sistema social i en
que el genere és un principi de jerarquitzacio d'espais, recursos materials, economics, publics i
ideologics.” (Donoso i Velasco, 2013, p.75. Traduccid propia). Tanmateix, no és una accié aillada,
sin6 que es tracta d’'un canvi de paradigma educatiu que implica a tota la comunitat i que facilita
I'estructuracié de I'educacio des de la pedagogia feminista. Per tant, la perspectiva de génere és
I’eina per revisar de forma critica la normativitat heterosexual i patriarcal que conjuga I'actual
sistema social, on el genere esdevé un eix d’opressio. (Agud et al., 2020, p. 6-7)

Subirats (2009) parla de la coeducacié com un canvi de model cultural i com una necessitat per a
“la inclusié del génere femeni i tots els sabers que ha produit com a part integrant d'una cultura
comuna i indispensable nois i noies” (p.94. Traduccio propia). L'escola coeducativa ha de fer front
a una realitat on la violéncia masclista és encara molt present i on el motiu de fons va més enlla de
la justicia i I'equitat; es tracta d’una qlestié de “supervivencia i felicitat” (p.95. Traduccié propia).

De fet, es podria parlar d’'un model educatiu que té I'equitat educativa com a finalitat primordial.
Aix0 significa que no només existeix un eix de treball limitat a la qliestio del genere, sind que, tal i
com es fa en el projecte de recerca Coeducacio a Catalunya. Practiques de referencia i reptes, cal
contemplar el fet de coeducar com una accio global per una transformacio critica de la societat. El
concepte d’ecofeminsime també pren relleu i el fet de posar la vida al centre a través de la
incorporacié de la perspectiva de génere esdevé el primer dels eixos de treball. Un altre punt
rellevant en coeducacid és el reconeixement de la diversitat d’identitats, aixi com la necessitat de
fomentar una educacié afectivosexual basada en el respecte, el benestar i la confianga. Aquests
dos eixos de treball sén imprescindibles per abordar el quart: la prevencié de les violencies
masclistes. (Agud et. al, 2021, p.14-18).

D’aquesta manera, s’amplia el marc conceptual de la coeducacid, tot i que és indispensable
revisar la definicié que proposa el Departament d’Educacié de Catalunya, que descriu la
coeducacié com:

“I'accid educadora que potencia la igualtat real d’oportunitats i valora indistintament
I’experiencia, les aptituds i I'aportacié social i cultural de dones i homes, en igualtat de
drets, sense estereotips sexistes, homofobics, bifobics, transfobics o androcéntrics ni
actituds discriminatories per rad de sexe, orientacid sexual, identitat de genere o expressio
de génere.” (Xarxa Telematica Educativa de Catalunya [XTEC], 2022)



2.2. Marc normatiu

La consecucid d’una societat més equitativa on es treballi per la igualtat entre persones passa per
la transformacié del sistema educatiu i la introduccié de la perspectiva de génere en tots els seus
ambits. Aixi doncs, existeix un extens marc normatiu que avala les politiques i mesures
implementades al territori envers la coeducacio.

Per entendre com la coeducacid és a I'ordre del dia en el context educatiu catala, és necessari
revisar les seves mencions en la Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacid, que actualment empara
L'Educacié Publica catalana. L’article 2, que estableix els seus Principis rectors, inclou “La
coeducacié i el foment de la igualtat real i efectiva entre dones i homes”. Aixi com també hi consta
a l'article 77, referent als criteris que orienten l'organitzacié pedagogica dels centres: “La
coeducacio, que ha d’afavorir la igualtat entre I’'alumnat.”

Atenent-se a la I'Estatut d’Autonomia de Catalunya i a I'anterior llei esmentada, entre d’altres, el
20 de gener de 2015 el Govern va aprovar el Pla per la igualtat de génere en el sistema educatiu.
El pla presenta mesures especifiques per garantir I’accés en igualtat de condicions a una educacié
de qualitat. El marc normatiu a partir del qual es construeix el pla, inclou també la mencié de la
Llei Organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacié (LOE), |a Llei Organica 3/2007, de 22 de marg, per
a la igualtat efectiva entre dones i homes i la Llei 5/2008, de 24 d’abril, del dret de les dones a
erradicar la violencia masclista. A partir d’aqui, s’estableixen objectius especifics referents al
primer objectiu general del Pla, que fan referéncia al llenguatge, a la Llei de conciliacié de la vida
personal, familiar i laboral, a la igualtat d’oportunitats i a la integracio de la perspectiva de génere
a les escoles. El segon objectiu general introdueix el terme de coeducacié i parla de la orientacié
académica i professional no sexista, de la prevencid i deteccio de violéncies masclistes i, finalment,
de la formacio de personal del Departament d’Educacio.

Emmarcat en la ja esmentada Llei 5/2008, de 24 d’abril, del dret de les dones a erradicar la violéncia
masclista, es troba el Protocol marc per a una intervencié coordinada contra la violéncia
masclista, un document configurat per diversos Departaments de la Generalitat de Catalunya que
té per objectiu “establir una base solida, a partir de la qual es pugui donar una resposta unificada,
coordinada i adequada als diferents problemes derivats de la violéncia masclista” (Institut Catala
de les Dones [ICD], 2009. p.62). Tanmateix, la llei indica que “totes les persones professionals,
especialment les professionals de la salut, dels serveis socials i de I'educacié, han d’intervenir
obligatdriament quan tinguin coneixement d’una situacié de risc o d’una evidéncia fonamentada
de violéncia masclista, d’acord amb els protocols especifics i en coordinacié amb els serveis de la
Xarxa d’atencié i recuperacio integral.” (Llei del dret de les dones a erradicar la violéncia masclista.
Art. 11. 15 d’abril de 2008, p. 24-25)

Més tard apareix el Pla estratégic de politiques d’igualtat de génere del Govern de la Generalitat
de Catalunya, aprovat per I’Acord de Govern de 9 de juliol 2019. El primer dels eixos d’accid
d’aquest Pla és la “coeducacié i promocié de valors i models igualitaris” amb dos objectius
estrategics: “(i) garantir I’equitat de genere en I'ambit educatiu, desenvolupant i actualitzant les
politiques de génere en la comunitat educativa i (ii) educar en I'equitat de génere en altres ambits
estrategics de la societat” (p.21). D’entre les actuacions destacades per a l'assoliment dels
objectius plantejats, cal remarcar la voluntat de crear un programa sobre relacions afectives lliures
de violéncia masclista adrecat als centres educatius i la designacid i formacié de la persona referent
de coeducacio dintre del consell escolar de tots els centres educatius” (Pla estratégic de politiques



d’igualtat de génere, 2019, p.34). El programa Coeduca’t, un programa impulsat pel Departament
d’Educacié I'any 2020, és fruit d’aquest Pla i de totes les anteriors politiques mencionades.

A més, cal tenir en compte els canvis en el curriculum que es realitzaran durant I'actual curs 2022-
23 atenent-se a la nova llei d’Educacid. La Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es
modifica la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'Educacié (LOMLOE) fa especial émfasi en la
introduccio de la perspectiva de génere al curriculum i el foment de practiques que vetllin per la
igualtat de geénere.

Per ultim és important destacar que, segons |'estudi de Caravaca i Quilabert (2021) existeix una
influencia de les dinamiques globals en I'ambit global, pel que fa a la configuracié de discursos,
politiques i practiques. El compromis politic per la construccié d’escoles coeducatives reflectit en
els anterior paragrafs no estan deslligats d’una corrent de pensament internacional. En aquest
sentit, la incorporacié de les gliestions de génere als interessos i les linies d’actuacié d’organismes
supranacionals han legitimat des de fa decades la creacié de politiques en aquesta linia tant a
Catalunya com a I’Estat espanyol. D’entre els disset Objectius per al Desenvolupament Sostenible
(ODS) de I’Agenda 2030 plantejats per la ONU, el quart fa referéncia a una “Educacié de Qualitat”,
el qual incorpora I'erradicacié de les distincions per rad de génere en un dels punts. | el cinque
porta per titol la “Igualtat de genere”. (Organitzacié de les Nacions Unides [ONU], 2015)

2.3. Recursos coeducatius

El terme de recurs, vinculat, en aquest cas, al de coeducacid, pot aixoplugar un ampli ventall de
conceptes i percepcions. D’aquesta manera es fa necessari delimitar-ne una definicié en el marc
d’aquesta investigacio.

Moreno (2004) posava de manifest que no hi ha un complet acord entre autors i autores al voltant
de la definicid i diferenciacié al parlar de recurs, mitja i material didactic. Segons I'autor, des d’'una
perspectiva didactica un recurs és “la capacitat de decidir sobre el tipus d’estrategies que
s’utilitzaran en el procés d’aprenentatge” (p.3. Traduccid propia). En canvi, Lleonart i Rodriguez
(2021) inclouen dins el concepte de recurs altres elements i concreten que “els recursos educatius
suposen les eines, els materials, els suports i les estratégies que permeten guiar i contextualitzar
I'accié educativa” (a I'apartat Introduccid). Tot i aixi, també conclouen que sén “I’eina vertebradora
gue possibilita I'adquisicid dels diferents aprenentatges” (a I'apartat Resum). Les autores fan una
classificacid dels recursos educatius en: recursos espacials, recursos de mobiliari, recursos
temporals, recursos materials i recursos psicopedagogics o serveis d’orientacié educativa. També

fan mencié de recursos tecnologics com una eina integrada dins I'accié pedagogica.

Per altra banda, en la revisié de la literatura existent al voltant del concepte, he trobat moltes
referéncies sobre els Recursos Educatius Oberts, els quals es podrien definir com “aquells
materials d’ensenyament, aprenentatge i investigacid en qualsevol suport -digital o d’un altre
tipus— que siguin de domini public o que hagin estat difosos amb una llicencia oberta [...]"
(UNESCO, 2002, citat per Santos-Hermosa, G., 2017). Aquesta definici6 no s’allunya del
plantejament de la OCDE (2007) que ja apuntava que els recursos soén "Qualsevol cosa que es pugui
utilitzar per organitzar i donar suport a experiéncies d'aprenentatge" (p.37. Traduccio propia).

A partir de tot I'anterior, els “recursos coeducatius” es podrien definir com elements de suport al
desenvolupament d’accions coeducatives. Es a dir, eines, mitjans i materials que possibilitin
I"adquisicid d’aprenentatges vinculats a la coeducacio, I'educacid afectivosexual i la perspectiva de
génere en el curriculum, tant a nivell d’alumnat com de professorat.



El Departament d’Educacio de la Generalitat de Catalunya, facilita I’accés d’una amplia diversitat
de recursos en linia a través del portal web XTEC, d’accés obert per a tota persona interessada.
Aquests recursos s’agrupen per tematiques i la majoria sén enllacos digitals per obtenir material
audiovisual o de lectura, guies produides per entitats i associacions especialitzades en genere i
violéncia masclista, material formatiu per professorat i alumnat, etc.

Un dels recursos propis del Departament d’Educacio és el programa Coeduca’t, “un programa que
vol orientar els centres educatius en aspectes basics sobre coeducacio, perspectiva de genere i

III

sexualitat” a través de la formacid del “personal formador que haura de transmetre els continguts
del programa als centres educatius” (cites textuals extretes del document de la web que porta per
titol Infografia). No es tracta d’'una ampliacié de curriculum, siné d’un canvi de mirada. En la
presentacié que el Departament d’Educacid (2020) fa del programa a través del bloc, s’exposa que
la seva finalitat és col-laborar amb els centres educatius en les etapes d’infantil, primaria i
secundaria per treballar els aspectes més basics sobre coeducacid, perspectiva de génere i
sexualitat. A més, s’estableixen objectius especifics en I'ambit personal, escolar i social. D’aquesta
manera es pot dir que es tracta d’un recurs en si mateix i, alhora, ofereix una amplia diversitat de
recursos per la coeducacid. Dues de les principals formes d’accié que configuren el programa sén
Coeduca’t amb el Curriculum i Coeduca’t al Centre, dues formacions de trenta hores de durada
cadascuna. La primera és de caracter introductori i practic per incorporar la perspectiva de genere,
la coeducacid i I'educacié afectivosexual. La segona és de caracter practic i té com a objectiu el
disseny i la implementacié d’un pla d’intervencié contextualitzat a la realitat de cada centre, amb
un acompanyament i un intercanvi d’experiéncies. (Departament d’Educacio, 2020)

Tot i la importancia d'implementar aquest programa al territori catala i la utilitat de les formacions
de Coeduca’t com a recurs per escoles i instituts, es tracta d’un programa de caracter voluntari que
el passat marc¢ de 2022 tan sols arribava a un 21,4% dels centres publics i concertats de Catalunya.
(Saura, 2022). Aixi, en molts municipis s’aposten per altres vies de construccié d’escoles
coeducatives. Actualment existeixen cooperatives, entitats i associacions arreu del territori
dedicades a la oferta de serveis formatius i que tracten qliestions estretament relaciones a la
coeducacié. Les entitats no universitaries que organitzen activitats formatives adrecades al
professorat no Universitari no sén totalment independents a I’administracié publica, sind que “per
vetllar per la seva qualitat, el Departament d'Educacid valora el seu reconeixement mitjangant un

“

procediment administratiu sol-licitat per I'entitat interessada “ (Xarxa Telematica de Catalunya
[XTEC], 2021). De fet, la implicacié de tota la comunitat educativa en la construccid de I'escola
coeducativa, és a dir, el treball en xarxa, és considerat un repte molt important per “eixamplar

mirades i teixir nous aprenentatges en materia de coeducacié” (Agud et al., 2021, p. 92).

A part dels recursos de lliure accés que es troben en linia, els centres es poden dotar d’altres
mitjans i materials alineant-se amb els principis que regeix el marc legislatiu catala en mateéria
educativa i amb els plantejaments de la Programacié General Anual del centre. Tal com s’estipula
en lalleiaLlei4/1988, de 28 de marg, reguladora de I'autonomia de gestié economica dels centres
docents publics, aquests tenen cert marge d’autonomia de gestié economica i d’aquesta manera
poden destinar una part de la partida pressupostaria a I’'adquisicid de recursos coeducatius, si bé
la coeducacio és dins les linies d’accié educativa. Els recursos es poden adquirir en forma de
material multimédia, material didactic com contes i jocs, mobiliari inclusiu, etc.

En el context concret d’aquesta recerca, el centre compta amb recursos provinents de serveis
locals i territorials. El Centre de Recursos Pedagogics de I’Alt Penedeés ofereix diverses formacions,
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d’entre les quals hi ha les que sén propies del Programa Coeduca’t. Alhora, I'administracio local
també es fa carrec de la oferta formativa en aquest ambit. El darrer Pla d’Igualtat aprovat en Ple
Municipal contemplava I'execucioé d’un Pla d’accions amb objectius com el segilient: “Treballaramb
els centres escolars en un projecte comu de municipi coeducatiu” (Ajuntament de Sant Sadurni,
2021). En aquest document es dona especial importancia a la formacié de personal, aixi com a la
oferta pedagogica a través de tallers, maletes, etc.

2.4. L’accid de coeducar

L'accid de coeducar es vincula, de forma inevitable, a tot alld esmentat en el marc conceptual de
la coeducacié. Exposar la practica coeducativa en un definicié tancada és limitar-ne el seu abast,
aixi que és imprescindible obtenir una visié amplia a partir de la revisié de diversos documents.?

En el projecte de recerca “Coeducacid a Catalunya. Practiques de referencia i reptes” es fa un analisi
de les practiques de referéncia en matéria de coeducacio posant el focus en allo que les configura
com a recurs educatiu. Totes sén analitzades des de |la proposta del GEG-UAB: un marc conceptual
sobre la introduccié de la perspectiva de genere en educacid. (Agud et. Al, 2020).

Aquest marc conceptual s’organitza a partir de quatre dimensions d’analisi: qui, qué, com i on.

La primera dimensié d’analisi, el qui, se centra en les subjectivitats de professorat i alumnat per tal
de revisar actituds associades a la reproduccié de desigualtats. Rifa (2018) parla de la importancia
gue té la capacitat de reconeixer el sistema sexe-genere dins I'educacid i les seves implicacions.
Assegura que “una transferéncia de coneixement a les aules sensible al sexe i al génere comporta
diferents beneficis, tant per al professorat com per a I'alumnat.” (p.5). Per tant les accions
coeducatives en relacid a les subjectivitats sén tals com “proporcionar a I’'alumnat noves eines per
a identificar els estereotips, normes i rols socials de génere contribueix a desenvolupar el seu
esperit critic i a adquirir competéncies que li permeten evitar la ceguesa al genere” (p.5). Segons
Colas i Jiménez (2006) la consciéncia critica i la formacid en génere i equitat sén factors clau per
les practiques transformadores. Aquesta consciéncia critica “es caracteritza per un posicionament
intern davant la realitat de génere, entenent-la com a fenomen cultural amb possibilitats de canvi
i una actitud de projecte i, per tant, de propostes de transformacié d’aquesta realitat” (Colas i
Jiménez, 2006, p.437. Traduccié propia).

El qué és una dimensid que posa el focus en els continguts, on la neutralitat no es pot donar per
suposada, ja que sovint no es tenen en compte els biaixos teorics o epistemologics de genere. La
introduccié de continguts especifics relacionats amb la diversitat afectivo-sexual, d’identitat de
génere i familiar sdn accions que encaixen en aquesta dimensid d’analisi. També és especialment
rellevant destacar el paper de les dones, diversificant els referents a I’hora de transmetre els
coneixements. (Agud, et al., 2021, p.20)

La tercera dimensio, el com, fa referéncia a les metodologies docents i a la cura de les relacions
dins I'espai educatiu. Les metodologies diversificades, flexibles, contextualitzades i participatives

3Aquest darrer apartat del marc tedric serveix com a referéncia per a la recerca i per a I’elaboracié

dels instruments de recollida d’informacid, tot i que no té la finalitat de prefixar ni categoritzar les

accions docents, evitant caure en el binarisme “correcte i incorrecte” o “bo i dolent”.



sén un punt central en la tercera dimensio d’analisi. Promoure una participacié equitativa i fer us
d’un llenguatge inclusiu sén accions lligades a la coeducacié i a la pedagogia feminista, aixi com
fomentar el pensament critic i el compromis etic de I'alumnat (Agud et al., 2020). Tanmateix,
Rodriguez-Martin (2017) reuneix, en la seva obra, un conjunt de practiques innovadores inclusives
gue comparteixen principis amb la coeducacid. La convivencia a partir d’'un model democratic, les
activitats formatives dirigides a tota la comunitat, el foment d’actituds de sensibilitzacié per grups
socials en opressiod , I'evolucié cap una cultura col-laborativa o I’eliminacié de barreres per accedir
al curriculum en sén alguns (p.16-17).

La quarta i Ultima de les dimensions, I'on, posa la mirada en I’analisi dels espais on es desenvolupa
I"accio educativa. Aquests no son aliens al génere i poden “condicionar les relacions de poder i les
dinamiques que es generen en l'acte educatiu” (Agud et al., 2020, p. 32). L'espai actua com a
“tecnologia del genere” i un exemple podrien ser els lavabos, que funcionen “com una protesi de
génere veritable que produeix i fixa les diferéncies entre aquestes funcions biologiques”. (Preciado,
2009. Traduccid propia)

El marc analitic és clau per I'estudi de les practiques coeducatives, aixi com també ho és
I'apropament a la conceptualitzacié del qué s’entén per practiques transformadores. Agud et al.
(2021) parlen “d’accions que han estat desplegades en un context situat especific i que -en aquest-
han demostrat ser utils, rellevants, significatives i amb resultats satisfactoris”, és a dir, “accions
pedagogiques transformatives que poden ser I'inici de canvis.” (p.22).

Travessant aquestes quatre dimensions d’analisi sén moltes les accions per la construccié d’una
escola coeducativa i dins el bloc digital del programa Coeduca’t del Departament d’Educacio (2020)
hi ha, entre d’altres recursos propis, un document que es presenta com a Eina per a la diagnosi
inicial i que incorpora Elements per a la reflexid i I'autoavaluacio del centre. Els punts plantejats
fan referéncia als continguts, el llenguatge, les formes d’atencid, la gestié de centre i d’aula, els
materials didactics i recursos, els models professionals i les expectatives, la representacio i el
lideratge i, finalment, la participacié i I'assessorament de les families. Tots ells sdn propostes per
actuar amb perspectiva de génere en I'ambit educatiu.

Per altra banda, Canelles i Casanoves (2021) apunten que per a dur a terme accions de coeducacié

cal comptar amb “la voluntat politica, el consens entre els diferents agents socials i la complicitat
amb les comunitats educatives”. Parlen de “petites accions pilot, formacions, campanyes de
sensibilitzacio, etc.” i afegeixen que I'ambit d’actuacio, aixi com la metodologia, és un fet important
ja que es pot anar “més enlla dels centres educatius” i treballar per “municipis feministes”.
S’inclouen elements no esmentats fins el moment, perd que també resulten clau en les accions

transformadores, com sén els Ajuntaments i 'avaluacié de la coeducacié.

La incorporacié d’aquests agents en la tasca de coeducar és una forma de treballar en xarxa i
segons asseguren lon i Brown (2020) “el treball en xarxa escolar neix de la preocupacié per la
millora educativa, i comporta fer eficients els recursos humans i economics, la circulacié de
coneixement i lI'aprenentatge col-lectiu.” (p. 3) De fet, asseguren que té un impacte en
|"'aprenentatge professional dels docents i, d’aquesta manera, es posa de manifest I'efecte positiu
gue pot tenir en la coeducacio.
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3. Disseny de I’estudi

Tal com s’ha esmentat en la introduccid, el disseny de I'estudi s’aixopluga sota una metodologia
d’Investigacid Activista Feminista, la qual parteix de la recerca i I’analisi a partir d’'un coneixement
situat, entre d’altres caracteristiques, aixi com presenta un compromis pel canvi. La finalitat de la
meva recerca va més enlla de I'analisi d’'una realitat concreta: busca la reflexié de les persones
participants a través del treball de camp per tal de seguir promovent el canvi cap a una escola
coeducativa. Aixi doncs, es recolliran dades de caracter qualitatiu a partir de multiples fonts i
combinant la visié de diversos perfils per obtenir una perspectiva més amplia de la realitat.

Obijectius de la recerca

La introduccié del treball planteja I'objectiu principal de la recerca: “Analitzar el desplegament de
recursos per a la coeducacio en I’etapa Primaria d’un centre public”.

Per assolir 'objectiu general de la investigacid i estructurar I’analisi de les dades més coherentment
i ordenada, cal desglossar-lo en tres d’especifics: (i) reconéixer recursos coeducatius disponibles
al centre, (ii) identificar practiques vinculades als recursos coeducatius i (iii) descriure resisténcies
i facilitadors en I’iis de recursos.

Metodologia de 1’estudi

Per donar resposta a les preguntes que motiven aquesta recerca i acomplir els objectius plantejats
és necessaria una recollida estructurada de dades i I'Gs de diverses tecniques per, posteriorment,
analitzar la informacié obtinguda. El seglient esquema (Figura 1) mostra la correlacié entre les
diverses fases de la recerca:

TREBALL DE CAMP

Obijectius de /m\ Construccic’? Elaboraci6
recerca — literatura del marc teoric > d :jnest:euc?rigts > Entrevistes

Analisi i Trlangulauo Obtencidé de Observacié
discussid de dades resultats

Figura 1. Font: elaboracio propia

Redaccio de les
conclusions

Tal com indica I'esquema, les dues principals técniques de recollida d’informacié emprades sén
I’entrevista semiestructurada i I'observacié participant. Aquestes dues técniques s’apliquen de
manera consecutiva a tres docents del centre i serviran per fer el recull de dades a partir de les
quals s’obtenen els resultats. La triangulacié d’aquesta informacié amb la del marc teoric permet
desenvolupar la discussié i, finalment, obtenir les conclusions.

A nivell metodologic, també és important el reconeixement de la proximitat al centre educatiu, ja
gue per poder desenvolupar la segona fase de la recerca, el treball de camp, és necessari assegurar
la correcta introduccié dels objectius de la investigacio a les participants. L'accés a I'escola ha estat
a través d’una persona propera que és part de I’equip directiu i que ha facilitat la comunicacié amb
les docents participants, les quals han estat informades dels avencos de la recerca en tot moment.
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Les participants

El treball de camp té lloc a un centre public de I'Alt Penedes, del qual no se’n explicitara el nom al
llarg de la recerca, per garantir la confidencialitat de les participants. una comarca situada entre
el Baix Llobregat i el Baix Penedes i que limita amb I'Anoia pel nord i amb el Garraf per I'Est. Les
participants en l'estudi -a qui es tracta d’acompanyants, col-laboradores o, senzillament,
participants d’ara en endavant- seran tres docents del centre considerades informants clau. Totes
tres tenen una vinculacio latent amb I'ambit de la coeducacid, ja que dues d’elles han format part
activa de la Comissioé de Coeducacio del centre i la tercera és membre de I'equip directiu i esta,
actualment, formant-se en el tema.

Aquestes tres figures son la referent de coeducacié del centre, el mestre d’Educacié Fisica de
Primaria i la coordinadora pedagogica. Totes elles tenen recorregut dins I’escola i sén coneixedores
dels canvis del centre en I'ambit coeducatiu. La descripcié de les participants i el codi per a les
referéncies en I'analisi es mostren en el seglient grafic (Taula 1):

. X Codi de la persona = Identitat de geénere Anys treballant
Figura dins el centre . Edat
entrevistada expressada al centre

Coordinadora pedagogica i

L, . Docent 1 - (D1) Dona 58 36
mestre d’educacio especial
Referent de coeducacio i

Ny . Docent 2 — (D2) Dona 49 12
mestre d’educacio especial
Mestre d’educacio fisica Docent 3 — (D3) Home 46 15

Taula 1: Descripcio i codificacio de participants. Font: Elaboracid propia.

Instruments de recollida d’informaci6

Les entrevistes semiestructurades sén I'eina principal per determinar quins sén els recursos dels
quals disposa el centre i associar-hi certes practiques. L'observacié participant és la tecnica
secundaria que permet completar la informacid recollida, la qual queda manifesta en les notes de
camp. Les dues tecniques es duen a terme gracies a la participacié i implicacié de tres docents del
centre, coneixedores de qliestions relatives a la coeducacid en la seva escola.

L’entrevista és una de les técniques per excel-leéncia en el camp de la investigacio social i permet
apropar-se als punts de vista de les participants, coneixent els processos socials a través de
valoracions, representacions i vivéncies (Neches i Rodriguez, 2022, p. 97-98). L'estructura de les
entrevistes® sorgeix a partir de la revisié literaria realitzada i, concretament, les preguntes
s’organitzen en les quatre dimensions d’analisi proposades en el Marc Conceptual del GEG-UAB
(Agud et Al. 2020), sumant un darrer apartat amb preguntes més generals. Al tractar-se
d’entrevistes semiestructurades, és a dir, entrevistes de caracter obert que ofereixen cert marge
per a ampliar o canviar les preguntes, s’estima una duracié d’una hora aproximadament. Tot i aixi
totes les gravacions sumen més de 60 minuts i el consentiment per realitzar i enregistrar les
entrevistes es dona oralment a I'inici d’aquestes.

4Veure Annex 3. Guid de les entrevistes
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Per altra banda, en la observacié participant és imprescindible interactuar amb les docents,
adoptant un paper actiu i reunir la informacié més rellevant a través de notes de camp®. L’objectiu
de les sessions, per tant, no és registrar, exclusivament, la interaccié entre alumnat i professorat
de forma exclusiva, sind que el dialeg amb les participants esdevé un element imprescindible. Les
sessions tenen una durada de 60 minuts i no estan sistematitzades. La primera és amb el mestre
d’Educacié Fisica en el context de desenvolupament d’una classe ordinaria amb un grup de 5¢é de
Primaria. Per contra, la segona es tracta d’una sessié conjunta amb la coordinadora pedagogica i
la referent de coeducacid, sense la presencia d’alumnat, per poder fer observacié de diversos
espais del centre i recopilar informacié sobre els recursos propis que les docents contemplen com
a rellevants per a la recerca.

Analisi i interpretacio de dades

L'analisi de dades s’estructura a partir de la proposta del Marc Conceptual del GEG-UAB (Agud et
al, 2020). A continuacié es presenta una taula (Taula 1) amb les quatre dimensions analitiques,
subdividides en unitats d’analisi i amb respectives descripcions. que es subdivideixen en unitats

d’analisi.
Dimensions Unitat d’analisi Breu descripcié de la unitat d’analisi
Coninidegirre 74 i et sl
L o wiaitvih ot

Col-laboracié entre agents socials i educatius del
Treball en xarxa territori per la consecucié d’objectius comuns
respecte el foment de la coeducacié

Perspectiva de génere en  Atencié als continguts del curriculum que

el curriculum reprodueixen rols i estereotips

. - Activitats per treballar contingut sobre diversitat

Continguts especifics ) ) ) . .
sexual, relacions afectives, identitat de génere,

L d’educacié afectivosexual . .
QUE orientacio sexual, etc.

(CONTINGUTS) Conjunt d’eines i materials didactics per al suport en

Material didactic . . . .
la transmissié de continguts de caracter coeducatiu

. . Desenvolupament de linies de treball amb mesures i
Programes i projectes de

L, . accions concretes i contextualitzades pel foment de
coeducacio propis

la coeducacio

Metodologies Us de metodes d’ensenyament-aprenentatge i

CcoOM diversificades, flexibles,
(METODOLOGIES) ' contextualitzades i
participatives

avaluacié que siguin diverses, flexibles i obertes,
desenvolupades en el context especific del grup i que
fomentin la participacié i la inclusié de tot I'alumnat,
sense distincions discriminatories

5Veure Annex 5. Notes de camp
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ON
(ESPAIS)

Comissions de treball

Llenguatge inclusiu

Patis

Aules

Espais comuns

Organitzacio del personal docent en forma de
comissions de treball per fer la feina el més
horitzontalment i equitativa possible

Conjunt de formes d’expressié i comunicaci6 formal
no sexistes i reproductores de rols i estereotips de
génere

Regulacid, dinamitzacid i canvis arquitectonics en els
espais de pati

Adaptacid dels espais d’aula per al desenvolupament

de les metodologies diversificades, flexibles,

contextualitzades i participatives

Generacid d’espais per compartir experiencies i crear
coneixement de forma conjunta

Taula 2: Estructura de I'analisi. Font: elaboracié propia.

Per analitzar i interpretar les dades ordenadament i coherent és necessari tenir una taula® que em

permeti identificar, de forma clara, els recursos disponibles i les practiques docents associades.
Aqguesta eina és un suport en el moment de revisar totes les dades recollides per fer més evidents
i visuals aquelles referents als recursos i les practiques. Aixi doncs, un cop identificats els recursos,
aquests s’agrupen en les unitats d’analisi i es desenvolupa la discussio de resultats a partir de la
triangulacié de dades (marc teoric, entrevistes i notes de camp).

Per altra banda, la identificacid i la descripcid dels facilitadors i les resisténcies per la practica es fa
de forma global per a cada una de les dimensions.

Aixi doncs, per interpretar les dades recollides i fer la discussié de resultats, es seguira el seglient

esquema (Figura 2):

-

[ Unitat d'analisi

~ {/—

~ -

~

e|dentificacid de
recursos propis de la
unitat

eDescripcid dels
recursos

eComparacié amb la
literatura

~

Practiques associades
a la unitat d'analisi

e

5 Veure Annex 2. Taula d’identificacié de recursos

Resistencies i
facilitadors en la

dimensio
N\ 4 N\
e|dentificacié de e|dentificacid i
practiques descripcié de
eDescricpcié de les \ resistencies
accions - e|dentificacio i
eComparacié amb les descripcio de
referéncies facilitadors
/) - )

Figura 2. Font: elaboracid propia.
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4. Resultats i discussio

El centre compta amb un ventall molt divers de recursos per al foment de la coeducacié en la seva
etapa Primaria. A partir de la revisio literaria i del treball de camp és possible reconeixer recursos
amb els quals es poden dur a terme practiques per la construccié d’'una escola coeducativa.

A continuacio, es fa una redaccio dels resultats per a cada unitat d’analisi i es presenta la discussid
de resultats. Al final d’aquest apartat hi ha una taula (Taula 3) que resumeix i esquematitza els
resultats de la recerca.

4.1. Recursos i practigues en la dimensié QUI

4.1.1. CONSCIENCIA DE GENERE

En les entrevistes, totes tres participants expressen, de forma explicita, un compromis amb
I’educacid inclusiva i equitativa i consideren que la coeducacié n’és part.

“La coeducacié ho ha d’amarar tot, tot alldo que fem dins I'escola ha de ser coeducatiu
perque impregni totes les arees i tots els moments en que estem en I'educacié formal i
informal. [...] Perqué eduquem en la equitat, perqué tothom sigui igual.” (D1)

“L’escola ha de ser inclusiva i per tant, totes les persones, siguin quines siguin les seves
caracteristiques, han de formar part de I'escola ordinaria. Coeducacio és inherent ainclusié
en aquest sentit. Crec que no hi ha la possibilitat de no pensar amb una mirada coeducativa

,

perqué coeducacio és inclusié.” (D2)

“Considero que I'escola pubica ha de ser un espai de democracia i aleshores, des del punt
de vista de génere ja hi ha molta feina a fer, pero crec que coeducacié també implica molts
altres eixos... Penso que I'escola publica ha de ser un espai molt democratic i que hi tingui
accés tothom.” (D3)

Les actituds de transformacid o la visié de projecte sén indicadors d’un nivell de consciéncia critica
de genere, aixi com ho és la implicacié en I'acte comunicatiu (Colas i Jiménez, 2006). Aixi que la
consciéncia de génere es vincula, en el cas aqui estudiat, al grau en que les participants tenen
capacitat per reconeixer el pes que exerceix el genere en I'ambit educatiu i en el desenvolupament
integral de cadascu, de manera que aquesta consciéncia indueixi a practiques coeducatives.

Aquesta unitat d’analisi es diferencia de la resta ja que no es tracta d’una categoria fixa, delimitada
o tangible. La consciéncia de génere és una variable estretament vinculada a allo més personal.

“A nivell personal a mi també m’ha marcat molt tenir una nena fa quatre anys i me’n vaig
adonar que passaven coses a casa... de com entenia el mén la meva filla a través del que li
entrava pels ullsiles orelles. Quan hem anat a comprar roba o el qué sigui... Em vaig adonar
gue aqui s’havia de fer molta feina i vaig comengar-me a formar” (D3)

“A mi, en el moment en que vaig fer la primera formacié va ser un ambit que em va cridar
I'atencid i que em va flipar bastant tot el que m’explicaven i a partir d’aqui jo he anat fent
formacié a nivell personal” (D2)

Queda pales, doncs, que hi ha una motivacio intrinseca darrere les practiques coeducatives i una
especial sensibilitat amb el génere.
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4.1.2. FORMACIO DOCENT

La formacid docent és identificada per les participants com un dels recursos més importants. A tall
d’exemple, la coordinadora pedagogica afirma el segiient:

“Jo penso que tothom estaria d’acord en que ens hem de formar en coeducacid i que és
imprescindible, no important, imprescindible.” (D1)

L’escola, com a centre de titularitat publica, té una amplia oferta formativa provinent de diversos
ens publics, aixi com d’entitats privades. Cada curs hi ha formacions sobre coeducacio a disposicié
dels mestres de l'escola a les quals poden accedir de forma gratuita. Moltes practiques
identificades pengen d’aquestes formacions, que proporcionen la base teorica sobre que és i per
qgue serveix la coeducacio. La transferencia a la resta de claustre, I’elaboracié inicial d’un pla d’accié
propi, la revisid de les biblioteques d’aula o els canvis en I'Gs del llenguatge en la comunicacié
formal sén algunes de les accions a destacar que sorgeixen gracies a les activitats formatives i que
es vinculen, de manera directa, amb altres recursos. A més, la formacié obligatoria del claustre en
coeducacié i la oferta formativa a les families es presenten com dues linies d’accid futures per part
de I'equip directiu.

Agut et Al. (2021) parlen de la formacié en pedagogies feministes i coeducacié com una estratégia
clau per combatre desigualtats. A més posen emfasi en queé sigui un recurs que vagi més enlla de
I'interes individual, plantejant-se com “com una aposta de centre, que impliqui a tot el claustre,
aixi com a les families i 'entorn” (p.101). Cosa que es dona en el cas estudiat.

“Per combatre la ceguesa de génere també és important la formacid especifica per adquirir
coneixements essencials en mateéria de genere” (Agud et al., 2020, p.12). La formacié docent és,
doncs, una de les eines més importants per a la coeducacié.

4.1.3. TREBALL EN XARXA

L’elaboracié d’un sociograma (Figura 3) permet fer una radiografia de les relacions entre el centre
i diversos agents socials i educatius, en referéncia a la oferta i demanda de recursos coeducatius:

ADMINISTRACIO PUBLICA
Llegenda:

— Relaci6 feble

- Relacié estable
—— Relacié puntual
""" Possible relacié

Entitat
formadora

Families

Servei d'lgualtat  /

(Ajuntament de /
Sant Sadurni)

Centres educatius ~_~
de Sant Sadurni

COMUNITAT ;
ADMINISTRACIO LOCAL

Figura 3: Sociograma de I’escola. Font: Elaboracio propia.
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L’escola es vincula a diversos agents socials i educatius, donant importancia al treball en xarxa i
fent mencio de les accions que han fet amb aquests. L’Ajuntament de Sant Sadurni d’Anoia ha jugat
un paper clau durant l'inici del curs 2022-23 en el desplegament de recursos coeducatius, incloent
mesures concretes en el Pla d’lgualtat 2021-24 per fomentar la creacié d’'un “municipi lila”, una
accid reconeguda i valorada per les participants:

“Penso que la idea que ha tingut I’Ajuntament des de Igualtat d’oferir aquesta formacid,
no només a totes les escoles, sind als monitors de la zona esportiva o que es valori als
policies de la Guardia Urbana... Doncs crec que la idea és potent, perque et sents
interpel-lat.” (D1)

La formacio oferta per I’Ajuntament no sols és util per adquirir una base teorica, sind que també
és un espai on intercanviar experiéncies i coneixements amb docents d’altres centres del poble. A
més, l'entitat que se’n fa carrec, possiblement proporcioni assessorament al centre en el
desenvolupament del pla d’accid propi. Per altra banda el Centre de Recursos de I’Alt Penedeés és
també una peca important a nivell local, oferint material didactic i altres formacions.

Per assegurar que una xarxa funcioni i se’n puguin obtenir beneficis “cal assegurar-se que els
centres participants comparteixin un objectiu clarament delimitat, un interés comd” (lon i Brown,
2020, p.16). En aquesta recerca es demostra com la coeducacié esdevé un motiu per crear sinérgies
entre agents i, per tant, el treball en xarxa es converteix en un recurs molt significatiu pel foment
de practiques coeducatives.

4.1.4. FACILITADORS | RESISTENCIES

Parlar de subjectivitats implica parlar d’elements estretament lligats a les inquietuds personalsi a
les relacions interpersonals. Per tant, els facilitadors i resisténcies aqui descrits es vinculen i
interpel-len a totes les persones que es troben en un context més o menys proper al centre.

En el cas aqui exposat, un primer facilitador a destacar és la motivacid inicial i la implicacié de les
dues docents del centre que han participat en la recerca i que sén les més compromeses en I'ambit
de la coeducacid. La normativa que establia que hi hagués un referent de coeducacié a cada centre
i que, alhora, formés part del Consell Escolar, va facilitar el desenvolupament de les primeres
accions a I'escola. La bona relacié entre les docents implicades en la comissié de coeducacié el
curs passat va fer que es tractés d’'un grup de treball molt actiu. Tot i aixi, els canvis en I'equip
huma del centre i la necessitat d’organitzar altres comissions per preparar festivitats a I'escola o
desenvolupar aspectes del nou curriculum sén dues resisténcies que han acabat per desarticular
la Comissid.

“Hi ha hagut molts canvis de direccié... Aleshores, en el penultim equip directiu es va
establir que ens organitzariem a nivell pedagogic per CPA, que eren Comunitats
Professionals d’Aprenentatge [...] jo em vaig posar a coeducacid. Va ser una de les CPAs
que va funcionar més bé, perquée hi havia una noia a Secundaria i jo a Primaria que vam
connectar molt bé. Ella també tenia moltes ganes de fer coses i va ser una comissio activa
gue vam fer moltes coses durant el curs escolar” (D2)
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“Quan jo m’hi vaig apuntar, primer, era perqué tenia afinitat amb alguns mestres que hi
treballaven [...] vam fer feina, pero al comengar el curs seglient hi va haver canvis en I'equip
directiu i com que, bueno, va apareixer aixo del nou curriculum van dir que potser havia de
deixar de ser una comissié amb gent que remi i havia de passar a altres estaments com el
Consell Escolar” (D3)

Per altra banda, Canelles i Casanoves (2021) parlen de “la voluntat politica, el consens entre els
diferents agents socials i la complicitat en les comunitats educatives” com a mitjans per les accions
coeducatives. Les connexions del centre amb els diversos agents de la zona, aixi com el compromis
del Servei d’lgualtat, sén clau per al desenvolupament del treball en xarxa i, per tant, pel foment
de la coeducacid. Aquest consens també ha de donar-se de manera interna en el centre, pero de
vegades la manca d’espais de debat pedagogic i d’intercanvi de coneixements i experiéncies ho
dificulta.

“Nosaltres és un Institut-Escola i costa molt fer coses a nivell de tots, costa molt. Els horaris
son diferents, els espais de trobada son diferents... A nivell organitzatiu, la mateixa
organitzacié de centre dificulta molt el qué és el debat pedagodgic i aqui entraria la
coeducacié, clar.” (D2)

En segon terme, tot i haver destacat la formacié com un recurs transcendental, I'excés d’oferta
formativa s’identifica com una resisténcia per accedir-hi.

“De vegades la gent té una certa mandra a fer formacions o n’hi ha tantes, s’ofereixen
tantes formacions... que també és dificil de vegades, perqué penses que ja en saps i et
poses amb altres formacions.” (D1)

D’aquesta manera, el suport de I'equip directiu per fer una transferencia de coneixements i una
formacid transversal, és un facilitador per I'accés a la formacié en coeducacié. Tanmateix, aquesta
mesura es considera imprescindible per fer front a una resisténcia identificada per les tres
col-laboradores: la falsa creenca de ja tenir una consciéncia de génere ben desenvolupada.

Per altra banda, parlar d’accions coeducatives des de la broma és un fet recorrent.

“A nivell de llenguatge crec que hem fet alguns canvis, perd també una mica trist perquée
ho hem fet també des de la broma” (D2)

“Jo ala meva escola sempre faig molta conya [...] Per que quan jo, que suposadament estic
sensibilitzat amb la coeducacid, dic una d’aquestes coses, fa tan de riure? [...] | sento molta
gent que diu “No sé que del chiste... com et passes” | veus com funcionen en el dia a dia i
és més ofensiu la manera que tenen de fer que I'acudit que jo he explicat, que estava molt
clar que jo estava dient alguna cosa barroera.” (D3)

En realitat, pero, aquestes accions construeixen barreres i es dibuixen com una estrategia per
agafar distancia amb el tema, tot i no fer-ho de forma conscient. Segons Colas i Jiménez (2006) es
podria parlar, en aquests casos, d’'una modalitat de consciéncia de génere que anomenen
“consciencia de resistencia” i que es caracteritza per cert reconeixement i sensibilitat respecte les
desigualtats per qliestio de genere, perod tractades des d’un discurs irdnic.
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4.2. Recursos i practigues en la dimensié QUE

4.2.1. PERSPECTIVA DE GENERE EN EL CURRICULUM

La perspectiva de genere en el curriculum és quelcom que s’ha anat introduint al centre estudiat.
Mesures concretes com la seleccié de llibres de text que incorporin figures representatives de la
diversitat de genere, aixi com la diversitat cultural, etnica, familiar, etc. sén estrategies per la
visibilitzacié i el reconeixement de la figura de la dona.

“Vaig assistir a una formacié que es deia coeducacié i literatura molt interessant i [...] vaig
fer un recull de tot allo que hauriem de tenir en compte per tenir una biblioteca
coeducativa i aix0 si que ho vaig transferir i aleshores un dels objectius que ens vam marcar
era revisar les biblioteques d’aula [...] a partir d’aquell moment tot el qué sén noves
adquisicions, tot el qué comprem, tothom ho té en compte.” (D2)

“Quan estas treballant matematiques també has de vigilar rols de génere que se t'estiguin
colant...” (D3)

L'equitat de génere en el treball de qualsevol assignatura, aixi com la reflexié al voltant del seu
paper en la historia, és una manera d’incloure contingut especific i perspectiva de genere en el
curriculum. Tot i que es les accions s’acostumen a fer en dies assenyalats al calendari, trasllueix la
consciéncia entorn la necessitat d’eixamplar la mirada per incloure la perspectiva de genere més
enlla de les diades internacionals.

“Celebrar el dia de la dona cientifica esta molt bé, pero si aixd és I'inic que fas per donar
models de genere femenins en aquest cas vinculats a la ciencia no n’hi ha prou.” (D3)

La introduccié de la perspectiva de génere al curriculum és un mitja imprescindible per la
coeducacié en mateéria de continguts. La nova llei d’educacioé incorpora aquesta mirada i “adopta
un enfocament d’igualtat de genere a través de la coeducacio i fomenta en totes les etapes
I'aprenentatge de la igualtat efectiva de dones i homes, la prevencid de la violéncia de génere i el
respecte a la diversitat afectivosexual” (LOMLOE, 2020, Disposicions generals).

El centre doncs, vetlla pel compliment d’aquesta nova llei duent a terme accions com les
esmentades i treballant en el nou curriculum a través de comissions curriculars.

4.2.2. CONTINGUTS ESPECIFICS D’"EDUCACIO AFECTIVOSEXUAL

Al preguntar a les col-laboradores al voltant de I'educacié afectivosexual a I'escola, coincideixen en
el fet que normalment només s’introdueixen les tematiques lligades a la sexualitat a través de
tallers especifics a mans de personal expert extern.

“Hi ha recursos externs en la que s’ofereixen tallers a les escoles que fan professionals
experts en alguns d’aquests temes i que llavors sempre que hi ha una persona que no és
el tutor o algun mestre que intervé a I’aula, siné que és per part d’un tallerista sempre la
relacid és diferent i pot ser més franca. Els alumnes es reprimeixen menys a I’"hora de
participar o preguntar o de debatre” (D1)

Aquesta tipologia de continguts es presenten a I'alumnat fora del curriculum habitual o en espais
de tutoria, sovint, com a resultes d’un conflicte.

“Sobretot I'educacié en aquest ambit ho hem fet, el que més, a través dels conflictes.” (D2)
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Més enlla dels tallers no existeix una linia de treball progressiva dins I’escola pel qué es refereix a
educacié sexual. Tot i aix0, la intencié d’incloure més continguts que parlin sobre la diversitat
afectiva i sexual, i fer-ho de manera progressiva i sistematica, és part del pla d’accié que volen
promoure les docents entrevistades.

“La sexualitat sempre ha estat un tema controvertit en I'educacié formal” i “les conseqliéncies de
no oferir aquesta educacié deriven en professionals de I'educacié que sén incapagos de prevenir
actituds sexistes i discriminatories” (Agud et al., 2020, p.22).

4.2.3. PROGRAMES | PROJECTES DE COEDUCACIO PROPIS

Els programes i projectes de coeducacid propis sén un recurs fonamental per a qualsevol centre
educatiu, ja que parteixen d’'una realitat concreta i propera, d’uns coneixements practics que
permeten impulsar mesures especifiques i aplicables. Els recursos oferts per I’Administracio
Publica sén utils i sén una referéncia pel personal docent, tot i aixi, és necessari precisar-los per
poder portar a la practica la base teorica.

“Hi ha un pla estrategic en el qué ara estem al comengament on el primer és nosaltres
entrar en aquesta formacid i estructurar de cara al curs que ve les accions que hem de dur
aterme.” (D1)

“Jo crec que la necessitat passa perque cada centre faci una reflexié i formi part del seu
projecte. El programa Coeduca’t és una ajuda, perd no és transformador perque la
transformacié depen d’altres factors.” (D2)

4.2.4. MATERIAL DIDACTIC

L'dltim recurs a destacar en aquesta dimensid és tot el material didactic que el centre té a
disposicid i que inclou la mirada coeducativa. L’Ajuntament va dotar al centre amb un “armari lila”
(Fotografia 1) que compta amb llibres, fitxes, guies didactiques (Fotografia 2) i altres materials de
sensibilitzacid per fer activitats enfocades a treballar la igualtat de génere, la prevencié de
violéncies masclistes, la diversitat familiar i cultural, etc. Un recull bibliografic que té una mirada
interseccional i que busca la reflexid critica al voltant de tot allo que, encara ara, no esta

normalitzat.

Fotografia 2: Fitxes didactiques de
Iarmarilila (imatge propia)
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4.2.5. FACILITADORS | RESISTENCIES

La nova llei d’educacié és una mostra de compromis politic pel qué fa al foment de la coeducacié.
La mirada coeducativa s’incorpora en el curriculum i esdevé un dels principals vectors. Aquest canvi
és llegit com un facilitador per la practica.

“Aquest canvi en el curriculum és molt positiu en el sentit que si no tens aquesta mirada
t'obre els ulls perqueé la tinguis”. (D2)

Si es redueix el focus sobre el compromis politic en I'ambit local, les propostes del Pla d’Igualtat de
I’Ajuntament de Sant Sadurni sén també una forma d’ajudar a les escoles a constituir-se com a
centres coeducatius. Aixi com el material didactic facilitat és un bon recurs per facilitar la
introduccio de la perspectiva de génere a I'escola o tractar continguts sobre diversitat.

Alhora, és necessari el compromis dels respectius equips directius i de personal docent que es
vulgui implicar en la transformacié educativa, la qual cosa actua com a facilitador per tota accid
vinculada a aquesta dimensié d’analisi.

“El que farem ara una vegada hem acabat abans de Nadal les sessions, és fer difusio del
gue ens han format. Per voluntat propia de les quatre persones que hi hem anat i també
des de la direccié de I'escola que ha proposat que aixo ho féssim extensiu.” (D1)

Tot i aix0, una de les resistencies que remarquen les participants és |'excés de feina dels membres
de direccio, aixi com les dificultats que presenta la transferéncia de coneixements per qliestions
relacionades als espais temporals.

“La transferéncia costa molt. La primera vegada que jo vaig entrar en contacte amb la
formacid, jo vaig creure que era molt important que es fes extensiu a tot el claustre i vam
contactar amb el CRP perqué el referent de zona ens vingués a fer una xerrada a tots. Ens
va costar la vida i miracles buscar una data i quan ja la teniem, ell va haver-ho de cancel-lar
dos dies abans. El curs seglient quan vaig intentar contactar amb ell, ja no era el referent
de la zonai ja, com si diguéssim, era com partir de zero una altra vegada.” (D2)

Per altra banda, pel que fa als continguts especifics sobre educacié afectivosexual, Agud et. al
(2021) remarquen que “la inexisténcia d’una educacié afectivo-sexual efectiva a les aules, posa
de manifest la necessitat d’abordar les emocions, els afectes i la sexualitat des d’una pedagogia
radical i critica que entengui la sexualitat com a sinonim de respecte, benestar i confianca” (p. 17).
De fet, les participants sén conscients d’aquesta necessitat i identifiquen resisténcies vinculades
als continguts d’educacié afectiva i sexual, com la influéncia social.

“Hi ha una pressio social molt important, hi ha molt accés a moltes coses sense filtre. Esta
al mateix nivell una informacié que és saludable o cientificament validada... esta a les
xarxes al mateix nivell que contingut escombraries i ho estem deixant a la ma de nens i
nenes que se’ls hi ha de fomentar I'esperit critic.” (D3)
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4.3. Recursos i practigues en la dimensi6 COM

4.3.1. METODOLOGIES DIVERSIFICADES, FLEXIBLES, CONTEXTUALITZADES | PARTICIPATIVES

La comprensié amplia del concepte de coeducar, permet a les tres docents col-laboradores llegir
en clau positiva i com a practica coeducativa, la diversificaci6 de metodes d’ensenyament-
aprenentatge i avaluacié dels darrers anys.

“Jo penso que hem de trencar una mica la idea de coeducacié només vol dir igual nens que
nenes. Si trenquem una mica aquesta idea i anem més enlla, tenir present als que tenen
menys oportunitats perqué socialment, culturalment o econdmicament tenen més
dificultats ha portat a pensar amb aix0 que se’n diu el DUA, el Disseny Universal de
I’Aprenentatge que té en compte molts factors com la coeducacié en el sentit més estricte
i en el més ampli.” (D1)

“Aix0 esta molt bé. Sobretot també I'avaluacié és més equitativa i democratica perqué tu
mires, de cada alumne, des d’on surt i on ha arribat i no mires que tots hem d’estar aqui.
Aquest canvi, aixo en el fons si que és respectar la diversitat.” (D2)

“Hi ha metodologies que fomenten més que la practica sigui més oberta, i vol dir que es
pugui adaptar més a les condicions de qualsevol alumne, no només a nivell de génere siné
amb altres aspectes més de la diversitat de cadascu. [...] Si entenem la coeducacié com
una cosa de democracia és evident que no fer servir una Unica metodologia és més
democratic” (D3)

Aquesta relacié entre coeducacid i inclusid passa per la diversificaci6 de metodologies. Les
practiques inclusives innovadores son un element essencial en una educacié que vetlli pel
desenvolupament integral de persones critiques i compromeses (Rodriguez-Martin 2017, p. 10).
Concretament, a nivell de centre, es duen a terme métodes d’aprenentatge que trenquen amb les
dinamiques tradicionals d’ensenyament i busquen el reconeixement del merit personal, donant
valor a la diversitat. Com per exemple I’elaboracié de continguts a partir del DUA o |'organitzacio
d’ambients.

“Dins del DUA es poden oferir diferents nivells de continguts per respectar els ritmes
d’aprenentatge... i no només els ritmes, també el nivell, perqué un pot estar més estona
aprenent a sumar, pero ja hi anirem arribant. També hi ha els ambients que és una manera
d’arribar a certa adquisici6 de continguts pero respectant l'autonomia i la presa de
decisions. Es una cosa que sortia de les intel-ligéncies multiples, diguéssim els gustos, les
diferents capacitats i habilitats. Si un és més habil en la part de matematica, pot anar a
cultivar-la. Si un és més habil en la construccié o té una basant més artistica hi ha la
possibilitat de que, almenys un cop a la setmana, cadascu pugui sentir-se realitzat i tenir
exit amb allo que decideix fer.” (D1)

“Pel que fa a I'avaluacio en la meva area hi ha tot el tema de fer servir barems diferents
pels parametres fisics per avaluar nens i nenes pero jo aixd no ho he fet servir mai [...] Jo
I'avaluacid intento plantejar-la des del punt de vista formatiu, des del punt de vista de que
dona informacio als nens i nenes de quin és el seu procés [...] Faig molt poques activitats
d’avaluacio pura i durament, sind que jo plantejo una activitat i observo qué passa o hi ha
uns indicadors que m’expliquin a quin punt del procés d’aprenentatge esta.” (D3)
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L’us de metodologies diversificades, flexibles, contextualitzades i participatives és un recurs per
a la coeducacid, en tant que és un mitja per a la introduccié de la perspectiva de génere en
I’educacio (Agud et al., 2020).

4.3.2. COMISSIONS DE TREBALL

Les practiques coeducatives no només es troben dins |'aula: les comissions de treball sén una
forma d’organitzacié de I’equip docent del centre analitzat. A més, no només representen una eina
per a repartir les tasques a I’hora de desenvolupar les accions pedagogiques a nivell de centre, siné
gue també es configuren com un espai on compartir inquietuds i generar coneixement conjunt.

“Nosaltres a I'escola tenim diferents comissions i a part de les comissions curriculars... o
les comissions que vetllen per la qliestié més dels continguts, més académica... A part hi
ha d’haver aquesta comissid, que aquesta comissid pot treballar també amb les diferents
comissions curriculars” (D1)

s

“Quan fem comissions penso que hi hauria d’haver algun especialista en coeducacio.” (D3)

Les comissions es configuren com una eina molt util per treballar de manera més horitzontal.
Tanmateix, la comissié de coeducacié funciona com a motor de les practiques coeducatives dins
el centre i, per tant, és un recurs fonamental i reconegut com a necessari per les participants de la
recerca. L'existéncia d’aquest tipus de comissions s’identifica com una practica per contribuir en el
desenvolupament d’una consciéncia de génere i d’altres eixos d’opressié (Agut et. Al, 2021, p. 97).
Per tant, esdevenen un recurs basic en I'elaboracid d’estratégies per a la coeducacié dins el centre.

4.3.3. LLENGUATGE INCLUSIU

El centre no compta amb una estratégia propia que concreti mesures per a utilitzar, de forma
generalitzada, llenguatge inclusiu, tot i que en general hi ha certa consciéncia entorn I'ds d’un
llenguatge no discriminatori.

“A nivell de llenguatge jo crec que som forca respectuosos a nivell oral, si que crec que és
una cosa que esta present. Es una mica com el més facil.” (D2)

Un recurs del centre mencionat, pel quée es refereix a aquesta unitat d’analisi, sén els canvis en les
comunicacions formals, que es revisen entre docents per evitar expressions discriminatories.

“El llenguatge genera molta controvérsia i jo procuro dir nens i nenes, i de vegades no em
surt, pero darrera d’aixo procuro que no hi hagi una concepcié masclista o androcentrica
de la meva manera de tractar les persones.” (D3)

A nivell practic, cal destacar, com a recursos pel llenguatge, una guia de llenguatge inclusiu que hi
ha impresa a la sala de mestres, en un espai visible per tothom i el Projecte de Direccid, on es
dibuixa com a linia d’escola.

El llenguatge inclusiu és un altre recurs per la introduccid de la perspectiva de genere en educacié
i, per tant, una peca més en el desenvolupament d’escoles coeducatives. De fet, el Pla per la
igualtat de génere en el sistema educatiu (2015) especifica “promoure I'Us d’un llenguatge grafic,
escrit i oral, respectuds, inclusiu i no sexita” (p.11) com un dels objectius especifics. Aixi doncs, a
I’escola compten parcialment amb aquest recurs coeducatiu. Es poden visualitzar mancances a
nivell material i en la concrecid dels objectius del Projecte de Direccid.
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4.3.4. FACILITADORS | RESISTENCIES

L'ds de metodologies diversificades, flexibles, contextualitzades i participatives passa per dos
elements que poden conformar-se com a resisténcies o facilitadors d’aquest recurs. El primer seria
I'arquitectura i disposicié dels espais, cosa que és, alhora, un recurs analitzat en la seglient
dimensid i que en el cas estudiat, facilita el desenvolupament d’aquestes metodologies. El segon
element seria la dinamitzacio del grup i la predisposicid, per part del professorat, a la diversificacio
de metodologies per fomentar I'esperit critic, la participacié equitativa, etc.

“Tot forma part de la gestid d’aula que és un tema molt gros i que implica molt mol molt
també la coeducacié, també depéen molt de la pedagogia que el mestre desplega. Des de
la seva experiéncia o potser des de la seva implicacié, filosofia personal, etc.” (D1)

“M’agrada fer-los trontollar els esquemes perod crec que si que cada vegada més s’intenta
apostar per metodologies que siguin més actives i més dinamiques i possiblement que
trenquin aquestes diferencies de poder. Una altra cosa que intento és no deixar sempre
parlar al mateix nen o nena a 'aula i anar introduint inputs per la gent a qui no els hi he
sentit la veu. No m’agrada abordar-los directament perqué no esta bé que et forcin pero a
través de grups reduits intentes que participin nens i nenes que en gran grup sén més
timids i timides.” (D3)

Pel qué fa a I'Gs de llenguatge inclusiu, tot i que es revisa en les comunicacions formals, no hi ha
una estratégia marcada per a avancar cap a un Us generalitzat. Alhora, és dificil concretar-la ja que
existeixen discrepancies entre els discursos sobre el llenguatge inclusiu més adequat en I'ambit
social i educatiu.

Tot i 'ampli desplegament de recursos, tota practica coeducativa dins I'escola pot topar amb
barreres externes -o fins i tot internes- de caire social i cultural. L’educacié formal és només una
part del procés d’aprenentatge de les persones i la forta influéncia d’espais d’educacié no formal
o informal es poden configurar com a resistencies per la coeducacid si s’hi fomenten actituds de
caire masclista, racista, homofob, etc.

“La influéncia social és molt forta [...] de vegades també som poc valents o ens sentim una
mica lligats per aplicar segons quines coses.” (D2)

“En general 'escola és un espai molt coeducatiu o democratic, pero en tot cas menys
ferotge que el carrer. Perqué al carrer hi ha molts inputs socials.” (D3)

4.4. Recursos i practigues en la dimensié ON

4.4.1. PATIS

En I'estudi d’aquest cas, al parlar de I'espai de pati, el futbol pren protagonisme i es configura com
la causa principal dels replantejaments entorn aquest espai.

“Arrel de detectar que sobretot durant uns anys els espais quedaven condicionats sovint
pel futbol i el futbol era majoritariament masculi. [...] es va replantejar com podiem donar
entrada a totes aquelles nenes que potser no sabien ni que els hi agradava el futbol o que
potser els hi agradava o no gosaven ni entrar-hi i [...] ho hem anat canviant o modificant”
(D1)
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“El futbol com exemple de masculinitat elevada a la maxima poténcia... Aix0 ens passa i
I’escola intenta incidir molt amb el tema dels patis. [...] Tot va lligat de si els rols i els
estereotips a I'escola es perpetuen o es canvien i costa molt.” (D2)

Tot i aquesta focalitzacid en resoldre els problemes derivats de I'ocupacié desigual de I'espai de
pati a causa del futbol i la voluntat de transformacid, els canvis sovint sén complicats. Les pistes de
futbol no han patit modificacions (Fotografia 3), encara que hi ha una zona remodelada (Fotografia
4) que fomenta el joc diversificat, fruit d’'un projecte de pati d’uns grups de cicle superior.

“Jo penso que als patis, perqué la cosa sigui democratica de veritat hi ha d’haver diferents
tipus de propostes i diferents tipus d’espais i que no tots siguin actius, que hi hagi espais
on fer activitats més tranquil-les. [...] S"han fet coses a I'escola, pero timidament.” (D3)

Fotografia 3: Pistes de futbol del pati (imatge propia) Fotografia 4: Zona remodelada (imatge propia)

Si es parteix de la lectura del pati com a “espai en qué es conformen i perpetuen valors socials” i
“com escenari on re-significar les relacions socials” (Col-lectiu punt 6, 2020, p.20), la regulacié de
I’espai de pati es considera un recurs substancial per la coeducacio.

4.4.2. AULES

Les aules del cas d’estudi presenten mobiliari que permet adequar I'espai a diferents modalitats
de treball i que faciliten el treball en grup, com s’observa en les imatges (Fotografies 5 i 6).

/L
Fotografia 5: Aula 1 (imatge propia)

Fotografia 6: Aula 2 (imatge propia)
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Les aules son la segona unitat d’analisi d’aquesta dimensio ja que poden ser un recurs coeducatiu
i configurar-se com un mitja per desenvolupar les metodologies esmentades. Partint de la premissa
de la “no neutralitat de génere”, hi ha disposicions d’aula que fomenten la inclusié a través d’un
contacte més proper i horitzontal entre I'alumnat i mestres com I’s de mobiliari lleuger i mobil en
aules sense obstacles (Agud et al., 2020, p.33).

4.4.3. ESPAIS COMUNS

Per altra banda, ampliar el radi d’accié de I'efecte d’aquestes aules passa per disposar d’espais
comuns. Compartir experiencies, dubtes iinquietuds és tan necessari per I'alumnat com per I'equip
docent del centre. D’aquesta manera els espais de trobada que permeten reunir persones
provinents de diferents grups, cicles o etapes sén reconeguts com un recurs primordial a I'escola.

“Després també és veritat que la manera de distribuir els espais a la nostra escola és una
manera diferent de com estaven distribuits en époques anteriors. [...] cada alumne té una
mena de triangle a nivell de lloc per on moure’s, que crec que aix0 afavoreix el fet de poder
moure’t sense permis per una zona acordada. Crec que és un recurs, tenir aquests espais
que es permet la mobilitat i no queda tot ajustat a una aula i a una taula. [...] Tot aixo
convida més a la reflexid, la interrelacié...” (D2)

Fotografia 7: Espai comu 1 (imatge propia) Fotografia 8: Espai comu 2 (Imatge propia)

L'arquitectura dels espais o la disposicié del mobiliari sén elements que poden tenir una influencia
en la interaccié entre I'alumnat i, per tant, poden afectar en aspectes com la cohesié grupal i la
participacié activa. (Agud et al., 2021)

FACILITADORS I RESISTENCIES

En aquesta dimensié d’analisi els facilitadors i resistencies estan estretament lligats a les
subjectivitats. La intervencio en els espais i la seva dinamitzacid, aspectes llegits com a facilitadors
per utilitzar els recursos d’aquesta dimensid, depenen de factors com la motivacié i la implicacio
del personal docent. Per contra, si es posa el focus en el pati, la cultura construida al voltant del
futbol és una clara resisténcia en la deconstruccié d’una masculinitat hegemonica que es
reprodueix en aquest espai.

“Tot s’acaba perdent i I'Unic que queda sempre és la pilota de futbol, que si no hi és se la
inventen. El pati és masculi i les nenes “polulen” al voltant del gran joc. Aqui no és tant els
nois, sind el futbol, el futbol com exemple de masculinitat elevada a la maxima potencia...”
(D2)
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Per ultim, és imprescindible fer mencié dels recursos economics, ja que qualsevol reforma de

I'espai depen, en gran mesura, d’aquests. L’adquisici6 de mobiliari també passa per la dotacio

pressupostaria del centre i la manca de pressupost esdevé una forta resistencia pel canvi i la

transformacio d’espais.

“Els mestres faran el que puguem pero s’hi ha de posar calers.” (D3)

4.5. Resum dels resultats de la recerca

Resisténcies

Recursos Facilitadors

Consciencia critica de

genere de les participants =  Motivacio i implicacio6 de

Formacié de les les participants en la

participants en coeducacio al centre

coeducacid i linies futures =  Bona relacié entre
Qui d’accio6 per ampliar-ho a docents Connexions del

la resta de claustre centre amb agents de la

Treball en xarxa amb zona

agents locals i altres =  Suport de I'equip directiu

agents vinculats a la

coeducacio

Introduccié de

perspectiva de genere al

curriculumi en la revisio i

adquisicié de material

Tallers sobre educacié = Compromis politic

afectivosexual =  Dotacid publica de
QUE Material didactic especific material

sobre dones, diversitat =  Compromis de I'equip

sexual, de genere, directiu

familiar, etc.

Programes i projectes de

coeducacio propis en

desenvolupament

Metodologies

diversificades, flexibles, . o L

. . Arquitectura i disposicio

com cont.e?(tua.lltzades i de Iespai

participatives . L,

L =  Dinamitzacié del grup

Comissions de treball

Llenguatge inclusiu

Regulacid i dinamitzacio

de patis =  Motivacid i implicacié del
ON Aules amb mobiliari que personal docent

promou el treball en grup =  Recursos economics

Espais comuns

Canvis en |'equip docent
Necessitat d’organitzar
altres comissions

Manca d’espais de debat
pedagogic i d’'intercanvi
de coneixements i
experiéncies

Excés d’oferta formativa
Consciéencia de genere no
critica i reflexiva

Excés de feina dels
membres de direccio
Inexisténcia d’una
educacié afectivo-sexual
efectiva a les aules
Influéncies externes i
pressio social

Discrepancies sobre I'is
correcte del llenguatge
Influencia d’espais
d’educacié informal i no
formal

Cultura del futbol
Manca de pressupost

Taula 3: Resum dels resultats de la recerca. Font: Elaboracio propia
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5. Conclusions

Aquesta recerca es conforma com un estudi de cas en el marc de la coeducacid i, per tant, es
desenvolupa en un context especific. Tot i aix0, les preguntes de recerca es podrien traslladar a
altres realitats i també algunes de les respostes. El nucli de la investigacié sén els recursos
coeducatius d’un centre public i I'analisi permet veure quines practiques s’hi associen, aixi com
facilitadors i resisténcies que en condicionen I'Us.

La coeducacio és a I'agenda educativa global i territorial, essent part dels principis rectors del
sistema educatiu catala tal com diu la Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacié. La dotacié de
recursos publics per la construccié d’escoles coeducatives és una accié necessaria al compliment
de la llei, perd que passa amb aquests recursos un cop arriben als centres?

Els resultats de la investigacié mostren la diversitat de recursos amb que el centre estudiat compta.
Responent al primer objectiu especific que guia el treball, es pot afirmar que el centre compta amb
una generosa diversitat de recursos per la coeducacid, pero les accions que es despleguen a partir
del seu Us sén limitades. El segon objectiu parla de les practiques vinculades als recursos, que han
estat identificades a través de les participants. Aquestes persones sén les més implicades del
centre en I'ambit de la coeducacid i, per tant, les que mobilitzen la major part d’accions. Les seves
aportacions a la recerca han estat clau per donar resposta al tercer objectiu especific. Existeixen,
en el context especific del centre, un seguit de facilitadors que permeten desenvolupar la tasca
coeducativa com a docents compromeses, perd també resistencies a qué han de fer front amb els
recursos disponibles.

L'analisi del desplegament de recursos del centre permet determinar que la formacié de
professorat, el treball en xarxa i I'execucié de mesures concretes i contextualitzades son tres
elements imprescindibles pel foment de la coeducacid. Els recursos més importants, doncs, no son
tangibles, siné que la majoria sén fruit de I'accié del personal docent i altres agents vinculats a
I’escola. Aixi, el recurs huma es configura com el més important en la construccié d’una escola
coeducativa i és I"Unic que travessa les quatre dimensions d’analisi i condiciona I'Us de la resta de
recursos.

La coeducacio, per la seva naturalesa, s’ha d’entendre com un desplegament d’accions que
connecten recursos i practiques de totes quatre dimensions. La transmissié de continguts amb
perspectiva de génere passa per I'Us de metodologies propies de la pedagogia feminista. La
capacitat de revisar de forma critica les desigualtats derivades del sistema cisheteropatriarcal
imperant i la voluntat de transformacidé per subvertir els rols de poder tradicionals, son dues
actituds inherents a un nivell de consciéncia critica de genere. Alhora, la formacié rebuda en
I"ambit de la coeducacié condiciona aquesta consciéncia i pot induir a practiques coeducatives.

Qualsevol actuacié es realitza en el context d’escola i I'espai fisic acaba essent també un
condicionant fonamental per a la seva realitzacié. Les dimensions d’analisi estan interconnectades
i I'Gs dels diversos recursos no es poden entendre per separat.

Tot i aix0, el desplegament de recursos no és suficient en la construccié d’una escola coeducativa,
sin6 que és necessari fer front a les resisténcies en el seu Us. En la meva recerca, d’entre tots els
facilitadors que permeten actuar en pro de la coeducacié, cal destacar la implicacié i el compromis
de les participants que, tot i ser el motor del canvi al centre, asseguren que encara queda molta
feina a fer i cami per recdrrer.
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Limitacions de la recerca i futures linies d’investigacio i accid

En el desenvolupament d’aquest treball ha estat necessari confrontar diverses limitacions, tant en
el plantejament, com en el desenvolupament. En el context de presentar el TFG en convocatoria
extraordinaria de fi d’estudis, el temps ha estat el principal limitador per a la realitzacié d’una
investigacido més extensa o diversificada. Aixi doncs, s’ha optat per fer una analisi d’un Unic centre
educatiu. El fet que la recerca es desenvolupi en un context proper ha facilitat I'accés a les
participants i les dades per I'analisi. Aixi mateix, s’ha optat per centrar-se només en |'etapa
Primaria.

En cas de voler donar continuitat a I'estudi, queden diverses linies d’investigacié i d’accié obertes.
En primera instancia, es podria fer un analisi similar a altres centres de Catalunya per comparar el
desplegament de recursos del qual disposen i reconeixer similituds o discrepancies en els usos, els
facilitadors i les resistencies. En segon lloc, de forma més contextualitzada i en la linia d’accid, es
podria ampliar I'analisi dins el mateix centre, sumant perspectives d’altres docents i facilitant els
resultats al claustre. D’aquesta manera, aquelles persones que es volguessin implicar en I'impuls
de mesures concretes per la coeducacid, partirien d’'una analisi de la realitat i podrien fer front a
les resisténcies identificades de forma més clara i concisa.

“Penses que el el vostre centre es pot considerar una escola coeducativa?” (Investigadora)

“Encara no, pero estem en cami. Caminem que ja és molt.” (D2)
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6. Consideracions finals

Aquest TFG esdevé el punt final del grau de Pedagogia, un treball que ha posat a prova les
capacitats adquirides al llarg dels quatre anys de carrera i que, més enlla de I'Gs de coneixements
propis, me n’ha aportat de nous. Tot i la meva experiéncia en el camp de la coeducacid, I'dptica
investigadora es configura com una nova experiéncia que ha enriquit i ampliat la meva visi6 sobre
I’escola coeducativa.

Per plantejar i desenvolupar aquest TFG de forma coherent i estructurada m’ha estat necessari
aplicar competéencies propies del grau, com ara dissenyar la proposta de recerca en un espai
temporal limitat i un context molt especific. Tanmateix he posat a prova la capacitat per
comprendre i analitzar processos educatius lligats a una tematica concreta, pero des d’una
perspectiva integral per assegurar una comprensio global d’aquests.

Per ultim, crec que és important posar en relleu la dificultat de portar a la practica allo plantejat
des d’una base teorica i llunyana a la realitat. La teoria és clara, pero les barreres del mén educatiu
son moltes i molt diverses. Els recursos per fer-hi fronti crear una escola que sigui igual per tothom,
és a dir, per construir una escola coeducativa, sempre seran insuficients si no hi ha un canvi de
mentalitat a nivell social i global.

“Els recursos hi son, pero s’han de fer servir.”
(D1)
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8. Annexos

Annex 1. Pla de treball

El Pla de Treball previst per la realitzacié del treball es divideix en set etapes principals, les quals

estan previstes entre el novembre de 2022 i el febrer de 2023:

I. Fase preparatoria
1. Plantejament inicial i establiment d’objectius
a. Revisio dels documents de referéncia
b. Establiment d’objectius
c. Primer contacte amb el centre
2. Construccié del marc teoric
a. Revisio de la literatura
b. Estructuracid i desenvolupament del marc teoric
c. Redaccié definitiva
3. Disseny del procés de recollida d’informacio
a. Seleccié de metodes d’investigacio
b. Concrecid de fases del procés
c. Confeccid i validacié d’instruments de recollida d’informacié
Il. Fase de treball de camp
4. Presentacid al claustre
5. Realitzacié d’entrevistes
6. Observacié de classes
7. Dinamitzacio de grups de discussié
lll. Fase analitica
8. Analisi de resultats
9. Discussio de resultats
10. Elaboracio de les conclusions
IV. Fase informativa
11. Revisié i entrega final
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Cadascuna de les etapes presenta accions concretes, repartides en el temps:

Novembre Desembre Gener Febrer
7- | 14- | 21- | 28- 5 12- | 19- | 26- a6 9- | 16- | 23- | 30- | 6- | 13-
11 | 18 | 25 | 2 16 | 23 | 30 13|20 (27| 3 | 10 | 17

Plantejament inicial

Establiment d’objectius

Presentacid proposta al
centre

Revisid de la literatura

Estructuracio i redaccid
inicial

Redaccio definitiva

Concrecio de

metodologies

Confeccid i validacio
d’instruments

Avaluacid inicial

Planificacié i disseny de la
intervencio

Avaluacio continuada

Avaluacio final

Avaluacio diferida

Revisid i entrega final

Defensa TFG

Cronograma de les fases de la recerca
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Annex 2. Taula d’identificacid de recursos

coeducacié

23

Recurs identificat Practiques associades Moment en qué se n’ha fet us Informant
Comissio de coeducacio Revisié de material didactic Curs 2020-21i 21-22 D2iD3
Formacio de prevencié de violencies masclistes » » . . » =
L . Introduccié de la coeducacio en el projecte de direccid Inici del curs 2021-22 D1
en I'ambit educatiu
Formacié Coeduca’t en el curriculum Creacid de la comissié de coeducacio Curs 2021-22 D2iD3
» o Elaboracié d’un llistat de criteris per la revisio de biblioteques
Formacid sobre coeducacid i literatura &aul No concretat D2
aula
Formacio del Servei d’lgualtat de I’Ajuntament de , T . .
i Desenvolupament d’un Pla d’Accio propi Curs 2022-23 D1,D2iD3
Sant Sadurni
Formacio sobre gestié d’alumnat transgénere en . , » . .
L , . Replantejament en I'ordenacid dels espais de vestuari Curs 2020-21 D3
I’ambit de I'Educacid Fisica
L . Activitats per promoure la reflexid i la sensibilitzacié al voltant de
Dies internacionals . . . . o . No concretat D2
les disparitats de genere i la violéncia masclista
Oferta de tallers i formacions
Centre de Recursos Pedagogics de I'Alt Penedes Demanda de tallers i formacions No concretat D1iD2
Facilitacié de material didactic
Espais fisics comuns de curs, cicle i etapa per . . . .
, Donar llibertat de moviment en moments concrets del dia No concretat D1iD2
I'alumnat
o Desenvolupar activitats en hores de tutoria a partir del material Finals del curs 2020-21 fins
Armari lila . . D1
de I'armari I'actualitat
Maleta pedagogica Introduir contes i llibres nous en les biblioteques d’aula No concretat D1
Xerrada d’una persona externa, experta en . L . Accid puntual a I'inici del curs 2022-
Compartir experiencies propies D1
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Buscar i desenvolupar activitats proposades a la web en dies

Bloc digital del programa Coeduca’t . No concretat D1iD2
remarcats al calendari
Pla d’actuacio del curs 2020-2021 Revisié de biblioteques i xerrada a alguns membres de I’AFA No desenvolupat D2
. ., Curs 2022-23 i previsié de
Esborrany del pla estrategic actual Pensar mesures concretes per promoure la coeducacio al centre o D2
continuitat pel curs 2023-24
. . ., Incloure la coeducacio en les propostes formatives i els objectius | Curs 2021-22 i previsié de
Projecte de direcci6 ) o, L D1
del projecte de direccié continuitat fins el 2026
Lligues de pati mixtes Dinamitzar els patis i promoure la configuracié d’equips mixtes Curs 2022-23 i anteriors D3
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Annex 3. Guid orientatiu de les entrevistes

BLOCI: QUI

Quin pes creus que té el génere en I'educacié? Quina relacié hi té la coeducacio? Que
implica per tu?

Saps qui rep formacié sobre coeducacid a I'escola? Quin valor se |i dona? Hi ha
transferencia a la resta de personal docent?

Quina relacio tens amb la Comissié de Coeducacié del centre? Creus que és necessaria?
Has rebut alguna formacioé sobre coeducacio? Per qué? En quin context?

BLOC II: QUE

Amb quins recursos per la coeducacio es podria dir que compta el centre? De part de qui
venen donats o qui motiva I'arribada a I’escola d’aquests recursos?

Qué em podries explicar sobre el programa Coeduca’t? Es una referéncia per desenvolupar
accions en matéria de coeducacid?

S’ha introduit la perspectiva de génere al curriculum?

En cas de resposta afirmativa, com s’ha fet?

En cas de resposta negativa, hi ha intencié de fer-ho?

Es tracten continguts especifics per a promoure I'educacié afectivosexual? Com?

S’ha revisat el material didactic del centre? Hi havia biaixos de génere? Quins canvis s’han
fet?

S’han dut o s’estan duent a terme programes i projectes per la coeducacid al centre?
Quins? Quin efecte tenen? SAn totalment aplicables?

BLOC Ill: COM

Amb el temps s’han diversificat les metodologies d’ensenyament-aprenentatge i
d’avaluacid? Quin creus que han estat els principals motius que han motivat el canvi?

A l'escola, com espai de socialitzacid, creus que es reprodueixen rols i estereotips de
génere? S’hi fa front d’alguna manera? Com?

Com es revisa I'Us del llenguatge?

A nivell d’orientacid, es fan distincions per qliestions de genere? Amb quins recursos per
I'orientacié de I'alumnat compta I'escola?

Que me’n podries dir de la pedagogia critica feminista? Quina importancia li donaries? Per
que?

BLOCIV: ON

El pati ha estat remodelat? Té relacié amb alguna iniciativa coeducativa? D’on va sorgir la
iniciativa? Quina valoracié en faries?

Les aules han patit algun canvi? S’aposta per espais alternatius que promoguin dinamiques
més participatives i trenquin amb relacions de poder?

Heu fet canvis a nivell d’organitzacidé de I'espai del centre al llarg del temps? Amb quins
objectius? Destacaries algun problema vinculat als canvis?

PREGUNTES FINALS:

D’entre tots els recursos per la coeducacid, quins creus que son els més importants?
Creus que hi ha accions o practiques docents que vetllin per la coeducacié? En destacaries
alguna? Quines practiques coeducatives a nivell de centre podries identificar?

Penses que el el vostre centre es pot considerar una escola coeducativa? Creus que hi ha
barreres per la coeducacié? | alguna cosa que faciliti les practiques?
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Annex 4. Transcripcio d’entrevistes

DOCENT 1

BLOC I: QUI

e Quin pes creus que té el génere en I'educacio? Quina relacié hi té la coeducacio?
Hi té moltes relacions... Pensant que coeducar va més enlla de educar en el sentit més estricte de
la paraula o més convencional. La coeducacié ho ha d’amarar tot, tot allo que fem dins I'escola ha
de ser coeducatiu perquée impregni totes les arees i tots els moments en qué estem en I'educacio
formal i informal.

e Pero com hi entra aqui el génere?
Hi entra des de la perspectiva tan de la persona que educa com de I'espai on s’educa. Perqué
eduquem en la equitat, perque tothom sigui igual.

e Quirep formacio sobre coeducacioé a I'escola?
Formalment ho rep qui es vol adrecar a llocs on es faci formacié sobre coeducacid. Informalment
cadascu de nosaltres podem acudir als llocs on creiem que ens podem formar. Des de plataformes
gue ja estan penjades i tenen molts recursos, a formacions individuals adrecades a mestres i
professors. Dins I'escola, amb una formacié que ens ha ofert I’Ajuntament des del Servei d’lgualtat
som tres mestres i una professora que estem rebent aquesta formacio reglada.

e Quin valor creus que se li dona?
Jo penso que tothom estaria d’acord en que ens hem de formar en coeducacié i que és
imprescindible, no important, imprescindible. Perdo que facin el pas per formar-se... és un pes
relatiu. Tots creiem que ja sabem que vol dir formar-se en coeducacié o coeducar. Llavors, passen
per davant altres formacions que sempre sén més “imprescindibles” perque creiem que aixo ja
sabem de que va.

e Hi ha transferéncia a la resta de personal docent?
Es la primera vegada que fem una formacié que ens ve de fora i que se’ns ofereix a tot el claustre.
Ha coincidit amb aquest treball que estas fent i el que farem ara una vegada hem acabat abans de
Nadal les sessions, és fer difusio del que ens han format. Per voluntat propia de les quatre persones
gue hi hem anat i també des de la direccid de I’escola que ha proposat que aixo ho féssim extensiu.

e Quin paper hi té I’equip directiu en aixo?
L’Ajuntament posa damunt la taula aquesta necessitat de fer una formacié conjunta de totes les
escoles de Sant Sadurni més els agents que també participen en la coeducacié no formal i des
d’aqui, al oferir a les escoles aquesta possibilitat cada escola decideix qui hi va d’'una manera
individual. L'equip directiu transmet a tot el claustre els objectius d’aquesta formacié pero no pot
obligar a cap mestre ni professora d’anar-hi i llavors hi ha hagut unes persones que s’han apuntat.
A partir d’aqui I'equip directiu també proposa a aquestes persones fer-ne difusio, del qué s’ha
parlat i anar, probablement, una mica més enlla, que és, una vegada tothom estigui assabentat de
les linies importants d’aquesta formacio i dels objectius, potser demanarem un assessorament
intern. El qué seria formacid interna individualitzada per I'escola, on probablement llavors si, de
cara al curs que ve, hi hauria una obligatorietat per tots els mestres i professors a I'assisténcia
d’aquest altre tipus de formacié. També hi ha un altre tipus de formacié que és formar part d’un
seminari que és una altra manera d’arribar-hi, ja és un compromis per x anys per anar-te formant
i anar fent el teu propi procés. Ara hem posat les bases diguéssim, I’Ajuntament ens ha ofert aixo,
hi hem anat, ho fem extensiu i la propera fase seria un compromis de tot el claustre. D’una formacio
potser no tan extensiva... ja es veuria.
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e El centre compta amb comissio de coeducacio?
El centre compta amb una comissid pero que és més damunt del paper que d’'una manera realista
o practica. Perqué una mica ens hi obliguen perqué hi hagi una comissié que vetlli per una colla de
coses que si que minimament es vetlla. Un Us d’un llenguatge més adequat, sobretot en quant a
les comunicacions formals cap a les families, de tots els escrits i totes les cartes que s’envien.

e Comiquan es va formar?
No recordo I'any... L’hauria de buscar. D’enga que el Departament ho obliga, pero sobretot hi ha
d’haver una persona representant de I'escola al Consell Escolar, una de les persones que formen
part del Consell Escolar ha de ser el Referent Coeducatiu.

e Quien forma part?
Doncs resulta que ara... hi havia dos professors de la ESO i una mestra de Primaria, pero els
professors aquests justament no hi sén cap dels dos per una baixa i per un canvi de centre i ara
com que hi hagut altre vegades renovacié de membres del Consell Escolar i ara estem en aquest
procés de... aquestes dos persones que falten, doncs tornar-les a nombrar. Perd estavem una mica
pendents d’aquesta formacio... tot esta en procés. La professora que ha fet la formacié amb
nosaltres perfila que sera la Referent de coeducacid de la ESO i que formara part de la comissio.

e Creus que és necessaria la Comissio?
Si, sobretot actualment que veiem que moltes coses ens porten a que hi hagi una millor coeducacié
als centres a nivell practic i no només teoric. Es aid que déiem que quan tu et formes en coeducacié
penses que ja saps moltes coses i a la que aprofundeixes veus que coeducacié vol dir moltes més
coses i que s’ha de treballar de valent. Nosaltres a I’escola tenim diferents comissions i a part de
les comissions curriculars... o les comissions que vetllen per la qliesti6 més dels continguts, més
académica... A part hi ha d’haver aquesta comissid, que aquesta comissié pot treballar també amb
les diferents comissions curriculars perqueé si tu vols que s’empri un llenguatge adequat o que es
celebrin unes diades “x” que formen part de dates concretes, doncs tu pots anar a la comissié que
sigui i oferir recursos o dir-li “Ei estigues alerta perque ara passa aix0 o allo”. Una vegada la comissio
estigui feta i més assentada, diguéssim, jo crec que aix0 es podra fer clarament.

e Si hi ha barreres, quines creus que son?
Si hi ha barreres és falta de formacié perqueé la formacié porta a aprofundir en els temes.

BLOC II: QUE

e Amb quins recursos per la coeducacio es podria dir que compta el centre?

Jo penso que els recursos sdn, sobretot, o actualment encara passen per I'aportacié que han fet
els mestres individualment en aquests temes i que han ofert recursos practics. Des de llocs on pots
acudir a buscar activitats, lectures i maneres de fer... Tot una mica passaria per la formacio
professional que hi ha hagut fins ara i la difusié que n’has pogut fer amb la gent que has tingut més
a prop, d’'una comissidé o d’'una etapa.

o De part de qui venen donats o qui motiva I'arribada a I'escola d’aquests recursos?
Venen de fora. Sempre hi ha el Departament, el Coeduca’t que esta en boca de tothom va ser un
molt bon recurs i és un recurs encara ara i a més és un recurs viu que encara hi ha coses que es
pengen i també des del Centre de Recursos. Sovint ens ofereixen formacions curtes o llargues o
maletes pedagogiques en les que per exemple hi ha llibres, contes, etc. per fer a la classe amb els
alumnes de I'edat que siguin.
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e Qué em podries explicar sobre el programa Coeduca’t? Es una referéncia per
desenvolupar accions en matéria de coeducacio?
Si, si! Es una referéncia. Hi ha molta gent a darrere que I’ha estructurat des d’una visié global que

”n u

ha permeés que la gent pugui espigolar, que dic jo. Pugui dir “aquesta part m’interessa”, “aquesta
part puc aprofundir més”, “aquesta la deixaré per més endavant o la programarem”... Es un banc
de recursos que esta bé i no només de recursos practics, sind també perque tu puguis entrar en
aquest mon de la coeducacié i tu puguis anar saltant d’un lloc a un altre pero hi ha moltes coses
penjades a la xarxa que son molt interessants.

e Creus que els mestres s’ho miren?
Jo crec que cada vegada hi ha més conscienciacié de que la cosa ha d’anar per aqui perque
coeducacié no és només educar a nens i nenes per igual. Va molt més enlla... de maneres de fer,
de canvis de pensament.

e Creus que s’ha introduit la perspectiva de génere al curriculum?
Si, o sigui és una cosa que potser anys enrere no estava redactada per entendre’ns. Es podia
traslluir de que tu has d’educar a nens i nenes per igual perd és que no va de nens i nenes. Va de
moltes altres coses, va de socioeconomic, cultural, va de tot aix0 la coeducacié. Jo penso que allo
gue no estava escrit pero que ja es veia que no era una necessitat ara esta damunt del paperi alla
hi hem d’anar a parar tothom i creure’ns-ho, i dur-ho a la practica.

e Es tracten continguts especifics per a promoure I'educacio afectivosexual? Com?
Si, si. Sobretot a partir de cicle superior i la ESO. Normalment estan dins de I'area de tutoria pero
a més a més també hi ha recursos externs en la que s’ofereixen tallers a les escoles que fan
professionals experts en alguns d’aquests temes i que llavors sempre que hi ha una persona que
no és el tutor o algun mestre que intervé a I'aula, siné que és per part d’un tallerista sempre la
relacié és diferent i pot ser més franca. Els alumnes es reprimeixen menys a I’hora de participar o
preguntar o de debatre. Sén recursos que normalment sén interessants els que ofereixen.

e S’ha revisat el material didactic del centre? Hi havia biaixos de génere? Quins canvis

s’han fet?

Justament fa... ja portem d’enca de tornar de la pandémia era una cosa que teniem pendent i que
anavem fent pero aleshores vam fer una gran revisada de les biblioteques d’aula, perqué no tenim
biblioteca escolar perqué vam fer una formacié de lectura a l'aula fa cosa de sis cursos
aproximadament. | clar, aix0 hiva entrar també, el tema de la coeducacié. Doncs molts dels contes
gue teniem, llibres, ens van semblar que ja no tocaven, que eren inadequats i els vam llengar, ens
els vam treure del damunt.

e Pero que en penses d’aixo?
Sincerament? Jo n’hagués salvat uns quants de la crema perque de vegades no pots entendre una
cosa sense l'altra. No entens perqué parles de que un conte classic com la Blancaneus doncs
actualment ja és com que no esta bé explicar-lo, no entens el perque i no entens el valor d’explicar-
ne d’altres. Jo els explicaria per contraposicid si més no. Pero bueno, potser ja hi tornarem. De
vegades pels contes classic per algo son classics.

e S’han dut o s’estan duent a terme programes i projectes propis per la coeducacio al

centre? Quins? Quin efecte tenen? Son totalment aplicables?

Com per entendre’ns una cosa d’activitats una darrere I'altre o per cicles, no hi ha. Perd hi ha un
pla estrategic en el qué ara estem al comengament on el primer és nosaltres entrar en aquesta
formacid i estructurar de cara al curs que ve les accions que hem de dur a terme. També he de dir
gue aquest curs abans d’aquesta formacié més intensa que hem fet conjuntament amb altres
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escoles, jo vaig convidar a una persona que és un referent de coeducacio de fa molts anys que és
mestre d’una escola de Sant Pere de Riudebitlles. La vaig convidar a fer una etapa per Infantil i
Primaria i ens va fer una visié global de a quin punt estem com a societat també. Sobretot com a
societat, com a mestres i professors. Una mica també parlant de la necessitat imperiosa de parlar
de coeducacié i de treballar per la coeducacid, com una mirada molt global perd molt encertada,
d’una persona que domina mol tel tema, que fa molts anys que hi esta posada i que organitza
xerrades, tallers, seminaris... Des de la practica perque ella és mestra. Aixo va ser un molt bon punt
de partida tot i que podriem dir que I'éxit va ser relatiu en quant a engrescar la gent a que es
formés. Penso que aix0 ha de venir ara, arrel de la segona part que farem els que hem fet aquesta
formacid i de que ara aviam com ho organitzem pel curs que ve, internament. De vegades la gent
té una certa mandra a fer formacions o n’hi ha tantes, s’ofereixen tantes formacions que també és
dificil de vegades perqué penses que ja en saps i et poses amb altres formacions. En canvi, si és
interna i obligada doncs ja ens hi posarem tothom. La gent es va formant en coses segons els seus
interessos i si tu ets un mestre o un professor que has de fer ciéncies que potser hi ha seminari o
formacions que t’interessen i sovint és dificil compaginar dues formacions o tres alhora.

Després ara per exemple |'escola, a partir del segon trimestre, també estem d’alguna manera
obligats a formar-nos en un seminari sobre Us de la tecnologia. Perqué aixo0 ve d’'un projecte
d’Europa sobre uns diners que se’ns ha adjudicat d’aquests fons de la Next Generation perque clar
som un centre referent també en tecnologia des de fa molts i molts anys i tenim unes dotacions
molt importants pels alumnes i aleshores el Departament també ens obliga a estar ben formats
per fer-ne un bon Us i també hi ha una part de la coeducacié que va per aqui, per I'Gs adequat de
les eines i les xarxes.

BLOC Ill: cCOM

e Amb el temps s’han diversificat les metodologies d’ensenyament-aprenentatge i

d’avaluacio?

En general si.

e Quin creus que han estat els principals motius que han motivat el canvi? Es podrien

relacionar amb la coeducacio?

Per alguna banda potser si, perqué jo penso que hem de trencar una mica la idea de coeducacié
només vol dir igual nens que nenes. Si trenquem una mica aquesta idea i anem més enlla, tenir
present als que tenen menys oportunitats perqué socialment, culturalment o economicament
tenen més dificultats ha portat a pensar amb aixd que se’n diu el DUA, el Disseny Universal de
I’Aprenentatge que té en compte molts factors com la coeducacié en el sentit més estricte i en el
més ampli.

e | concretament, de quines metodologies parlem?
Dins del DUA es poden oferir diferents nivells de continguts per respectar els ritmes
d’aprenentatge... i no només els ritmes, també el nivell, perqué un pot estar més estona aprenent
a sumar, pero ja hi anirem arribant. També hi ha els ambients que és una manera d’arribar a certa
adquisicié de continguts pero respectant I’lautonomia i la presa de decisions. Es una cosa que sortia
de les intel-ligencies multiples, diguéssim els gustos, les diferents capacitats i habilitats. Si un és
més habil en la part de matematica, pot anar a cultivar-la. Si un és més habil en la construccié o té
una basant més artistica hi ha la possibilitat de que, almenys un cop a la setmana, cadascu pugui
sentir-se realitzat i tenir éxit amb allo que decideix fer.
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e A lescola, com espai de socialitzacio, creus que es reprodueixen rols i estereotips de
génere?

L'escola formal cada vegada més intenta trencar aquests estereotips i aquests rols pero també és
veritat que quan els mestres debatem i parlem d’aquests temes ens adonem que la societat encara
continua repetint aquests rols i estereotips i una prova molt a la practica i viscuda és quan... ja fa
molts anys que tenim joguines de tot tipus per tothom, no joguines per nens i per nenes, i tot i que
els nens comencen a posar-se a les cuinetes i les nenes evidentment juguen a jocs de mecanica, de
construccio o a cotxes, tot i aixi encara notes aquesta diferencia de rols. Creiem que aixo doncs
encara la societat, la cultura i les families... Doncs és dificil. Tenim també disfresses i tan fa que
sigui de nen com de nena.

e  S’hi fa front d’alguna manera? Com?
Em sembla que era justament arrel de la xerrada que et dic que va venir aquesta professora, ens
va explicar una activitat molt curiosa i molt concreta que era que enlloc de posar totes les joguines
des del primer dia en una classe d’infantil, només hi posaves coses relacionades amb la cuina i
obligaves a nens i nenes a jugar amb les coses de la cuina o només hi posaves nines i cotxets o
nomeés hi posaves tallers mecanics o cotxes. Ja hi ha coses d’aquestes i perqué ens ho va explicar
com una experiéncia pero ja hi ha mestres sensibilitzats i ja hi ha mestres que van fent. Després
per exemple amb el tema de la literatura s’hi ha treballat molt i cada vegada s’hi treballa més, com
més recursos coneixem uns i altres. Que aixo també hi és! El fet que cadascu tinguem les nostres
experiencies i les nostres sensibilitats i els nostres recursos i ho posem en comu i a la practica
també aix0 va generant un volum més gran de canvi. Per exemple, sobretot en literatura, no només
les editorials ja s’hi ha posat molt i ja te’l venen, sind que coneixem coses arrel del Centre de
Recursos i a I’hora d’explicar contes i a tots els contes que expliquem venen a parlar molt d’aquests
temes o a influir o, d’'una manera sublim, a tractar aquestes temes.

e Com es relaciona el Centre de Recursos amb I’escola?
Quinzenalment penja formacions a les que et pots adherir i normalment sén formacions individuals
perd normalment penja seminaris a principi de curs i també ofereix la possibilitat tu facis la teva
propia formacid interna de centre llogant un mestre que et ve a formar dins I’escola en I’horari que
tu tries. L'equip directiu pot proposar depéen de les necessitats que detecti... El curs passat vam
detectar que arrel d’un canvi de professorat, que de vegades passa, gent que durant molts anys
estava a Infantil o a Cicle Inicial de Primaria pleguen o canvien de cicle o d’escola o el que sigui i
veiem que una de les bases de I'aprenentatge que és el domini de la lectura i I'escriptura,
flaguejavem. Ho detectavem i entremig va haver-hi la pandemia i vam oferir una formacio a tot el
professorat d’Infantil i Primaria. Aixo el curs passat i aquest curs com a seminari intern o formacio
interna tenim la de les tecnologies i el curs que ve tindrem el de coeducacio.

e Com es revisa I'ts del llenguatge? Quines eines teniu?
Sobretot en quan a la comunicacié amb les families... La revisid, no hi ha ningu que revisi les fitxes
o les activitats que fan els mestres, suposo que tots estem conscienciats i ho tenim clar i no hi ha
persona que es dediqui a censurar. Potser tenim algun document que ho posa, segurament que el
gue és en el Projecte de Direccid si que hi ha un moment explicit en el qué es diu que en la nostra
linia d’escola i pedagogica ha d’anar cap al tracte equitatiu.
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BLOCIV: ON

o El pati ha estat remodelat?

Ha estat remodelat varies vegades, perd no només per genere... o si! Arrel de detectar que
sobretot durant uns anys els espais quedaven condicionats sovint pel futbol i el futbol era
majoritariament masculi. Sobretot hi jugaven nens, aquests nens necessitaven molt d’espai per
jugar a futbol i els altres espais quedaven repartits pel 90% d’altres alumnes. Aixo ja fa temps que
es va replantejar i també es va replantejar com podiem donar entrada a totes aquelles nenes que
potser no sabien ni que els hi agradava el futbol o que potser els hi agradava o no gosaven ni entrar-
hi i aixo ja fa temps que vam entrar-hi en aquest tema i minimament, o bastant, ho hem anat
canviant o modificant. L’espai de futbol hi és encara, hi ha de ser i també perque cada vegada hi
ha més nenes que hi juguen pero ja té un pes molt diferent al que tenia anys enrere.

e Les aules han patit algun canvi? S’aposta per espais alternatius que promoguin

dinamiques més participatives i trenquin amb relacions de poder?

Les aules, en quan a distribucié per exemple, els espais de I'escola han canviat moltissim. Disposem
d’espais i és una escola que fa molts anys que esta construida i és una escola molt gran i molt
ample. Cada cicle té espais que en diem espais comuns pel nivell i pel cicle, els passadissos ses
transformen en espais també educatius de manera que quan els dos nivells treballen comunament
perque aixo també passa i fan activitats conjuntes i intervé un tercer o quart mestre, llavors els
nens es barregen. També de vegades també barregem en aquests espais de 1r i de 2n. | la
organitzacid de dins I'aula també és molt diferent, hi ha aules que només tenen taules rodones i
aules amb taules amb agrupacions de quatre o de cinc.

e Com creus que afavoreix aixo?

Perqué ens els espais de treball comu o de treball més guiat, que aixo també ha canviat molt, els
nens o les nenes es relacionen amb diferents nens o nenes i no sempre sén els mateixos grups
estables i permets que hi hagi un coneixement més d’entre ells.

e A nivell de participacioé canvia?

Canvia la cosa pero no per la remodelacio de I’espai, que també pot influir, sind que la participacio
també depén molt de com estructura les sessions i si el mestre decideix que aquells que no
participen mai els ha de fer participar d’'una manera o altre i té com una estrategia planificada [...].
Tot forma part de la gestié d’aula que és un tema molt gros i que implica molt mol molt també la
coeducacio, també depéen molt de la pedagogia que el mestre desplega. Des de la seva experiéncia
o potser des de la seva implicacio, filosofia personal, etc.

e Heu fet canvis a nivell d’organitzacio de I'espai del centre al llarg del temps?

Per exemple hi havia l'aula d’informatica pero ja fa temps que va desaparéixer i teniem la
biblioteca, perd I’hem fet desapareixer arrel de la formacié que vam fer tot el claustre i vam fer
gue es convertis en una biblioteca d’aula. Dins I'aula tenim llibres que canvien i que es nodreixen
d’una biblioteca de cicle, pero no d’escola. L'espai de biblioteca ara és un espai on es fan coses
diverses.

o Amb quins objectius creus que s’ha fet? Destacaries algun problema vinculat als canvis?
Doncs fer una pedagogia més diferent i més adequada als temps que estem ara, més de classes a
la que intervenen dinamiques molt diferents d’organitzar els nens... En treball molt més autonom
en moltes estones per desenvolupar els projectes de I'any, les assemblees, les converses...
Necessites un espai gran i comu.
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e Els docents teniu espais per fer debat?

Tenim la sala de mestres que també I’"hem remodelat una mica aquest estiu en la que ens trobem
per fer etapes i tenim una aula que en diem I'agora a la ESO perquée som molta colla... Anys enrere
ens trobavem un cop al mes i tractavem temes comuns tant de logistica com temes pedagogics si
hi havia la necessitat. Aixdo ho vam anar suprimint perqué vam veure que segons com intervenia
poca gent o intervenien sempre els mateixos i era dificil en un espai dins I'horari escolar de
gestionar tot aix0. Ara els claustres que fem van molt dirigits a un tema concret i llavors ho portem
a 'etapa el resultat del treball per cicles. Es probable que la difusié de la formacié de coeducacié
fem una trobada comuna al claustre i després aix0 anira per etapes i cadascu treballarem lo nostre
i després hi ha un altre tancament a final de curs on avocarem el treball que haguem fet. Tot aixo
que hem parlat avui, la revisid: en quin punt estem, qué ens fa falta, la necessitat que hi veiem, els
recursos que tenim i després ja cap a on volem anar. Tot ens porta a una revisié i posada al dia del
Projecte de Convivéncia on també hi intervé tota aquesta part i també arrel del canvi de I'equip
directiu I’estem revisant i actualitzant.

PREGUNTES FINALS:

e D’entre tots els recursos per la coeducacio, quins creus que soén els més importants?
Jo crec que hi ha dues parts que han d’anar juntes, perd sén molt diferents. La primera és la
formacio del professorat i aquesta és imprescindible i a partir d’aqui que se’ns ofereixin les eines
per dur a la practica aquesta coeducacié perqué si només et formes en pla teoric... Aquesta
necessitat dels mestres de saber quina activitat fas, si no et donen aquestes eines tot queda en un
pla molt teoric i no pots passar a la practica. Una mica és la idea que tinc des de Coordinacid
Pedagogica: poder oferir als professors que d’entre tots els recursos, anem a dir per on comencem
o qué hem fet i esta bé, pero saber que ens falta. Potser el Coeduca’t que tothom el coneix, pero
potser ningu ha entrat en detall a veure queé ofereix i de vegades tenim la sort de tenir mestres que
venen d’altres escoles que aixo ho han treballat molti ja et ve triat. A partir d’aqui, si tens curiositat
o veus que el teu grup necessita més doncs pots anar buscant altres coses... Per exemple quan les
mestres d’infantil que van dir “nosaltres que no fem temes, no fem llibre o no fem tutories... Qué
podem fer des de ben petits perque els nens no juguin a coses de nens o coses de nenes?” Doncs
mira una activitat tan simple com aquesta de només posar nines i cotxets o després només posar
els bancs de fuster o els cotxes de carrera. Que tothom es vegi obligat a jugar només amb allo. Aixo
és una eina practica que t’aporta molt i que veus el resultat. De vegades els mestres ho necessitem
Un pla teoric que tu també pots anar llegint, o pots anar fent seminaris o fent formacions més
puntuals... pero també un pla practic, que sind ens perdem.

e Creus que hi ha accions o practiques docents que vetllin per la coeducacio? En destacaries

alguna?

Crec que aquest canvi en quan a la comunicacié interna i amb les families de llenguatge... El fet de
gue I'Ajuntament també ens va oferir i ja ho tenim des de fa dos cursos, I'armari lila. Un armari
fisic que s’obre, una llibreria on hi ha una colla de propostes, de llibres sobretot, on hi ha contes
il-lustrats, novel-les, contes per canalla més petita i una guia didactica que t’explica com fer servir
els llibres o0 amb quins objectius. Aquest armari I’Ajuntament ens el va portar fisicament a I'escola
i la referent i jo mateixa vam fer en una de les etapes I'explicacid de que era, on estava i perqué
servia. Llavors vam fer també un quadre on cada mestre apuntava quin llibre agafava o quin joc o
quin recurs feia servir... vam fer-ho tot perqué fos practic i arribés a la gent i encara quan tu
organitzes les sessions de tutoria, doncs es clar, sén recursos fisics.
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e Penses que el vostre centre es pot considerar una escola coeducativa?
Jo crec que anem cap al cami d’aprofundir en la coeducacié

e Creus que hi ha barreres per la coeducacio?
En quan al professorat és a I'’educacié formal, la manca de formacié o d’implicacié perqué pots
estar molt format o et poden obligar a assistir a una formacié i després no materialitzar-ho a la
practica. Llavors aix0 és una barrera, que la implicacié sigui baixa i ja no et diré nul-la perqué no
crec que sigui el cas de ningl, perd baixa. Sobretot pensar que ho sabem tot, pero és que és la
punta de l'iceberg i queda molta cosa a fer. Després jo penso que anys enrere ho haviem fet i ara
voliem recuperar-ho que és oferir a les families xerrades dins I'escola i és un recurs que és
important perque les families... No veus propaganda per les families i penso que I'escola ha de ser
motor d’aix0. També ho tenim a la llista, de dir “ajudeu-nos perquée volem caminar cap aquiia casa
és fonamental la vostra col-laboracié o implicacid”. La barrera és aix0, que pensem que ho sabem
tot i que ens formem pero no ens impliquem.

e Per qué creus que passa?
Perque jo penso que en fons cadascu pensa que ja esta implicat [...] crec que coeducacié o almenys
jo ho vaig veure, d’entrada vam pensar que en sabiem coses, perd a mesura que aprofundiem
veiem que allo que sabiem era molt poc vist tot el qué s’ha de saber. La propia barrera podria ser
pensar que jo no em cal formar-me o anar més enlla, que amb una tria ja n’hi ha hagut prou o que
amb un conte o dinamica del Coeduca’t n’hi ha prou... no... ha de ser una cosa més sistematica.

e [ alguna cosa que faciliti les practiques? S’inclou la coeducacié en el PGA i/o en el PEC?
Si, com una declaracié d’intencions com a minim, pero que hi ha de ser i s’ha de dur a la practica,
pero també correspon a cadascun dels membres de la comunitat educativa.

o El meu objectiu és analitzar el desplegament de recursos i veig que n’hi ha pero...
Vale, hi ha recursos pero els hem de fer servir! Hi ha moltes coses penjades a Internet pero és un
ocea, llavors la idea és agafar i dir que és el que em convé més aqui. Hi ha escoles en qué hi ha un
estrat social de families gitanes en les que aquests temes deuen ser molt dificil de tractar i treballar.
Has de partir d’un analisi del teu entorn social i cultural i economic i a partir d’aqui veure les
necessitats. Quan fem converses ja veiem que tant nois com noies tenen una visié que és més
ampla o més oberta, perd s’ha de veure... d’on partim i on volem anar. Coeducacié també passa
per com resolem els conflictes entre nois i noies. Aqui també hi ha un tema a treballar, sobre com
intervenim.

e Volis afegir alguna cosa?
L'important és que tothom ens creguem que aixo és imprescindible, des de les Administracions,
als equips directius i als mestres i no sé si es dona en altres municipis perd penso que la idea que
ha tingut I’Ajuntament des de Igual d’oferir aquesta formacié, no només a totes les escols, sind als
monitors de la zona esportiva o que es valori als policies de la Guardia Urbana doncs crec que la
idea és potent, perquée et sents interpel-lat. Pots anar-hi o no, pero saps que hi ha algo. Jo penso
gue estem a l'inici i que s’ha d’actuar perque si escoltes les noticies la violéncia de génere és a
I’ordre del dia.
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DOCENT 2

BLOC I: QUI

e Quin pes creus que té el génere en I'educacio? Quina relacié hi té la coeducacio?
La pregunta és una mica abstracta perque al final el génere és una construccid social que té un
component cultural super fort del qual nosaltres no en som conscients en la majoria de situacions
i casos. Aleshores, la coeducacié és molt important en tant que pretén educar en la igualtat
respectant la diferéncia entre persones, no? A nivell de génere, de identitat, de diversitat sexual i
afectiva... pero el més important és que com que el sistema educatiu actual es basa en la idea
d’escola inclusiva i, de fet, el decret que nosaltres hem de seguir, el de 150 sobre inclusid, diu que
I’'escola ha de ser inclusiva i per tant, totes les persones, siguin quines siguin les seves
caracteristiques, han de formar part de I'escola ordinaria. Coeducacié és inherent a inclusié en
aquest sentit. Crec que no hi ha la possibilitat de no pensar amb una mirada coeducativa perqué
coeducacio és inclusid.

e Saps qui rep formacio sobre coeducacié a I'escola? Quin valor se li dona? Hi ha

transferéncia a la resta de personal docent?

L'any 2019 o 2020 es va establir per normativa que hi hagués un referent de coeducacié a cada
centre i que formés part del Consell Escolar. Aixo ja delimita molt qui rep la formacid i jo en aquell
moment formava part del consell i em van proposar qué em semblaria ser la referent de
coeducacio, pero aixd anava directament lligat a que havia de fer una formacié. Aleshores, jo he
rebut formacié en aquesta materia pero arrel de que ens van dir que haviem de fer aixo. No ha
estat una cosa que ha sorgit de dins del centre, no ha sorgit la necessitat de dins del centre. Em
sembla molt important aix0, no ve de baix a dalt, sind de dalt a baix. A mi, en el moment en qué
vaig fer la primera formacio va ser un ambit que em va cridar I'atencié i que em va flipar bastant
tot el que m’explicaven i a partir d’aqui jo he anat fent formacié a nivell personal i després el
director i jo vam haver de fer una formacidé d’aquestes més com pindoles sobre la prevencié de
violéncies masclistes i assetjament als centres educatius, pero igualment perque estavem obligats
[...]. Jo li vaig proposar al director que aquesta noia de la cooperativa Candela que ens va fer la
formacié ens fes una xerrada extensiva a tot el claustre pero aix0 no s’ha arribat a fer. La
transferencia costa molt. La primera vegada que jo vaig entrar en contacte amb la formacid, jo vaig
creure que era molt important que es fes extensiu a tot el claustre i vam contactar amb el CRP
perque el referent de zona ens vingués a fer una xerrada a tots. Ens va costar la vida i miracles
buscar una data [...] i quan ja la teniem, ell va haver-ho de cancel-lar dos dies abans. El curs seglient
guan vaig intentar contactar amb ell, ell ja no era el referent de la zona i ja, com si diguéssim, era
com partir de zero una altra vegada. Actualment, des de I’Ajuntament de Sant Sadurni estan amb
aquest projecte de municipi coeducatiu i es va oferir a tots els membres de |'escola la possibilitat
de fer aquesta formacié perd només hi anem la Montse, el Pere, jo i la Raquel. El qué si que farem
és fer un claustre per fer extensiu el qué hem treballat i el qué hauriem de treballar.

e Abans que has comentat el tema de la formacio de Candela...
Aquesta va ser la obligatoria, la que el Departament va dir que fessin tots els centres... Jo li vaig fer
un mail a I’Albert perqué creia que aquella noia ens havia d’explicar allo a tots i totes, pero I’Albert
va dir okey ja ens ho mirarem i ja... El diré esta sobrepassat. Es una cosa que al final depén mol ttot
de la iniciativa d’una persona concreta que pugui moure-ho molt, tot. Pensa que nosaltres és un
Institut-Escola i costa molt fer coses a nivell de tots, costa molt. Els horaris son diferents, els espais
de trobada sén diferents... A nivell organitzatiu, la mateixa organitzacié de centre dificulta molt el
que és el debat pedagogic i aqui entraria la coeducacio, clar.
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e El centre compta actualment amb comissio de coeducacio?
Ara no. N’hi va haver el 2019-2020 i el 2020-21, després de la pandémia... Perquée nosaltres saps
gue hi ha hagut molts canvis de direccié... Aleshores, en el penultim equip directiu es va establir
que ens organitzariem a nivell pedagogic per CPA, que eren Comunitats Professionals
d’Aprenentatge. Hi havia una serie de CPAs i cada persona es posava alla on li venia més de gust
aportar i treballr, col-laborar i jo em vaig posar a coeducacid. Va ser una de les CPAs que va
funcionar més bé perque hi havia una noia a Secundaria i jo a Primaria que vam connectar molt bé
i que ella també tenia moltes ganes de fer coses i aleshores va ser una comissié activa que vam fer
moltes coses durant el curs escolar, si més no en relacio al que van fer les altres i també hi ha temes
gue donen més de si.
Actualment no hi ha comissié de coeducacié perqueé s’ha prioritzat a fer les comissions curriculars
i centrar-nos en curriculum perqué estem en un canvi legislatiu, la LOMLOE i després també hi ha
les comissions de festes que ens treuen moltissima vida als docents. Perque clar, s’"han d’organitzar
les festes perqueé al final estem parlant del dia a dia directe dels alumnes. Seria el micro, les
comissions de festes serien el treball de micro i a nivell macropedagogic estarien les comissions de
coeducacié o en aquest cas, ara son les curriculars i la coeducacié no hi cap. [...] De fet, la
coeducacio és un vector del nou curriculum, pero és el que I'equip directiu ha prioritzat aquest curs
o ha estipulat.

o FEl fet que hi hagi un canvi en el curriculum a nivell legislatiu fa que no siigui tan

necessaria la comissio de coeducacio?

Jo crec que és necessaria, que aquest canvi en el curriculum és molt positiu en el sentit que si no
tens aquesta mirada t'obre els ulls perqué la tinguis o perqué la tinguis en compte, pero la comissio
de coeducacio hauria de ser una comissié activa en un centre. Crec que és necessari.

e Junt o separat d’una comissio d’inclusio?
Hi ha una comissié de convivencia que en podria formar part perfectament. De fet, és aix0, és
conviure.

e Queé et va motivar a ser la referent de coeducacio del centre?
Perque soc una persona amb inquietuds, no és que tingui cap interes... o que tingués en aquell
moment cap interés especific en el tema de la igualtat de génere, no hi ha res profund. Simplement
soc una persona amb inquietuds que no n’havia sentit a parlar mai pero el 2019 quan van dir aixo
de la coeducacié em va semblar interessant perqué em sembla interessant formar-me en qualsevol
ambit.

BLOC Il: QUE
e Des de la teva visio, amb quins recursos per la coeducacio es podria dir que compta el
centre?
Es una pregunta potent... D’una banda, en un centre, el recurs més important és el recurs huma.
El fet que sigui un centre on hi ha persones que es formen en aquest ambit, el fet que sigui un
centre que forma part d’un poble que estan en aquest cami ja és un molt bon recurs.
D’altra banda crec que tots i totes, d’'una manera o altre, de manera més o menys conscient, som
sensibles en relacié amb aquest tema. Una de les coses que es va fer va ser passar una enquesta
amb una série d’items en relacié a la teva manera de desenvolupar les tasques, la teva manera de
pensar les situacions d’aprenentatge, en la teva manera de parlar i avaluar, de relacionar-te... Com
creies que tenies en compte la diversitat, el respecte a les diferents maneres d’expressar-se... i en
realitat el resultat és que tothom té una molt bona percepcid, tothom creu que ho fa molt bé. Aixo
té dues lectures, una que potser no son prou coneixedors del que és treballar de manera
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coeducativa, pero també d’una altra banda crec que és que som persones que ens mostrem
sensibles a ageust tema. El primer recurs que tenim crec que és que hi hagi persones que es formin
en aquest ambit i que en poguem parlar d’aquest tema.
Després també és veritat que la manera de distribuir els espais a la nostra escola és una manera
diferent de com estaven distribuits en epoques anteriors. El fet de que normalment les aules, cada
nivell, cada curs, tenen un espai que comparteixen. Al final cada alumne té una mena de triangle a
nivell de lloc per on moure’s, que crec que aixo afavoreix el fet de poder moure’t sense permis per
una zona acordada. Crec que és un recurs, tenir aquests espais que es permet la mobilitat i no
queda tot ajustat a una aula i a una taula. Hi ha classes on cada nen i cada nena no té un lloc
assignat, on no hi ha una organitzacié pensada on a cada taula hi hagi dos nens i dues nenes, per
exemple. Que aixd s’ha fet en “époques anteriors. Hi ha aules on cada nen s’assenta a la taula que
vol i aixd també és un recurs: la manera de disposar I'espai i a secundaria tens una agora, hi ha
sofas... Es a dir, el mobiliari i la disposicié del mobiliari, el fet que les aules puguis tenir diferents
espais on es pot llegir, on es pot parlar... Tot aixo convida més a la reflexid, la interrelacié...
Després, un altre recurs que podria dir-te per afavorir la coeducacid... doncs haver disposat en
algun moment de la comissié de coeducacio.
El fet que tinguem estipulat a la programacié la celebracié del 8M, la celebracié del dia de les dones
cientifiques... EI 25N a Primaria no ho treballem perd a Secundaria fan coses. Aix0, que formi part
de la nostra programacio crec que també és un recurs.
Ara no em ve res més al cap, si tu m’interpel-lessis i em diguéssis “aixo podria ser un recurs?”,
segurament que hi ha més coses...

e Un altre recurs que podem incloure és el tema del material i les biblioteques...
| tant! Vam fer la intencid de revisar les biblioteques. Vaig assistir a una formacié que es deia
coeducacié i literatura molt interessant i on ens deien que hi ha molts inputs que se’ns escapen i
qgue fan que els referents visuals i textuals que els hi oferim als nens i nenes des de petits estan
carregats d’estereotips. Vaig fer un recull de tot allo que hauriem de tenir en compte per tenir una
biblioteca coeducativa i aix0 si que ho vaig transferir i aleshores un dels objectius que ens vam
marcar era revisar les biblioteques d’aula... i és un altre objectiu perque potser no les hem revisat
perd a partir d’aquell moment mirem el quée adquirim. Potser no esta tot super revisat... Alla ens
deien que els contes tradicionals la carrega visual que tenen és tan estereotipada que han de ser
sempre acompanyats. No sé si ho fem... Si vens a I’escola i veus algun dia un nen o una nena mirant
imatges on surt una noia molt cansada o servint taules sempre, pero a partir d’aquell moment tot
el qué son noves adquisicions, tot el queé comprem, tothom ho té en compte. Pero no tenim la
biblioteca més coeducativa del mén, tampoc ens enganyem... De vegades hi ha gent que li costa
més despendre’s i gent que realment no ho veu en aquell moment.

o De part de qui venen donats o qui motiva I'arribada a I'escola d’aquests recursos?
Basicament el tema formacid, evidentment és de la Gene, I'entrada és institucional... El tema dels
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espais i de com ens distribuim, normalment ve del debat pedagogic, ve del “Ei jo crec que hauriem

o
|

de trebllar aixi” o “ho podem fer aixi perqué els nens se senten més lliures”.

Es a dir, ’Administracié per a part de la formacié i després jo penso que dels propis docents.
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e Qué em podries explicar sobre el programa Coeduca’t? Es una referéncia per
desenvolupar accions en matéria de coeducacio?

A veure, amb la Coeducacié passa una mica com amb les TIC: tothom es pensa que a les nostres
escoles s’apliquen les TIC i es treballa amb elles, les TIC sén metodologia, una eina, sén estrategia...
Si rasques, tenim ordinador i hi ha nens que els saben fer anar molt bé perquée tenen una vocacié
digital brutal, pero al final no tenim escoles tecnologiques. EIl mdn de les nostres escoles no és un
man on els nens et creixin en una bona convivencia digital des del meu punt de vista.
Doncs amb el programa Coeduca’t seria una mica aixi, que fem el programa és com tenir
ordinadors: no vol dir que aixo traspassi. Em sembla molt bé que hi hagi aquests programes perque
al final és com que hi hagi apps com el 365.edu i que tu puguis dir “Vinga va, fe aixo una estoneta”,
pero va molt més enlla. Jo crec que la necessitat passa perque cada centre faci una reflexié i formi
part del seu projecte. El programa Coeduca’t és una ajuda, pero no és transformador perque la
transformacio depen d’altres factors. | evidentment molt millor que res, perd pensant que perque
fem Coeduca’t és com pensar que com que tenim un moodle amb anglés, treballem molt bé
I’anglés... Bueno... Es una referéncia, perd la transformacié ha de ser intrinseca. La transformacié
ve de dintre i no de fora. Al final el Coeduca’t ve de fora, pero és una bona referencia.

e Pero, perqué us serveix?
De vegades et connectes per si ve el dia de la dona i si no tens idees, entres i el Coeduca’t et dona
propostes molt xules. Nosaltres també vam fer un “side”, de la web de 'escola penjava un “side”
que era Coeducacié i ens donava idees i nosaltres penjavem coses. Com un recurs més, no
apliquem tot el qué ens proposa perque al final seria una assignatura si ho haguéssim d’aplicar.

e S’ha introduit la perspectiva de génere al curriculum?
Estem molt a les besseroles... Hi ha gent que encara no I’ha llegit. Jo penso que es va cap aqui i
crec que tant des del punt de vista de tot el que surt de material i de TIC nous com ara les caixes
d’aprenentatge, que venen a substituir els llibres de text [...] crec que la perspectiva de génere es
vigent, no sé si prou, pero hi és.

e Es tracten continguts especifics per a promoure I'educacio afectivosexual? Com?
Aix0 jo penso que a hores d’ara ho tenim forga vinculat a tallers, tallers concrets que ens ofereixen.
Potser a Secundaria t’ajudarien més, pero nosaltres a I'espai de tutoria i a través de segons quins
contes, visionats de pelis o coses aixi... i sobretot I'educacié en aquest ambit ho hem fet, el que
més, a través dels conflictes. Perqué hem tingut un cas concret [...] ha intervingut la USAF, la Unitat
de Suport a la Violencia i I’Assetjament, Inspeccid, mossos... Aixo ens ha fet plantejar-nos moltes
coses de com estem treballant aix0. Si, segurament de manera erronia o de manera equivocada,
el fet de tenir determinats conflictes ens han fet posar més atencio en el tema de I'educacié sexual
i la diversitat.
No hi ha una linia de treball estipulada i, ni molt menys, vertical. No hi ha una linia que diguis des
de Infantil fem aixo i anem fent un treball com hauria de ser i com si que pots fer amb la llengua.
[...] Aquesta progressié didactica, aixo no ho tenim. Aixo passaria per tenir unes estructures, estar
dins I’horari. Tot i que nosaltres treballem en un horari molt ampli, perod hauria de formar part
d’una franja concreta perque pogués ser aixi.

e S’ha revisat el material didactic del centre? Hi havia biaixos de génere? Quins canvis

s’han fet?
Aveure, basicament, els canvis que s’han fet és, a Infantil, tots els contes tradicionals es recomanen
gue siguin acompanyats perqueé I'adult pot interpel-lar. [...] Que hi hagi una reflexié des de petits
d’aquestes imatges tan estereotipades i ens parlaven de que a partir dels 8-9 anys ja puguem
reescriure, perqué parlaven de que el conte tradicional a nivell de valors és molt positiu, pero a
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nivell d’estereotip de génere és tremendo. També el canvi que t’he comentat de que tot el qué
comprem i el qué ara és nou mirem que sigui equitatiu: que hi hagi tants contes de protas nens
com nenes com persones amb algun tipus de discapacitat com colors... Fins i tot que no siguin titols
sempre masculins... Es a dir que la intereseccionalitat formi part del material didactic, del material
bibliografic i dels referents visuals que tenen continuament. També a nivell de llenguatge crec que
hem fet alguns canvis, perd també una mica trist perqué ho hem fet també des de la broma, des
del: “Mira ja esta aquesta pesada dient tots i totes”. O estas en una reunid i es diu “Jo dic els nens
i ja sabeu que vull dir tots”. Crec que és un reflexe també de la societat perque a nivell linglistic
tampoc es posen d’acord en quin és el tractament del llenguatge per tractar els generes. Crec que
és la Carme Junyent que a ella no li sembla bé la diferenciacié perque a nivell linglistic li xirria. En
canvi, jo personalment, si que intento que sempre es parli en masculi i femeni i intento que sigui
el femeni el primer i el masculi el segon. Hi ha gent que pot semblar-li absolutament absurd perd
crec que el llenguatge o el fet de posar una nota a la sala de mestres el tema d’utilitzar un
llenguatge més coeducatiu, més inclusiu en definitiva.
e S’han dut o s’estan duent a terme programes i projectes per la coeducacio al centre?
Ara mateix no hi ha res. El que hi ha és el Pla estrategic que les tres persones que fem la formacio
I’hem iniciat i que ara compartirem amb el claustre amb la idea d’arribar a acords i fer-lo més ampli.
Aqui les accions s6n més concretes.
e Saps si altres escoles ho fan?

Pel que he compartit amb altres escoles en altres formacions, de vegades penso que anem una
mica avancats. Per exemple ara aquesta que hem fet, les altres escoles del poble és que ningu
havia fet cap formacid en coeducacié. Ningu! Era tema 1, tema 0, era queé és la coeducacio i aixo
és una cosa que també m’he trobat, és a dir, les formacions, totes sén molt iguals. Per exemple, la
xerrada de la cooperativa Candela em va semblar molt interessant perquée qliestionava coses molt
tangibles: coses com els uniformes o perqué a les nenes se’ls hi ha de dir “ei, has de vigilar com
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vens a Secundaria, no pots ensenyar els sostens o no pots anar aixi.” [...] En canvi, la resta de
formacions que he fet tot és el mateix: que és la coeducacid, quin és el marc legislatiu en el que
ens movem, patriarcat, tipus de diversitat sexual... Una base teorica que al final aixo és Google.
Clar que et fa pensar, pero et fa pensar la primera vegada que ho escoltes, la resta... Les formacions
de coeducacié que he fet, personalment, crec que sén molt iguals i molt introductories, pero el
seglient pas costa més: parlar de coses més tangibles, de qliestionar-nos coses més del dia a dia.
Perqué les noies no tenen un lavabo menstrual, és a dir, aquest tipus de coses. No es parlen! Es tot
a un nivell “hem de fer”. Al final és com una classe de religié. Ens quedem en una part molt teorica
i amb la que tothom estem molt d’acord, perque qui vols que no estigui d’acord en qué tothom
sigui respectat per la seva manera d’expressar-se o per la seva manera de sentir... Qui vols que no
estigui d’acord amb aixd? Un votant de Vox, perd no en tenim normalment a I'escola.
e Una barrera podria ser aixo?

Traspassar de la teoria a la practica... Aix0 és una barrera perque crec que necessita, d’'una banda,
necessita ser com molt creatius i estar disposat a plantejar-te coses que d’entrada dius: Com? Que
m’estas dient? Quan estas alla amb altres coses del poble el primer que els hi surt és: “Clar, no
poden anar vestits no sé com”. Quan, realment, des del punt de vista coeducatiu es diu: “Parlem-
ne perqué no poden anar vestides aixi?” Doncs encara no estem en aquest punt. Encara estem en
el punt de tots som iguals i tothom ha de ser respectat i ningl ha de discriminar a ningu per rad
de.... A mi aixd em sembla estar a les antipodes del que és.
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e Comengar des d’aquesta part tan teorica i no anar directament a fer preguntes, creus
que podria ser una barrera? Es podria parlar de mesures directament?

| tant! Pero al parlar d’aquestes mesures fixa’t que aix0, quan parlaves d’aquestes coses que deies
“Osti el qué m’estan dient aquesta”.... Arribes a una xerrada i et diuen “A tot arreu hi ha violéncia
de genere, a la vostra escola hi ha violéncia de génere” i quan comences aixi, amb aquesta part
més practica o més punyent ve de la formacié de “Prevencié de violéncies masclistes i veus com
ho tornem a estar associant al conflicte? | a mi no m’agrada. Associem el “E, cuidao!” Avangar en
coeducacio seria precisament treballar des del no conflicte, perd tampoc des de la prevencid, siné
des del qué podem canviar entre tots nosaltres per no parlar de conflictes i violencies. Pero és
veritat que clar, aquestes coses, encara estem lluny de poder-ne parlar. Per exemple, nosaltres ens
vam plantejar fer un lavabo menstrual i jo sé que hi ha gent que li canvia la cara quan ho escolta...
Hi ha molt “decoro”, com aquesta vergonya [...] Hi ha coses que a la gent ni se li passa pel cap,
tema tabu. Darrera de la coeducacid hi ha molt la historia de I'educacioé sexual que hem rebut i del
que esta socialment acceptat i no acceptat. Per qué les escoles tenen codi de vestimenta? Perqué
no et miri els pits? Perqué si tu m’ensenyes els pits jo els he de mirar. De tot aixo estem molt lluny
perod crec que parlar-ne, a part de necessari, és el cami. El fet que vingui algu de fora i t’expliqui tot
aixd que et remou és guai i especialment molt necessari a Secundaria. Perqué és on esta tota
aquesta explosio... Ha de ser des de Infantil, pero a Secundaria el seu mén gira en relacié a com
em sento, com em veig, com em fas cas tu perque vull formar part del teu grup o de la teva vida...

BLOC III: COM

e Amb el temps s’han diversificat les metodologies d’ensenyament-aprenentatge i

d’avaluacio?

Esta clarissim que si, de fet estem perduts en el marc de la innovacié metodologica. Aquest ocea...
Crec que en nom de la innovacid educativa i sense tenir gens en compte la coeducacio,
pedagogicament hi ha escoles que estan una mica a la deriva. Crec que és molt positiu que s’hagin
diversificat metodologies, tot i que I'altre dia llegia que es veu que des del punt de vista cientific
no esta demostrat [...] que escriure coses facis que les recordis millor. [...] Es veu que el tema dels
estils, que les metodologies es van diversificar en base a la idea de que tenim diferents estils
d’aprenentatge i aleshores si ens ensenyen de manera diferent podem arribar-hi tots. No esta tan
demostrat pero la intencid de diversificar metodologies va néixer amb un proposit super positiu i
és que, evidentment no tots podem aprendre de la mateixa manera, pero s’ha pervertit molt.
Personalment penso que en cap moment les metodologies s’han canviat tenint en compte la
perspectiva de génere ni el respecte a la diversitat sexual i afectiva. Es la meva opinié eh. A nivell
avaluatiu... avaluar sempre costa més canviar-ho pero els canvis avaluatius normalment depenen
o pengen de lamanera de treballar, de la metodologia. Ara avaluem d’una manera molt més global,
no és resultivista... teoricament I'avaluacid avui en dia ens ensenya més de com estem aprenent i
del procés, que no del resultat. Aixo esta molt bé. Sobretot també I'avaluacié és més equitativa i
democratica perque tu mires, de cada alumne, des d’on surt i on ha arribat i no mires que tots hem
d’estar aqui. Aquest canvi, aixo en el fons si que és respectar la diversitat. [...]

e A lescola, com espai de socialitzacio, creus que es reprodueixen rols i estereotips de

génere? S’hi fa front d’alguna manera? Com?

Si que es reprodueixen perque s’ha de moure una taula i cridem al Pere. Si que es reprodueixen. El
professor d’educacio fisica sempre és un tio. Hi ha molts pocs mestres a educacié infantil, els
referents es reprodueixen i hi ha un perfil de docents de les diferents etapes educatives [...] Al final
esta tot molt estereotipat i a I'equip directiu hi acostuma a haver tios tot i que sén un tant percent
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molt baix del claustre i clar... el dire, sempre. La diré va durar un any i va agafar la baixa per
depressié perque no podia amb la seva vida i mira, els tios aguanten i sind es retiren. En canvid’ella
tothom va saber que ella “Pobreta, no arribava”. | ho vivim aixi i en el teu subconscient dius “Clar,
té dos fills, la casa...” Aixo hi portem a I’ADN i aix0 ens limita com a persones a totes les que potser
podriem fer altres coses i d’altra banda, repetim un patré. Sobretot és aix0, aquest perfil que tenim,
de mestre d’infantil “Es molt maca perqué és molt carinyosa” Si tens un fill a P3 desitges que hi
hagi una persona carinyosa, si pot ser amb certa edat... Perque si ja la projectes com una avia ja
ets feli¢ des del punt de vista maternal. [...] A Primaria ja pots ser una mica més aixi, pero encara.
A Secundaria[...] ja és diferent i ja és més guai tot. [...] Al final tot aixd sén rols i estereotipsil’escola
n’esta plena perque el carrer n’esta ple i la societat n’esta plena. Intentem treballar perque no sigui
aixi, aixo és la part positiva.

e Com creus que es treballa?
Es molt dificil perqué a nivell estructural tu ja tens sis dones a infantil. A nivell estructural tens un
dire i si et portes malament aniras al director. Cosa que ja et treu a tu com a persona la credibilitat
i tot aix0 barreja-ho amb que tenim nens i nenes provinents de la cultura islamica i aqui ja és un
escandol perque a partir de certa edat els hi és igual el qué els hi diguis perqué ets tia. Aixo ens
passa, a Primaria no... Als Gltims cursos ja et trobes amb aquesta realitat. Es una realitat que hem
d’acceptar i treballar i en aquest sentit jo treballo amb elles. No cal que sempre siguis tu la que
recullis, que para, que que vols fer, que qué vols estudiar, que qué guai que ets. Perquée ells en la
seva cultura tenen més valor que jo. Es una cosa que m’enerva personalment, pero és aixi.
Venen els d’integracié social o els del cicle d’ajuda a la dependéncia i tot sén noies. Vinga noies a
curar i a cuidar. Un tio, de dotze practicants. Aix0 costa molt de canviar-ho. Qui acompanya les
senyores grans o els senyors grans? No hi ha tios. [...] Aixd és el qué mamen els nens i nenes des
gue son petits. En canvi, qui fa el torneig de Badminton? El Pere.
Després esta el tema dels patis... En el primer que creus que pots treballar la coeducacio és al pati.
La cosa menys creativa que fem és els patis coeducatius i se’ns acudeixen coses marevelloses com:
“Només es podra jugar a pilota els dilluns i els dimecres” | saps que fan els dimarts, els dijous i els
divendres? Juguen a futbol amb el paper d’alumini. “La pista negra és la Unica on es podra jugar a
futbol.” Doncs et passes tots els patis dient als altres “Aqui no es pot jugar a futbol...” Els patis
estan ocupats pels nens, pel futbol i, és molt curids: tu ja veus els nens que queden exclosos i son
els que tenen el perfil més “friki” o que no els hi agrada realment I’esport. Pero ser nen i que no
t’agradi I'esport és fotudissim perqué és una masculinitat toxica brutal. [...] Hi ha les dues ties
popus de cada classe que també juguen a futbol i que normalment tenen un perfil. Mai veuras
jugar a futbol amb els nens una nena timida, una nena que no és lider. De vegades lideratges
positius i de vegades no tant positius. Tenen un perfil o les que no sén presumides perqué no ho
necessiten... Les que tenen normalment un cos que compleix els estereotips, pero aixo és la realitat
i la realitat és que transformar aixo ho hem intentat molt amb regulacié d’espais, de torns de quan
es pot jugar o no, materials, hems comprat un munt de materials [...] Tot s’acaba perdent i I'Unic
gue queda sempre és la pilota de futbol, que si no hi és se la inventen. El pati és masculi i les nenes
“polulen” al voltant del gran joc. Aqui no és tant els tios sind el futbol, el futbol com exemple de
masculinitat elevada a la maxima poténcia... Aixo ens passa i I'escola intenta incidir molt amb el
tema dels patis. A mi se’m plantegen... Per qué no pots jugar a futbol cada dia si vols? Tot és
gliestionable i és molt complicat.
El futbol va lligat a agressivitat, a una competitivitat mal entesa... Sobretot que és molt exclusiu:
“eres malissimo, estas gordo”. Alla les nenes no hi entren i si hi entren és perque es compleixen
els requisits perqué una nena amb un determinat pes no es posa a jugar a futbol i per tant és molt
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excloent, pero si... L'esbarjo... Tot va lligat de si els rols i els estereotips a I'escola es perpetuen o
es canvien i costa molt. L'escola és un micromon, un refelxe. Pero el missatge positiu és: “Ei, veniu
aqui, mig pati per vosaltres, no podeu ocupar tot I'espai.” Quan jo anava a I’escola ningu els hi deia
res [...] Si més no, ara venen nenes i et diuen “Estan jugant a futbol i no els hi toca” o “Nosaltres
hem arribat abans”. Es important perqueé sind ens instal-lem a la queixa i creiem que no avancem
enres. [...]

e Retornant al COM... Com es revisa I'us del llenguatge?
Un dels objectius que teniem a la comissié de coeducacio era revisar les programacions des del
punt de vista de I'Gs del llenguatge. Es a dir, que utilitzar un llenguatge no sexista i exclusiu sigui
una cosa inherent a qualsevol material que tu puguis trobar-te al centre. A nivell de llenguatge jo
crec que som forca respectuosos a nivell oral, si que crec que és una cosa que esta present. Es una
mica com el més “facil”. Quan vaig fer el curs de coeducacié hi ha la guia de llenguatge inclusiu la
penges a les sales de mestres i potser estas fent un cafe, t'ho llegeixes i dius: ostres!

e | a nivell d’orientacio?
El tema de la orientacid, jo crec que, personalment, no fem distincié en funcié del genere perod
també t’haig de dir que amb el tema de disrupcid i conductual és molt més nombrés els casos de
nens. Entenc que arribat a un punt, una part de la masculinitat esperada és que es rebotin, que
contesti... Es una cosa que s’espera d’ells i amb nimeros, no només a I'escola, els casos de
Trastorns de Conducta diagnosticats sén molt més elevats en nens que en nenes i és una cosa que
ens hem de plantejar perquée darrera hi ha la violéncia de genere, d’aquestes masculinitats que
exigeixen que siguin qui no sén. Pero crec que en el moment d’orientar no fem... no... Perd ho hem
de tenir en compte, inclts el TDH, la prevalenca és més en nens. Es cert que les nenes des de
petites: “estigues quieta”. Quan vas amb els amics a un restaurant [...] tu ja li dones perqué pinti
pero al teu fill ja li portes la pilota. Aquesta tonteria condiciona moltissimes coses.

BLOCIV: ON
[Contestat a partir d’altres preguntes]

PREGUNTES FINALS:

e D’entre tots els recursos per la coeducacio, quins creus que sén els més importants?
Per mi el més important és que tot el claustre vagi a la una. Crec que el nostre pla estrategic, el
primer objectiu és reflexionar sobre si realment volem ser un centre coeducatiu. Aleshores, en
aquest sentit crec que és molt important poder fer, no una formacié de mil hores, pero alguna
xerrada de persones expertes o persones com ara tu a tot el claustre, pero de les coses que et fan
sacsejar perque son les que realment et fan actuar. Per mi és molt important les formacions
horitzontals, no les obligatories pels directors. Al final van ser dues hores de xerrada i la podem fer
tots.
Després clar... Quantes més ajudes poguéssim tenir. Anem a somiar: que existeixi la figura, algu
gue no hagués de fer tot el seu horari lectiu i que es pogués dedicar a nivell organitzatiu en I'ambit
de la coeducacié. En principi sensibilitzar a les persones que estem treballant amb els alumnes des
del punt de vista de que tots puguem parlar-ne. Sobretot crec que és molt important fer aquest
tipus de xerrades, de seminari, de formacid i després parlem, parlem, parlem... Perque a final
treballem molt per experiéncies personals [...] Tens qui tindra sensibilitat extrema i el del costat
gue ho tolera tot, hem de tenir una linia d’escola.
Amb el cas que hem tingut ens ha costat molt establir una cosa tan senzilla com arribar a acords
de que la propera vegada que increpin un nen o una nena en relacié a la seva identitat de genere,
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gue passara? Aixo ens ha costat la vida. Ens ha fet por a nivell d’escola. La propera vegada que
digui aix0, el nen que ho ha dit no entra a la classe durant una vegada. La primera vegada que li
diguin aix0 es truca a la familia i es diu que aix0 és intolerable. Ha passat aquesta linia [...]. Una
cosa tan senzilla com aixd ens ha costat la vida. La influencia social és molt forta. “No pasa nada
porqué le haya llamado maricén” o inclds tens el pare que poses un video sobre el respecte a no
sé que i a la tarda li envia un missatge a la mestraili diu “Yo no quiero que en el colegio hables de
estos temes con mi hijo” perqueé clar representa que a la seva cultura tots sén heterosexuals de
serie. Clar, aix0 ens ha passat, per tant de vegades també som poc valents o ens sentim una mica
lligats per aplicar segons quines coses.
[...] O tens un régim de funcionament intern, unes NOFC, sagrades, que cap centre les té perque a
les concertades potser no, perd a les publiques canvia la gent cada any... [...] S6n temes molt
delicats.

e Creus que hi ha accions o practiques docents que vetllin per seguir construint I’'escola

coeducativa?

Crec que és clau parlar-ne i intentar arribar a acords concrets sobre coses com a |'escola hi ha
temes que tractem si o si. Es a dir, que quan arriba un docent nou li puguis dir: mira a I'escola tenim
en compte aixo i tenim molt clar com acutar en casos d’aquest tema, a tutoria es tractara aixo... Hi
ha accions que crec que si que duem a terme i que crec que si que ajuden molt pero que tenim
tendéncia a veure tot alld que ens manca o més aviat el problema. Si que crec que hi ha accions
tan senzilles com que ens formem. El 20 de gener fem un claustre on farem taca d’oli, on farem un
debat sobre qué fem, com ho fem... En aquest sentit crec que si que tenim aquestes accions del
pla estrategic, és aix0: tenir sempre present segons quines coses.

e Penses que el vostre centre es pot considerar una escola coeducativa?
Encara no, pero estem en cami. Caminem que ja és molt.

DOCENT 3

BLOC I: QUI

e Quin pes creus que té el génere en I'educacio? Quina relacié hi té la coeducacié? Que

implica per tu?

El génere té relaciéd amb I'educacid segur perqué tu eduques segons allo que has viscut i en la tasca
educativa en si no ho sé, pero les escoles han estat un espai tradicionalment femeni. D’uns anys
cap aqui potser esta canviant les coses pero jo sempre he treballat amb més dones que amb
homes. Crec que també és per diverses raons pero una d’elles és que la societat ha otorgat un rol
de cuidadora a la dona i sobretot a I'escola Primaria i I'Educacié Infantil. Conforme els nens i les
nenes es van fent més grans hi ha una major preséncia masculina [...]. A I'Institut ja hi havia una
mica de tot, pero el fet que les escoles siguin un espai femeni ve condicionat pel rol social, és un
reflex de la societat.
Dins I'escola a més a més jo soc el mestre d’Educacié Fisica, que és una figura una mica diferent
que la figura del mestre d’aula o del tutor i en aquest cas passa una mica al contrari: un espai molt
femeni la figura masculina se centrava en I'Educacio Fisica. Tradicionalment I'esport es considera
també un ambit lligat al rol de la masculinitat. També sén moltes les coses pero I'esport femeni ara
té resso pero és molt recent. Anys enrere les nens tendien a tenir menys models en aquest sentit
i al final és una manera d’accedir a I’Educacid Fisica. Jo crec que la cosa esta canviant [...]
Quan jo vaig fer magisteri la proporcié era 8 noies 2 nois [...] jo crec que tot influeix, jo he accedit
a la coeducacio per interessos professionals pero també personals perqué considero que I'escola
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pubica ha de ser un espai de democracia i aleshores, des del punt de vista de genere ja hi ha molta
feina a fer, pero crec que coeducacidé també implica molts altres eixos... Penso que I’escola publica
ha de ser un espai molt democratic i que hi tingui accés tothom.
Vaig comengar a tenir interés amb aixo i si que me’n vaig donar compte i per aixd també influeix
amb el génere que tinguis és amb que tot i que jo em considerava una persona sensible amb aixo,
a la que m’he comencar a formar en aquest ambit hi havia coses que se m’escapaven molt perquée
I’educacio que jo he rebut ha estat una escolaritzacié amb valors molt tradicionals de la societat o
molt patriarcals. Hi ha coses que penses que estas fent bé i se t’escapen o que potser no t’havies
ni plantejat. A nivell personal a mi també m’ha marcat molt tenir una nena fa quatre anys i me’n
vaig adonar que passaven coses a casa... de com entenia el mén la meva filla a través del que li
entrava pels ulls i les orelles. Quan hem anat a comprar roba o el que sigui... Em vaig adonar que
aqui s’havia de fer molta feina i vaig comencar-me a formar i després ha coincidit que el curriculum
nou dona molta importancia al tema pero abans ja era una cosa en que hi tenia certa sensibilitat.
Crec que és decisiu si aconseguissim que a les escoles hi hagués més models, enfocat al génere i a
moltes coses, que no sempre hi hagués el mateix perfil de mestre.

e Creus que teniu els recursos per poder fer aixo?
Les escoles mai tenim recursos per res, sempre ens queixarem. Com que aix0 és una cosa
endémica, molt evident, molt palesa, possiblement no tenim els recursos pero el qué ens hem de
preocupar és d’optimitzar els recursos que tenim. No sé si sén molts o sén pocs, pero els que tenim
els hem de fer servir. Aleshores, en el sentit de la coeducacié penso que hi ha d’haver un
replantejament molt profund dels professionals que estem davant dels nens. Com es fa no ho sé.
Per mi ha estat una cosa d’inquietud personal pero si que el Departament i diferents institucions
lligades a les escoles ofereixen formacions. El qué passa que el professorat cal que entengui que
igual que ens plantegem com ensenyem a llegir, o com hem d’enfocar les programacions
didactiques doncs també hem de tenir aquesta visidé coeducativa. Tant amb el génere com molts
altres eixos. Llavors, si tenim els recursos... Molt probablement no. Que la societat no ens ajuda...
Molt probablement no. Pero els mestres no ens podem quedar amb aixo perqué ho podriem dir
de qualsevol altre ambit de I’escola. [...] Tenim els recursos per fer una accié coeducativa? Doncs
no ho sé, pero amb els que tenim segur que ho podem fer millor de lo que estem fent ara, en el
sentit que si no hi ha el replantejament... Si no veus la necessitat de que aix0 és important i que
s’hi ha de posar I'accent, no servira per res posar-hi més recursos. Esta clar que no és un ambit
prioritari, almenys ara amb el curriculum si que sembla que és un eix molt important pero les
politiques coeducatives de vegades posen émfasi en unes coses, pero després no hi posen els
mecanismes de control o recursos o digues-hi com vulguis. Sensibilitzant-nos crec que és un primer
pas i no és I'tnic. Penso que estic en una fase que ja estic sensibilitzat i tinc ganes de comengar a
fer coses més tangibles i vaig fent, pero si no et coordines amb la resta del claustre...

e Saps qui rep formacio sobre coeducacié a I'escola? Quin valor se li dona? Hi ha

transferéncia a la resta de personal docent?

A veure nosaltres rebem formacié de diferents bandes. Jo en relacié a temes de génere o a la
diversitat de génere ‘he rebut per diferents vies. Algunes a través del Consell Catala de I'Esport
perque |'escola estem en una cosa que es diu el Pla Catala d’Esport a I'Escola i cada any fan unes
jornades i ells ofereixen diferents pindoles [...] Jo em vaig apuntar en una que parlava del treball
dels habits o de I'espai de vestidors aplicat als alumnes transgenere o homosexuals i com podria
afectar aix0 a I'escola. Vaig llegir I'oferta i la cosa que més em va cridar I’atencié va ser precisament
el fet que no m’ho havia plantejat mai. Per estadistica esta passant a la meva escola perque esta
passant al moén. Les coses que passen al mén passen a I'escola. Aquesta potser va ser la primera
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vegada, la primera espurna en que vaig dir “Alguna cosa se’ns escapa aqui i és molt important”.
Després d’aixo hem rebut algunes formacions des de I'escola mateix i si que ens han ofert
conferéncies o experiéncies d’altres escoles que han treballat molt fort en aixo. | després, a través
de I'Ajuntament de Sant Sadurni, que han fet una campanya per situar I'escola en un poble
d’exemple de municipi coeducatiu, també en altres ambits professionals. Ens hi vam apuntar pero
més enlla d’aixo, en aquests cursos ens hi hem apuntat una part del claustre, els que tenim
sensibilitat per aix0, i ara representa que hem d’estendre aix0 i fer de taca d’oli amb els altres
mestres. Jo si fem taca d’oli i som 3 0 4 persones més que se nadonen que s’han d’apuntar doncs
ja sera una primera cosa. Amb la gent que ens hi hem estat ara volem fer un pla d’accié a I'escola
i on volem comencar a actuar. [...]
El Departament ofereix coses també, a través del Seminari d’Educacié Fisica també vam estar
parlant... Es un tema que va sortir molt perd els seminaris moltes vegades sén opinions de la gent
gue esta treballant pero alla no hi ha un expert, la gent compartia inquietuds i opinions pero jo
crec que amb aix6 no n’hi ha prou. [...] Si en parlem entre tots pots detectar que una persona
patina per un lloc i li pots dir, pero si no hi ha realment un expert o una persona que ha estudiat
en profunditat el tema es fa dificil perqué t’has de despendre de coses que ja has integrat.

e Creus que en general se li dona valor a la formacié en coeducacio? Creus que es transmet

en major interes per la gent?

Jo crec que en general a I'escola, hi ha excepcions i depén de la posicié des d’on has viscut o com
t’afecta el génere en el teu dia a dia, pero en general I'escola és un espai molt coeducatiu o
democratic, pero en tot cas menys ferotge que el carrer. Perqueé al carrer hi ha molts inputs socials.
Faig un incis: avui he anat a comprar uns pantalons per la meva filla [...] quan sén per nens, son
ajustables [...] per les nenes hi ha dos talles. Jo no m’ho havia plantejat mai pero ja estas dient a
les nenes [...] que el seu cos ja esta normativitzat. Aixo sembla innocent pero no ho és tant. [...]
Les escoles és un espai més o menys, una mica més sa, en el sentit que els mestres podem tractar
igual un noi que una noia i pot haver-hi excepcions, perd no oferim activitats diferents a nois i
noies. En el meu cas ofereixo lligues de pati mixtes. Ja ni ho dic que sén mixtes. Es fan equips i
s’apunten nens i nenes i juguen nens contra nenes. A Secundaria els cossos comencen a canviar i
el tema de I'esport masculii femeni[...] a I’hora de valorar segons quins barems pugui haver-ne de
diferents [...] Jo no ho faig, a I’'hora de valorar la resisténcia ho faig igual d’un nen que d’una nena.
Hi ha nens que el seu cos no esta encara separant-se prou. L'escola jo crec que en general és un
espai bastant sa a nivell coeducatiu, en lo basic. Quan ja vas a lo profund és quan ja venen els
problemes, quan la cosa comenca a trontollar. Només pel fet que hi ha moltes més mestres dones
gue homes, ja estem proporcionant models. El rol masculi, els homes que treballen en una escola
moltes vegades sén el mestre d’Educacié Fisica doncs ja estem introduint una mena de rol de
génere que pot molestar una mica. Si en general I’escola sén espais saludables... més que el carrer,
perd encara queda molta feina. Quan hi ha gent que es forma en aix0, com a minim es té en
compte. Nosaltres, aquest any no, pero I'any passat teniem una comissié que era de coeducacié i
ja vam proposar algunes accions petites pero, bueno, si no estan dins un pla d’accié una mica
coordinat, poden ser bolets. Perd més val menjar un bolet de tant en tant que fotre’s de gana. Poc
a poc. Jo crec que és una cosa que la gent s’hi anira preocupant més perque a mi se’m va despertar
la cosa. Després per afinitat amb altres mestres que també s’estaven formant amb aixo, vam
comengar a parlari tal i se m’ha despertat una mica el gusanillo. També pel fet que he tingut una
nena, sind hi hauria coses que no m’hauria plantejat. Llavors, si es respecta o no, crec que si. Hi ha
una part important del curriculum que parla molt d’aixo i va enfocat en aix0, una cosa que les
escoles hauran de parlar en profunditat. A la LOGSE fa anys hi havia els coneixements, els
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procediments i les actituds. Quan hi ha un replantejament de la llei tu també has de fer-lo [...]. Ara
és el mateix: si el curriculum parla clarament de que la coeducacié és un eix important doncs
segurament les escoles hi haura algu més que s’ho prendra enserio. Perdo m’agradaria descarregar
una mica els mestres... Segurament tots som sensibles a aix0, pero si no et formes hi ha coses que
se t'escapen.

e Quina relacio tens amb la Comissio de Coeducacio del centre? Creus que és necessaria?
La comissid de coeducacio es va crear perqué hi havia mestres de I'escola que es van comencar a
formar-se en aixo i havia les comissions curriculars. En tot cas ara hauria de ser-ho perqué el
curriculum si que ho incorpora i bé vam decidir que hi hauria una comissié de coeducacio [...] Hi
havia mestres que s’havien estat formant i van posar sobre la taula de fer aix0 i els mestres que
ens va interessar doncs ens hi vam apuntar. Llavors quan jo m’hi vaig apuntar primer perqué tenia
afinitat amb alguns mestres que hi treballaven, segon perque ja havia descobert una formacié a
I'INEFC que parlava d’'una cosa que no m’havia plantejat mai [...] Vaig veure que de les comissions
qgue hi havia era la que tenia més sentit que m’hi apuntés [...] Quan vaig estar alla vaig dir quantes
coses que ens hem de plantejar. Vam fer accions puntuals, vam fer feina, pero al comencgar el curs
seglient hiva haver canvis en I'equip directiu i com que bueno, va apareixer aixo del nou curriculum
van dir que potser havia de deixar de ser una comissid amb gent que remi i ha de passar a altres
estaments com el Consell Escolar. Quan nosaltres ens plantejavem les matematiques, hi ha d’haver
una linia d’escola, perd cadascu en el seu nivell ha d’entendre i saber com plantejar les mates.
Doncs una mica amb la coeducacid va passar aix0 i no tinc massa clar perquée va desapareixer pero
molta de la gent que formava part de la comissié continuem formant-nos en coeducacio i aixo ha
passat a una altra comissié curricular, que és la comissié de convivencia. Potser no és I'espai que i
correspon perque també aixo afecta a la convivencia pero al final és una cosa transversal. Quan
estas treballant matematiques també has de vigilar rols de génere que se t’estiguin colant...
qualsevol cosa. Aleshores, ara la tenim en aquest ambit de la convivéncia, perd no descartem
tornar-la engegar pero és molta feina. En tot cas, penso que ha de ser una cosa molt transversal.
Tots els mestres, com a minim, haurien de tenir una base. Pots estar més format o menys pero
saps que has de ser sensible o has de vigilar amb algunes coses.
Abans parlavem de les accions bolet. Jo crec que molts bolets junts, després els pots ordenar, pero
ara anem tan tard en aix0 que és igual si t'has plantejat lo del llenguatge, tu fica-lhi i després ja
veurem en el pla d’accié com ho posem. [...] Al final sén referents i si no hi ha diversos referents
els nens i nenes no s’identifiquen i tot aixo afecta. [...]
Una altra cosa a la que jugo molt és fer trontollar els esquemes, perquée com que jo m’estic formant
no sé molt per on he de tirar pero el que si que he fet és fer-me trontollar a mi, jo vull fer trontollar
els alumnes. No esta tan clar que tot sigui aixi. [...] | una altra cosa que faig és no defugir del tema
perque crec que és un error. Com que aixo del génere pot ferir sensibilitats, no cal que en parlem...
Pero als nens i les nenes se’ls hi ha de parlar de tot perqué sén els que ens venen per darrere. [...]

BLOC Il: QUE

e Amb quins recursos per la coeducacio es podria dir que compta el centre?
Ho desconec una mica, pero el primer recurs que tenim som nosaltres, els que estem sensibilitzats
amb aix0d i que quan surt una cosa, una formacié o un material... ho podem traslladar a altres
mestres del claustre. Després clar, nosaltres hem estat fent formacid en centre: vol dir que
coneixes una experiéncia de com funcionen a un altre lloc i pots demanar que vinguin a I'escola i
desconec si té cost econdmic o no, pero a la nostra escola han vingut un parell de cops.
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Després a través de la formacié que estem fent ara les persones més lligades al tema coeducatiu
de I'escola que som tres mestres de Primaria i una de Secundaria, a través d’apuntar-nos a la
formacid, les mateixes persones que ens la fan tenim dues hores que venen al centre a analitzar
coses que passen al centre. Aixo és guai perque és el que et deia: per molt que tinguis sensibilitat
cap a un ambit si no ve algu que en sap molt sobre el terreny i et diu: “Ei, aixo t'ho has de mirar..”
Bueno, sempre és Util i aixd sén recursos humans. Esta clar que a nivell de recursos econdmics
perqué tots els cursos tenen un preu i aquesta que estem fent ara ens surt gratuita perqué ve a
nivell municipal, pero si ens ve algl a I’escola la voldra cobrar. Desconec si I'equip directiu té alguna
limitacid per aix0, pero si tu tens interes per alguna cosa els diners surten.
El curriculum d’ara posa molt d’émfasi en la coeducacid i és una cosa que s’ha aprovat, com sempre
les institucions educatives [...] Quan comenga un curs i s’aprova el curriculum als deu dies del curs
i no sé com planifica la gent els cursos perd quan hi ha els nens a I'escola és molt dificil pensar en
la planificacié. Esta clar que el desplegament d’aquest curriculum exigira coses als mestres, segur.
Pero aleshores no sé si I’Administracié s’ha plantejat que hi hauria d’haver uns diners, perd hi
haurien de ser-hi. [...]
D’esforgcos personals se n’hi estan destinant més que fa cinc anys... No hi havia referent, ni
comissio, ni mestres formats amb aixo...

e Qui motiva I'us dels recursos?
Aix0 és un altre tema i jo m’ho plantejo des de la meva accié educativa... Un altre bolet va ser que
ens vam plantejar fer una revisié de totes les biblioteques d’aula. Perqué amb llibres una mica

antics alla hi pot haver estereotips de génere i rols de génere... Que estan alla, super latents, i els
estem fent servir a les escoles. O cancons! Amb la qual cosa, t’has de plantejar aixd també. Aquests
tipus de conte o de material moltes vegades es fa servir a 'Educacid Infanti, que és un moment
molt sensible en relacid a la construccié del geénere perqué la canalla incorpora les coses que es
diuen sense poder tenir un filtre, un esperit critic. Aleshores doncs bueno, si tu et planteges que
molts contes infantils a la princesa I’ha de salvar un princep, estas promocionant uns rols de génere
qgue després, feina a canvia’ls! Per molt adequats que siguin els contes a nivell argumental potser
una escola es pot plantejar canviar-los. Nosaltres no explicarem contes tradicionals [...] Es pot
explicar la caputxeta vermella des d’un altre punt de vista. [...] S’incorporaran de la mateixa manera
gue altres contes que facin trontollar aquestes coses.
[...] Si després expliques que la princesa se’n podria haver sortit sola sense el princep I'anés a
rescatar pot ser una opcié. El problema és que els nens i nenes de 4 anys potser no estan apunt
per fer aquesta reflexiod critica. Doncs potser dir a P3, P4 i P5 aquests contes tradicionals fora i ja
els introduirem a 1r, 2n o 3r i sempre amb aquesta reflexid. [...]
El tema dels recursos... esta clar que ara n’hi ha molts més! De contes i jocs que promouen que
reflexionis sobre posar-te al lloc de I'altre, sobre que no tothom veu les coses com tu les veus...
N’hi ha! Pero les escoles estan plenes de material molt antic i per aixo vam fer aquesta accié de
revisié de biblioteques d’aula des del punt de vista coeducatiu. [...]
Pero clar, hi ha d’haver gent formada amb aixo o gent que vetlli per aixo. Quan fem comissions
penso que hi hauria d’haver algun especialista en coeducacio.

o De qui venen donats els recursos?
En aquest cas la formacié que hem estat fent ve de I’Ajuntament, és una cosa de I’entorn proper...
| després els mestres individualment també ens formem i la llavor és que hi va haver mestres que
des de la seva inquietud personal van decidir que es volien formar en aixo. Arran d’aixo vas
traslladant inquietuds i es van fent coses i quan hem de comprar material ve del Departament.
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Com que som escola publica tenim el qué tenim i ve d’on ve. Pero de vegades amb formes
organitzatives i amb la manera d’organitzar-se, torna a ser el mateix. A I'escola hi ha tres cicles i un
cap d’estudi. Posem que som quatre a les reunions de cicle... [...] Hem de plantejar també aquesta
qliestié del génere, sera millor si hi ha dos punts de vista. Al final no és només els recursos que
tinguis i d’on vinguin sind que a I'hora de gestionar-los tinguis present aixo, que des de I'Optica
coeducativa s’ha de fer alguna cosa i després servira o no [...] Perd com a minim com a model ja
esta bé. Quan ha vingut un noi a Infantil jo no sé si és bon mestre o no, perdo només que hi hagi un
noi, com a minim, ja estem dient que els nois també poden treballar amb nens. També et dic que
de vegades... jo tinc la fama de tenir mala llet i no sé si és una condicié de masculinitat, perd en tot
cas intento mostrar I'altre cara, m’esforco perque vegin que soc una persona sensible [...] coses
gue els hi sacsegi [...] Trencar una mica els estereotips.

e Creus que s’ha introduit la perspectiva de génere al curriculum?

Tradicionalment no, pero sembla ser que és un dels eixos en el curriculum nou. Des de I'Educacié
Fisica si [...]

e Es tracten continguts especifics per a promoure I'educacio afectivosexual? Com?

No sé si es tracten, perd haurien. Si que es tracten en el sentit que els mestres ja fem estratégies
d’aquestes que els nens i les nenes s’han de relacionar igual... A nivell afectivosexual a 5¢ i 6¢& ja
comencem a treballar tots aquests temes vinculats a la sexualitat, i fa anys també eh, perd no tant
en el pla afectiu sinéd més en el pla cientific. A Secundaria segur, sind tenim un problema. Si aix0 té
resultats o no? No ho sé. Jo veig actituds més perilloses amb nens i nenes, ho dic superficialment,
que estan als institus ara que quan hi era jo. Possiblement el qué et deia... Hi ha una pressié social
molt important, hi ha molt accés a moltes coses sense filtre. Esta al mateix nivell una informacié
qgue és saludable o cientificament validada... esta a les xarxes al mateix nivell que contingut
escombraries i ho estem deixant a la ma de nens i nenes que se’ls hi ha de fomentar I'esperit critic.
Crec que si que es treballen coses i moltes vegades es treballa sobre el dia a dia, quan hi ha un
problema a I'escola d’aquesta naturalesa hi has de passar tan si vols com si no vols, perqué aqui ja
hi ha protagonistes. Llavors aixo0... es podria fer un treball preventiu? Segurament si. Si s’esta fent?
Segurament també. Se’n podria fer més? Si, si els mestres estiguessin més formats. Aquests son
temes que normalment es deixen a ma de gent que ve a I’escola a fer tallers. No dic que estigui
malament, perod som nosaltres els que estem alla. Jo procuro treballar algunes cosetes pero també
soc un mestre que només els tinc una hora i mitja a la setmana.

e S’ha revisat el material didactic del centre? Hi havia biaixos de génere? Quins canvis

s’han fet?

Hem fet coses, no tant de material, sind de dir si a la plastica programem que treballarem 8 autors
al cap de I'any, doncs hi ha d’haver dones i homes... No sé, que si que ens hem plantejat coses amb
la manera de treballar. Per exemple el seglient nivell, que nosaltres no treballem amb llibre de
text, perd si en tinguéssim, els protagonistes dels problemes de matematiques, quan hem de
contar salts a corda, el que salta és un nen o una nena? | quants gols ha fet el Daniel o quants gols
ha fet la Martina? Aixo és molt subtil, pero aqui és on hi ha el merder. Tampoc cal ser Pere
Punyetes! Pero hi ha llibres que constantment estan reproduint aixo [...]

e S’han dut o s’estan duent a terme programes i projectes per la coeducacio al centre?
Arrel d’aquesta formacié que hem fet a I’Ajuntament estem fent un pla d’accié que afectara a
diferents nivells i ja es concreta qui ha de ser responsable de cada accié. Es una mica alld que et
deia de que ara ja estem conscienciats, no tots, jo si i ja tinc ganes de fer coses concretes. Coses
concretes, doncs bueno... Si que hi ha alguna coseta com per exemple aixo de que quan facis equips
no hi posis article. Seria tot I'ambit del llenguatge, que hi ha molta feina a fer. Després hi ha gent
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gue diu que aixo dels nens i les nenes no ho veig. Després hi ha el que esta a favor dels nenis o no.
Saps? Tot aix0 del llenguatge és un tema. Aquest pla d’accié ara I'estem construint i més enlla
d’aixd hem fet coses pero no estan articulades dins d’una estratégia. Ara farem aixo i ara farem lo
alrte, de moment sén bolets perdo més val bolets que O coses. Celebrem el dia de la dona a la
ciéncia, a Secundaria el 25 de novembre fan coses... Anem fent accions aixi i per descomptat tot el
que fem ha de ser mixte [...]
e Quin efecte creus que tindra el pla? Son mesures totalment aplicables?

Si... Jo crec que tindra menys efecte si no fotem res. A mi m’agraden les coses que sdn efectives i
senzilles. Per exemple, jo amb el torneig de basquet, a part de ser mixta, jo intentava fer una altra
cosa: és un torneig on juguen tres persones per equip i una persona ha de ser de 4t, una altra de
5eil'altre de 6é. Que els obliga aix0? A trencar el seu cercle d’amistats i a coneixer altres realitats
perqueé em vaig adonar que hi havia nens de 4t a I'escola que als seus companys de 6¢€ no els
coneixia, pero aixo no pot ser perque no crea comunitat. [...] Arrel d’aixo els nens es can comengar
a coneixer més entre ells i aix0 és una tonteria molt petita perd que té un impacte. Aixo és el que
hauriem de pretendre amb aquest tipus d’accions: coses que siguin senzilles i que els professionals
les puguem fer servir facils i que tinguin un efecte. No sé si ens en sortirem pero aixo de la
biblioteca d’aula és una cosa que es pot fer pim-pam i que a partir d’ara, quan compris material,
I’has de pensar també des de la perspectiva de génere i ja tens una cosa feta que és senzilla. O ara
per exemple es pot establir que treballarem uns dies de sensibilitzacié cada any. Doncs ja estaria
una cosa alla més i és senzill.

BLOC lll: COM

e Amb el temps s’han diversificat les metodologies d’ensenyament-aprenentatge i

d’avaluacio? Penses que és necessari i que té relacié amb la coeducacio?

Jo personalment no he fet evolucionar les metodologies pensant especificament en la coeducacié.
Vull dir que no penso que hi hagi metodologies que afavoreixin una educacié més igualitaria. Es a
dir si jo decideixo fer servir una metodologia molt probablement hi haura nens i nenes que s’hi
adaptaran exactament igual. Tot i aixi si que clar que hi ha metodologies que fomenten més que la
practica sigui més oberta, i vol dir que es pugui adaptar més a les condicions de qualsevol alumne,
no només a nivell de génere sind amb altres aspectes més de la diversitat de cadascu. Pel que faa
I"avaluacid en la meva area hi ha tot el tema de fer servir barems diferents pels parametres fisics
per avaluar nens i nenes pero jo aixo no ho he fet servir mai. A Primaria el cos d’un nen i d’'una
nena no hi ha moltes diferéncies... Es a final de Primaria que es comenca a fer palés. També és una
cosa que hi hauria molt a dir. Ara hi va haver una polemica fa no gaire amb una nadadora
transgénere a EUA i es va posar sobre la taula tot aixo. No hi he pensat molt, jo no ho faig servir i
valoro perigual. [...]
Si entenem la coeducacié com una cosa de democracia és evident que no fer servir una Unica
metodologia és és democratic perqué si només utilitzes una sola metodologia el nen o nena que hi
encaixa molt bé, ho tindra més senzill que la resta. Si en faig servir cinc és més facil que cadascu
s’identifiqui més amb algunes i amb altres li costi més. Sempre pot ser que estigui treballant amb
una metodologia que I'afavoreix i també hagi de fer front a metodologies que no s’hi troba tant
bé. Per tant diversificar les metodologies ho procuro i no sempre treballo igual, faig coses més
compartides i de vegades menys, de vegades faig coses més amb modelatge o sense, de
comandament directe, que és una cosa que esta molt satanitzada perd també hi ha nens i nenes
gue s’hi senten comodes. Per tant, siI’eliminem, no els hi estem proporcionant aquest moment de
comoditat. [...] Diversificar les metodologies és important. Diversificar sempre és una mesura per
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adaptar-se, ara, si m’ho planteges des de la optica de la coeducacid, doncs no m’ho havia plantejat
mai, potser ho hauria de fer. [...]
Jo I'avaluacié intento plantejar-la des del punt de vista formatiu, des del punt de vista de que dona
informacié als nens i nenes de quin és el seu procés [...] Faig molt poques activitats d’avaluacié
pura i durament, sind que jo plantejo una activitat i observo qué passa o hi ha uns indicadors que
m’expliquin a quin punt del procés d’aprenentatge esta.

e Parlavem de reproduccié de rols de génere, com creus que s’hi pot fer front? Quines

mesures i recursos teniu per fer-hi front?

Es una bona pregunta... Aixd va pel tema de les quotes i les equitats i totes aquestes coses. Es fa
de mal dir perqué ala meva escola, amb la feinada que hi ha perqué la gent entri a I'equip directiu
i volen entrar quatre nois o quatre noies i diem que han de ser dos nois i dues noies ho estem
posant encara més complicat, perd que hi hagi uns minims. Que en el cas del genere hi hagi
representacié dels dos, també considero interessant que hi hagi gent de diferents etapes
educatives, si nosaltres funcionem com a Institut-Escola és bo que a I'equip directiu hi hagi gent
que vingui d’Educacid Infantil i gent que vingui de Primaria i de Secundaria i dels diferents cicles.
Tot i aixi de vegades costa fer-hi front perque ara et deia que la cosa no esta tan malament i no
esta tan desequilibrada, pero anys enrere I'escola era plena de dones i molts pocs homes i passava
qgue la gent que ocupava els llocs directius era la minoria. Potser imposar quotes pot ser una
manera i una altra manera és valorar les persones pel seu veritable potencial o la seva capacitat
de treball. A mi em costa d’entendre o potser inconscientment ho faig perd mai valoro un
professional per la condicié de génere...

e Quines eines teniu per revisar I'us del llenguatge?
No sé quines eines tenim... Perdo amb algunes coses que jo cometia errors o que eren millorables,
sobretot llenguatge escrit perqueé el llenguatge oral és dificil. Jo una cosa que faig sovint és que
guan algu utilitza el génere masculi és dir “Ep! Els nens i nenes” i sembla que ho faci per tocar els
nassos, pero no, ho faig perque de vegades m’ho diuen a mii no ho veig malament, ho faig perquée
ens adonem que tot i voler-hi pensar de vegades se’ns escapa. El recurs seria 'autocensura o
|"autocontrol perd amb coses escrites com cartelleres, o fitxes o activitats escrites, hi hem de posar
atencié igual que fem amb la revisié ortografica o amb la de format. Cal fer una revisié des de
I’Optica aquesta. Torna a ser una mesura d’autocontrol pero torna a ser un procediment i sind
doncs altres companys. Jo penjava un cartell amb els equips de basquet dels tornejos de basquet
del pati on els equips apareixien amb article i ella em va dir “Ei t’has plantejat que si sén equips
mixtes i hi ha dues nenes i un nen i es diuen Els Magik Basketball pel fet de fer servir un article
estas obligant a posicionar-se en un costat o I'altre, en canvi si es diguéssin Magik Basketball sense
article t'estalvies aquest pantano i cadascu pot formar part de I'equip sense haver de posicionar-
se”. Aleshores, qué he de fer aquest any? Doncs proposar als nens i nenes que no poden posar
article. Entre companys... No sé si hauria alugn recurs més.

BLOCIV: ON
o El pati ha estat remodelat? Té relacié amb alguna iniciativa coeducativa?

S’han fet remodelacions timides, el qué passa és que té que veure amb la coeducacié? Bueno, té
gue veure amb el futbolcentrisme. Clar benbé vincular el futbol al genere masculi és una mica
arriscat o una mica perillds perque cada vegada més aixd és un espai que... No sé, com si ara
poséssim una pista de patinatge i diguéssim que és un esport de noies. Si que és veritat que es
donen un espai als patis... Jo penso que als patis, perque la cosa sigui democratica de veritat hi ha
d’haver diferents tipus de propostes i diferents tipus d’espais i que no tots siguin eactius. Que hi
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hagi espais on fer activitats més tranquil-les. Esta clar que el tema de la presencia de porteries i
camps marcats no ajuda perque el mateix espai condiciona la manera d’enfocar la practica. Tot i
aixi aixd es pot regular, vull dir que al final, des de la meva Optica potser em pot emprenyar que hi
hagi tres pistes de futbol a I'escola perd quan treballo I’handbol també em va molt bé. En tot cas
el quée hem de fer és detectar si tenim uns patis amb una carrega molt important de
futbolcentrisme ho hem de regular i fer activitats o regular amb dies de practiques d’una cosa o
altre o tot i que un camp tingui una porteria, doncs aquell no és el camp de futbol i posar-li un altre
nom. Nosaltres vam fer alguna cosa com batejar una pista com a pista de multillocs perquée
d’aquesta manera era una pista més prestada a fer activitats diverses independentment de les
linies que hi haguéssin marcades al terra o dels elements de senyalitzacid vertical (les porteries).
S’han fet coses a I'escola, pero timidament.

e D’on va sorgir la iniciativa? Quina valoracio en faries?
De la reflexié dels mestres per una part i d’un projecte de pati per part dels nens i nenes més grans
de cicle superior. Es van incorporar nous espais amb rocodrom precisament, jocs marcats a terra
tipus la xarranca, Twister... Tot i aixi, I'Us que n’han fet els nens i nenes no ha sigut molt reeixit
perd perquée penso que ha de ser un replantejament d’escola i hi ha d’haver una feina docent al
darrera. Si tu portes un cotxe de férmula 1 en una escola, el primer dia i el segon dia sera |’atraccio,
pero després... Hem tret material de badminton, raquetes o cordes i les primeres setmanes tothom
vol fer allo i després si no es dinamitza va caient en I’oblit. Els primers dies del rocodrom tothom
volia enfilar-se pero si després vols que allo tingui un Us interessant o un Us real s’ha de dinamitzar,
com tot. Les coses quan son noves funcionen per si soles pero després costa una mica més. [...]
Aquest és |'objectiu també una mica de les lligues aquestes de pati que organitzo, si poses més
temps pots dinamitzar més coses, pots fer fitxes de jocs... Si hi ha bona voluntat. Home i també és
important que els nens tinguin dinamiques de joc que ningu les dinamitzi i que ho facin sols, pero
també hi hauria molt a dir de la conflictivitat dels partits de futbol que crec que no és una cosa
exclusiva dels nois, que les noies també poden tenir conflictes i no és només una cosa del futbol,
gue si juguéssim a handbol... per aixo hi ha arbitres! No m’agrada vincular el futbol als conflictes
perque he sigut futbolista i m’ha agradat molt i també he tingut conflictes, perdo també bones
estones.

e Creus que s’aposta per espais alternatius que promoguin dinamiques més participatives

i trenquin amb relacions de poder?

Es que ja d’entrada hem d’entendre que una escola esta plena de relacions de poder perqué jo no
estic a la mateixa posicid que els meus alumnes quan m’hi poso davant, estic en una situacio de
poder. Jo procuro sempre no proporcionar jo les respostes, sind jo proporcionar les preguntes.
Preguntes adequades perque vagin construint el seu coneixement. Intento que vegin que jo no ho
sé tot de tots els esports i activitats que els hi ensenyo. Intento trencar les dinamiques de poder.
Jo faig I'’educacié fisica en angles a I'escola, un projecte d’escola... no sé molt d’anglés i ho intento
fer el millor que puc pero he tingut nens nadius anglesos a I'escola i no he tingut cap mena de
problema en dir “Aquesta paraula no la sé, me la pots dir?” | aixd és trencar amb les dinamiques
de poder. O si a un noi o una noia practica alguna activitat que estic fent en aquell moment moltes
vegades el faig intervenir, passa que de vegades és complicat [...] Jo no tinc cap problema en aquest
sentit i no sé si afavoreixen aquestes dinamiques... Penso que el paper del mestre ha de ser cada
cop menys autoritari, pero també penso que els nens i nenes han d’entendre que estem a nivells
diferents. Jo em considero bon amic dels meus alumnes, perd no em considero un amic en el
mateix rang que el seu cercle d’amistats i no crec que sigui bo que aixo sigui aixi, hi ha d’haver certa
distancia. [...] Intento fer debats on puguin expressar les seves opinions, quan se’ls hi posa
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documentals els hi poso tres preguntes i després en parlem entre tots. A mi m’agrada molt fer-los
trontollar, perque al final els arguments de tot o res... Quan un diu “Aix0 és aixi” pero la persona
que potser esta equivocada potser ho veu d’una altra manera i també ho hem de respectar.
M’agrada fer-los trontollar els esquemes perd crec que si que cada vegada més s’intenta apostar
per metodologies que siguin més actives i més dinamiques i possiblement que trenquin aquestes
diferencies de poder. Una altra cosa que intento és no deixar sempre parlar al mateix nen o nena
a l'aulaianar introduint inputs per la gent a qui no els hi he sentit la veu. No m’agrada abordar-los
directament perqué no esta bé que et forcin pero a través de grups reduits intentes que participin
nens i nenes que en gran grup sén més timids i timides.
e Heu fet canvis a nivell d’organitzacié de I'espai del centre al llarg del temps?

Si, si. S’han fet canvis perque la tendéncia és obrir espais, perque siguin flexibles i a qué hi hagin
activitats intercicle perque es relacionin amb altres nens i nenes... Pero els canvis estructurals son
molt complicats perque a nivell de dotacié economica sén coses importants i sén coses molt
permanents, si jo faig un canvi ara s’ha de tenir molt clar perque si I’'any que ve, ve una persona
darrera que no li agrada, s’ho trobara fet. S’han fet canvis. No crec que en la dinamica de la
coeducacié estrictament pero si amb la voluntat de fer metodologies més dinamiques, més
canviants, més versatils perque et permetin fer treball en gran grup o individual. Alguna coseta
s’ha fet perd dins les limitacions que tenim s’han aprofitat espais comuns, passadissos... Es
complicat.

PREGUNTES FINALS:

e D’entre tots els recursos per la coeducacio, quins creus que soén els més importants?
La formacid de professorat la primera. Si tot aix0 que jo m’he hagut de formar fora de I'escola, si a
la universitat a la gent que ha de ser mestre se li explica, tot aixd que haurem guanyat. Tot i aixi,
guan aterres a I'escola també tens la necessitat de formar-te.
La segona hi deu haver un tema també de llei... Les escoles, fa quinze anys, quan jo hi vaig aterrar,
el qué et deia dels rols de genere. Només hi havia tres homes, doncs resulta que dos eren mestres
d’educacié fisica i dos dels tres, un era el director i I'altre el cap d’estudis. Com pot ser que en una
institucio en que hi ha setze dones, els que estan a la cupula de la piramide sén homes. No pot ser.
No és representatiu de tota la institucid. No sé si hi ha alguna llei que exigeixi que tots els equips
directius... O sigui no cal posar pals a les rodes perque ja tenen prou feina i sind no s’hi fotra ningu,
perd bueno, que hi hagi algun sistema en el qual els organs de direccié també estiguin pensats
perquée hi hagi gent dels dos generes. Un altre és la legislacié o un altre és que el curriculum ha
d’incloure aquest tipus de coses. No parlem d’educar pel consum responsable? Doncs per la
democracia o per aquest sentit d’igualtat també.
| després, a nivell economic també s’hi ha de dedicar calers. Només amb aix0 que et deia doncs jo
no sé si estaria disposat a posar-me davant d’un politic, d’'un carrec educatiu i dir-li “Escolti que
necessitaria ficar un vestidor més al gimnas perqué i si em trobo un dia que ve un nen transgénere
i s'incomoda o incomoda als seus companys o companyes. No sé amb quina cara em miraria pero
en tot cas, per qualsevol cosa que vulguis fer, de peles se n’hi ha de posar. Siné... El que no pot ser
és que diguem “Ara farem un pla de lectura amb tants diners”... | la coeducacié? Els mestres faran
el que puguem perd s’hi ha de posar calers, sind estas demostrant que en realitat no és tan
important.
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e Creus que hi ha accions o practiques docents que vetllin per la coeducacio? En destacaries
alguna? Quines practiques coeducatives a nivell de centre podries identificar?

Si suposo que n’hi deu haver pero també n’hi deu haver que hi juguen en contra. Vull dir que més
gue practiques en concret jo crec que és una mirada, que tu siguis conscient que quan parles, i no
només a nivell de génere, siné en molts nivells, has de fer que I'escola sigui un espai on la gent se
senti comode, sigui quina sigui la seva condicié. Quan parles, quan tries les activitats que faras. No
sé com dir-ho, és una cosa com més transversal, més que una practica educativa. Després hi pot
haver activitats que et poden fer reflexionar concretament sobre un ambit, pero si no vols fer un
bolet un altre cop. Celebrar el dia de la dona cientifica esta molt bé, pero si aixo és I'inic que fas
per donar models de génere femenins en aquest cas vinculats a la ciéncia no n’hi ha prou. Quan
tries la programacié si parles de I'Einstein... No cal que siguin models tan famosos, pot venir una
cientifica d’aqui al costat [...] Ha de ser una mirada transversal.

e Penses que el el vostre centre es pot considerar una escola coeducativa? Creus que hi ha

barreres per la coeducacio? | alguna cosa que faciliti les practiques?

Si et dic que si és molt pedant i si et dic que no és com tirar-se pedres a la teulada... La meva escola
és la que és. En tot cas... Vull dir una altra cosa, jo a la meva escola sempre faig molta conya i de
vegades tinc conflictes perque puc ser molt “barroer” des del punt de vista del respecte cap a les
altres persones. Pero de tan barroer que soc estic intentant retratar coses que passen a la societat
i que son igual de barroeres. Per qué quan jo, que suposadament estic sensibilitzat amb la
coeducacio, dic una d’aquestes coses, fa tant de riure? Si després sortiras al carrer i trobaras una
altra persona que ho fa i faras com que no passa res [...] Et diria que I’escola és una escola bastant
coeducativa, pero més que d’altres? Possiblement no. Plenament? Segur que no. Que ho hauriem
d’intentar molt més? Segur que si. Jo crec que és tot un replantejament vital molt fort. Jo, tot i que
pugui fer acudits sobre la tendéncia sexual o els rols i els estereotips de genere, perod al dia a dia,
0 a casa meva, no se m’acut dir que estic “ajudant” a la dona a fer les feines. Jo faig feina. | sento
molta gent que diu “No sé qué del chiste... com et passes” | veus com funcionen en el dia a dia i és
més ofensiu la manera que tenen de fer que I'acudit que jo he explicat, que estava molt clar que
jo estava dient alguna cosa barroera. El llenguatge genera molta controversia i jo procuro dir nens
i nenes, i de vegades no em surt, perd darrera d’aixo procuro que no hi hagi una concepcio
masclista o androcéntrica de la meva manera de tractar les persones. S6n moltes reflexions les que
hem de fer.... Crec que en general totes les escoles publiques sén un ambient més coeducatiu que
el carrer. Les escoles que segreguen per genere... Ja pleguem! L’Estat no ho hauria de permetre i
quins recursos s’hi haurien de posar? Lleis, lleis que diguin que aixo no es pot fer. Si les lleis diuen
gue tots i totes som iguals no hi pot haver escoles que diferenciin per raons de genere o del que
sigui. Vull dir una ultima cosa. A mi la percepcid que tinc d’aixo m’ha canviat molt des que tinc una
nena. Es una cosa de les que m’han fet adonar que jo pel fet de ser un noi he tingut a la vida unes
facilitats o m’he educat d’'una manera que la meva parella no s’ha educat. La meva parella dona.
Potser fins i tot et diria que en els ultims 20 anys, aquesta pressio social cap a les noies és més
aguda que quan jo era petit. Potser ara ho veig més clar pero a mi m’ha canviat molt la perspectiva
amb les coses que et passen al dia a dia. [...]
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Les dues mestres sén de I'area d’educacié especial i en la sessié queda palés la importancia que
donen a I'atencid a la diversitat. M’acullen sense alumnat a carrec al seu espai de treball habitual:
I’antiga biblioteca. Alla hi tenen material divers i, entre d’altres, I’Armari Lila de I’Ajuntament. Puc
veure el material de dins, que és tot el qué m’havien explicat. També hi ha guies impreses d’altres
Ajuntaments. Just s’han trobat fa molt poc amb una técnica del Servei d’lgualtat, que els hi ha
portat més material per I'’Armari (basicament llibres i contes) i han comengat a contemplar i
debatre opcions de cara al treball pel 8M de manera conjunta entre els diversos centres del poble.

La coordinadora destaca alguns aspectes de la reunié com la poca claredat i contundéncia de les
accions que es volen fer pel Dia de la Dona i la referent fa referéncia als nous recursos dient que si
es tradueixen sols en llibres i contes, no serveixen de res. Totes dues consideren que cal promoure
un canvi de mentalitat i anar més enlla del 8M o dels davantals als balcons; una accié que no
s’acaba d’entendre si no s’explica i que ja porta anys fent-se.

La Referent aprofita per ensenyar-me documents del centre sobre coeducacid. Primer m’ensenya
el Pla d'actuacié que van fer la Coordinadora Pedagogica del Centre i una altra docent de
Secundaria el primer trimestre del curs 2020/21, arrel d'una formacié. Actualment cap de les dues
és a l'escola. . El document compta amb una descripcio d’allo que ja s'estava fent en I'ambit de la
coeducacié al Centre i hi ha detallat tot el pla d'actuacié que es volia dur a terme, perd aquestes
accions no es van fer. L’Unic que si que destaca és alld que ja havia sortit en I'entrevista: passar
criteris per revisar les biblioteques d’aula a tots els docents. També m’explica que van fer una
xerrada a algunes families de I’AFA, perd amb tots els canvi que han patit, a nivell d’equip docent i
curricular, no s’ha seguit desenvolupant. Aleshores m’ensenya |'esborrany de Pla Estrategic que
han fet al curs de coeducacié de I'Ajuntament de Sant Sadurni. La idea és compartir-ho amb el
claustre per elaborar un Pla amb acords consensuats i que inclogui els punts de vista dels docents
de totes les etapes educatives del centre.

Mentre m’explica aixo0, la coordinadora ha de marxar dues vegades al llarg de la sessid, en una
ocasio és per parlar amb una docent perqué ha tingut un problema a I'aula i després per parlar
amb el director. La referent insisteix en la idea que ja havia mencionat a I'entrevista sobre I'excés
de feina de I'equip directiu, cosa a qué no hi poden fer front al tractar-se d’una escola tan gran.

L’espai on fan les classes amb els alumnes amb diversitat no es troba en un espai central, siné que
esta en una aula ubicada a un pis diferent que la resta d’aules. L’Armari Lila no és tan visible com
ho havia estat en el primer moment en que el van portar, ja que estava en un passadis principal.
Les remodelacions i la manca d’espai en general, fan que ja no hi pugui ser. A més, es tracta d’'un
armari bastant gran i pesant.

Després fem un recorregut per diferents espais de I'escola. Puc veure passadissos, aules, els espais
comuns i els patis. En general, sén espais molt oberts. En els espais comuns hi ha sofas i cada
alumne té una cistella, ficada dins una prestatgeria, per deixar les seves coses a prop de 'aula. La
majoria d’aules compten amb taules rodones i mobiliari ordinari (cadires, pissarra, material plastic,
jocs, etc.). Els passadissos tenen decoracid, tot i que no en excés.

Finalment anem a la sala de mestres, que és bastant gran i esta ocupada, principalment, per una
taula que ocupa la part central.
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La classe dura una hora i mitja, pero és tornada de vacances i la introduccid inicial ocupa molt
d’espai. El mestre explica els ritmes dels trimestres al llarg del curs i destaca la importancia de fer
front al segon amb un esforg extra. Tot ho explica utilitzant el desdoblament del genere quan diu
“nens i nenes” o sovint es refereix al seu grup amb el terme “persones”. Fa preguntes
constantment per fer participar a tothom en la mateixa mesura. No obliga ningu a intervenir en
aquesta part, pero quan comenca a fer les activitats d’escalfament procura que totes les persones
del grup estiguin actives i participants. Cal També cal destacar la preséncia d’una alumna amb una
discapacitat visual. Per ella selecciona material especific i s’assegura que tingui acompanyants tota
I’estona: companys i companyes de classe que li puguin fer un cop de ma.

L’'Educacio Fisica al centre es fa, tedricament en anglés, tot i que en la majoria d’ocasions que
Iutilitza, ell mateix acaba traduint alld que diu per fer accessible I'explicacié a tothom. Aixi que
quan arriba el moment d’introduir I'esport que treballaran parla basicament en catala i utilitza una
amplia diversitat d’exemples. Aquest trimestre els alumnes de 5é faran handbol. En la darrera
classe abans de les vacances de Nadal havien fet danses tradicionals. Al parlar d’'un esport d’equip
és gairebé inevitable fer comparacions amb altres esports de pilota i apareix el futbol i el basquet
com a esports comuns i I’hoquei patins com a esport tradicional del poble. El handbol és famds a
Granollers i sempre parla d’equips formats per “jugadors i jugadores”. Destaca un fet: a Sant
Sadurni no hi ha actualment equip de handbol, perd n’hi va haver un fa uns anys enrere i era
femeni. No ho fa amb cap actitud en concret, sind que normalitza el fet, pero en fa especial mencid.

Al’hora de fer equips fa escollir a tres noies diferents (més de la meitat d’alumnes del grup ho sén).
Les hi fa escollir un noi a cada una. Quan trien els hi fa una rialleta i una xiulada, totes tres tenen
una reaccié semblant que podria llegir-se com a vergonya i la resta de grup riu en totes tres
ocasions. Després els hi fa escollir una noia i fa la mateixa accid. Els pregunta com és que ja no els
hi fa vergonya. No responen pero la idea queda sobreentesa.

No fa cap distincié per rad de génere al llarg de la classe i més tard parlem dels vestuaris, que ara
estan en obres pero que és un tema d’interes per ell. Creu que és més delicat que no pas els
lavabos, que pensa que haurien de ser mixtes i incloure un lavabo d’Us individual per casos
excepcionals o per les persones en periodes de menstruacié. Ara mateix només canvien el sostre
(no hi ha recursos economics per fer gran cosa més), pero ell segueix opinant que s’hauria de
revisar tota I'organitzacio i treballar per normalitzar tots els cossos i poder fer sentir comode a
tothom.
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