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1. INTRODUCCIÓ
Alguns dels trets que es fomenten durant la carrera periodística és una millora

considerable de les habilitats comunicatives, tant escrites com orals. A més, es

procura que els alumnes desenvolupin una visió crítica a l’hora de consumir i destriar

informació dels mitjans, posant el focus en contrastar les dades i fonts. Aquests trets

no només són importants per a aquelles persones que es vulguin dedicar al sector

periodístic, sinó que es tracta de recursos molt valuosos per a tota la població.

Per aquest motiu, l’objectiu principal d’aquest treball és portar el periodisme a les

aules en forma de recurs educatiu i pedagògic. Es tracta d’una proposta de projecte

interdisciplinari dirigit als alumnes de tercer d’ESO (Educació Secundària

Obligatòria). A partir de la seva aplicació, els estudiants adquiriran mitjançant

l’adopció de diferents rols d’una redacció d’un diari habilitats i competències crucials

per al seu futur.

L’educació és un sector que s’ha d’anar adaptant en funció de les variacions de la

societat i el món real. Actualment, les grans quantitats d’informació que circulen per

les xarxes i l’augment d’ús de dispositius i recursos electrònics té un gran impacte en

la població. Per això és important enriquir l’etapa educativa dels estudiants de

manera que siguin capaços de desenvolupar un pensament crític i mediàtic. Una

bona manera de fer-ho és a partir d’una experiència immersiva en el món del

periodisme.

Dins d’aquest treball es troba un marc teòric que explora els beneficis de l’aplicació

del periodisme a les aules així com la importància dels projectes interdisciplinaris i

d’una bona alfabetització mediàtica. També hi ha l’explicació detallada del projecte,

la seva justificació, metodologia i avaluació.

A partir d’aquest treball espero contribuir a donar una visió diferent del món

periodístic i al seu reconeixement com a eina educativa valuosa i transformadora en

l’etapa de l’educació secundària.
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2. MOTIVACIÓ PERSONAL

Aquest producte neix de la meva passió pels dos grans temes principals que es

combinen en ell: el periodisme i l’educació. He passat els últims quatre anys

estudiant la carrera de periodisme i, sense cap mena de dubte, durant aquest temps

el meu cap ha anat intentat crear una connexió entre el que aprenia a les aules de la

facultat i com es podria aplicar en el terreny de l’educació.

Això es deu al fet que durant tota la meva etapa educativa m’he trobat amb docents

apassionats per la seva feina que m’han despertat un gran interès per l’àmbit

educatiu. A més, porto ja tres anys vinculada al món de l’educació dels infants i és

un terreny que m’apassiona.

El projecte interdisciplinari que es detalla en aquest treball de fi de grau pretén

combinar aspectes positius de les dues branques, una intenció que m’ha fet

realitzar-lo amb passió. Tant l’educació com el periodisme són armes molt poderoses

davant la construcció d’una societat crítica i amb una alfabetització mediàtica bona.

La carrera de periodisme m’ha ensenyat la importància de conèixer el poder dels

mitjans de comunicació i el seu funcionament, així que aquest projecte vol apropar

aquest món a les aules dels estudiants de secundària.

Les paraules tenen un poder inigualable, i més quan es fan servir de manera

correcta. Amb aquest projecte vull crear un producte que encoratgi als alumnes

participants a fer servir el seu poder de transmissió de coneixements per a contribuir

a una societat més crítica i conscient del paper de la informació. A més, vull que

tinguin present la importància del periodisme en la societat actual.

Com a persona conscienciada amb una educació basada en el progrés i els

continguts útils, vull fomentar l’ús del periodisme a les aules com a recurs per

promoure una joventut capaç d’enfrontar-se a la vida real, empoderada,

compromesa amb la societat i el canvi d’aquesta.
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3. MARC CONCEPTUAL

3.1. El periodisme com a recurs educatiu

Buscar noves tècniques i recursos educatius és una necessitat cada vegada més

present en el sistema d’ensenyament. Aquest treball proposa fer servir el periodisme

per assolir part del contingut curricular dels alumnes de tercer d’ESO (Educació

Secundària Obligatòria). El nexe d’unió més evident entre aquests dos camps,

educació i periodisme, és l’expressió oral i escrita.

L’habilitat i/o capacitat de les persones de comunicar-se de manera correcta a partir

dels seus recursos d’expressió (tant escrita com oral), és un aspecte crucial tant per

al desenvolupament d’una bona tasca periodística com un assoliment correcte dels

continguts bàsics de l’etapa educativa. En els dos àmbits, el fet de tenir la capacitat

d’elaborar textos o peces audiovisuals per a transmetre coneixements i idees, és de

vital importància. És necessari tenir una capacitat ben assolida i integrada d’articular

pensaments i idees tant en format oral com escrit, malgrat que aquest treball se

centra especialment en l’últim.

En el món de l’educació, sobretot en l’etapa de l’ESO, el fet d’adquirir unes bones

competències en aquests camps té un pes important dins del currículum1,2 establert

per la Generalitat de Catalunya en les assignatures de llengua catalana i literatura i

castellana i literatura3.

És evident que, en l’àmbit educatiu, un alumne serà capaç d’assolir uns nivells

d’aprenentatge generals molt més satisfactoris si té una bona capacitat d’entendre la

llengua i expressar-se de manera correcta, és a dir, si disposa d’una expressió

efectiva. Aquesta habilitat facilita que l’alumnat desenvolupi un conjunt d’eines per

retenir la informació i comprendre-la, a més de transmetre-la de manera efectiva i

estructurada.

3 Malgrat que el currículum de l’ESO també inclou l’aranès, aquest projecte no inclourà aquesta
llengua en el seu desenvolupament.

2 El currículum es desenvolupa més endavant, a l’apartat 3.5.

1 Generalitat de Catalunya (2022) Matèries ESO. Aranès. Llengua Castellana. Llengua Catalana
https://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/eso/curriculum-175-2022/Aranes.Castella.-Catala.
pdf
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D’altra banda, en el camp del periodisme, és molt més evident que cal tenir unes

habilitats comunicatives sòlides per poder desenvolupar la seva tasca correctament.

Els periodistes són els encarregats de transmetre informació a un gran nombre de

persones, així que fer-ho de manera acurada i ben estructurada és de vital

importància. A més, han de ser capaços d’adaptar-se als registres de les seves

audiències per tal de garantir un bon flux de la informació. Ja sigui a través de

l’elaboració d’articles, reportatges, notícies o fins i tot peces audiovisuals, els experts

del terreny periodístic han de saber com transmetre idees complexes de manera

clara i precisa, per tal d’informar i també educar als seus lectors i/o oients.

Per entrar en dades més concretes sobre l’expressió oral i escrita de l’alumnat de

secundària espanyol, cal parlar sobre dos estudis amb conclusions rellevants. A

través d’un estudi de cas a Navarra fet per Diego Ernesto Parra a la Universitat de

València, es va concloure que les competències de l’alumnat pel que fa a expressió

escrita eren deficients. Alguns erros que es van detectar evidenciaven el no

assoliment de moltes competències d’aquest àmbit, no només les de l’etapa

secundària, sinó que les que es treballen a la primària tampoc. Un exemple és

l’escriptura correcta dels grups -mp- i -mb- intervocàlics. A més, es va detectar un

desconeixement de gran part del lèxic de llengua espanyola. Una altra dada a

destacar és que l’alumnat a qui anava dirigit l’estudi demostrava tenir un bon

coneixement d’anàlisi sintàctic d’oracions, però no eren capaços de traslladar

aquestes idees a les seves redaccions. Aquest estudi conclou que s’ha d’incidir més

en el bon assoliment de les competències d’expressió escrita de l’alumnat de

secundària per evitar que el títol de graduats en ESO es devaluï.

Pel que fa a l’expressió oral, és un camp al qual no se li dona una presència suficient

al llarg de l’etapa educativa. “La supremacia del llenguatge escrit enfront l’oral és

evident. A més el mètode avaluatiu present a les aules no afavoreix el seu

desenvolupament, ja que la majoria són en format escrit” (Pernice, 2020). També

José Manuel Trigo, al seu estudi de l’oralitat durant l’etapa secundària, esmenta que

hi ha una preocupació creixent entre docents i pedagogs per la mala expressió oral

de l’alumnat. Existeix una recerca constant de mètodes per evitar aquest fenomen.

En aquest treball es diu que el fet de tenir una mala expressió oral, juntament amb

5



l’auge dels mitjans de comunicació és un problema, ja que es poden aprofitar

aquestes carències per a manipular a la població mitjançant els missatges. Es posa

el focus en la importància d’ensenyar a l’alumnat competències bàsiques com saber

escoltar i parlar per tal de tenir un desenvolupament favorable de les altres

capacitats.

Tanmateix, hi ha altres característiques del periodisme que són molt importants per a

l’etapa educativa i que, per tant, també serveixen d’unió entre els dos camps.

Aquestes es podrien classificar en:

- Capacitat d’anàlisi i reflexió de textos.

- Visió crítica envers els mitjans de comunicació.

- Capacitat de destriar la informació rellevant i veraç.

- Tenir una millor alfabetització mediàtica.

El fet que els alumnes s’aproximin a la professió periodística també implica que es

relacionin de manera directa amb diferents mitjans de comunicació. De fet, el

projecte està dissenyat específicament perquè ho facin. L’investigador i catedràtic

espanyol especialitzat en educomunicació, Roberto Aparici Marini, fa èmfasi en la

importància d’introduir als joves en el món dels mitjans de comunicació i en les

seves característiques principals mitjançant el camp educatiu. Els estudiants, en un

grau o un altre, consumeixen algun tipus d’informació provinent dels mitjans, per això

és tan important que els coneguin. L’autor destaca que els adults tenim l’obligació de

proporcionar als joves i adolescents aquest tipus d’informació perquè facin un bon ús

dels mitjans. Aparici diu que l’objectiu d’introduir aspectes dels mitjans dins del món

de l’educació no és formar a futurs professionals de la comunicació, sinó intentar que

els joves tinguin la capacitat de comprendre de manera crítica l’entorn en el qual

viuen. Cal destacar que l’article és de 2005 i que, amb el pas dels anys, aquesta

importància de comprendre l’entorn en el qual vivim és més important perquè l’ús

dels mitjans ha anat en augment. Tal com diu l’autor, els mitjans de comunicació no

només són una font d’informació i entreteniment, sinó que influeixen de manera

directa en els valors de les persones, per això és tan important enfocar l’educació en

aquest sentit.
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En relació amb tot el que s’ha dit anteriorment, el text d’Aparici inclou un terme molt

curiós, i és l’existència de “nous analfabets”. En l’article es descriu a aquestes

persones com a individus que saben llegir i escriure, però tenen dificultats a l’hora de

comprendre i desxifrar missatges provinents dels mitjans de comunicació i de les

noves tecnologies. Així doncs, és important incidir en les expressions orals i escrites

però també en la resta de característiques esmentades. Per últim, l’article “Medios

de comunicación y educación” esmenta que cada vegada s’està buscant amb més

insistència una manera d’integrar l’educació dels mitjans en l’educació obligatòria de

manera curricular i que, en alguns països, es considera una matèria optativa.

Així doncs, aquest projecte pretén unir aquests dos grans camps a partir de

l’elaboració d’un projecte interdisciplinari per tal que els alumnes de l’ESO acabin la

seva formació obligatòria amb unes capacitats d’expressió oral i escrita més ben

assolides, a més de les habilitats anteriorment esmentades, a partir de la pràctica,

gràcies al joc de ser periodistes.

3.1.1. Antecedents

Hi ha diversos treballs i projectes que ja han aplicat diferents branques del

periodisme dins les aules per tal d’assolir diferents resultats des d’aproximacions

diverses.

Un exemple és el projecte “Interaulas” (www.interaulas.org) , creat per l’Associació

de Periodistes de Cantàbria i la Conselleria d’educació de Cantàbria. Aquesta

iniciativa fa que els participants, que han de ser estudiants no universitaris i de

centres educatius de Cantàbria, adoptin el paper de periodistes i escriguin textos

sobre els temes que vulguin. Posteriorment, tots els “periodistes” han de publicar les

seves peces a la revista digital del projecte. D’aquesta manera, els alumnes aprenen

a documentar-se de manera efectiva i milloren diverses habilitats com la

competència lingüística. Els impulsors del projecte tenen molt clares les motivacions

i intencions d'aquest, i és que “reforçar l'acostament dels joves als mitjans de

comunicació és clau en aquest programa educatiu i periodístic. Els nous temps han

convertit la immediatesa en l'estrella de la informació i han relegat la reflexió a un

segon pla. Les xarxes socials han pres el poder i inunden els dispositius amb
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notícies no sempre contrastades, sense deixar els lectors amb capacitat de reacció.

En temps de bitlles o notícies falses cal mostrar als estudiants la importància d'estar

ben informat.” (Interaulas, 2021).

Aquest és un projecte que té la sort de comptar amb una xarxa de periodistes que

supervisa la feina dels participants. Malgrat que no està plantejat com un projecte

interdisciplinari, sí que intervé de manera directa en el currículum escolar dels

participants, i és que es desenvolupa en hores lectives i amb la participació del

professorat.

Un altre exemple de portar el periodisme a les aules és el de la periodista M.R.

Lázaro en el seu treball titulat “Los medios en el aula: el periodismo como recurso

pedagógico”. L’autora implementa el funcionament d’un diari escolar en un centre

per tal de portar algunes característiques del periodisme al centre en forma de

tallers.

En el treball de Lázaro s’introdueixen aspectes molt importants com per exemple el

naixement del “periodisme escolar”. L’autora explica que no és un fenomen nou, sinó

que va aparèixer de la mà del mestre i pedagog Célestin Freinet (1896-1966) amb la

seva creació d’un diari escolar que es deia “El libro de la vida”. Aquest mestre i

pedagog considerava que el diari escolar era una alternativa a l’ensenyament

purament memorístic i que no havia de ser una activitat complementària, havia de

ser l’eix central del procés educatiu. L’autora esmenta que el periodisme i els diaris

escolars són un tema recurrent en els congressos d’educació i que es consideren un

tema rellevant pel que fa a productes educatius originals i innovadors. La fusió entre

mitjans i educació és sovint el motiu d’aquesta fama.

Algunes de les conclusions que Lázaro extreu del seu treball és que la

implementació d’un diari escolar fomenta que els alumnes que hi participen tinguin

més ganes de llegir i preguntar. A més, aquests estudiants es converteixen en

persones amb més capacitat d’anàlisi i crítica. També parla dels beneficis des d’un

punt de vista pedagògic, i ressalta que un projecte així aporta als estudiants una

millor expressió i comunicació, a més d’una major autoestima de veure que són
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capaços d’escriure peces periodístiques sense una gran ajuda i això també

contribueix a un desenvolupament personal positiu.

Com a conclusió d’aquest apartat es pot dir que sigui quina sigui la manera de portar

el periodisme a les aules, sempre té una llista de beneficis destacables en

l’aprenentatge i habilitats dels alumnes.

3.2. Els projectes interdisciplinaris

En primer lloc, cal conèixer la definició de projecte interdisciplinari. “Un projecte

interdisciplinari és un treball que parteix d’un context i que requereix l'aplicació de

coneixements de diverses àrees. La seva metodologia facilita l’adquisició de

competències bàsiques donat que prioritza la construcció del mateix coneixement,

incentiva processos d’investigació, potència el treball cooperatiu i facilita la

comunicació i el diàleg” (tressisens, n.d).

Hi ha una altra aproximació molt interessant del concepte que és: “Un projecte

interdisciplinari és un mitjà que permet desenvolupar les competències clau, les

quals són l'eix central del currículum actual. En tot treball per projectes, cal fixar un

nucli d'interès sobre el qual organitzar les diferents àrees d'aprenentatge i les

competències clau.

Cada cop és més freqüent l'aprofitament del projecte interdisciplinari com a

metodologia didàctica per integrar diverses àrees del coneixement i desenvolupar un

aprenentatge col·laboratiu, adaptat i interrelacionat amb la realitat de cada estudiant

de primària, secundària i etapa universitària a l'aula de classes” (Euroinnova

Formación, 2023).

Aquesta proposta de projecte pretén ser fidel a aquesta definició, ja que té com a

propòsit principal l’adquisició d’alguns dels objectius acadèmics del curs de tercer de

l’ESO a partir del treball pràctic, fugint de les classes purament teòriques

tradicionals.
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La importància d’aquesta manera d’aprendre va guanyant tanta importància que a

València, l’any 2022 es va incloure l’assignatura de “Projectes Interdisciplinaris” en el

currículum dels cursos de primer, segon i tercer de l’ESO.

Seguint la línia dels projectes interdisciplinaris, hi ha un corrent d’aprenentatge que

cada vegada té més pes en la societat. Es tracta de l’aprenentatge basat per

projectes o el Project-based Learning , que es basa en cinc beneficis destacables

(Feliu, 2019). Són els següents:

1. Representen una formació pel futur: Els plantejaments que es fan els

alumnes estan basats en la realitat i representen reptes que connecten

directament amb el coneixement. A més, aquest aprenentatge ofereix als

alumnes una oportunitat de practicar la resolució de conflictes de manera

autònoma que els servirà de cara a la seva vida adulta.

2. El poder del treball col·laboratiu: Aquest aprenentatge ofereix millorar la

capacitat de treballar en equip. La cooperació representa una habilitat bàsica

a l’hora de treballar.

3. Més autonomia: Malgrat que els alumnes estan guiats per un professor/a, la

fórmula d’aquest tipus d’aprenentatge aposta pel treball autònom. Aquesta

autonomia es complementa amb l’atenció, la capacitat de presa de decisions i

la responsabilitat.

4. La llavor de l’esperit crític: A l’alumnat se li permet buscar les respostes a

partir de les fonts que ell cregui, per tant, el desenvolupament de l’esperit

crític entra en joc.

5. Projectes? Com la vida mateixa: Les experiències i els problemes d’aquests
projectes tenen més veritat que els dels llibres de text. Per tant, aquest

aprenentatge és una bona manera de començar a resoldre i entrenar

competències bàsiques pel futur.

Aquests són els cinc grans beneficis de treballar per projectes que descriu Feliu. No

obstant això, quan parlem de treball per projectes interdisciplinaris es pot afegir un
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altre gran benefici, i és el fet de coordinar diverses àrees d’aprenentatge en un sol

projecte per arribar a un fi comú. És a dir, treballar les competències de diverses

matèries en un sol projecte. Així doncs, treballar fent ús de projectes interdisciplinaris

compta amb tots els beneficis de l’aprenentatge basat en projectes i, a més, amb el

punt positiu anteriorment esmentat.

Fa dècades, el pedagog John Dewey (1859 - 1952) va dir que “El coneixement no és

una cosa separada que es basti a si mateixa, sinó que està immers en un procés pel

qual la vida se sosté”.

Amb aquesta frase volia dir que l’aprenentatge va lligat per un fil conductor i que

totes les àrees estan connectades. Per tant, treballar per matèries cada vegada va

perdent terreny enfront de treballar per projectes.

3.3. Sistema d’aprenentatge 4C

Aquest treball de fi de grau està molt lligat a una nova corrent educativa, el sistema

d’aprenentatge mitjançant les 4C del segle XXI. És a dir, una manera d’aprendre i

ensenyar basada en la creativitat, el pensament crític, la comunicació i la

col·laboració. El projecte dona un pes important a aquestes quatre habilitats, ja que

sense alguna d’elles, no es pot desenvolupar correctament.

Per què són habilitats que cada vegada guanyen més pes en les activitats

educatives? Doncs bé, cal desenvolupar les raons una per una:

● Creativitat: Els estudiants han de tenir les eines necessàries per ser capaços

d’innovar a partir de les seves curiositats, interessos i coneixements. Han de

saber enfocar la seva creativitat a la resolució de problemes i deixar de banda

la por a fallar.

● Pensament crític: Cal que els alumnes siguin capaços de prendre decisions

de manera meditada i basades en la comparació i l’anàlisi sensata. Incentivar

que els estudiants es parin a reflexionar i siguin conscients de tot el que hi ha
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darrere d’una decisió és crucial. D’aquesta manera, el procés de pensament

general millora de manera considerable.

● Comunicació: En aquesta societat d’informació massificada cal tenir la

capacitat d’avaluar la informació que es rep i ser capaç de transmetre-la de

manera clara. Una comunicació eficaç només serà possible si els integrants

del grup de treball col·laboren i cooperen.

● Col·laboració: Treballant en equip s’aconsegueixen resultats molt més

positius, ja que els alumnes tenen l’oportunitat de nodrir-se del coneixement

de la resta. A més, la societat actual demostra que ser capaç de col·laborar

és una eina indispensable, ja que ajuda a prendre millors decisions i més

consensuades a partir de diferents punts de vista.

Cal destacar que cada una de les 4C estan relacionades entre elles. Una no pot tenir

lloc sense les altres o alguna de les altres. Per això és tan important que els treballs

que es proposen a l’aula se centrin a desenvolupar-les totes.

3.4. Alfabetització mediàtica com a recurs pel futur

Aquest projecte està molt enfocat a què els alumnes que hi participin desenvolupin

una millor alfabetització mediàtica. Per això, en aquest apartat es troba la informació

més rellevant sobre aquest tema.

La UNESCO defineix l’alfabetització mediàtica com a la capacitat que permet als

ciutadans comprendre les funcions dels mitjans de comunicació i altres proveïdors

d’informació, així com avaluar el seu contingut de manera crítica i prendre decisions

de manera informada i reflexiva. Aquesta capacitat també inclou reconèixer i

entendre com s’ha produït la informació que es consumeix i tenir una habilitat per

interpretar els missatges de manera crítica. (e-media Project Consortium, 2021)

Aquesta capacitat de què parlem cada vegada guanya més pes amb els nous

mitjans de comunicació i formats de transmissió de la informació, en especial les

xarxes socials. A més, en el document anteriorment esmentat es destaca que quan
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es tracta dels joves i adolescents, tenir una bona alfabetització mediàtica és encara

més essencial. És durant aquesta etapa de la vida quan es forma gran part dels

pensaments i els valors, per tant, saber gestionar i entendre la informació dels

mitjans és crucial per a un desenvolupament favorable.

En el mateix text, el conjunt d’autors parla de dos conceptes relacionats amb

l’alfabetització mediàtica i que es tracten en el desenvolupament del projecte: l’era

de la postveritat i les fake news. Com ja s’ha mencionat, les noves tecnologies tenen

un pes més important en la difusió d’informació, propiciant que es viralitzi contingut

que és fals: les conegudes fake news. Els usuaris poden ser productors i

consumidors al mateix temps, fet que dona peu a una difusió d’informació sense cap

mena de control. Aquestes notícies falses s’utilitzen moltes vegades per obtenir

beneficis a partir de la manipulació de l’opinió pública. Per aquest motiu, és

important tenir present el funcionament dels mitjans i tenir una visió crítica envers el

consum d’informació.

Amb les notícies enganyoses entrem també en l’era de la postveritat, una era en què

tot allò que apel·la a les emocions arriba abans a la població que aquella informació

basada en l’objectivitat i la realitat.

Per tant, és molt important fer veure a la població, en aquest cas als joves, tot el que

hi ha darrere de la difusió de la informació, i introduir-los el concepte de

fact-checking. És a dir, promoure que tinguin un interès a verificar tot allò que

llegeixen abans de creure-ho. Només d’aquesta manera podran gestionar de manera

correcta tot el flux d’informació al que estan exposats diàriament.

Posant la mirada en el futur, és essencial que els estudiants treballin al llarg de la

seva etapa educativa en les habilitats d’alfabetització mediàtica. Amb unes eines

efectives i coneixement dels mitjans de comunicació, es trencarà de manera

significativa el gran impacte que tenen avui en dia les fake-news i la població tindrà

una visió crítica general més ben desenvolupada.
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3.5. Currículum de llengua catalana i literatura i llengua castellana i
literatura de l’ESO

Tal com ja s’ha mencionat anteriorment, existeix un document on s’especifica el

currículum dels per als alumnes de l’ESO i que s’ha d’aplicar a tots els centres,

elaborat pel Departament d’Educació de la Generalitat de Catalunya. Cal destacar

que durant l’any 2022 va haver-hi una modificació d’aquest document i el currículum

ha canviat.

Aquest projecte interdisciplinari comprèn algunes de les competències de

l’assignatura de Llengua Catalana i Literatura, i Llengua Castellana i Literatura. A

continuació s’especifiquen els objectius específics que marca aquest currículum per

aquestes matèries i que es tracten dins del projecte:

● Comprendre i interpretar textos orals i multimodals recollint el sentit general i

la informació més rellevant, la seva forma i el seu contingut, per construir

coneixement, formar-se opinió i eixamplar les possibilitats de gaudi i lleure.

● Produir textos orals i multimodals amb coherència, claredat i registre

adequats, atenent les convencions pròpies dels diferents gèneres discursius i

participar en interaccions orals variades, amb autonomia, per expressar idees,

sentiments i conceptes, construir coneixement i establir vincles personals.

● Comprendre, interpretar i analitzar, amb sentit crític i diferents propòsits de

lectura, textos escrits i multimodals reconeixent-ne el sentit global i les idees

principals i secundàries, identificant-ne la intenció de l’emissor, reflexionant

sobre el contingut i la forma i avaluar-ne la qualitat i fiabilitat, per tal de

construir coneixement i donar resposta a necessitats i interessos comunicatius

diversos.

● Produir textos escrits i multimodals amb adequació, coherència, cohesió,

aplicant estratègies elementals de planificació, redacció, revisió, correcció i

edició, amb regulació dels iguals i autoregulació progressivament autònoma i

atenent les convencions pròpies del gènere discursiu triat, per construir
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coneixement i donar resposta de manera informada, eficaç i creativa a

demandes comunicatives concretes.

● Cercar, seleccionar i contrastar informació procedent de diferents fonts de

manera progressivament autònoma, avaluant-ne la fiabilitat i pertinència en

funció dels objectius de lectura i evitant els riscos de manipulació i

desinformació, i integrar-la i transformar-la en coneixement, per comunicar-la,

adoptant un punt de vista crític, personal i respectuós amb la propietat

intel·lectual.

● Seleccionar i llegir de manera autònoma obres diverses com a font de plaer i

coneixement, configurant un itinerari lector que s’enriqueixi progressivament

pel que fa a diversitat, complexitat i qualitat de les obres, i compartir

experiències de lectura, per construir la pròpia identitat lectora i gaudir de la

dimensió social de la lectura.

● Llegir, interpretar i valorar obres o fragments literaris del patrimoni propi i

universal, utilitzant un metallenguatge específic i mobilitzant l’experiència

biogràfica i els coneixements literaris i culturals, per establir vincles entre

textos diversos que permetin conformar un mapa cultural, eixamplar les

possibilitats de gaudir de la literatura i crear textos d’intenció literària.
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4. PROJECTE: “Jugar a ser periodistes: la professió periodística
com a recurs educatiu”

4.1. El projecte

Aquest projecte és una proposta de projecte interdisciplinari d’àmbit lingüístic.
Consisteix a portar aspectes fonamentals del periodisme a les aules dels alumnes de

tercer de l’ESO per tal que tinguin una manera diferent d’interioritzar part del

currículum educatiu establert. En concret, les àrees de coneixement específic que es

tracten en aquest projecte són la notícia, el reportatge i l’entrevista. Aquests són
els temes a tractar perquè són els únics gèneres de redacció que es treballen al

centre durant el curs de tercer, en funció dels llibres amb els quals treballen i el que

marca el currículum acadèmic. A més, tots tres gèneres tenen un pes molt important

dins de l’ofici periodístic, i permeten una gran varietat de tractaments temàtics.

Mitjançant l’aplicació del projecte a partir dels dossiers que es troben a l’apartat

d’annexos, els alumnes aprendran tot el que marca el currículum sobre aquests

temes i milloraran considerablement altres competències. Aquestes competències es

poden dividir en:

- Millora de les competències comunicatives, tant d'expressió escrita com oral.

- Visió més crítica envers els mitjans de comunicació (alfabetització mediàtica).

- Coneixement i identificació de característiques principals del funcionament de

la redacció d'un diari.

- Capacitat de seguiment d'instruccions.

- Organització i compliment de terminis.

- Col·laboració entre estudiants per aconseguir resultats determinats.

- Presa de decisions amb sentit.

- Millora de competències tecnològiques.

- Capacitat d’anàlisi i reflexió de textos
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Es tracta d’una proposta de projecte de tipus immersiu. Els alumnes participants

hauran de simular que estan treballant per a una redacció periodística real, la qual

definiran ells mateixos al llarg del projecte. Les professores responsables4 del

projecte, a més de supervisar la tasca dels alumnes complint amb la seva funció de

docents, durant les hores de projecte tindran una actitud de “directores del mitjà de

comunicació” cap als alumnes. D’aquesta manera, s’aconseguirà que els alumnes

s’escapin durant unes hores del funcionament rutinari de l’institut i agafin les hores

de projecte amb més ganes i desenvolupin un rol diferent del d'“alumnat”.

El projecte, en els seus aspectes formals, també afavoreix que l’experiència sigui

immersiva, ja que al dossier de l’alumnat les indicacions apareixen en format de

correu electrònic escrit per la seva cap, és a dir, la directora del mitjà. Cal destacar

que només hi haurà un rol de directora i que l’adoptaran les mestres que siguin

responsables d’aquella hora del projecte en concret.

Els dossiers de treball es divideixen en dossier pel professorat (imatge 1), i dossier

de l’alumnat (imatge 2).

1 2

El professorat tindrà el seu dossier des del primer dia de projecte, ja que representa

una guia d’aplicació d'aquest, mentre que a l’alumnat se li aniran entregant les

pàgines a mesura que avancin les sessions. Això es farà així per garantir que no

4 Es fa ús del femení perquè l’institut amb què s’ha col·laborat comptava amb un equip de llengües
format per dones.
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avancen feina quan no és dia de projecte i que saben gestionar el temps de manera

correcta. Aquests dos dossiers, juntament amb el document de plantilla de

planificació del projecte elaborat a partir de les directrius de la Xarxa de

Competències Bàsiques de Catalunya5 es poden trobar a l’apartat d’annexos.

Aquests, contenen tota la informació necessària per a la implementació i

desenvolupament del projecte a les aules.

4.2. Justificació i viabilitat

Aquest treball s'emmarca en un context d’increment en la importància de treballar

per projectes, sobretot els interdisciplinaris. Durant el desenvolupament del treball

vaig entrevistar a la pedagoga i professora de la Universitat Autònoma de Barcelona,

Ingrid Noguera, la qual va aportar informació important per a la justificació d’aquest

projecte. Durant l’entrevista va destacar que no és que el treball per projectes sigui

una novetat o un fenomen relativament nou, sinó que la seva complexitat no ha

permès que tingui una presència excessivament àmplia en el camp educatiu fins al

moment, tot i que cada vegada en té més. Destaca que cada vegada més centres

apliquen els projectes interdisciplinaris com a metodologia de centre i la direcció dels

mateixos reclamen al professorat que els apliquin a les aules. Dins d’aquest

panorama, un projecte com aquest té una gran viabilitat.

En el currículum de les assignatures de llengua catalana i literatura i llengua

castellana i literatura apareixen com a temes a abordar la notícia, el reportatge i

l’entrevista. Els alumnes han d’acabar l’etapa de l’ESO coneixent les característiques

d’aquests gèneres i sabent escriure’ls. Els llibres de secundària plantegen el

tractament d’aquests temes a partir de la lectura d’exemples i l’exposició de les

seves característiques a classe. Aquest projecte, en canvi, té la intenció d’abordar

els temes a partir d’exemples, però que aquests siguin més reals (en el sentit de

relacionats amb el context actual dels alumnes i l’actualitat) i elaborats per

5 Xarxa de Competències Bàsiques i Generalitat de Catalunya (2021) Treball per projectes:
aprenentatge autèntic. Departament d’educació, Catalunya.
https://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/xarxacb/documents/treball-projectes-aprenentatge-aut
entic..pdf
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periodístiques. I, a més, es busca que siguin els mateixos alumnes els que extreguin

les característiques principals de cada gènere i que no es tracti d’un treball

simplement memorístic.

En el marc teòric s’ha parlat d’antecedents d’aplicació del periodisme a les aules,

tots ells de manera satisfactòria. Per tant, un projecte que segueixi en aquesta línia

queda justificat, ja que té precedents d’èxit. El fet que el projecte en qüestió es

desenvolupi d’una manera immersiva genera que hi hagi un motiu d’incentiu per a

l’alumnat. Els alumnes, al llarg de totes les sessions del projecte, hauran de

desenvolupar un rol en concret de periodista contactar en una redacció periodística

real. A més, tindran l’oportunitat de triar quina posició de treball volen (editor cap,

editor, reporter, fotògraf …) i de decidir com volen que sigui el mitjà pel qual

treballen. Noguera diu que tot allò que sigui immersiu i que promogui el

desenvolupament de rols és molt atractiu per als estudiants. A més, segons aquesta

experta un projecte interdisciplinari permet en treball des de diferents temes i

branques i, per tant, els beneficis sempre seran més amplis que treballant a partir de

la metodologia tradicional.

Com ja s’ha dit amb anterioritat, els projectes interdisciplinaris busquen cobrir unes

necessitats educatives alhora que busquen solucions a problemes. En la societat

actual hi ha unes carències explicades a l’inici d’aquest treball en les àrees

d'expressió oral i expressió escrita. Un producte que promou la millora d’aquestes

àrees a través del treball a l’aula a partir d’unes sessions dinàmiques té una gran

cabuda en el currículum docent dels instituts espanyols. La professió periodística

consisteix principalment en saber transmetre coneixements de manera clara i

objectiva, sigui en format escrit o oral. A l’hora de desenvolupar els diferents

productes finals del projecte, els alumnes que hi participin s’hauran de documentar

de diversos productes periodístics, entrant en contacte amb un món que potser serà

força desconegut per a molts d’elles, però que té unes grans qualitats i beneficis a

aportar per al seu bon assoliment de les competències de l’etapa educativa.

Aquest és un projecte del segle XXI, segle que acull la creació d’un corrent educatiu

basada en 4C. Aquestes 4C, com ja sabem, són la creativitat, el pensament crític, la
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col·laboració i la comunicació. Així doncs, la fusió entre un projecte nou i aquest nou

corrent té una viabilitat considerable. El projecte es basa principalment en aplicar

aquestes habilitats. Es pretén que els alumnes siguin capaços de col·laborar entre

ells per arribar a elaborar uns productes finals de qualitat. També es busca que

tinguin la capacitat de transmetre les idees i coneixements que tenen de manera

clara, a més de saber comunicar-se entre ells per funcionar tots de la mateixa

manera. El pensament crític també és una àrea que es treballa molt al llarg del

projecte. Es fa principalment a partir de les tasques de redacció que se’ls hi

demanen, però també han d’aplicar gran part d’aquesta habilitat a conformar els

grups i repartir els rols, tenint present que les decisions s’han de basar en raons.

També hi ha apartats destinats a què l’alumnat tingui present el funcionament dels

mitjans de comunicació siguin capaços d’entendre el significat dels seus missatges.

Per últim, es busca que l’alumnat tingui l’oportunitat d’aplicar cert grau de creativitat.

Per permetre això, se’ls dona l’opció de triar com volen enfocar els diferents temes,

per aplicar així les tècniques o els recursos que creguin que poden ser més adients.

En un context en el qual els mitjans de comunicació cada vegada tenen més

importància en la societat, un projecte que tracta l’educació mediàtica amb els

estudiants i que, a més, té com a objectiu principal fomentar l’esperit i pensament

crític dels estudiants té una gran cabuda. No només es pretén que els estudiants

sàpiguen escriure i expressar-se de manera correcta, sinó també que coneguin el

poder que tenen les paraules i com aquestes poden intervenir en la creació de

corrents a favor d’interessos personals.

És important que cada vegada més, els alumnes siguin conscients dels recursos

tecnològics i informatius que tenen a l’abast, però també del poder d’aquests. Així

doncs, un projecte que fa èmfasi en aquest aspecte i que, a més, tracta les notícies

falses a través de casos reals, és un producte atraient. Cal destacar que en la sessió

del col·loqui, sessió dirigida a les fake news, es planteja com a una hora dirigida per

un professional de l’àmbit comunicatiu. És a dir, una hora en què els estudiants

podran estar en contacte amb algú expert en el tema. Això sempre resulta molt

beneficiós de cara a reafirmar que el que estan escoltant és cert i justificar d’alguna

manera totes les seves hores de treball en el projecte.
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Noguera ressalta que una de les parts més complicades dels projectes

interdisciplinaris és que requereix una tasca de creació extensa i molta feina per part

del professorat. Si no fos per aquest motiu, hi hauria moltes més metodologies

educatives basades en projectes. Per aquest motiu, que un centre pugui aplicar un

projecte ja creat, és un punt molt positiu de cara a la seva viabilitat.

4.3. Objectius

Els objectius d’aquest projecte estan ben definits i ja s’han anat introduint al llarg

d’aquest treball. Es classifiquen de la següent manera:

1. Investigar metodologies educatives actives.

2. Conèixer antecedents d’aplicació del periodisme a les aules i els seus

beneficis.

3. Crear un projecte interdisciplinari integral que permeti als alumnes millorar

una sèrie de competències i habilitats força extensa (ja s’han enumerat a

l’apartat 4.1 del treball), entre les quals destaquen:

a. Fomentar una millora de les competències d’expressió lingüística.

b. Incrementar el sentit crític dels estudiants.

c. Motivar l’alumnat a conèixer de manera pràctica el món de la

comunicació periodística. No només algunes de les característiques

dels mitjans de comunicació, sinó també la seva importància en la

societat.

4.4. Metodologia

En aquest apartat es troba tota la informació referent a la metodologia de

desenvolupament del projecte, és a dir, la seva elaboració, a més de com s’ha

d’aplicar a l’aula.
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4.4.1. Desenvolupament

Per a dissenyar aquest projecte, he treballat conjuntament amb l’equip de direcció i

coordinació de l’institut Turó d’en Baldiri de Teià. La coordinadora pedagògica

Cristina Oliva Saurina ha sigut una peça clau i fonamental per la seva implicació i la

seva llarga experiència com a docent i com a coordinadora.

Des del febrer fins a mitjans de març, ens hem anat reunint periòdicament cada dues

setmanes per anar construint el projecte pas a pas. Les primeres sessions van ser

una mica més complexes, ja que hi havia tota la feina de pensar en com es podria

portar el projecte a les aules i quines necessitats educatives es tractarien. Un cop

definit això, tot va començar a ser menys feixuc.

En aquestes reunions, jo portava propostes i idees, i aquestes es debatien entre

l’equip del centre que estava present. Cal destacar que en aquestes reunions van

sorgir idees i modificacions molt rellevants per al projecte, i estan explicades

detalladament a l’apartat 4.5.1.d’aquest treball, que correspon a l’avaluació.

Amb el pas de les setmanes, el projecte anava agafant forma i tots els implicats en

ell l’anàvem agafant amb més ganes i il·lusió. Aquest projecte és únicament una

proposta, ja que era inviable modificar la planificació d’un centre i menys amb un

projecte que es va començar a pensar al gener. Tanmateix, les opinions dels

treballadors de l’institut han aportat la seva visió basada en l’experiència per tal que

la proposta tingui una viabilitat d’aplicació futura.

4.4.2. Aplicació a l’aula

Per aplicar el projecte a les aules serà requisit únic i indispensable seguir els

dossiers, tant el de l’alumnat com el del professorat. En ells, docents i alumnes

trobaran de manera detallada tota la informació necessària pas a pas de

desenvolupament de les sessions. També caldrà haver fet un cop d’ull al document

de plantilla del projecte per tal de tenir clares les idees principals del mateix.

El projecte està definit de manera que s’hi dediquin 10 hores lectives a

desenvolupar-lo. Hores que estan repartides al llarg del curs, és a dir, no tenen lloc
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al llarg d’una sèrie de setmanes seguides. Això és així perquè el projecte està

plantejat en funció d’esdeveniments importants que passen al llarg del curs

acadèmic. Cada tasca de redacció que es demana a l’alumnat se centra en una data

rellevant. Al dossier pel professorat hi ha un document amb una proposta de

planificació. És proposta perquè té un marge de flexibilitat per decidir en quin dia de

les setmanes proposades es desenvolupa cada sessió. Aquesta flexibilitat és molt

positiva per als docents, ja que, d’aquesta manera, podran adaptar la seva

calendarització amb més facilitat i tindran un marge d’actuació davant de possibles

imprevistos.

En concret, hi ha dues sessions destinades a ser introductòries, sis sessions

d’encàrrec i definició de tasques de redacció, una sessió de col·loqui sobre

l’alfabetització mediàtica i una sessió d’avaluació6. Durant les sessions

introductòries, seguint el que posa al dossier pel professorat, l’equip docent

responsable de l’aplicació del projecte introduirà aquest als alumnes. A més, també

els guiarà per tal de formar els grups, repartir els rols i resoldre possibles dubtes. Al

llarg de la segona sessió introductòria, l’alumnat treballarà les característiques

principals dels gèneres a treballar mitjançant exemples que hauran buscat a casa

prèviament. Aquestes dues primeres sessions són d’una rellevància fonamental per

tal que els alumnes entenguin el desenvolupament del projecte.

Les sis sessions següents són les de tasques. En elles, l’alumnat haurà de llegir

atentament el mail fictici del seu dossier i seguir les instruccions. Totes aquestes

sessions tenen el mateix procediment: llegir les instruccions, fer la reunió amb el

professorat i posar-se mans a l'obra per decidir com enfocar les diferents tasques de

redacció. Aquestes tasques estan relacionades i giren al voltant dels esdeveniments

importants següents: Sant Martí, Nadal, Dia escolar de la No-violència i la Pau, el 8M

i Sant Jordi. Cal destacar que a classe els alumnes només decidiran quin serà

l’enfocament i completaran el dossier, però el producte l’hauran de dur a terme a

casa. El professorat en aquestes sessions posarà les dates d’entrega per a la revisió

i de publicació a la pàgina web. És important recalcar que la pàgina web ja haurà

6 Per a més informació, consultar els dossiers dels annexos.
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d’estar en funcionament abans del començament del projecte per tal de facilitar les

tasques de desenvolupament.

La següent sessió, és a dir, la setena, es basa en la realització d’un col·loqui sobre

les notícies falses i alfabetització mediàtica. En aquest serà interessant que hi

participi un professional del sector periodístic, però si no és possible contactar amb

cap, el professorat compta amb la informació necessària al seu dossier per a poder

dinamitzar-lo correctament. Amb aquesta activitat no només es busca fomentar la

participació de l’alumnat, sinó que es pretén que justifiquin tot el que han estat fent

des d’una altra visió que potser no hauran tingut present ni coneixeran, que és el

poder que tenen els mitjans de comunicació.

L’última sessió és la d’avaluació. El seu funcionament es detalla a l’apartat 4.5.2

d’aquest treball.

4.5. Avaluació

L’avaluació principal general és que el centre col·laborador amb aquest treball,

l’institut Turó d’en Baldiri de Teià, vol aplicar el projecte durant el curs vinent. L’equip

coincideix que es tracta d’una proposta innovadora i que cobreix unes necessitats

reals. Aquestes necessitats són que l’alumnat necessita treballar totes les

competències ja esmentades amb anterioritat i que, a més, no hi havia projectes

plantejats per a l’alumnat de tercer d’ESO. Per tant, es cobririen tant necessitats

educatives pedagògiques com de planificació del centre.

4.5.1. Modificacions al llarg del disseny

Al llarg de les reunions amb l’equip de l’institut col·laborador, van sorgir una sèrie

d’aportacions que considero rellevants incloure en un apartat. Com que són

modificacions que s’han aplicat o que es tindran presents en un futur, es troben en

l’apartat d’avaluació.

- Àrees de treball: En un primer moment, el treball es va concebre de manera

que el configuressin les assignatures de llengua catalana i literatura i llengua
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castellana i literatura. Tanmateix, es va proposar que el treball fos d’àmbit

lingüístic i que oferís als estudiants la possibilitat de fer servir una llengua

estrangera que s’imparteixi al centre (Tasca 4) de manera optativa. D’aquesta

manera no s’hauria d’incloure cap assignatura més al projecte, però es

tractaria de manera superficial i complementària de la resta. És una

modificació que s’ha aplicat.

- Camp tecnològic: El projecte tracta l'ús de diferents tecnologies per a la

recerca d’informació, l’enregistrament dels vídeos individuals, les fotografies

de les peces i la publicació de les peces a la pàgina web. Com a proposta de

futur es podria incloure l’assignatura de tecnologia en el projecte i donar a les

eines tecnològiques una importància més significativa.

- Calendarització: En un inici, el projecte es va concebre de manera que les

hores totals es realitzessin en un conjunt de setmanes seguides. Des del

centre es va suggerir que al llarg del curs hi ha esdeveniments importants i

que moltes vegades no saben com abordar-los. Per aquest motiu, el projecte

s’ha configurat en funció d’una llista de dates rellevants del curs escolar. És

una modificació que s’ha aplicat.

- Avaluació: L’avaluació inicial estava basada en un seguit de percentatges. Es

va decidir canviar-ho perquè la majoria de projectes s’avaluen amb rúbriques,

ja que resulta més senzill i visual per a l’alumnat saber com se’ls avalua i

quins criteris se segueixen. És una modificació que s’ha aplicat.

- Relació amb el municipi: La idea inicial del projecte no incloïa cap mena

d'interacció amb el municipi de l'institut en què s’apliqui. Tanmateix, va sorgir

la idea de poder incentivar als alumnes a descobrir coses noves i

relacionar-se amb gent del seu poble que potser desconeixien. El projecte

s’ha configurat de manera que els alumnes surtin al poble a buscar

informació. D’aquesta manera, el projecte requereix que els alumnes

s’esforcin per trobar dades rellevants i interactuïn amb diverses entitats. És

una modificació que s’ha aplicat.
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4.5.2. Sistemes d’avaluació del projecte

L’avaluació d’un projecte és una de les parts més importants, ja que és l’oportunitat

perfecta per a poder detectar debilitats i suggeriments de millora, a més dels punts

forts.

Aquest projecte té destinada una sessió sencera únicament a l’avaluació, i es tracta

de l’última. En aquesta, i seguint el que marca el dossier per al professorat, els

alumnes hauran de fer dues coses. En primer lloc, hauran d’entregar als docents les

següents preguntes contestades, tenint en compte que formaran part de la seva

avaluació individual:

1. Series capaç de respondre preguntes sobre els tres gèneres treballats?

2. Creus que has millorat la teva expressió escrita?

3. I l'expressió oral?

4. Com t'has sentit treballant amb els teus companys?

5. Creus que els productes finals del teu grup mereixen una bona qualificació?

Com a lector, et pararies a llegir la peça?

6. Veus el món periodístic des d'una altra perspectiva? Què has après jugant a

ser periodista?

7. Què has après amb el col·loqui?

8. Què és el que més t'ha agradat del projecte?

9. I el que menys? Com ho canviaries?

10.Quina nota posaries al projecte? Per què?

Aquestes preguntes busquen que l’alumnat reflexioni sobre la seva implicació en el

projecte i els possibles beneficis que n’hagin extret. A més, també representa una

avaluació per al projecte.
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El següent que hauran de fer és respondre la rúbrica de coavaluació7. Aquesta

rúbrica servirà als docents per a avaluar com han treballat els diferents grups i

detectar possibles descompensacions d’implicació entre els membres o altres tipus

de problemes.

Pel que fa als professors, la seva tasca avaluativa és també de dues parts. En

primer lloc, és evident que hauran d’avaluar les tasques dels alumnats. Per això, el

primer pas serà avaluar-los mitjançant la rúbrica d’avaluació dels alumnes8. Aquesta

avaluació conté tots els ítems necessaris per a una nota basada en el

desenvolupament de totes les tasques. A continuació, tots els professors hauran

d’omplir la rúbrica d’autoavaluació docent de la Xarxa de Competències Bàsiques de

Catalunya9. A partir d’aquesta rúbrica i la seva posterior posada en comú amb tot

l’equip de professors implicat, serà possible concloure com ha funcionat el projecte,

quins són els seus punts forts i els dèbils, i trobar canvis o modificacions per a

futures aplicacions.

Els projectes són sistemes de treball que s’adapten a les necessitats i problemes de

la societat, per tant, cada any d’aplicació sorgiran modificacions o adaptacions per a

una educació més efectiva.

9 Xarxa de Competències Bàsiques i Generalitat de Catalunya (2021) Rúbrica d’autoavaluació docent
d’un treball per projectes. Departament d’educació, Catalunya.
https://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/xarxacb/treball-projectes/rubrica-docent-autoavaluacio-
treball-projectes.pdf

8 Aquesta rúbrica es troba als annexos, dins la pàgina 14 del dossier per al professorat.
7 Aquesta rúbrica es troba als annexos, dins la pàgina 15 del dossier per al professorat.
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5. CONCLUSIONS

Com a conclusió, primer és important recalcar que el centre col·laborador considera

el projecte com a innovador i atractiu, a més de voler-lo aplicar durant el curs

2023-2024.

Durant l’elaboració del projecte s’ha complert amb els dos primers objectius, que

eren conèixer metodologies educatives actives i aspectes d’aplicació del periodisme

com a recurs pedagògic. Les metodologies actives han sigut el treball per projectes i

la importància dels projectes interdisciplinaris, a més del sistema d’aprenentatge

basat en les 4C. No només els he conegut, sinó que han servit de base per a la

creació d’aquest treball. Pel que fa a aplicacions del periodisme a l’aula, he

descobert un món ple de recursos que no coneixia. Malgrat que pugui semblar que

el periodisme és una carrera universitària desvinculada de la resta de branques de

l’etapa educativa, les habilitats que es treballen en ella són fonamentals per a un bon

desenvolupament de tot estudiant. Els dos projectes que s’han posat com a exemple

en la primera part d’aquest treball, han creat el camí sobre el qual ha anat

progressant la idea d’aquest projecte, ja que proporcionaven resultats d’èxit en les

seves aplicacions i, per tant, garantien en certa manera el bon funcionament

d’aplicació d’aquest.

Pel que fa a les conclusions de la millora de les habilitats dels estudiants, no es pot

extreure cap resultat concloent. Com que és una proposta de projecte per al futur,

aquest tipus de conclusions només es podran obtenir un cop aplicat el projecte. El

que es pot afirmar és que l’elaboració d’aquest s’ha fet per part de coneixedors tant

de l’educació com del periodisme i tenint molt presents en tot moment quines són les

habilitats que es volen treballar i de quina manera es pot fer-ho.

Com a tancament final, cal fer èmfasi, de nou, en el fet que aquest projecte s’ha de

veure com a una oportunitat de gaudir de l’aprenentatge per part dels estudiants i

professors. Només així es garantirà l’èxit d’aquesta proposta.
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7. ANNEXOS
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PLANTILLA PLANIFICACIÓ DEL PROJECTE

Aquesta pretén ser una plantilla i/o guió del projecte que s’inclou dins del meu TFG. Està

elaborada a partir del document “Treball per projectes: aprenentatge autèntic” publicat

per la Xarxa de Competències Bàsiques de la Generalitat de Catalunya1.

Projecte “Jugar a ser periodistes: la professió

periodística com a eina educativa”

Grup d’alumnes on es desenvoluparà Alumnes de tercer d’ESO del centre

Tema / Àrees implicades Llengua catalana i literatura (expressió oral

i escrita a partir de l’elaboració de textos,

en concret: notícia, reportatge i entrevista)

Llengua castellana i literatura (expressió

oral i escrita a partir de l’elaboració de

textos, en concret: notícia, reportatge i

entrevista)

Assignatures de llengües estrangeres de

manera opcional. En aquest cas, anglès o

francès.

Docents implicats Docents responsables de les assignatures

de les llengües implicades que imparteixen

l’assignatura als grups de tercer d’ESO.

Temporització Projecte que es farà al llarg de tot el curs,

en setmanes acordades des de l’inici del

curs escolar i en funció d’un seguit

d’esdeveniments especials.

Des d’octubre fins al maig.

1

https://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/xarxacb/documents/treball-projectes-aprenentatge-aut
entic..pdf
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A. PUNT DE PARTIDA

Quin és el tema principal i quina relació té amb el títol?

El tema principal d’aquest treball és que, mitjançant l’aplicació d’aspectes d’una

redacció d’un diari i altres aspectes de la professió periodística, els alumnes de

tercer d’ESO millorin les seves competències d’expressió oral i escrita. A banda

d’això, consisteix en un mètode diferent d’aprenentatge de diferents continguts del

curs, en concret dels temes: notícia, reportatge i entrevista.

El títol és un reflex del propòsit del projecte.

Fins a quin punt incorporem els interessos dels alumnes? Com ho fem?

El projecte inclou aspectes de gran interès pels alumnes, com ara l’ús d’eines i

recursos tecnològics (plataformes d’edició de vídeos que ells escullin i per crear

una pàgina web), així com l’aprenentatge d’una manera diferent que trenca amb

l’exposició de temes teòrics i la memorització posterior sense una part pràctica

dinàmica. A més, és un projecte que posa el focus en la redacció de peces sobre

temes d’actualitat i els alumnes poden triar com enfocar-les. Per aquest motiu, la

motivació i els interessos personals estan presents al llarg de tot el projecte.

Quins contextos reals (dins i fora del centre) s’inclouen?

L’actualitat general està present en el projecte. Els alumnes aprendran a fer un

millor ús de la tecnologia així com a identificar fake news a partir de diferents

exercicis. La falta d’alfabetització mediàtica és un context real i molt present en el

dia a dia dels alumnes.

A més, en diferents exercicis es demana als alumnes que es relacionin amb

diferents contextos i organismes del poble, donant-los l’oportunitat d’establir

vincles més propers i conèixer situacions que sempre han tingut al seu abast però

mai (o gairebé mai) han tingut presents. És una manera de crear una relació

positiva amb el municipi de l’institut a partir de l’aprenentatge.
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Quin és el plantejament de la sessió inicial?

Durant les sessions inicials (el projecte en té dues), els professors explicaran la

primera part del dossier pel professorat. En ella s’exposen les idees principals del

projecte, els objectius durant el desenvolupament del mateix i els finals, així com

resolució de dubtes i funcionament de la plataforma de creació de la web.

Aquesta sessió es planteja amb la intenció d’engrescar els alumnes al màxim per

treure profit a aquesta forma d’aprenentatge.

Serà molt important també explicar quin i com serà el mètode d’avaluació de

tasques, així com la formació de grups i creació de la redacció (nom del mitjà i la

seva línia editorial).

Quins elements de l’actualitat ens poden ser útils?

Les sessions del projecte s'estableixen en funció de dates significatives de l’any.

Les tasques estan enfocades a la relació entre actualitat i dates assenyalades, per

tant, l’actualitat està present al llarg de tot el projecte.

B. DEFINICIÓ DEL PRODUCTE FINAL

Quin producte final han de fer els alumnes?

El producte final és una pàgina web que simula un diari. En ell hi haurà sis peces

periodístiques per grup. En concret cada grup d’alumnes hi publicarà dos

reportatges, dues notícies i dues entrevistes. Malgrat que no apareixerà en

aquesta web. Cada alumne haurà de gravar dos vídeos que enviarà al professorat

simulant que són reporters i que connecten amb el telenotícies en directe. Tot això

serà a partir de la informació de les notícies escrites.

Com a producte final també s’inclou un dossier per grup (el dossier de l’alumnat)

degudament completat.
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El producte final representa un repte pels alumnes?

El fet d’aconseguir arribar i completar el producte final representa un repte real

pels alumnes, ja que requereix implicació per part de tots els membres i una gran

col·laboració entre ells. A més, també és indispensable que tots ells tinguin una

bona organització i li dediquin una mica de temps a casa al projecte. Tanmateix,

es tracta d’un repte molt assolible.

Col·laborarem amb alguna entitat externa?

Com ja s’ha dit anteriorment, el projecte està plantejat de manera que els alumnes

hagin de desplaçar-se a diferents llocs i entrevistar a gent del municipi, en aquest

cas de Teià. Malgrat que no hi ha un pacte de col·laboració amb cap entitat, els

estudiants necessitaran interactuar amb diferents escenaris i personalitats del

poble per arribar als objectius plantejats.

Els alumnes poden triar entre diverses possibilitats, segons els seus
interessos/habilitats?

Les tasques del projecte estan ideades de manera que els alumnes tenen

diferents temes, però ells poden triar com abordar-los i acotar-los. D’aquesta

manera tenen l’opció de debatre quines fonts i de quins recursos disposen abans

de plantejar com volen enfocar la redacció de cada peça. Aquí també entren en

joc les habilitats i interessos de diferents temes, ja que els temes generals

plantejats donen peu a moltes combinacions.

Els productes que fan els alumnes, de manera individual o per grups, són
per compartir amb els altres?

Tots els grups tenen accés a les peces dels altres, ja que es publiquen a la

mateixa web. Tanmateix, el projecte inicialment no preveu que hi hagi una mostra

dels vídeos enregistrats en cap moment.

Un cop finalitzat el projecte, es podria valorar l’opció de donar accés a la web als
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pares dels alumnes per tal que formessin part de la valoració del projecte.

C. GESTIÓ DE L’AULA I METODOLOGIA

Les activitats/tasques són de resolució individual, en parelles, petits grups,
grups cooperatius?

Totes les tasques, a excepció dels vídeos individuals, es duen a terme en els

grups que es formen durant la primera sessió. Aquests grups de quatre o més,

treballaran col·laborant al llarg de tot el projecte.

La tasca d’avaluació final, és a dir, el qüestionari de reflexió i la rúbrica d’avaluació

entre companys es duu a terme de manera individual.

Com es formen els grups (heterogeneïtat, autogestió, intervenció del
professorat en la definició dels grups…) Fem grups d’experts?

El projecte està plantejat de manera que els mateixos alumnes siguin els que fan

els grups i reparteixen els rols. D’aquesta manera aprenen que la presa de

decisions comporta unes conseqüències si no es fan de manera correcta o

meditada.

Com s’autogestionen els grups: assignació de rols, definició de les tasques i
temporització…

Al dossier de l’alumnat està definit el paper de cada membre del grup segons el rol

de membre de la redacció periodística que tingui. Cada grup ha de saber

comunicar-se entre ell per tal que tothom estigui desenvolupant les seves funcions

de manera correcta i cohesionada.

Quines tasques dissenyem? Amb quina intenció? Com es relacionen entre sí
de manera que tinguin sentit i un fil conductor?
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Les tasques estan dissenyades de manera que segueixin un mateix fil conductor.

Es tracta d’encàrrecs que els posa la directora del mitjà de comunicació. La

selecció de les sis peces està creada de manera que assoleixin part del contingut

marcat pel currículum escolar.

Com introduïm la recerca? Les activitats seran molt guiades?

Les activitats de cerca tancada, com el col·loqui, tenen unes preguntes molt

concretes. Tanmateix, quan els alumnes s’informen sobre el tema (les fake-news),

tenen total llibertat per ampliar el marge de cerca. Les preguntes estan marcades

de manera que amb elles ja tinguin fils per començar a estirar el tema.

Pel que fa a la cerca d’informació per a les tasques de redacció, els alumnes

tenen total llibertat de cerca. De fet, és una part important del projecte que els

alumnes aprenguin a buscar informació rellevant d’allò que els interessa trobar.

Quins espais crearem per compartir el procés, els dubtes, intercanviar idees
i coneixements entre els grups, fer xarxes de coneixements perquè no es
perdin en l’activitat, revisar els objectius inicials…?

El professorat sempre estarà present a la classe per tal de resoldre els dubtes.

Tanmateix, les activitats estan plantejades de manera que els alumnes no es

puguin perdre, però que siguin capaços de comunicar-se entre ells per tenir tota la

informació necessària. L’objectiu no és els alumnes puguin preguntar tot el que

vulguin al professorat, ja que aquest haurà de desenvolupar el rol de director/a del

mitjà.

Al final de les sessions de tasques, es reserven 10 minuts per fer el diari d’aula.

Durant aquests deu minuts es parlarà dels avenços i possibles dubtes que vagin

sortint.
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D. TREBALL EN EQUIP DELS DOCENTS

Com ens coordinem els professors?

Malgrat que hi ha una calendarització programada, els professors de les llengües

implicades s'hauran de reunir per repartir i establir els dies de projecte i

desenvolupar el mateix rol a classe. És a dir, si una professora fa les reunions de

temes del dia d’una manera, l’altra ho ha de fer de la mateixa manera. El procés

del projecte quedarà enregistrat a la pàgina web. Els vídeos els hauran de tenir tot

l’equip de professors implicat.

Hi haurà una reunió de tot el professorat implicat durant les setmanes que hi hagi

sessió de projecte durant hores de classe per tal d’anar comentant el transcurs del

projecte.

E. PROCÉS D’IMPLEMENTACIÓ

Hi haurà una o múltiples solucions possibles a la “pregunta” inicial?

No hi ha una solució tancada. Cada grup pot enfocar el tema com vulgui i, per

tant, no hi ha únicament una solució vàlida.

Com i a on s’obté la informació? Com es relaciona la nova informació amb
els coneixements previs?

Els alumnes han de trobar les fonts per tal d’aconseguir dades rellevants per als

seus productes.

Al llarg de tot el projecte els estudiants estaran aplicant coneixements previs de

redacció i adequació lingüística a l’hora d’escriure i elaborar diferents peces.

D’aquesta manera, escriuran dades noves per a ells, però a partir de

coneixements que ja tenien.
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Com els alumnes transfereixen continguts i competències de diverses àrees
i competències transversals, i en són conscients?

Aquest és un projecte d’àmbit lingüístic. A partir del desenvolupament de les

tasques, els alumnes no milloren en una llengua en concret sinó que guanyen

coneixement relacionat amb l’aprenentatge de les llengües en general. Per això,

mentre realitzen un dels encàrrecs estaran millorant la seva competència

lingüística general de manera inconscient.

Com documenten els alumnes el propi procés de producció?

No hi ha una documentació del procés de producció com a tal, sinó que només

està la web com a base de dades de les tasques ja publicades.

F. COMUNICACIÓ DEL PRODUCTE FINAL

No hi ha una comunicació del producte final, ja que no és un projecte amb

presentacions.

G. AVALUACIÓ

Com avaluem la realització del projecte i el producte final?

El projecte amb els seus productes finals s’avaluen a partir de la rúbrica que es

troba al dossier pel professorat.

Com intervenen els alumnes en la seva avaluació i valoració del projecte?

Els alumnes avaluen el projecte i el que han après a partir d’un qüestionari final. A

més, fan una avaluació de la resta de membres del grup per tal de detectar si hi

ha hagut algun membre que no ha treballat i tenir-ho en compte per l’avaluació.
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Amb quines evidències avaluem si els aprenentatges són significatius?

El dossier està pensat de manera que a partir de completar-lo i dur a terme les

tasques hi hagi evidencies suficients per a poder completar la rúbrica a partir de

l’aprenentatge i evolució dels alumnes.

Com avaluem el treball en equip? Com obtenim dades individualitzades tot i
que els alumnes treballin en equip?

Com ja s’ha dit anteriorment, a partir d’un qüestionari d’avaluació entre membres

del grup. A més, hi ha tasques que són individuals per tal de tenir alguna nota que

depengui únicament de la persona avaluada en qüestió (vídeo i qüestionari final).

H. ASPECTES TRANSVERSALS

Quin ús fem de les tecnologies en tot el procés?

Els alumnes hauran d’aprendre a fer servir un nou recurs per generar una pàgina

web, aspecte que representa un repte per a ells. A més, s’hauran d’ajudar entre

tots.

També hauran de fer servir alguna aplicació d’edició de vídeo per a la creació dels

vídeos de reporters individuals.

Com treballem i avaluem aprenentatges transversals (sobretot de valors i
actituds) com, per exemple, la col·laboració?

El professorat haurà d’estar pendent al llarg de totes les sessions de com es

relaciona i interactua cada grup. A banda d’això, aquests aspectes únicament es

podran analitzar amb el qüestionari d’avaluació entre membres del grup.

Com potenciem i valorem la creativitat, l’autonomia i la iniciativa personal?

Aquest és un projecte que permet als alumnes a deixar volar la seva creativitat i
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esforçar-se per treure el màxim profit a les seves habilitats i recursos. A partir de

deixar que triïn com volen enfocar els temes, se’ls permet obrir portes a explorar

temes que els despertin interès.

Com hem anat documentant el procés d’implementació? De què ens servirà
en el futur?

El procés d’implementació a l’aula només quedarà enregistrat a les reunions del

professorat, per tant, serà important deixar constància de tots aquells problemes o

suggeriments de canvis dels dossiers per tal de poder modificar-los l’any vinent.

42



DOSSIER
D'INSTRUCCIONS 

DE TREBALL
D o s s i e r  p e r  a l  p r o f e s s o r a t

PROJECTE INTERDISCIPLINARI

PROJECTE D'ÀMBIT LINGÜÍSTIC

Jugar a ser periodistes: la
professió periodística com

a recurs educatiu
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PROJECTE INTERDISCIPLINARI

ÀMBIT LINGÜÍSTIC

2

Aquest dossier és un complement del document "Plantilla de projecte" per tal que els professors puguin fer un seguiment amb més facilitat del projecte.

EXPLICACIÓ DEL PROJECTE

Millora de les competències comunicatives, tant d'expressió escrita com oral. 
Visió més crítica envers els mitjans de comunicació (alfabetització mediàtica). 
Coneixement i identificació de característiques principals del funcionament de la
redacció d'un diari. 
Capacitat de seguiment d'instruccions. 
Organització i compliment de terminis. 
Col·laboració entre estudiants per aconseguir resultats determinats. 
Presa de decisions amb sentit. 
Millora de competències tecnològiques. 
Capacitat d'anàlisi i reflexió de textos

Aquest projecte interdisciplinari és un producte de la fusió del periodisme amb el sector
educatiu. Mitjançant el desenvolupament de les activitats i del projecte en general, l'objectiu
principal és que els alumnes de tercer d'ESO assoleixin part del contingut establert al
currículum educatiu, en concret els temes de la notícia, l'entrevista i el reportatge de les
assignatures de llengua catalana i literatura i llengua castellana i literatura. De manera
opcional, es podran incloure les assignatures de llengües estrangeres (anglès/francès). A
més, hi ha altres objectius d'habilitats que es tracten que es poden classificar en: 

Durant el desenvolupament del projecte, és important que els professors responsables
tingueu present que els alumnes han d'endinsar-se en el món del periodisme i en el rol d'un
periodista que treballa per un mitjà de comunicació. Per aquest motiu, malgrat que els
professors tingueu la tasca de corregir els productes finals dels estudiants, heu d'intentar
que prenguin decisions a l'hora de redactar i enfocar els encàrrecs. 

Seguint amb la línia d'endinsar-se en el món periodístic, veureu que en el dossier per
l'alumnat les tasques estan introduïdes a partir de mails simulats i signats per una directora
del mitjà. Aquesta directora serà la professora de l'assignatura de català i la de castellà en
funció de la sessió que toqui. Les tasques es detallaran bé en el transcurs de la sessió, ja que
una part important del projecte és la capacitat de comprensió i comunicació entre alumnes,
posant èmfasi en la col·laboració. 

En aquest dossier trobareu una guia explicativa activitat per activitat, a més de claus de
resposta per aquelles qüestions més relacionades amb el sector periodístic. 

És important destacar que no es donarà als alumnes el dossier complet el primer dia, sinó
que se'ls hi aniran lliurant les fitxes durant el transcurs del projecte. Serà decisió dels
professors quan donar-los als participants la rúbrica d'avaluació. 

Per a la publicació a internet de les notícies, es pot triar qualsevol recurs que permeti generar
una pàgina web. Un suggeriment és WordPress.com . Aquesta aplicació permet l'edició de la
web des de diversos dispositius de manera simultània i la seva complexitat d'ús no és gens
elevada. La seva versió gratuïta serveix per al desenvolupament d'aquest projecte. L'única
limitació és que l'emmagatzematge màxim és d'1 GB. Si se'n volguessin més, es podria
ampliar la subscripció a 4 € al mes (Pla Personal). 

A internet hi ha molts tutorials sobre com fer servir aquest recurs, però en aquest queda tot
de manera força clara: https://www.youtube.com/watch?v=fHZ7UmuVUuo. 

 

45



PROJECTE INTERDISCIPLINARI

ÀMBIT LINGÜÍSTIC

3

CALENDARITZACIÓ

 Sessió introductòria 1: Setmana del 9 d'octubre. 

 Sessió introductòria 2: Preparació dels alumnes del 16 al 22 d'octubre.
Desenvolupament la setmana del 23 al 27 d'octubre. 

 Tasca 1, "Sant Martí": Període de treball i lliurament del 30 d'octubre a l'11 de

novembre. 

 Tasca 2, "Nadal": Període de treball i lliurament de l'11 al 22 de desembre.

 Tasca 3, "Dia escolar de la no-violència i la pau": Període de treball i lliurament del 16 al
30 de gener. 

 Tasca 4, "Lliure": Període de treball i lliurament del 2 al 16 de febrer.

 Tasca 5, "8M": Període de treball i lliurament del 23 de febrer al 8 de març.

 Tasca 6, "Sant Jordi": Període de treball i lliurament del 9 al 23 d'abril.

 Col·loqui sobre les "Fake-news": Preparació dels alumnes del 25 al 30 d'abril.
Desenvolupament durant la primera setmana de maig.

 Sessió d'avaluació: Segona setmana de maig.

A continuació trobareu una guia de les dates aproximades en què s'hauran de desenvolupar
les tasques plantejades al projecte. Heu de tenir en compte que els encàrrecs de redacció
estan relacionats amb esdeveniments del context real dels alumnes. Per tant, la
calendarització té cert marge de flexibilitat, però s'han de respectar en la mesura del possible
els terminis marcats. Aquí no trobareu els terminis de lliuraments que hauran de seguir els
alumnes, ja que vosaltres haureu de valorar, en funció de la càrrega de feina dels alumnes i
dels horaris de les assignatures de llengua catalana i literatura i llengua castellana i
literatura, quin dia en concret és la data límit. Com que les sessions s'han de desenvolupar en
hores de llengua catalana i llengua castellana, les sessions en blau corresponen a
l'assignatura de llengua catalana i literatura i les sessions en verd, a la de llengua castellana i
literatura.

En total, el projecte està plantejat amb una durada de 10 sessions repartides de la següent
manera: 

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.
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PROJECTE INTERDISCIPLINARI

ÀMBIT LINGÜÍSTIC

4

DESENVOLUPAMENT I CLAUS DE RESPOSTA

En primer lloc, s'hauran de dividir en grups de 4. En cap cas podran ser menys de 4, però sí que
poden ser més. Si es dona el cas, el nombre extra d'alumnes assumirà el rol de reporters/es. Queda
sota la decisió del professorat fer els grups o deixar la decisió als estudiants. 

Un cop fets els grups, a cada grup se li assignarà un número. Després, cada grup haurà d'omplir la
portada del seu dossier amb el número de grup i els noms dels integrants. 

A continuació, els estudiants hauran de llegir la pàgina 2 del seu dossier, en la que s'explica quins
rols haurà d'assumir cada membre del grup. És important que entenguin que tots/es han de
participar en el procés de redacció, no només els reporters i els editors. Un cop fet, hauran
d'apuntar els noms dels integrants al costat dels rols. 

Destacar un cop més la importància que els alumnes entenguin que, d'ara endavant, durant les
hores de projecte, deixaran de ser estudiants per passar a ser periodistes del seu mitjà. 

Un cop fets els equips és hora de confeccionar la línia editorial del mitjà i el seu nom (al dossier per
l'alumnat, com a proposta inicial, apareix el nom de "Diari Turó d'en Baldiri"). Mitjançant una pluja
d'idees entre tots els grups, els alumnes hauran de definir com volen que sigui la ideologia del seu
mitjà i quins volen que siguin els seus valors principals, a més del seu nom. És crucial que entenguin
que aquestes decisions marcaran el com escriuran les diferents peces periodístiques. Un cop
establerta, han de deixar-la escrita als seus dossiers per tenir-la sempre present. Triïn el que triïn
serà requisit obligatori que sigui un mitjà amb un fort arrelament al seu municipi.

Aquest punt és opcional: queda a criteri del professorat explicar com s'avaluarà el projecte. En cas
que es vulgui fer, s'haurà de fer durant aquesta primera sessió.

Com a punt final, els professors hauran d'explicar als alumnes quina serà la plataforma triada per a
la publicació en línia dels productes i proporcionar-los tutorials per tal que la sàpiguen fer servir. 

Abans de finalitzar la sessió, se'ls haurà d'explicar la feina que han de fer a casa de la tasca
següent. 

SESSIÓ INTRODUCTÒRIA 1

TREBALL PREVI A CASA: NO HI HA

Aquesta sessió s'ha de plantejar de manera que serveixi com a explicació i introducció del projecte als
alumnes. En primer lloc, s'explicarà als estudiants que faran un projecte que els permetrà posar-se en el
rol dels periodistes i formar part de la redacció d'un diari que ells definiran. 

Se'ls repartirà el dossier fent èmfasi en el fet que es tracta d'un suport de paper que els acompanyarà al
llarg d'un seguit de mesos, i que no és una càrrega lectiva gran d'un dia per un altre. 

Al llarg de l'hora, els alumnes hauran de fer diverses coses guiats per la professora (d'ara endavant, la
directora del mitjà de comunicació): 

Els i les professores heu de presentar el projecte de manera que engresqui als alumnes a participar-hi i
aprofitar l'oportunitat d'aprendre de manera més dinàmica i diferent. També és important que no
s'atabalin quan vegin les pàgines del dossier, ja que són tasques que tindran aproximadament dues
setmanes per completar.

47



PROJECTE INTERDISCIPLINARI

ÀMBIT LINGÜÍSTIC

5

Tornar a llegir el "mail" de la pàgina 3 i resoldre possibles dubtes que quedin. 

Explicar als alumnes la part inferior de la pàgina 3, és a dir, que a mesura que publiquin les notícies
a la pàgina, hauran d'anar completant la taula. A més, hauran de quedar clars els següents requisits: 

Cada grup haurà de publicar en total 6 peces: 2 notícies, 2 entrevistes i 2 reportatges. Els grups
triaran quan fer servir cada gènere.

Han de fer servir el català i el castellà en tots els gèneres, és a dir, una peça de cada gènere en
cada llengua. 

Notícies: amb el lliurament de la peça a la directora del mitjà, s'haurà d'incloure un vídeo de
cada membre del grup simulant un fals directe d'un reporter en connexió amb el telenotícies. El
tema haurà de ser el de la seva notícia, però podran triar quina informació de tota la que tinguin,
inclouen. Els professors haureu de demanar que mirin diferents telenotícies per agafar exemples
de com fer-ho, però destaqueu que els vídeos hauran de ser: clars, concisos, informatius,
coherents i sense cap text al davant. 

Reportatges i entrevistes: les fonts (tots els tipus de fonts) que facin servir hauran de ser del
municipi de Teià. 

Tots els productes finals hauran d'incloure, com a mínim, dues imatges de producció pròpia de
cada grup. Es poden fer amb el mòbil. 

Posar en comú la informació de les seves fitxes. En un primer moment es deixarà que els alumnes
facin pluja d'informació, però abans de finalitzar la sessió tots els grups hauran de tenir les
característiques de cada gènere ben apuntades i haver mirat més d'un exemple de cada. És
recomanable que es llegeixin diversos exemples de peces a classe per tal que tothom vegi les
característiques traslladades a la realitat. 

SESSIÓ INTRODUCTÒRIA 2

TREBALL PREVI A CASA: Gran part del treball d'aquesta tasca l'han de fer els alumnes a casa per
qüestions de durada de la sessió. Els alumnes hauran de llegir la pàgina 3 del seu dossier i completar
de manera grupal les pàgines 4, 5 i 6. En elles se'ls demana que escriguin les característiques
principals de les notícies, els reportatges i les entrevistes i que busquin exemples de peces a internet.
El professor encarregat d'aquesta segona sessió marcarà la data en què s'hauran de portar aquestes
fitxes completades a classe.  

Durant el dia de desenvolupament de la sessió, l'objectiu principal serà que tots els grups posin en
comú el que han escrit a les seves fitxes per tal de tenir una base sòlida i fiable d'informació abans de
començar a escriure productes periodístics. 

La sessió seguirà aquests passos: 

Cada grup haurà posat característiques diferents i, en funció del llibre que feu servir a classe seran unes
o unes altres. Tanmateix, és important que inclogueu les que teniu a continuació: 

NOTÍCIA: Ha de ser breu, d'actualitat i tenir un interès per a l'audiència, a més d'una estructura
marcada: titular, lead, primer paràgraf (conté la informació del titular i el lead), desenvolupament i
tancament. En general, els titulars han de respondre a les preguntes què? qui? quan? on? per què?
com?

REPORTATGE: Peça periodística més extensa i amb una part d'investigació més profunda que la de la
notícia. Gran quantitat de detalls i de dades. La seva narració és com un relat (endreçat, coherent i amb
capacitat de captar l'atenció dels lectors). La seva estructura general és títol, lead, cos i tancament.

ENTREVISTA: Les característiques van més dirigides a com plantejar el producte. Es requereix una
investigació prèvia exhaustiva per poder fer preguntes interessants que donin marge de resposta a
l'entrevistat/da. S'ha d'escriure el que la personalitat digui, mai informació que s'interpreti o que pugui
donar lloc a confusions. El resultat haurà de tenir el format pregunta-resposta. Cal destacar que la
persona entrevistada haurà de tenir una rellevància, no pot ser qualsevol. A l'hora de redactar-les,
s'haurà de saber resumir la informació i seleccionar aquella que sigui més important.
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La directora del mitjà demanarà als editors cap de cada grup que llegeixin el correu electrònic de la
pàgina 7 del seu dossier a la resta de membres del grup. Després d'això, entre tots els integrants de
cada grup hauran de decidir quin enfocament volen donar-li al seu producte. Es donarà als alumnes
15 minuts exactes per a decidir-ho. 

Passats els 15 minuts, es farà la reunió de temes del dia. Es tracta d'una reunió a la qual assistiran
els editors cap de cada grup amb la directora del mitjà. En ella s'exposaran els diferents temes i es
comentarà la seva viabilitat. És preferible que no es repeteixin enfocaments. En aquesta reunió la
directora informarà del termini de lliurament per a la correcció del producte i el termini per a la
publicació a la pàgina web. 

Un cop finalitzada la reunió, cada editor cap tornarà al seu grup i traspassarà la informació a la
resta de membres del grup. Durant la sessió, hauran de completar la pàgina 7 del dossier i repartir
les tasques en funció del seu rol, sempre tenint present que tothom ha de participar en la redacció
dels productes.

Recordar als alumnes que han de completar correctament el dossier per tal de tenir una avaluació
final favorable.

TASCA 1, "SANT MARTÍ"

TREBALL PREVI A CASA: NO HI HA. Hi haurà una sessió de treball a classe i es marcarà un dia de
lliurament del producte a la directora del mitjà i un altre de límit de publicació de la peça a la web.

Aquesta sessió va dirigida al desenvolupament de la pàgina 7 del dossier de l'alumnat, i es dividirà de la
següent manera: 

És important que els alumnes entenguin que ells són els responsables de gestionar el seu temps i de
seguir els terminis establerts. No hi haurà pròrrogues de les dates límit. Són productes col·laboratius i
han de saber que és necessària la implicació de tots per a tenir un bon resultat final.

Si sobra temps, resoldre possibles dubtes o fer un repàs al funcionament de la pàgina web de publicació
de les peces periodístiques.

Dedicar 5 - 10 minuts a donar feedback sobre com està funcionant el projecte, tant per part del
professorat com dels alumnes. És a dir, fer un diari d'aula. 
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La directora del mitjà demanarà als editors cap de cada grup que llegeixin el correu electrònic de la
pàgina 8 del seu dossier a la resta de membres del grup. Després d'això, entre tots els integrants de
cada grup hauran de decidir quin enfocament volen donar-li al seu producte. Es donarà als alumnes
15 minuts exactes per a decidir-ho. 

Passats els 15 minuts, es farà la reunió de temes del dia. Es tracta d'una reunió a la qual assistiran
els editors cap de cada grup amb la directora del mitjà. En ella s'exposaran els diferents temes i es
comentarà la seva viabilitat. És preferible que no es repeteixin enfocaments. En aquesta reunió la
directora informarà del termini de lliurament per a la correcció del producte i el termini per a la
publicació a la pàgina web. 

Un cop finalitzada la reunió, cada editor cap tornarà al seu grup i traspassarà la informació a la
resta de membres del grup. Durant la sessió, hauran de completar la pàgina 8 del dossier i repartir
les tasques en funció del seu rol, sempre tenint present que tothom ha de participar en la redacció
dels productes.

Recordar als alumnes que han de completar correctament el dossier per tal de tenir una avaluació
final favorable.

TASCA 2, "NADAL"

TREBALL PREVI A CASA: NO HI HA. Hi haurà una sessió de treball a classe i es marcarà un dia de
lliurament del producte a la directora del mitjà i un altre de límit de publicació de la peça a la web.

Aquesta sessió va dirigida al desenvolupament de la pàgina 8 del dossier de l'alumnat, i es dividirà de la
següent manera: 

És important que els alumnes entenguin que ells són els responsables de gestionar el seu temps i de
seguir els terminis establerts. No hi haurà pròrrogues de les dates límit. Són productes col·laboratius i
han de saber que és necessària la implicació de tots per a tenir un bon resultat final.

Si sobra temps, resoldre possibles dubtes o fer un repàs al funcionament de la pàgina web de publicació
de les peces periodístiques.

Dedicar 5 - 10 minuts a donar feedback sobre com està funcionant el projecte, tant per part del
professorat com dels alumnes. És a dir, fer un diari d'aula. 
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La directora del mitjà demanarà als editors cap de cada grup que llegeixin el correu electrònic de la
pàgina 9 del seu dossier a la resta de membres del grup. Després d'això, entre tots els integrants de
cada grup hauran de decidir quin enfocament volen donar-li al seu producte. Es donarà als alumnes
15 minuts exactes per a decidir-ho. 

Passats els 15 minuts, es farà la reunió de temes del dia. Es tracta d'una reunió a la qual assistiran
els editors cap de cada grup amb la directora del mitjà. En ella s'exposaran els diferents temes i es
comentarà la seva viabilitat. És preferible que no es repeteixin enfocaments. En aquesta reunió la
directora informarà del termini de lliurament per a la correcció del producte i el termini per a la
publicació a la pàgina web. 

Un cop finalitzada la reunió, cada editor cap tornarà al seu grup i traspassarà la informació a la
resta de membres del grup. Durant la sessió, hauran de completar la pàgina 9 del dossier i repartir
les tasques en funció del seu rol, sempre tenint present que tothom ha de participar en la redacció
dels productes.

Recordar als alumnes que han de completar correctament el dossier per tal de tenir una avaluació
final favorable.

TASCA 3, "DIA ESCOLAR DE LA NO-VIOLÈNCIA I LA PAU"

TREBALL PREVI A CASA: NO HI HA. Hi haurà una sessió de treball a classe i es marcarà un dia de
lliurament del producte a la directora del mitjà i un altre de límit de publicació de la peça a la web.

Aquesta sessió va dirigida al desenvolupament de la pàgina 9 del dossier de l'alumnat, i es dividirà de la
següent manera: 

És important que els alumnes entenguin que ells són els responsables de gestionar el seu temps i de
seguir els terminis establerts. No hi haurà pròrrogues de les dates límit. Són productes col·laboratius i
han de saber que és necessària la implicació de tots per a tenir un bon resultat final.

Si sobra temps, resoldre possibles dubtes o fer un repàs al funcionament de la pàgina web de publicació
de les peces periodístiques.

Dedicar 5 - 10 minuts a donar feedback sobre com està funcionant el projecte, tant per part del
professorat com dels alumnes. És a dir, fer un diari d'aula. 
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La directora del mitjà demanarà als editors cap de cada grup que llegeixin el correu electrònic de la
pàgina 10 del seu dossier a la resta de membres del grup. Després d'això, entre tots els integrants
de cada grup hauran de decidir quin enfocament volen donar-li al seu producte. Es donarà als
alumnes 15 minuts exactes per a decidir-ho. En aquesta sessió és important remarcar que tenen
l'oportunitat de ser creatius i de fer servir el gènere que considerin més complicat d'abordar. 

Passats els 15 minuts, es farà la reunió de temes del dia. Es tracta d'una reunió a la qual assistiran
els editors cap de cada grup amb la directora del mitjà. En ella s'exposaran els diferents temes i es
comentarà la seva viabilitat. És preferible que no es repeteixin enfocaments. En aquesta reunió la
directora informarà del termini de lliurament per a la correcció del producte i el termini per a la
publicació a la pàgina web. En aquesta reunió es dirà als alumnes que tenen l'opció de fer la peça
en anglès o francès i que tindran una millor valoració si ho fan. 

Un cop finalitzada la reunió, cada editor cap tornarà al seu grup i traspassarà la informació a la
resta de membres del grup. Durant la sessió, hauran de completar la pàgina 10 del dossier i repartir
les tasques en funció del seu rol, sempre tenint present que tothom ha de participar en la redacció
dels productes.

Recordar als alumnes que han de completar correctament el dossier per tal de tenir una avaluació
final favorable.

TASCA 4, "LLIURE"

TREBALL PREVI A CASA: NO HI HA. Hi haurà una sessió de treball a classe i es marcarà un dia de
lliurament del producte a la directora del mitjà i un altre de límit de publicació de la peça a la web.

Aquesta sessió va dirigida al desenvolupament de la pàgina 10 del dossier de l'alumnat, i es dividirà de
la següent manera: 

És important que els alumnes entenguin que ells són els responsables de gestionar el seu temps i de
seguir els terminis establerts. No hi haurà pròrrogues de les dates límit. Són productes col·laboratius i
han de saber que és necessària la implicació de tots per a tenir un bon resultat final.

Si sobra temps, resoldre possibles dubtes o fer un repàs al funcionament de la pàgina web de publicació
de les peces periodístiques.

Dedicar 5 - 10 minuts a donar feedback sobre com està funcionant el projecte, tant per part del
professorat com dels alumnes. És a dir, fer un diari d'aula. 

 

52



PROJECTE INTERDISCIPLINARI

ÀMBIT LINGÜÍSTIC

10

La directora del mitjà demanarà als editors cap de cada grup que llegeixin el correu electrònic de la
pàgina 11 del seu dossier a la resta de membres del grup. Després d'això, entre tots els integrants
de cada grup hauran de decidir quin enfocament volen donar-li al seu producte. Es donarà als
alumnes 15 minuts exactes per a decidir-ho. 

Passats els 15 minuts, es farà la reunió de temes del dia. Es tracta d'una reunió a la qual assistiran
els editors cap de cada grup amb la directora del mitjà. En ella s'exposaran els diferents temes i es
comentarà la seva viabilitat. És preferible que no es repeteixin enfocaments. En aquesta reunió la
directora informarà del termini de lliurament per a la correcció del producte i el termini per a la
publicació a la pàgina web. 

Un cop finalitzada la reunió, cada editor cap tornarà al seu grup i traspassarà la informació a la
resta de membres del grup. Durant la sessió, hauran de completar la pàgina 11 del dossier i repartir
les tasques en funció del seu rol, sempre tenint present que tothom ha de participar en la redacció
dels productes.

Recordar als alumnes que han de completar correctament el dossier per tal de tenir una avaluació
final favorable.

TASCA 5, "DIA INTERNACIONAL DE LA DONA"

TREBALL PREVI A CASA: NO HI HA. Hi haurà una sessió de treball a classe i es marcarà un dia de
lliurament del producte a la directora del mitjà i un altre de límit de publicació de la peça a la web.

Aquesta sessió va dirigida al desenvolupament de la pàgina 11 del dossier de l'alumnat, i es dividirà de
la següent manera: 

És important que els alumnes entenguin que ells són els responsables de gestionar el seu temps i de
seguir els terminis establerts. No hi haurà pròrrogues de les dates límit. Són productes col·laboratius i
han de saber que és necessària la implicació de tots per a tenir un bon resultat final.

Si sobra temps, resoldre possibles dubtes o fer un repàs al funcionament de la pàgina web de publicació
de les peces periodístiques.

Dedicar 5 - 10 minuts a donar feedback sobre com està funcionant el projecte, tant per part del
professorat com dels alumnes. És a dir, fer un diari d'aula. 
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La directora del mitjà demanarà als editors cap de cada grup que llegeixin el correu electrònic de la
pàgina 12 del seu dossier a la resta de membres del grup. Després d'això, entre tots els integrants
de cada grup hauran de decidir quin enfocament volen donar-li al seu producte. Es donarà als
alumnes 15 minuts exactes per a decidir-ho. És important informar els alumnes que han de pensar
molt bé quin enfocament volen donar-li al seu producte, ja que només els queda un gènere
disponible. 

Passats els 15 minuts, es farà la reunió de temes del dia. Es tracta d'una reunió a la qual assistiran
els editors cap de cada grup amb la directora del mitjà. En ella s'exposaran els diferents temes i es
comentarà la seva viabilitat. És preferible que no es repeteixin enfocaments. En aquesta reunió la
directora informarà del termini de lliurament per a la correcció del producte i el termini per a la
publicació a la pàgina web. 

Un cop finalitzada la reunió, cada editor cap tornarà al seu grup i traspassarà la informació a la
resta de membres del grup. Durant la sessió, hauran de completar la pàgina 12 del dossier i repartir
les tasques en funció del seu rol, sempre tenint present que tothom ha de participar en la redacció
dels productes.

Recordar als alumnes que han de completar correctament el dossier per tal de tenir una avaluació
final favorable.

TASCA 6, "SANT JORDI"

TREBALL PREVI A CASA: NO HI HA. Hi haurà una sessió de treball a classe i es marcarà un dia de
lliurament del producte a la directora del mitjà i un altre de límit de publicació de la peça a la web.

Aquesta sessió va dirigida al desenvolupament de la pàgina 12 del dossier de l'alumnat, i es dividirà de
la següent manera: 

És important que els alumnes entenguin que ells són els responsables de gestionar el seu temps i de
seguir els terminis establerts. No hi haurà pròrrogues de les dates límit. Són productes col·laboratius i
han de saber que és necessària la implicació de tots per a tenir un bon resultat final.

Si sobra temps, resoldre possibles dubtes o fer un repàs al funcionament de la pàgina web de publicació
de les peces periodístiques.

Dedicar 5 - 10 minuts a donar feedback sobre com està funcionant el projecte, tant per part del
professorat com dels alumnes. És a dir, fer un diari d'aula. 
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COL·LOQUI SOBRE LES FAKE-NEWS

TREBALL PREVI A CASA: Completar de manera grupal la pàgina 13 del dossier de l'alumnat per tal de
fer un col·loqui amb aquesta informació. Pel que fa al professorat, seria interessant que intentéssiu
portar algú del sector periodístic per a moderar aquest col·loqui sempre que sigui possible. Malgrat
això, en aquesta pàgina trobareu tota la informació necessària per poder dur-lo a terme. 

Aquesta sessió va dirigida a la posada en comú de la informació de la pàgina 13 del dossier de
l'alumnat. El professorat anirà pregunta per pregunta fent participar en tots els grups per arribar a unes
conclusions comunes. 

L'objectiu principal d'aquesta sessió és que els alumnes tanquin el projecte amb una visió més crítica
envers el consum d'informació i el rol dels mitjans de comunicació. Com que han passat hores escrivint i
investigant, hauran conegut de primera mà la importància de comunicar fets noticiosos, però reals,
alhora que capten l'atenció del lector. De tot això se'n diu "millorar la seva alfabetització mediàtica".

INFORMACIÓ PER AL DESENVOLUPAMENT DEL COL·LOQUI: 
Amb l'augment d'ús de tecnologies i de facilitat d'accés a la informació, cada vegada apareixen més
notícies falses que acaben generat una desinformació estesa en la societat. D'aquí ve el terme fake-
news. Les xarxes socials fan que aquestes notícies enganyoses arribin a molta gent a causa de la
facilitat amb la qual es poden difondre els continguts. A més, han provocat que hi hagi un intrusisme en
el món del periodisme i que tothom pugui comunicar fets i arribar a les masses. 

Dit això, entrem en el terme "postveritat". Amb les notícies falses entrem inevitablement en l'era de la
postveritat, un context en el qual és molt més fàcil arribar a la població mitjançant informacions que
apel·len a les emocions i creences personals i que, en conseqüència, manipulen l'opinió pública.
D'aquesta manera la transmissió de fets objectius queda desplaçada a segon pla. Mitjançant la distorsió
de la realitat i "l'embelliment" de la informació, els mitjans de comunicació (o qualsevol persona), poden
manipular l'opinió de la societat segons les seves ideologies o fins. Això ha generat que molta gent
comenci a desconfiar de la veracitat dels mitjans de comunicació i aquests perdin credibilitat i
repercussió en la societat.

Com a resposta a aquest succés apareix el fact-checking  o verificació d'informació. De fet, hi ha un
tipus de periodisme, el periodisme de verificació, que va dirigit exclusivament a detectar informació
falsa en mitjans de comunicació. Tanmateix, no cal ser periodista titulat per verificar les informacions
que consumim. 

És important que totes les informacions que es llegeixen passin per un procés de verificació abans de
creure-les. 

Cal que els alumnes s'endinsin en el que han canviat envers els mitjans a partir de desenvolupar el
projecte. 

En cap cas en pretén que els alumnes s'aprenguin de memòria tots els detalls del col·loqui, sinó que
tinguin una idea general del tema.
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Què és el que més t'ha agradat del projecte? 

I el que menys? Com ho canviaries? 

Series capaç de respondre preguntes sobre els tres gèneres treballats? 

Creus que has millorat la teva expressió escrita? 

I l'expressió oral? 

Com t'has sentit treballant amb els teus companys? 

Creus que els productes finals del teu grup mereixen una bona qualificació? Com a lector, et

pararies a llegir la peça? 

Veus el món periodístic des d'una altra perspectiva? Què has après jugant a ser periodista?

Què has après amb el col·loqui?

Quina nota posaries al projecte? Per què?

AVALUACIÓ

Un cop finalitzades les tasques del dossier, arriba el moment d'avaluar als alumnes. La manera
d'avaluar-los és completar la rúbrica d'avaluació individual que trobareu en la pàgina següent (pàgina
14), juntament amb la rúbrica d'avaluació entre membres del grup. 

Els alumnes durant la sessió hauran de lliurar el dossier complet i  respondre les següents preguntes:

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.

També hauran de completar, durant els últims 10 minuts, la rúbrica d'avaluació entre membres del

grup (pàgina 14).

Els professors trobareu a la pàgina 16 d'aquest dossier una rúbrica per avaluar
el projecte des del vostre punt de vista un cop finalitzat. Aquesta avaluació es
farà amb la intenció poder trobar modificacions per futures aplicacions.
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RÚBRIQUES

RÚBRICA D'AVALUACIÓ INDIVIDUAL

RÚBRICA D'AVALUACIÓ ENTRE MEMBRES DEL GRUP 

 

PROJECTE INTERDISCIPLINARI

ÀMBIT LINGÜÍSTIC
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RÚBRICA D'AVALUACIÓ ENTRE MEMBRES DEL GRUP - COAVALUACIÓ

 

PROJECTE INTERDISCIPLINARI

ÀMBIT LINGÜÍSTIC
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RÚBRICA D'AVALUACIÓ DOCENT

Per a l'avaluació del professorat, fer servir la rúbrica que proposa la Xarxa de Competències Bàsiques
de Catalunya: https://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/xarxacb/treball-projectes/rubrica-
docent-autoavaluacio-treball-projectes.pdf 

 

PROJECTE INTERDISCIPLINARI

ÀMBIT LINGÜÍSTIC
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DOSSIER DE
TREBALL
D o s s i e r  p e r  l ' a l u m n a t

REDACCIÓ TURÓ D'EN BALDIRI

PROJECTE D'ÀMBIT LINGÜÍSTIC

GRUP Nº: 

INTEGRANTS 
1)
2)
3)
4)
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Editor/a cap: 
Editor/a i corrector/a: 
Fotògraf/a i director/a gràfic/a:
Reporters/es:

Funcions dels membres:

Línia editorial:
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REDACCIÓ TURÓ D'EN BALDIRI

Títol del producte Català / Castellà Data de publicació

Notícia 1

Notícia 2

Entrevista 1

Entrevista 2

Reportatge 1

Reportatge 2

ÀMBIT LINGÜÍSTIC

3

TAULA RESUM DE PROGRÉS 
(omplir a mesura que publiqueu els productes periodístics a la pàgina web)

 
 
 

Per al reportatge i l'entrevista, les fonts que trieu hauran de ser del municipi de Teià OBLIGATÒRIAMENT.
Som un diari que dona molta importància al nostre poble i volem posar el focus en ell.

En el cas de les notícies, tots els membres del grup hauran d'enviar un vídeo simulant un directe sobre el
tema triat a la directora. El termini serà el mateix que la publicació de la notícia a la pàgina web.

Totes les peces hauran de tenir com a mínim dues imatges de producció pròpia.

Hi haurà un encàrrec de tema "lliure". En aquest, es podrà fer servir l'anglès o el francès i s'avaluarà de
manera positiva i es tindrà en compte pel mínim de tasques en català i castellà. 
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FITXA DE "LA NOTÍCIA"

Quines són les característiques principals d'aquest gènere?

Escriviu l'enllaç de tres notícies que creieu que segueixin la línia editorial del diari i que tinguin gran part de
les característiques anteriors: 

1) 

2) 

3)
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FITXA DE "L'ENTREVISTA"

Quines són les característiques principals d'aquest gènere?

Escriviu l'enllaç de tres entrevistes que creieu que segueixin la línia editorial del diari i que tinguin gran part
de les característiques anteriors: 

1) 

2) 

3)
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FITXA DEL "REPORTATGE"

Quines són les característiques principals d'aquest gènere?

Escriviu l'enllaç de tres reportatges que creieu que segueixin la línia editorial del diari i que tinguin gran part
de les característiques anteriors: 

1) 

2) 

3)
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TASCA 1 - SANT MARTÍ

Data límit d'enviament a la directora: 

Data límit de publicació a la web: 

Quin serà l'enfocament periodístic? Per què?

Justificació del gènere triat:
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TASCA 2 - NADAL

Data límit d'enviament a la directora: 

Data límit de publicació a la web: 

Quin serà l'enfocament periodístic? Per què?

Justificació del gènere triat:
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TASCA 3 - DIA ESCOLAR DE LA NO-VIOLÈNCIA I LA PAU 

Data límit d'enviament a la directora: 

Data límit de publicació a la web: 

Quin serà l'enfocament periodístic? Per què?

Justificació del gènere triat:
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TASCA 4 - LLIURE 

Data límit d'enviament a la directora: 

Data límit de publicació a la web: 

Quin serà el tema i l'enfocament periodístic? Per què?

Justificació del gènere triat:
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TASCA 5 - DIA INTERNACIONAL DE LA DONA 

Data límit d'enviament a la directora: 

Data límit de publicació a la web: 

Quin serà el tema i l'enfocament periodístic? Per què?

Justificació del gènere triat:
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TASCA 6 - SANT JORDI 

Data límit d'enviament a la directora: 

Data límit de publicació a la web: 

Quin serà el tema i l'enfocament periodístic? Per què?

Justificació del gènere triat:
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COL·LOQUI SOBRE LES "FAKE NEWS"
Ara que heu redactat un total de sis peces periodístiques, toca tractar un tema molt present en els mitjans de
comunicació actual, les "fake news". Amb les xarxes socials i l'ús massiu de les tecnologies, és molt més fàcil
difondre notícies enganyoses i que es generi una desconfiança cap als mitjans de comunicació. A classe, es
farà un col·loqui el dia _______________, per això us demanem que respongueu a les següents preguntes en
grup i les porteu preparades, ja que la vostra participació influirà en la vostra nota final del projecte. 

Què són les "fake news"? 

Què es coneix com a era de la postveritat? 

Quina importància creieu que té contrastar les informacions dels mitjans abans de creure-les? Què és el
fact-checking? 

Entreu a maldita.es i expliqueu un cas de "fake new"

Com creieu que la redacció de peces des del rol d'un periodista ha influït en la visió crítica que teniu a l'hora
d'interpretar les notícies dels diferents mitjans? 
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