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RESUM

Les matematiques sempre han sigut una area dificil de tractar, tant pels docents com pels infants.
Fins fa poc, a quasi totes les escoles se seguia una mateixa metodologia tradicional de la qual podria
semblar complicat sortir. Aixd no obstant, tot i que els canvis a Educacié sén lents; acostumen a ser
efectius, aixi que I'any 2017 es va dissenyar el programa d'Innovamat, una nova manera d'aprendre
les matematiques que van més enlla de memoritzar férmules i mecanitzar algoritmes on els infants
utilitzen diverses estrategies des de la comprensio.

Aquest programa ofereix recursos pel docent com ara les guies didactiques per a cada sessio i amb
aquesta recerca ens preguntem si, partint d'una mateixa guia didactica, s'obtenen resultats similars,
és a dir, en si les mestres segueixen aquestes guies i també en si aix0 té relaciéd amb els resultats dels
infants en el moment de fer la seva representacié amb consigna oberta. Per aixo s'ha assistit a dos
tallers que tracten la mesura de longitud a dues escoles diferents amb infants de quatre anys.
Aguestes dades s'han analitzat partint de les actuacions de les mestres i les representacions dels
infants. Finalment, es presenten els resultats i les conclusions extretes amb algun suggeriment per
I'ensenyament i continuitat de recerca.

Paraules clau: Guia didactica, representacions matematiques, educacié infantil, mesura de longitud,
aprenentatge.

RESUMEN

Las matematicas siempre han sido un area dificil de tratar, tanto para los docentes como para nifios.
Hasta hace poco, en casi todas las escuelas se seguia una misma metodologia tradicional de la que
podria parecer complicado salir. Sin embargo, aunque los cambios en Educacidn son lentos; suelen
ser efectivos, asi que en 2017 se disefié el programa de Innovamat, una nueva forma de aprender las
matematicas que van mas alld de memorizar formulas y mecanizar algoritmos donde los nifios
utilizan diversas estrategias desde la comprensién.

Este programa ofrece recursos para el docente como las guias didacticas para cada sesion y con esta
investigacion nos preguntamos si, partiendo de una misma guia diddactica, se obtienen resultados
similares, es decir, si las maestras siguen estas guias y también en si esto tiene que ver con los
resultados de los niflos en el momento de hacer su representacién con consigna abierta. Por eso se
ha asistido a dos talleres que tratan la medida de longitud en dos escuelas diferentes con nifios de
cuatro anos. Estos datos se han analizado a base de las actuaciones de las maestras y las
representaciones de los nifios. Por uUltimo, se presentan los resultados y las conclusiones extraidas
con alguna sugerencia por la ensefianza y continuidad de investigacion.

Palabras clave: Guia didactica, representaciones matematicas, educacion infantil, medida de
longitud, aprendizaje.



ABSTRACT

Mathematics has always been a difficult area to deal with, both for teachers and for children. Until
recently, almost all schools followed the same traditional methodology from which it might seem
complicated to get out. However, although the changes in Education are slow; they tend to be
effective, so in 2017 the Innovamat program was designed, a new way of learning mathematics that
goes beyond memorizing formulas and mechanizing algorithms where children use various strategies
from understanding.

This program offers resources for the teacher such as teaching guides for each session and with this
research we ask ourselves if, starting from the same teaching guide, similar results are obtained, that
is to say, if the teachers follow these guides and also if this is related to the children's results at the
time of their representation with an open slogan. For this reason, two workshops dealing with the
measurement of length have been attended at two different schools with four-year-old children.
These data have been analyzed based on the actions of the teachers and the representations of the
children. Finally, the results and conclusions drawn are presented with some suggestions for teaching
and research continuity.

Keywords: Didactic guide, mathematical representations, early childhood education, measurement
of length, learning.
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1. INTRODUCCIO

En aquest treball de Fi de Grau, es vol analitzar la relacié entre les actuacions de les mestres a través
d'una guia didactica d'Innovamat, respecte a les representacions dels infants, veient la influéncia que
tenen. La investigacid es planteja la pregunta segiient: "Partint d'una mateixa guia didactica,
s'obtenen resultats similars?"

L'ensenyament de les matematiques a |'educacid infantil sempre s'ha contemplat com un repte per
als docents, que busquen metodologies efectives per tal de fomentar la comprensié de les
matematiques en els infants. Aquest estudi permet observar el potencial de les guies didactiques en
I'ensenyament i I'aprenentatge de les matematiques a I'educacié infantil, aportant evidéncies de la
seva eficacia en diversos contextos educatius.

Les matematiques moltes vegades sdn una assignatura que no motiva als infants per la dificultat de
la seva comprensid, aixd no obstant, jo sempre he sigut una persona a qui si que li motiven. Durant el
Grau no les hem treballat massa i considero que sén essencials per al desenvolupament cognitiu dels
infants, és per aixd que trobo interessant veure com les mestres posen en practica les propostes
d'Innovamat, unes matematiques innovadores que es mostren més atractives per als infants.

Innovamat és una proposta curricular innovadora, creada el 2017, que busca transformar aquest
aprenentatge combinant manipulacié, experimentacid i conversa a l'aula, oferint una experiéncia
d'aprenentatge competencial, personalitzada i practica. Innovamat neix amb I'objectiu d'impulsar
aquest aprenentatge matematic vivencial que permeti millorar els rendiments i coneixements dels
infants a través de les guies didactiques que ofereix. Tot i tenir un disseny de cada sessio a fer, cada
docent pot interpretar de formes diverses aquestes guies, és per aix0 que aquest treball es planteja si
amb una mateixa guia didactica, els resultats poden ser semblants.
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2. PROBLEMA | OBJECTIUS DEL TREBALL

Innovamat és una proposta curricular creada per ensenyar i aprendre matematiques d'una manera
estructurada, pero flexible, farcida d'activitats amb les quals, a través de la manipulacid,
I'experimentacio i la conversa a I'aula, construim el coneixement matematic. Va néixer I'any 2017 per
poder donar resposta a la necessitat socioeducativa de treballar unes matematiques competencials a
I'aula amb I'objectiu d'ajudar els docents i les families a impulsar un aprenentatge competencial,
personalitzat i practic de les matematiques, perque els infants les comprenguin millor. Per fer-ho, des
d'Innovamat es dissenyen guies didactiques per poder millorar els rendiments i coneixements dels
infants.

Es per aixd que, aquest treball de Fi de Grau, analitzara una petita part d'aquest projecte, una
novetat dins del mén educatiu matematic a infantil que sén aquestes propostes d'acompanyament
als mestres a través de guies didactiques completes amb preguntes i ajudes. Aixi doncs, aquesta
investigacid se centrara en quins recursos s'ofereixen i en si les mestres segueixen aquestes guies;
també en si, aixo, té relacid amb els resultats dels infants en el moment de fer la seva representacio
amb consigna oberta (lamina en blanc); tot sera a través d'un mateix taller de dues aules d'l4 de dues
escoles diferents per poder-ne fer la comparacid. En parlar dels tallers d'Innovamat es fa referencia a
unes sessions en grup per construir coneixement matematic a partir d'una guia, una seqtiéncia i amb
material manipulatiu. Aixi doncs, ens preguntem Partint d’una mateixa guia didactica, s‘obtenen
resultats similars?.

Per tal de respondre aquesta questid s’assistira a un parell de tallers iguals a dues escoles diferents
on es recolliran les dades tant de les actuacions de les mestres com de les representacions dels
infants. Partint de la situacié creada per donar resposta a la pregunta inicial es plantegen els
seglients objectius:

1. Analitzar l'actuacio de les mestres en relacio a les guies didactiques.

2. Analitzar les representacions dels infants en relacié amb els objectius de la sessio i de les
actuacions de la mestra.

3. Comparar els resultats de les dues escoles per arribar a conclusions i oferir una primera
resposta a la pregunta inicial: "Partint d'una mateixa guia didactica, s'obtenen resultats
similars?".
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3. MARC TEORIC

Aquest marc teoric se centrara en com s'ensenyen les matematiques a infantil i la seva innovacié,
tanmateix en quina interpretacid fan els i les mestres a I’'hora de posar en practica les sessions d'aula
a partir de les guies didactiques i les representacions dels infants. També en com es treballa des de
les matematiques el contingut del qual tracta el taller analitzat, és a dir, la mesura de longitud.

3.1. 'ensenyament de les matematiques a Educacid Infantil

L'educacié matematica ha evolucionat molt en les darreres decades a causa de multiples factors com
ara l'increment de la investigacié d'aquesta, fet que ha permes definir amb més precisié qliestions
essencials com quines matematiques ensenyar i com, quan i per qué ensenyar-les. També hi té a
veure l'adquisicid d'una millor formacié per als professionals per impulsar diverses habilitats
imprescindibles pel desenvolupament integral dels infants, com ara, les habilitats matematiques
(Alsina, 2019).

Aixi doncs, en el mén de I'educacié sempre hi ha canvis i es busquen maneres innovadores d'educar i
ensenyar als infants. En el cas de les matematiques podria semblar complicat sortir de la zona de
confort de com ensenyar a sumar, restar i coses basiques que ens han ensenyat d'una Unica manera
des que som ben petits, pero a infantil es treballen molts més ambits de les matematiques i
continguts diversos que es poden treballar de manera interdisciplinaria. Es a dir, els canvis en
Educacié son molt lents; sovint el que la recerca proposa tarda molts anys en arribar a ser efectiu a
les escoles de manera generalitzada. Innovamat parteix de recomanacions fetes per investigadors i
crea una empresa que facilita que aquestes idees innovadores es puguin aplicar simultaniament a
molts centres i a diferents paisos a I'hora.

Aixd no obstant, tot i aplicar les matematiques de moltes maneres diferents, una bona part d’escoles
i mestres encara segueixen metodes més aviat tradicionals. Amb aquests métodes antics molts
infants no entenen ni que fan ni per qué ho fan i aix0 els pot generar ansietat i rebuig cap a les
matematiques. Tal com exposen Alsina i Salgado (2018), tradicionalment I'educacié matematica es
focalitzava sobretot en I'adquisicié de continguts a través de la memoritzacid i el proposit principal
era resoldre i superar amb éxit els exercicis i examens. Es a dir, en un futur a la vida quotidiana,
aquestes persones poden tenir dificultats per aplicar els seus coneixements matematics perqué la
transferéncia d’aquests a la vida real era escassa o nul-la.

Es per aix0 que, I'any 2017, es va dissenyar el programa d'Innovamat, una nova manera d'aprendre
les matematiques que en un primer moment pot sorprendre, pero res és inventat, simplement, esta
creada per anar més enlla de memoritzar formules i mecanitzar algoritmes on els i les alumnes
utilitzen diverses estratégies on resolen sumes, restes, multiplicacions i divisions des de la
comprensio, amb diferents estratégies.

3.1.1. Que és i que aporta Innovamat?

Innovamat va aportar quelcom innovador per saber com treballar les matematiques a les escoles, és
a dir, han creat guies didactiques molt detallades per tal que les mestres puguin aprofitar-les i
aplicar-les a l'aula amb els infants, cosa que es veu reflectit també en els resultats dels infants a
través de les representacions que fan amb consigna oberta, aixd0 mai s'havia fet i, per tant, és
innovador en aquest ambit. Innovamat no és un meétode, sind que és un conjunt de recomanacions
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per als docents i recursos estructurats seguint les bases de les institucions internacionals que
treballen perque els infants puguin comprendre les matematiques, entendre-les i aplicar-les, no
només memoritzar-les. (Innovamat - Redescobreix Les Matematiques, consultat I’abril del 2024)

L'educacié matematica, doncs, implica als infants a situacions i contextos rellevants per tal que siguin
situacions significatives tant en I'ambit social, com cultural i matematic. I, és el o la mestra qui també
té un paper fonamental en aquest procés per tal de crear aquestes situacions i un ambient
participatiu i de resolucié de problemes, com també és qui escolta als infants i fa de mediador a les
interaccions entre iguals reconduint algun dialeg i ajudant a arribar a conclusions per tal d'avancar
cada vegada més (Edo, 2024).

Per aquesta educacido matematica que es proposa des d'Innovamat a través de les guies didactiques,
es van especificar algunes pautes generals relatives de creacié de situacions didactiques per
I'educacié matematica en aquestes primeres edats, basant-se en Edo (2005): contextualitzar els
aprenentatges matematics en activitats auténtiques i significatives pels alumnes. Activar com a punt
de partida el coneixement matematic previ, formal i informal dels alumnes, per tal de potenciar el
desenvolupament d'ensenyament i aprenentatge. Quan els infants arriben a I'escola ja tenen una
amplia gamma de coneixements informals que inclouen nocions, habilitats i estrategies relatives a un
gran conjunt d'aspectes matematics, per tant, és important potenciar el seu desenvolupament a
través de situacions i contextos especifics de la seva vida quotidiana fora de I'escola que els animi a
participar.

Seguidament, cal orientar |'aprenentatge cap a la comprensid i la resolucié de problemes, seguint
amb la mateixa autora, la creacid de situacions significatives, és important que aquestes crein
preguntes que els infants puguin resoldre comentant-ho entre iguals i, amb I'ajuda del docent també,
anar progressant per ampliar els seus coneixements. També destaca com a pauta no limitar ni
jerarquitzar en una seqliéncia Unica els continguts matematics d'aprenentatge, ja que els infants sén
capacos d'enfrontar-se a situacions i problemes amb nimeros grans que potser no entren dins del
curriculum, pero que ho saben resoldre dins d'un context amb sentit.

La cinquena pauta fa referéncia a recolzar sistematicament I'ensenyament en la interaccid i la
cooperacié entre els alumnes, perqué com ja s'ha comentat, la conversa i dialeg entre iguals, la
recerca d'acords i la negociacié de significats son pilars basics del desenvolupament del pensament
matematic (Edo, 2005). La sisena pauta consta d'oferir als alumnes oportunitats suficients per
"comunicar experiencies matematiques"; a infantil és necessari oferir oportunitats als alumnes per
expressar allo que pensen en relaci6 amb el tema que s'estigui comentant, aixi aconseguirem
entendre millor a cada infant i al grup com a total.

|, per acabar, com a setena i ultima pauta, destacar que cal atendre els aspectes afectius i emocionals
implicats en |'aprenentatge i el domini de les matematiques. L'educacid matematica no només
implica capacitats cognitives sind que també les emocionals, ja que poden arribar a ser determinants
en els processos d'ensenyament i aprenentatge. Es a dir, com a mestres, hem de donar més
importancia a la resolucid de conflictes i les relacions entre iguals, perque aixo, posteriorment,
afavorira a la capacitat de resolucié de conflictes matematics. L'actitud del mestre, doncs, és vital i
essencial i ha de ser emocionalment sana, aquesta requereix calma, caliu, honestedat, proximitat,
responsabilitat, flexibilitat i compromis entre d’altres.
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Aquestes pautes sén importants i clau per I'educacié matematica, ja que son les que han guiat les
propostes d’Innovamat d’Infantil. Aixi doncs, pel que fa a les guies didactiques, cal destacar que la
concepcio que té el docent sobre la didactica i el seu objecte d'estudi, incideix de manera decisiva en
la construccié general de la guia didactica, és a dir, en la seva estructura, funcionalitat i resultats
esperats (Pino i Urias, 2020, p.373).

3.2. Les guies didactiques

Les guies didactiques es poden definir com: "un recurs didactic que utilitza el docent amb una
finalitat general o especifica que pot ser material o virtual i que |i permet planificar, orientar,
organitzar, dirigir i facilitar I'ensenyament-aprenentatge com un procés unic" (Pino i Urias, 2020,
p.375). Aixi doncs, per posar en practica una guia didactica, la mestra o el mestre ha d'haver tingut
una preparacio previa que li faciliti aquesta execucié tenint en compte les necessitats dels infants
tant de forma individual com general del grup classe.

Dit d’'una altra forma, les guies didactiques és defineixen com “l'instrument digital o impres que
constitueix un recurs per a l'aprenentatge a través del qual es concreta l'accié del professor i els
estudiants dins del procés docent, de forma planificada i organitzada, ofereix informacid técnica a
I'estudiant i té com a premissa I'educacié com a conduccid i procés actiu” (Garcia i de la Cruz, 2014,
p.165).

El coneixement didactic d'aprenentatge de les matematiques a la infancia fa referencia a uns
subtipus: per una banda, al coneixement sobre les formes d'aprenentatge de les matematiques ala
infancia definint-lo com "el coneixement professional del professorat d'infantil entorn de com
s'aprenen les matematiques"”. |, per altra banda, al coneixement sobre la planificacid i gestio
d'activitats d'ensenyament de les matematiques, definint-ho com "els coneixements al voltant del
disseny tasques a través de diversos recursos per promoure el desenvolupament del pensament
matematic en infantil (planificacié de I'ensenyament) [...] i al coneixement al voltant de les accions
que duu a terme el professorat per promoure el desenvolupament del pensament matematic
infantil" (Alsina, Pincheira i Delgado, 2023, p.78).

Es important que, per preparar-se una guia didactica, la mestra tingui clara I'estructura de cada
sessio i aprofiti tot alld que proposa la guia, és a dir, per una banda, tenir clars els continguts i
objectius que es treballaran i quin vocabulari clau s'usara per donar nom als conceptes
corresponents com també les indicacions i consignes que s'hagin de donar. |, per altra banda, saber
com potenciar la participacio dels infants tot respectant el seu ritme d'aprenentatge i les necessitats
qgue puguin tenir, sobretot si no és una guia creada per la mestra mateixa, com és el cas de les
d'Innovamat. Per tant, cada docent ha d'agafar la guia didactica i preparar-se-la adaptant-ho al seu
grup i tenir clar com interpretar-la per posar-ho en practica a l'aula.

Per aconseguir una educacié matematica de qualitat a |'etapa 3-6 d'Educacid Infantil, els i les mestres
i altres professionals "haurien d'utilitzar curriculums i practiques docents que enforteixin els
processos infantils de resolucié6 de problemes i raonament, aixi com els de representacio,
comunicacié i connexié d'idees matematiques". |, per tant, oferir guies i orientacions especifiques
per tal que l'equip docent de I'etapa d'Educacié Infantil pugui incorporar-les i integrar el treball
sistemic dels processos matematics a les seves practiques docents (Alsina i Coronata, 2015).
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Aix0 no obstant, cal destacar que els i les mestres, en preparar-se una sessié a través de la guia
didactica han de tenir una ment oberta a canvis que puguin haver-hi en el moment i, per tant, aixo
requereix un domini del contingut que s'hi treballi per poder donar bones consignes i arribar als
aconseguir els objectius i poder valorar-ne els resultats, tant dels infants com d'ells mateixos durant
la sessid, és a dir, si hi ha quelcom que no ha acabat de funcionar, pensar com adaptar-ho perque la
seglient vagi millor i se segueixi el que s'explica a la guia didactica.

Les guies didactiques que proporcionen des d'Innovamat sén completes i donen les instruccions
necessaries per poder posar en practica la sessi6 només a través d'aquesta, ja que esta tot explicat
d'una forma detallada, pero alhora esquematitzada i per ordre per anar-ho seguint facilment. Aixo no
obstant, és cert que cada mestre/a és un man i cadascu pot interpretar una mateixa guia didactica de
formes diverses segons la seva forma de treballar, pero, al cap i a la fi, la consigna final sempre sera
oberta per la representacié dels infants, cosa que podria estar condicionada per la forma en que la
mestra hagi interpretat la guia didactica.

3.3. Les representacié matematiques

En parlar de representacions matematiques, es fa referéncia a les diverses formes en qué els infants
expressen conceptes matematics de manera significativa i accessible per ells. A través d’aquestes, els
infants construeixen una comprensié dels conceptes que han apres i treballat. Aquestes ajuden als
infants a fer connexions entre les seves experiéncies i els continguts que ja tenen apresos. Aquestes
representacions es fan a partir d’'una consigna oberta que fa el/la mestre/a. Carruthers (2017)
presenta el concepte "Open Mathematics" (matematiques obertes) i les considera:

les mateixes matematiques emergents dels infants, que no tenen respostes correctes o
incorrectes. Els infants analitzen, formulen hipotesis i experimenten i el seu propi pensament
és recolzat, nodrit i desenvolupat. Aquesta cultura oberta dona suport a un esperit de
llibertat on els infants se senten lliures de representar la seva notacié matematica, canviar
d'opinid i desenvolupar les seves propies estratégies.

A les aules d'Open Mathematics, els infants en tot moment tenen |'oportunitat d'expressar els seus
pensaments en paper de la manera que prefereixin i els sigui més util. Aixo ho permet la llibertat que
se'ls dona per a explorar i expressar els seus pensaments matematics, sigui escrivint, dibuixant,
comptant o apropiant-se, entre d'altres, dels seus grafics matematics que donen suport al seu
pensament i processos matematics.

Existeix, doncs, una gran necessitat de donar suport, validar, escoltar i valorar obertament el
pensament matematic dels infants. L'escolta i la conversa sén dos aspectes crucials. L'escolta permet
descobrir els coneixements matematics dels infants i la conversa facilita el dialeg amb l'infant per
potenciar l'escolta de I'adult, que és qui estimula aquesta conversa, ja que les matematiques
s'aprenen més a base de la conversa i la resolucié de problemes i conversant més que llegint i
escoltant.

Les representacions matematiques poden definir-se com “produccions visibles o tangibles, és a dir,
des d'un diagrama o grafic fins a paraules escrites o expressions que codifiquen idees matematiques”
(Goldin, 2018, p.1). Considera que tota representacid és externa quan inclou algun significat que
I'individu produeix i és accessible per la resta per a la seva observacid, discussio i/o interpretacio, que
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poden anar acompanyades d'un llenguatge verbal o expressions facials. En canvi, la representacio és
interna quan es fa referencia a una construccié més aviat mental i cognitiva pel mateix individu.

Existeix un paral-lelisme entre el procés d'aprenentatge de l'escriptura i la lectura i el procés
d'aprenentatge de les primeres nocions matematiques, ja que igual que fan textos lliures, amb les
matematiques també s'haurien d'oferir situacions semblants que no ens preocupin com a mestres
per si hi ha algun error, perque sén com les faltes d'ortografia que de mica en mica es van corregint.
No per aix0 han de deixar d'escriure nimeros i operacions, pero en el moment de fer-ho ha de tenir
un significat o relacié amb la realitat per resoldre-ho a través de processos de raonament (Edo i
Marin, 2017).

3.3.1. La pagina en blanc

Des d'Innovamat, per fer les representacions dels infants, es proposa la pagina en blanc que no és un
metode, sind que és una proposta d'activitat que pot fer-se de diverses formes com per exemple
podria ser amb material, amb paraules, amb alguna altra mena d'exposicié i d'altres amb la
representacio individual amb consigna oberta.

Aqguesta proposta es pot fer durant el procés, és a dir, s‘ofereix als infants perqué puguin fer
anotacions mentre resolen un problema o una activitat o a forma de conclusio, és en la qual es basa
aquesta investigacié. Es aquella que s'ofereix als infants perqué comuniquin les seves idees
matematiques en relacié amb una situacié didactica que hagin viscut, a partir d’'una consigna oberta
(Edo, Puchades i Fabrega, 2024).

Quan es parla de consigna oberta per fer una representacio és el fet de, dir a I'infant que representi
allo que han fet, s'han preguntat o, han resolt de la manera que ells vulguin, com creguin que els
entendran millor. Per fer la proposta de la pagina en blanc, per exemple, consisteix en el fet que la
mestra reparteix una lamina de treball i un retolador negre a cada alumne i, se'ls demana una
representacidé en una pagina en blanc fent preguntes com: Qué hem fet avui? Que ens hem
preguntat? Com ho heu resolt? Podeu explicar-ho com vulgueu; com cregueu que us entendran
millor (Innovamat - Redescobreix Les Matematiques, consultat I'abril del 2024).

La proposta de la pagina en blanc que ofereixen les guies didactiques d'Innovamat aporta
tranquil-litat als infants per poder representar allo que vulguin compartir i els hi servira per fer-ne
una reflexié de qué han aprés. Aix0 no obstant, potser hi ha activitats escolars que costaria adaptar a
una representacié d'aquest estil, pero es destaca que, com a mestra, no hem d'esperar un resultat
concret d'allo que s'ha fet i que poden haver-hi solucions obertes com també el fet de seleccionar bé
la consigna que es dira als infants i creant un clima de confianca i tranquil-litat on no hi hagi errors,
simplement siguin bons intents personals.

Indirectament, s’esta avaluant alld que es treballa a cada taller. Tal com exposa Sanmarti, N (2010,
p.3) hi ha dues finalitats d’avaluacio:

L'avaluacié com a mitja per regular els aprenentatges, és a dir, per identificar les dificultats i
els errors i trobar camins per superar-los (avaluacié formativa o formadora). L'avaluacié com
a mitja per comprovar que s’ha aprés i quantificar o qualificar els resultats d’un procés
d’ensenyament-aprenentatge per tal d’orientar I'alumnat en els seus estudis futurs, i al
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professorat i a les persones que gestionen el sistema educatiu en els canvis a introduir, per
acreditar aprenentatges, o per classificar o seleccionar I'alumnat.

Aixi doncs, amb una representacid per part dels infants com podria ser la pagina el blanc, segons Edo
i Marin (2017) es destaquen algunes idees clau com ara el fet de saber utilitzar el llenguatge
matematic com a eina de comunicacié, estimular la creativitat i el raonament, és a dir, no esperar
una resposta concreta, sind que simplement demanar quelcom partint de consignes basiques per tal
que els infants en siguin conscients del que estan fent. També s'ha d'incloure la diversitat de nivells
del grup i respectar-ho, tal com s'ha comentat anteriorment, ja que cada infant se situa en punts
diferents i poden tenir necessitats diverses a les quals ens hem d'adaptar com a mestres. En addicid,
aquesta representacié que faci l'infant permetra al docent a conéixer-los més i aixi poder-lo
acompanyar millor en el seu procés d'aprenentatge. |, per acabar, permetre que s'ajudin entre ells, és
a dir, un aprenentatge entre iguals comentant alldo que han representat si ho volen.

Es destaca la importancia de donar l'oportunitat als alumnes d'utilitzar multiples representacions
matematiques basant-se en una de les maneres en qué la NCTM (National Council of Teachers of
Mathematics), I'any 2014, va abordar el tema d'anar més enlla de la idea de contingut i pedagogia de
I'aprenentatge dels infants i va introduir les vuit practiques d'ensenyament de les matematiques.
Aguestes proporcionen als infants un raonament deductiu i I'oportunitat de poder accedir a les
matematiques amb les seves representacions ja siguin verbals, simboliques i visuals, entre d'altres.
No obstant aixo, les representacions individuals no poden descriure un Unic contingut matematic, ja
que cada tipus de representacié té uns avantatges. Es crucial, doncs, donar I'oportunitat als infants
de poder utilitzar multiples representacions; aixi seran ells mateixos qui escolliran quina és la que
més els funciona pel context donat (Desai, Bush, i Safi, 2021).

3.3.2. La interpretacid de les representacions matematiques dels infants

Per tal de poder comprendre i donar suport als grafics matematics dels infants, cal entendre la
diferencia entre el que els infants "registren" després d'haver fet una practica i el mateix pensament
matematic que tenen. El terme "grafic matematic" fa referéncia a les representacions visuals
(grafiques) que els infants escullen per comunicar el seu pensament explorant-ne significats
matematics. S'inclou una amplia gamma de grafics, com ara dibuixos, gargots, escriptura, simbols
inventats i estandard (Carruthers i Worthington, 2010, 2016).

El terme "representacid" s'utilitza per a poder diferenciar les primeres matematiques escrites que
experimenten els infants dels seus grafics matematics, aixi doncs, els infants representen les seves
representacions mentals internes explorant els seus metodes mentals al paper. S'ha de tenir present
que els infants hi desenvolupen allo que ja saben i comprenen, per tant, és un procés significatiu i
continu on expressen significats i coneixements que van adquirint (Carruthers i Worthington, op.cit).
En conseqliéncia, cal acollir i valorar les representacions informals previes a la introduccié del
llenguatge matematic formal.

Moltes vegades tant adults com infants han tingut dificultats per I'aprenentatge de les matematiques
perque hi havia una Unica manera de treballar-les, pero, per contra, els grafics matematics i les
representacions dels infants obren la llibertat d'explorar el seu pensament i significats matematics.
Aixi doncs, Carruthers i Worthington (op.cit) remarquen que aixo s'ha de tenir present a I'hora de
comprendre i interpretar el llenguatge matematic i les representacions. Suggereixen que, si els i les
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mestres i professionals donen el suport eficag que necessiten els infants, hi haura un canvi
conceptual significatiu en el mén de I'educacié matematica que afavorira la comprensio dels infants.

Els grafics matematics infantils permeten als infants explorar constantment i trobar significats en el
joc; de fet, de tant en tant opten per utilitzar els seus propis grafics matematics per explorar, crear i
comunicar significats matematics. També representen el pensament matematic a la seva manerai es
basen a dir que ja saben sobre el potencial del significat de les representacions visuals per
transmetre també significats matematics. Per acabar, se centren més en els processos
d'aprenentatge que en la notacié com a producte i co-construeixen la comprensié sobre la notacio
matematica a través del dialeg col-laboratiu (Carruthers i Worthington, op.cit.).

3.4. El contingut matematic

Cal destacar que una mateixa proposta matematica pot tractar més d'un contingut matematic, ja que
es treballen de diverses formes com ara mil exemples de la vida quotidiana i les rutines dels infants.
Des de ben petits quan posen la jaqueta i motxilla al seu penjador ja estan relacionant o, quan
guarden cada joguina a la seva caixa i, per tant, classifiquen o també quan juguen amb peces de
diverses mides i les ordenen de gran a petit o a l'inrevés, entre d'altres.

Hi ha mil formes de treballar aspectes i continguts matematics i, a vegades, sense saber-ho també les
treballem de forma indirecta. Aix0 no obstant, cada contingut es pot treballar també de forma
directa, ja sigui numeracio, estadistica, mesura... En el cas del taller que s’analitzara per dur a terme
aquest treball de fi de grau, es treballa la mesura de longitud, que inclou tant les diverses llargades
fent referéncia al més llarg i el més curt com els diversos processos de comparacioé directa i indirecta i
ordenacié. Son conceptes que Alsina i Salgado (2018) afirmen que hi son presents durant el segon
cicle d’Educacid Infantil, és a dir, als tres anys reconeixen longituds, als quatre fan comparacio directa
i indirecta, als cinc ja son capacos de fer una ordenacié serial de longituds i als sis, mesurar-les.

3.4.1. La mesura

La mesura, dins de I'ambit matematic, fa referéncia al concepte que s'utilitza per quantificar el
tamany, la quantitat o la magnitud de diferents objectes, és allo que permet donar un valor numeric
a caracteristiques com la longitud i el volum, entre altres.

La mesura es pot definir com “el coneixement de les magnituds continues que trobem més sovint a la
vida quotidiana: longitud, superficie, volum, capacitat, massa, temps, etc. “ (Alsina, A., 2019, p.3)

Alsina, A (op.cit) exposa que la mesura serveix per a

adquirir un coneixement experimental de les principals magnituds i la nocié de la unitat de
mesura, com també I'habilitat de practicar mesures de totes les magnituds estudiades.
També permet estimular i utilitzar estrategies d’estimacié de mesura, utilitzar correctament
els instruments de la mateixa mesura de cada una de les magnituds treballades i descobrir la
necessitat i el sentit de lI'aproximacié a la mesura. |, a través d’aquesta, coneixer millor
I'entorn i el medi natural en qué ens trobem (pp. 9-10).

Aixi doncs, el seu aprenentatge consta de tres fases: la fase de preparacid, la fase de practica de
mesures i la fase de consolidacid de técniques i conceptes.
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La fase de preparacié permet identificar i coneixer la magnitud a treballar. La fase de practica de
mesures se centra en la necessitat de comparar una magnitud amb una unitat i, aixi poder adquirir
I’habilitat per mesurar i expressar correctament les mesures fetes. Per acabar, la fase de consolidacio
de técniques i conceptes és la que compren els diversos ordres d’unitats i sistematitza i domina els
principals sistemes de mesura: directa, indirecta i aproximacié (Alsina, A., op.cit).

Les situacions relacionades amb les magnituds i la seva mesura sorgeixen de manera espontania en
el dia a dia dels infants. El concepte de magnitud fa referencia a aquelles qualitats o fenomens fisics
gue poden mesurar-se. Sovint hi ha una caracteristica comuna en el subconjunt d'objectes d'una
magnitud que s'anomena quantitat de magnitud i aquesta pot tenir diverses classificacions: extensiva
(o sumable) o intensiva (o no sumable) i discreta o continua (Fernandez i Diego, 2018).

Aix0 no obstant, a I'etapa d'educacio infantil només es treballa amb extensives, discretes i continues:
una magnitud és extensiva o sumable quan la quantitat de magnitud d'un objecte compost de parts
s'obté sumant les quantitats de cada part, és a dir, un exemple pot ser la quantitat de longitud d'una
corda seleccionada en trossos que és igual que la suma de les quantitats de longitud de cada un dels
seus trossos. Una magnitud és discreta quan totes les seves quantitats poden expressar-se
mitjancant un nombre natural com per exemple el nombre de botons que hi ha a una caixa. I, en
canvi, una magnitud és continua quan no totes les seves quantitats poden expressar-se mitjangcant un
nombre natural i és necessari recorrer a nombres reals, com ho és el cas de la mesura de longitud
per exemple.

3.4.1.1. La mesura de longitud

A l'etapa d'Educacio infantil la idea de longitud esta relacionada amb dos aspectes: la longitud com a
dimensid i la longitud com a distancia. Per una banda, la longitud com a dimensid fa referéncia a la
longitud d'un objecte en una de les seves tres dimensions i respon a la pregunta quant fa de llarg?;
sorgeix en situacions en que es vol conéixer una de les dimensions d'un objecte com per exemple la
llargada d'una taula. Per altra banda, la longitud com a distancia fa referencia a I'espai buit entre dos
punts o objectes responent a la pregunta quant de lluny esta I'un de l'altre?, i sorgeix en situacions
en les quals es vol conéixer la distancia entre dos llocs (Fernandez i Diego, 2018).

Moltes vegades es comenga a mesurar amb unitats de mesura no estandards o no convencionals, és
a dir, es fa l'eleccid d'una unitat de mesura arbitraria encara que convingui que s'ajusti a I'objecte que
es pretén mesurar. Es per aixd que moltes vegades s'utilitza la comparacié d'objectes, ja que aquesta
facilita la percepcidé de les magnituds i esta estretament relacionada amb I'Us de vocabulari especific
amb termes com: més que, menys que i tant com. Aquesta comparacié pot ser directa o indirecta.

La comparacié directa és la que suposa comparar dos objectes, I'un amb I'altre. El procediment més
simple per comparar és el que es realitza mitjancant la vista. Per exemple, pel que fa a la magnitud
de longitud, un infant pot comparar la quantitat de longitud de dues cordes superposant o alineant
els seus extrems per determinar quina té major quantitat de longitud o si és la mateixa. |, la
comparacié indirecta suposa comparar dos objectes a través d'un tercer objecte que s'anomena
element intermediari. S'acostuma a recdrrer aquesta quan no hi ha la possibilitat de desplacar
objectes per a la seva comparacié o bé quan la diferencia entre dos objectes és petita o inapreciable.
Un exemple seria utilitzar una corda com a element intermediari per mesurar la llargada de dos
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mobles estirant la corda i fer una marca en cada un dels mobles per veure quina és la més allunyada
de I'extrem inicial d'aquesta, corresponent al moble més llarg (Fernandez i Diego, op.cit).

Tal com s'ha comentat anteriorment, a |'etapa d'Educacié Infantil es poden introduir les primeres
unitats de mesura no estandard aprofitant els diversos contextos en que es poden trobar els infants i
els docents com per exemple la vida quotidiana, excursions, I'aula o el joc; adquirint aixi nocions de
magnitud i iniciant-se en la mesura observant, manipulant i experimentant amb situacions
motivacionals del seu entorn.

Hi ha materials de suport que es poden diferenciar en estructurats i no estructurats. L'estructurat és
aquell que esta dissenyat amb algun proposit didactic. | el material no estructurat és el que no esta
dissenyat expressament per un proposit didactic sind que sdn més aviat objectes quotidians amb
diverses formes, textures i mides (Fernandez i Diego, op.cit).

La mesura de longitud també dona peu a relacionar, és a dir, mentre es fan activitats d'identificacio i
reconeixement de magnituds i termes clau, també se'n poden fer de classificacio utilitzant conceptes
com: més llarg que, més curt que o tan llarg com. La classificacio es realitza gracies a la comparacio
directa, fent coincidir els extrems de cada element. Es pot motivar als infants amb preguntes com:
pots trobar algun objecte més curt que aquest? | més llarg?... O mitjangant la comparacio indirecta
usant un element intermediari per comparar la longitud de dos objectes. En addicid, també es pot
operar i ordenar amb aquesta fent diverses combinacions per aconseguir que la quantitat sigui
major, menor o igual (Fernandez i Diego, op.cit).
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4. MARC METODOLOGIC
4.1. Context i poblacié

Les dues escoles on s'assistira per poder veure la posada en practica d'un mateix taller d'Innovamat
dut a terme a 14 (amb dos grups de 23 infants), estan situades a la zona céntrica de Terrassa. L'escola
1 és una cooperativa de mestres i families i I'altra, I'escola 2, és concertada i religiosa. Les poblacions
dels dos centres sdn equiparables quant a nivell socioeconomic i cultural.

4.2. Situacié experimental

Per poder donar resposta a la pregunta inicial d'aquesta investigacidé, es parteix d'un taller de
longitud que proposa Innovamat amb dues parts. Consta principalment de les guies didactiques que
es proporcionen a les mestres a través d'Innovamat, unes guies molt completes que inclouen el
procés sencer del taller, tot indicant-ne les parts, com també es comenta quin material es
necessitara, quins continguts i processos s'hi treballara i quins sén els objectius i la intencionalitat del
taller en si. En dir que sén guies didactiques completes, es fa referéncia al fet que diu pas a pas en
que consisteix el taller i hi inclouen les preguntes que els i les mestres poden fer als infants i
vocabulari clau per utilitzar durant I'explicacié del taller.

Les guies didactiques que es proporcionen des d'Innovamat per dur a terme els tallers, segueixen un
mateix format, és a dir, la seva estructura i organitzacié no varien massa i totes parteixen d'un mateix
punt, és a dir, consten de tres moments clau: el plantejament que permet situar als infants sobre que
treballaran, el nus que fa referéncia a les activitats principals i el desenllag, en el qual es proposa amb
consigna oberta, dur a terme la representacio dels infants a la pagina en blanc.

El taller a analitzar, anomenat "Jocs amb cucs", consta de dues parts que es porten a terme en dues
sessions diferents, la qual cosa permet recollir més dades de com la mestra aplica la guia didactica
que se li proporciona i, de si la forma d'explicar-ho i donar consignes, fa que les representacions dels
infants també variin en funcié de les diferéncies que hi hagi per part de les mestres.

La primera part, "Comparem llargades", treballa el concepte de la mesura de longitud i té com a
objectius comparar llargades d'objectes directament i ordenar objectes per llargada. Consta d'un
plantejament on s'identifica quin és el cuc més llarg i quin és el més curt. Seguidament, al nus es
proposen tres activitats on es descobreix la llargada de diferents cucs i els ordenen, després en creen
de nous i es comparen i s'ordenen una vegada més les llargades i, per acabar, es comparteixen i
comparen les ordenacions. Finalment, per donar la primera part del taller per acabada, l'infant fa la
representacio a la pagina en blanc (lamina) que proporciona la mestra.

La segona part, "Descobrim com trobar el cuc més llarg", té com a objectiu fer comparacions
indirectes o utilitzar unitats de mesura no estandard per mesurar longituds i comparar i ordenar
llargades. Comenca amb el plantejament on s'identifica el cuc més llarg i el més curt i continua amb
el nus que consta de dues activitats; dibuixar cucs de diferents longituds, comparar-los i mesurar-los i
compartir estrategies per mesurar i trobar el cuc més gran. Per finalitzar aquesta segona part es fa la
representacio a la pagina en blanc (lamina) que proporciona la mestra. Per saber-ne més detalls, a
continuaci6 hi  ha adjuntat un enllag a les guies didactiques del taller
https://drive.google.com/drive/folders/1hlbOLQesRCNFAFz8m8XDyRkaU4gR55vp2usp=sharing.
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Sassistira a les dues parts dels tallers i per tal de poder-ne recollir dades i organitzar-les es fara us de

diversos instruments. Pel que fa al primer objectiu d’analitzar I'actuacié de les mestres en relacié a

les guies didactiques, hi ha un enregistrament amb audio de veu de tota la sessid i dues taules

d’observacié (una per cada part del taller) que permeten recollir les dades més importants de com

les mestres porten a terme el taller, quines consignes donen i com sén. A continuacio, es pot veure la

taula del taller (part 2) buida amb un exemple d’anotacio; la resta es pot veure a 'Annex 1 2.

MESTRA 1 (Escola Tecnos)

Utilitza el material que es proposa des d’Innovamat:
- materials quotidians de 'aula i del pati
- fils de llana o cintes
- tisores
- guix (1/alumne)
- retoladors negres

Fa Us del vocabulari clau: el més llarg, el més curt, llargada,
comparar, ordenar, mesurar.

Si, i quan els infants diuen gran i
petit els corregeix o els hi recorda
que, quan parlem de llargada,
s’utilitzen uns altres termes: llarg,
curt, el més llargiel més curt (els
infants els saben reconeixer).

PLANTEJAMENT:

- Després d’escoltar el Cric, pregunta: Quin creieu que és el
més llarg? i el més curt?

- Fa alguna pregunta per tal que els infants identifiquin la
longitud i, més concretament, la llargada.

NUS: ACTIVITAT 1: Dibuixem cucs de diferents llargades, els comparem i els mesurem

Reparteix 1 guix a cada parella i dona consigna

Pregunta: Podem saber quin és el cuc més llarg de cada
familia? Podem comparar els cucs de les dues families?
Proposa a les parelles que busquin estratégies per trobar les
respostes.

Quines ajudes realitza la mestra amb els infants?

NUS: ACTIVITAT 2: Compartim estrategies per mesurar i trobem

el cuc més llarg.

- Formula les preguntes seglients: Com heu sabut quin
és el cuc més llarg de cada familia? Com podem saber
quin és el cuc més llarg de tota la classe?

- Posar en comu les estrategies utilitzades

- Seleccié d’estrategies i verificar quin és el cuc més
llarg de la classe?

- Com ho diu?

DESENLLAC: Fem una representacié en una pagina en blanc
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Dona la consigna: Qué hem fet avui? Quée ens hem preguntat?
Ho podeu representar com vulgueu; com cregueu que us
entendran millor.

Comenten en gran grup algunes de les representacions?

Amb relacid al segon objectiu, d'analitzar les representacions dels infants en relacié amb els
objectius de la sessié i de les actuacions de la mestra, hi ha I'escanejat de les lamines on hi ha les
representacions dels infants i també un enregistrament d'audio de veu de la verbalitzacié de que hi
ha representat en aquestes. Aquestes dades també es recolliran en unes taules (una per cada taller)
per tal de fer la seva analisi posteriorment. A continuacid hi ha la taula del taller (part 1) amb un
exemple d'infant, la resta esta adjuntat a I'Annex 1 2.

INFANT | REPRESENTACIO | Connecta amb els | Comprensiéits | Quin moment del
VERBALITZACIO objectius de la de les paraules taller representa?

sessio clau
Marc a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2:
A. (11) b) Si b) No l'usa | Creacid de nous

autonomament, | cucs i ordenacid
pero0 demostra | de les llargades.

00 }
que el coneix.

I1: S6n cucs petits, mitjans
i grans.

M: Quin és el més llarg?

I1: Aquest - diu senyalant el
de l'esquerra.

Aguesta recollida i organitzacié de dades, permet oferir les eines necessaries per tal de resoldre el
tercer objectiu, basat en comparar els resultats de les dues escoles per arribar a conclusions i oferir
una primera resposta a la pregunta inicial: "Partint d'una mateixa guia didactica, s'obtenen resultats
similars?", es fara un analisi a través de taules que comparin les dades recollides. En relacié a
I'actuacié de les mestres en relacid a les guies didactiques s’atendra a criteris com: les mestres fan i
diuen tot el que assenyala la guia?, quins canvis es detecten a cada cas?, aquests canvis sén a causa
de l'omissié d'algun aspecte present a la guia o de I'afegit d'algun aspecte que no apareix a la guia?, a
les representacions dels infants apareixen alguns d'aquests canvis?.

Pel que fa a les representacions dels infants, s’atendra a aspectes com: quins continguts matematics
reflecteix cada representacié en relacid amb els objectius de la sessié?, quins llenguatges usa cada
infant a la seva representacid?, el moment que escull l'infant per representar estava descrit a la guia?
Aquest reflecteix algun dels canvis que ha fet la mestra®.
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5. ANALISI DE DADES
5.1. Analisi de dades

Després de recollir les dades tant de I'actuacié de les mestres com de les representacions dels infants
dels dos Tallers i fer-ne I'analisi amb els instruments que s'han presentat. A continuacid es presenten
els primers resultats.

Primerament, s’analitza el Taller 1: “Comparem llargades”, amb 20 infants a I'Escola A i 20 infants a
I’Escola B. Seguidament s’analitza el Taller 2: “Descobrim com trobar el cuc més llarg” amb 21 infants
a I'Escola Ai 17 Infants a I’'Escola B. Per cada Taller es presenta, per comengar, els resultats de I'analisi
de les actuacions de la mestra i, a continuacid, els resultats de les representacions dels infants a les
pagines en blanc.

5.1.1. Resultats de les actuacions de les mestres al Taller 1

S'ha observat que les mestres de les dues escoles no han interpretat de la mateixa manera la guia
didactica, és a dir, a I'Escola A ha seguit forca el que es proposa a la guia, pero a I'Escola B, han fet
una variacio adaptant les activitats dels dos Tallers (veure descripcions de les activitats a I'Annex 1).
S'observa, perd que els objectius generals del Taller a les dues escoles son els mateixos: O1.
Comparar llargades d'objectes directament i O2. Ordenar objectes per llargada i sén els que ja eren

presents a la guia.

MESTRA ESCOLA A

MESTRA ESCOLA B

Plantejament: mostra el video d’Innovamat i,
referint-se als cucs de la pantalla, pregunta
individualment: “Quin és el cuc més llarg? Per
qgue? Que t'ho fa pensar? | el curt?”

Plantejament: mostra el video d’Innovamat i,
referint-se als cucs de la pantalla, pregunta al
gran grup: “Que feia en Pam? Com sén els cucs?
Sén iguals o diferents? Quin és el llarg? | el
curt?”

Activitat 1: Descobrim la llargada de diferents
cucs i els ordenem amb els objectius 1 2.

- Reparteix 3 fils de llana de longituds
diferents, que seran cucs, a cada parella
d’infants.

- Demana que ordenin els 3 cucs com
considerin.

Activitat 1: Descobrim la llargada de diferents
cucs i els ordenem amb els objectius 1 2.

- Treu 5 fils de llana de longituds
diferents, que seran cucs.

- Fa preguntes, com ara “Com és aquest
cuc?, “Per qué creieu que és mitja?”, “I
com puc saber que no és llarg?”, per
aconseguir que, amb els comentaris
dels infants, aconsegueixin ordenar-los
conjuntament, en gran grup, tot i que
qui els enganxa a la pissarra per
ordenar-los és la mestra.

Activitat 2: Creem nous cucs i en comparem i
ordenem les llargades amb els objectius 1i 2.
- Reparteix un nou fil de 60cm. i unes
tisores.
- Demana que tallin el fil en un cuc més
llarg que el més llarg que ja tenien, i en

Activitat 2: Creem nous cucs i en comparem i
ordenem les llargades amb l'objectiu 1

- Mostra un fil i pregunta com es pot fer
gue sigui més llarg o més curt?

- Els infants diuen que si fa un nus entre

dos poden fer-ne un de més llarg i, si es
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un de més curt que el més curt que ja
tenien.

vol fer més curt es pot tallar amb
tisores

- La mestra és qui talla el fil seguint les
indicacions dels infants.

Activitat 3: Compartim o comparem les
ordenacions amb els objectius 1 2.

- Anima a 2 parelles a comparar-se les

ordenacions de cucs i a buscar el cuc

més llarg i el més curt de tots.

Activitat 3: Cerquem objectes tan llargs com el
nostre cuc, amb l'objectiu 1.
- Dona un fil de diferent llargada a cada
infant
- Dona consigna: “Ara que tenim clar

quins son els llargs i quins son els curts,
us donaré un cuc a cadascu de vosaltres
de diverses llargades. Amb aquest cuc,
buscarem cadascud, que hi ha per la
classe que faci la mateixa llargada, per
exemple, aquest cuc és tan llarg com el
nostre plafé del bon dia”.

Desenllag amb la pagina en blanc, dona
consigna general: “Ara farem el full en blanc, en
Pam ens pregunta: Que hem fet avui? Recordeu
que cadascu fa el seu i el que pensa ell o ella,
no copiem dels altres nens i nenes.”

Desenllag amb la pagina en blanc, dona
consigna general: “Representarem com hem
descobert quin era el cuc més llarg i quin era el
més curt, cadascu ho representa com vulguil!”

Taula 1: Analisi actuacions de les mestres al Taller 1
5.1.2. Resultats de les representacions dels infants del Taller 1

A continuacié es presenten els resultats de les representacions dels infants del Taller 1, consten de
dues parts: el grafic 1 que engloba la connexié amb els dos objectius de la sessid, el grafic 2 que es
basa en la comprensid i I'Us de les paraules clau.

En primer lloc, s’analitza cada representacié en relacié amb si els infants representen i/o verbalitzen
alguna connexié amb l'objectiu 1: comparar llargades d’objectes directament i, I'objectiu 2: ordenar
objectes per llargada.

B EscolaA [l EscolaB

20

15

10

Objectiu 1: Comparar llargades d’
objectes directament.

Objectiu 2: Ordenar objectes per
llargada.

Figura 1: Connexid de les representacions amb els objectius 1 i 2 del Taller 1.

A la figura 1 s’observa com el 100% dels infants de les dues escoles han fet referencia al fet de
comparar llargades, pero en relacié amb la representacié d’ordenacions per longitud I'Escola A ha fet
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més incidéncia, ja que hi ha una diferéncia de més del doble. Es a dir, a I’Escola A hi ha sigut molt
present i gairebé % parts d’infants han representat alguna ordenacid, en canvi, a I'Escola B només ho
han fet un 25% del total.

En segon lloc, s'analitza la comprensié i I'Us de les paraules clau com: el més llarg, el més curt,
llargada, comparar, ordenar. S'observa doncs el grau de comprensié i Us que en fa cada infant amb la
seva representacio i verbalitzacid. Les categories que composen aquesta analisi sén: a) comprenen i
I'usa de forma autonoma el vocabulari clau): aquest és el llarg, aquest el curt i aquest el mitja; si b)
I'usen perd amb ajuda: Infant: i aquest és molt petit, (és molt... - diu la Mestra) Infant: Curt!; c) no
I'usen, pero el comprenen: Infant: He fet un cuc gran i un cuc petit. (I quin és el llarg? - pregunta la
Mestra) Infant: Aquest!, d) ni el comprenen ni l'usen seria en el cas que la mestra pregunti quelcom i
no sapiguen a queé fa referéncia.

B EscolaA [ EscolaB

20

0 0

Comprensié i us Comprensio i Us amb No l'usa No en fa cap Us i
autonom ajuda autonomament, peré6  tampoc el comprén
el comprén

Figura 2: Comprensid i Us de les paraules clau del Taller 1

A la figura 2, podem observar que el 100% dels infants de les dues escoles comprenen les paraules
clau. Aixo no obstant, a I'Escola B s’observa que els infants usen autbnomament aquests termes en
un 85% i només un 15% mostren alguna dificultat per a utilitzar-lo sense ajuda. A I'Escola A, un 40%
dels infants en fan un Us autonom i la resta, a parts iguals (30%), l'usen, perd amb ajuda o
directament no en fan us tot i entendre’l.

5.1.3. Resultats de les actuacions de les mestres del Taller 2

Igual que al Taller 1, les mestres de les dues escoles no interpreten igual la guia didactica, ja que a
I'Escola A se segueix les activitats proposades a la guia i, a I'Escola B s'adapten algunes activitats,
(veure descripcions de les activitats a I'Annex 2). Els objectius generals del Taller 2 a les dues escoles
son: 01. Utilitzar unitats no estandard per mesurar longituds, O2. Comparar llargades d'objectes i
03. Ordenar objectes per llargada (presents ja a la guia).

MESTRA ESCOLA A MESTRA ESCOLA B

Plantejament: mostra el video d’Innovamat i,
referint-se als cucs de la pantalla, pregunta
individualment: “Quin diries que és el més
llarg? | com ho podem saber? | el més curt?...”

Plantejament: mostra el video d’Innovamat i,
referint-se als cucs de la pantalla, pregunta al
gran grup: “Quin creieu que és el més llarg? | el
més curt? Algu s’enrecorda de qué vam fer la
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setmana passada per saber-ho?”

Activitat 1: Dibuixem cucs de diferents
llargades, els comparem i els mesurem amb
I'objectiu 2.
- Demana que dibuixin a terra una
familia de 3 cucs de longituds diferents.
- Diu: “Cada grup decidira quin és el cuc
més llarg que té i ens explicara per que”
i pregunta: “Com ho podriem fer per
saber quin dels dos és el més llarg?”,
“Com ho podem comprovar?”, “Hi ha
alguna manera?”
- Ofereix objectes com: pals de fusta,
peces planes en forma de quadrat,
peces de multicubs i pinces de roba.

Activitat 1: Ordenem cucs segons la seva
llargada amb els objectius 2 i 3
- Dona 4 fils de llana a cada grup de 3-4
infants
- Demana que ordenin els cucs per
llargada com considerin.

Activitat 2: Compartim estratégies per mesurar
i trobem el cuc més llarg amb els objectius 1, 2
i3.
- En gran grup pregunta: “Com heu sabut
quin és el cuc més llarg de cada
familia?”, “descobrim quin és el cuc

més llarg de tots els que hem
dibuixat?”, “Com ho podem fer?”
- Els infants expliquen les seves

estratégies i verifiquen quin és el cuc
més llarg de la classe:
I: Agafem els cucs amb les mans

M1: Perd que podem agafar aquests cucs que
hem dibuixat amb les mans?

I: No que estan amb guixos, hem de portar-los
per comprovar quin és el més llarg, si el seu o el
nostre o el d'un altre grup

M1: Perdo com els agafem els cucs si estan
dibuixats a terra?

I: Agafem el que hem posat a sobre i els posem
de costat!

Activitat 2: Mesurem la llargada de la pissarra
amb diversos materials amb els objectius 1i 2

- Dona una pissarra petita a cada grup de
4 i ofereix materials com: peces de
fusta (vies del tren), llapis, llapis de
colors, retoladors, coles en barra,
pedres petites.

- Dona indicacié: “Agafarem la pissarra i
amb el material haurem de mesurar la
seva llargada. Aixi veurem, per
exemple, quants llapis fa de llargada la
pissarra, si?”

- Cada grup d’infants mesura amb Unic
material la llargada d’un costat de la
pissarra i comparteixen els resultats,
veient que sén diferents en funcid del
material que han agafat.

Desenllag amb la pagina en blanc, dona
consigna general: “Expliquem en el full en blanc
com hem descobert quin era el cuc més llarg de
tota la classe?”

Desenllag amb la pagina en blanc, dona
consigna general: “Recordeu que ara fem el full
en blanc i representarem l'activitat que hem fet
avui. Pensem quina activitat hem fet, com Ia
podem dibuixar, qué ens hem preguntat, qué
hem investigat, qué hem pensat, quée hem dit
enveu alta...”

Taula 2 : Analisi actuacions de les mestres al Taller 2
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5.1.4. Resultats de les representacions dels infants del Taller 2
Recordem que al Taller 2: “Descobrim com trobar el cuc més llarg” participen 21 infants a I’'Escola A i

17 Infants a I'Escola B. | que els objectius identificats son: O.1: Utilitzar unitats no estandard per
mesurar longituds, 0.2: Comparar llargades d’objectes i O.3: Ordenar objectes per llargada.

M EscolaA [ EscolaB

20

Objectiu 1: Utilitzar unitats Objectiu 2: Comparar Objectiu 3: Ordenar
no estandard per mesurar llargades d'objectes. llargades d'objectes.
longituds

Figura 3: Connexid de les representacions amb els objectius 1, 2 i 3 del Taller 2

A la figura 3, s'observa que a I'Escola B el 100% dels infants representen les unitats no estandards
usades per mesurar alguna longitud. | quasi el 70% es refereixen també al fet de comparar llargades
dels objectes; perd ben pocs, menys del 20% fan referéncia a I'ordenacioé per llargades. A I'Escola A
passa el contrari, és a dir, quasi el 100% dels infants mostren una relacié amb la comparacié de
llargades d'objectes i el 80% també d'ordenar-los; a diferéncia, menys de la meitat de la classe fan
referéncia a I'Us d'unitats no estandard per mesurar longituds.

A la figura 4, s’analitza, la comprensid i I'Us de les paraules clau com: més llarg, més curt, llargada,
comparar, ordenar i mesurar. Veient aixi el nivell de comprensid i Us que en fa cada infant a través de
la seva representacio i verbalitzacid, tal com s’ha fet a I'analisi del Taller 1.

B EscolaA [ EscolaB

20

o

Comprensi6 i Us Comprensio6 i us amb No l'usa Noenfacapusi
autonom ajuda autonomament, perd tampoc el comprén
el comprén

Figura 4: Comprensid i Us de les paraules clau del Taller 2

La figura 4 mostra que la comprensié del vocabulari clau és del 100% dels infants a les dues escoles,
com passava al Taller 1. A I'Escola B, poc més del 80% dels infants en fan un Us autdonom i menys d’un
20% encara mostren algun tipus de dificultat tot i comprendre’l. A I’'Escola A, un 85% d’infants 'usen,
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pero d’aquests, la meitat ho fan de forma autdonoma i l'altra meitat, amb ajuda i menys d’un 15%
encara no en fan cap Us, pero si que I'entenen.

5.2. Interpretacid i discussio dels resultats

Partint d'aquests resultats es reprenen els objectius plantejats a l'inici per, donar resposta a la
pregunta inicial.

Tal com es comenta al marc teoric, les guies didactiques que proporcionen des d'Innovamat sén
completes i donen les instruccions necessaries per poder posar en practica la sessi6 només a través
d'aquestes pautes. Aixd no obstant, cadascu pot interpretar una mateixa guia didactica de formes
diverses segons la seva forma de treballar, la qual cosa s'ha vist reflectida clarament a |'analisi on
s'observen dues formes diferents d'interpretar una mateixa guia didactica que tenen dues mestres
de dues escoles diferents.

Es interessant que la mestra s'hagi preparat préviament la sessié amb la guia didactica que es
proposa tenint en compte les necessitats individuals i grupals de la classe, aix0 li permetra tenir una
ment oberta a canvis o adaptacions que puguin haver-hi. Aixo requereix un domini del contingut que
s'hi treballa per poder donar bones consignes i arribar als aconseguir els objectius didactics i poder
valorar-ne els resultats, tant dels infants com d'ella mateixa durant la sessid.

Reprenent el primer objectiu plantejat: Analitzar I'actuacié de les mestres en relacié amb les guies
didactiques; s'observa com en els dos casos hi ha una preparacidé previa, la mestra de I'Escola A
segueix la guia didactica al peu de la lletra, tot i fer alguna petita adaptacié en relacié amb les
necessitats dels infants i, la mestra de I'Escola B, es queda amb la idea de la proposta i els objectius
plantejats a la guia didactica i fa una variacié de les activitats.

Pel que fa a les dinamiques que es donen en els dos Tallers, es destaca com totes dues fan moltes
preguntes als infants abans de donar la consigna de |'activitat com a tal, és a dir, formulen preguntes
qgue potencien el pensament i raonament matematic dels infants per tal que arribin ells mateixos a
conclusions sense que la mestra s'avanci essent aquesta una de les recomanacions didactiques
importants d'Innovamat. Quan fan aquests dialegs basats en preguntes, van llengant-ne perque els
infants raonin i quan obtenen respostes clares i objectives per part dels infants, elles ho repeteixen
reafirmant allo que han dit. Cal destacar que, a I'Escola A, la mestra dirigeix les preguntes de forma
individual fet que li permet donar veu als infants de forma individual perqué cadascu pensi
préviament una resposta i la pugui compartir amb la resta, contrastant idees entre ells; també
promou el torn de paraula, I'espera i I'escolta, ja que, a vegades la mestra feia la pregunta dirigint-se
a algun infant en concret. A diferencia, a I'Escola B, la mestra enfoca les preguntes de forma general a
tot el grup, la qual cosa permet als infants enriquir-se de les respostes variades que van fent
complementant-se per crear-ne una entre tots adquirint aixi un aprenentatge compartit entre iguals.

Aquest enfocament en el moment de fer preguntes pot ser que influeixi en els infants, és a dir, una
conversa en gran grup pot portar a un dialeg entre la mestra i una minoria d'infants (els més
extrovertits o participatius). Aixd permet que, si la mestra coneix als infants, pot enfocar alguna
pregunta a aquells infants que els hi costi participar, pero a la mestra li interessi saber els seus
coneixements i comentaris.
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Al Taller 1, la mestra de I'Escola A feia preguntes de forma individual, fet que li permetia preguntar a
infants en concret quan li interessava fer-ho, mentre que a I'Escola B van participar la majoria dels
infants perqué tot i no enfocar-les a un infant en concret, molts participaven perquée estan
acostumats a treballar aixi. Aixd no obstant, si que és cert que els infants més introvertits no van fer
gaires intervencions, només quan deien quelcom tots alhora.

Pel que fa a les propostes d'activitat que no sdn de conversa s'observa que a I'Escola A, els infants
van estar més actius, ja que la mestra els donava consignes perque fessin ells les activitats de forma
vivencial; son els infants els qui ordenen els tres cucs, resolen I'enigma de com tallar el nou fil i ho
fan ells, a partir d'aixo sén ells també els qui refan la seva ordenacié i s'ajunten amb un altre grup per
comparar de nou els cucs cercant el més llarg i el més curt. A I'Escola B es potencia molt la conversa
amb els infants, pero és la mestra qui ordena els cucs de forma vivencial, tot i ser a través de les
indicacions dels infants i també és qui talla per aconseguir un cuc més curt. L'activitat vivencial que
fan els infants és la de cercar una longitud d'un objecte que sigui tan llarga com el seu cuc i en fa
alguna variacié com ara amb la seva algada. Aixi doncs, les demandes que fan les mestres sén
diferents, és a dir, en el cas de la mestra de I'Escola 1, dona consignes als infants per donar-los
I'oportunitat de manipular i fer ells mateixos les activitats i, la mestra de I'Escola 2, formula moltes
preguntes i genera conversa, pero els infants no participen tan activament a les activitats de forma
vivencial.

Al Taller 2, les mestres actuen d'una forma semblant a la que ho fan al Taller 1, aixi i tot, cal destacar
que tant a I'Escola A, com a I'Escola B els infants realitzen les dues activitats de forma vivencial. Aixo
no obstant, com s'ha comentat anteriorment, la mestra de I'Escola B va variar les activitats i no
segueix el que es proposa des de la guia didactica com fa la mestra de I'Escola A. A I'Escola A, els
infants participen activament i les activitats tenen coheréncia entre si seguint el que proposa la guia
d'Innovamat, pero a I'Escola B, en adaptar-les, no tenen gaire relacié entre elles, és a dir, a la primera
activitat dona els quatre fils a cada grup, que representen els cucs, i demana que els ordenin; ella
utilitza aquesta activitat per fer un recordatori de qué es va fer la setmana anterior. Seguidament,
continua amb la segona activitat on els diu que han de mesurar la llargada d'una pissarra petita que
tenen a l'aula i que per fer-ho disposen de diversos materials. Per diferenciar les diferents longituds
que hi ha, els diu que mesurin el que fa de costat a costat, sense diferenciar I'amplada i la llargada,
aix0 no obstant, en mesurar una pissarra amb materials diversos, es perd el fil conductor del Taller
que sén els cucs.

Fent referéncia al segon objectiu: Analitzar les representacions dels infants en relacié6 amb els
objectius de la sessié i de les actuacions de la mestra. Com s'observa a I'analisi, els dos Tallers
acaben amb la pagina en blanc a les dues escoles, la proposta d'activitat de representacié amb
consigna oberta que ofereix Innovamat. En parlar de consigna oberta, es fa referéncia que l'infant
escull el que representa de tot allo que s'ha fet, s'han preguntat o, han resolt i ho fa de la manera
qgue vulgui; destacant que la mestra no espera un resultat concret, sind que és de resposta oberta.
Aqui és important que la mestra faci una bona seleccié de la consigna i crei un clima de confianca i
tranquil-litat on no hi hagi errors. Les dues mestres apliquen de manera coherent la proposta de
representacié proposada per Innovamat.

Al Taller 1, la mestra de I'Escola A diu: "Aqui representarem com hem descobert quin era el cuc més
llarg i quin era el més curt, cadascu ho representa com vulgui!", aquesta consigna, essent oberta,
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posa l'accent en |'objectiu de la sessid per ajudar els infants a situar-se. | la mestra utilitzant el verb
"representar" ofereix als infants llibertat d'expressid per fer aquesta representacio tal com vulguin i
creguin que poden sentir-se més comodes. La mestra de I'Escola B opta per llegir el qué hi ha escrit a
la lamina d'Innovamat donant la consigna seglient: "Ara farem el full en blanc, en Pam ens pregunta:
Qué hem fet avui? Recordeu que cadascu fa el seu i el que pensa ell o ella, no copiem dels altres nens
i nenes". També dona llibertat als infants perqué cadascu faci la representacié a la seva manera, pero
recalca la importancia de no copiar de la resta i que ho facin sols/es promovent la seva
autoconfianca.

Observant la connexié de les representacions amb els objectius 1 i 2 del Taller 1 (Figura 1) i les
actuacions de les mestres es pot observar com a les dues escoles queden representats els dos
objectius, aixi i tot, no amb el mateix percentatge. Es a dir, el fet de comparar llargades (objectiu 1) si
gue ho representen tots els infants a les dues escoles i es veu reflectit a les actuacions de les mestres
perqué aquest objectiu es treballa a les tres activitats a les dues escoles. Pero en relacid amb,
I'objectiu 2, que es basa en I'ordenacio, vegem que hi ha diferéncies. A I'Escola A més de la meitat del
grup representa una ordenacid, pero a I'Escola B només la representen un 25%, aixo pot tenir relacié
amb la proposta d'activitats que han realitzat les mestres, ja que a I'Escola A, els infants treballen
I'ordenacié a les tres activitats ordenant fils ells mateixos, pero a I'Escola B, només apareix la idea
d'ordenacié a la primera activitat i ho posa en practica la mestra seguint les indicacions dels infants,
és a dir, mitjangant preguntes que fa la mestra i que els infants van responent, pero és ella qui els
ordena enganxant-los a la pissarra, per aix0 els infants tenen menys present |'ordenacid per
llargades, ja que no I'han vivenciat ells mateixos.

Al Taller 2, tal com fa al Taller 1, la mestra de I'Escola A dona la consigna seglient: "Expliquem en el
full en blanc com hem descobert quin era el cuc més llarg de tota la classe?", donant llibertat als
infants per fer lliurement la seva representacid, ja que no els condiciona dient com han de fer-ho.
Utilitza el verb "explicar" i queda comprovat a les representacions dels infants, ja que n'hi ha que
inclouen nimeros, dibuixos... En donar la mateixa consigna als dos tallers entén i respecta la relacid i
coherencia entre els continguts dels dos tallers, pel fet que ens fem la mateixa pregunta, pero al
Taller 1 es pot resoldre amb una comparacio directa i en el Taller 2 cal mesurar o trobar un element
intermediari per poder-ho resoldre. La mestra de I'Escola B diu: "Recordeu que ara fem el full en
blanc i representarem lI'activitat que hem fet avui. Pensem quina activitat hem fet, com la podem
dibuixar, qué ens hem preguntat, qué hem investigat, qué hem pensat, qué hem dit en veu alta...",
en aquest cas, comenca utilitzant el verb "representar"”, pero després en donar-los idees i enfocar-los
per no només dir "representem el que hem fet avui", utilitza el terme dibuixar, la qual cosa podria
condicionar als infants en la forma de fer la representacié. Aixd0 no obstant, tot i que molts dels
infants van dibuixar per fer la seva representacio, alguns van fer Us de nimeros i lletres per fer-la.

Observant la connexié de les representacions amb els objectius 1, 2 i 3 del Taller 2 (Figura 2) i les
actuacions de les mestres, es veu com a les dues escoles, els infants relacionen les seves
representacions amb els tres objectius de la sessio, tot i que amb proporcions diferents, és a dir, els
percentatges varien. A I'Escola A (igual que al Taller 1) hi ha practicament el 100% d'infants que
representen la comparacié. Pel que fa a I'ordenacio I'han representat prop del 80% (mentre que al
Taller 1 eren poc més de la meitat). En relaci6 amb I'objectiu més complex i totalment nou, la
utilitzacié d'unitats no estandards per mesurar el veiem reflectit en un 35% de les representacions. Al
cap i a la fi, els infants amb aquesta proposta acostumen a representar allo que els permet sentir-se

22



Treball Fi de Grau - Grau d’Educacio Infantil
Julia Malgosa Grau

més segurs i, aquest objectiu és el més nou i dificil per ells, per aix0 el representen una proporcid
més petita d'infants. Aixo concorda amb el que comenten Carruthers i Worthington (2010, 2016), els
infants escullen lliurement la forma en qué comunicaran el seu pensament, ho faran explorant-ne
significats matematics, aixi doncs, s'inclou una amplia gamma de grafics, com ara dibuixos, gargots,
escriptura, simbols inventats i estandard. A I'escola B, en canvi, el percentatge més elevat (100%), es
troba en aquest objectiu: I'Us de les unitats no estandard per mesurar longituds, ja que és el que la
mestra hi dedica més estona del Taller, i tots els infants han "hagut de mesurar" un mateix objecte
usant una unitat no estandard. La comparacié que queda representada per més de la meitat de la
classe, aspecte que no aporta nova informacio, ja que al Taller 1 eren el 100% que el representaven. |
pel que fa a l'ordenacié no queda practicament plasmada en aquestes representacions, pel fet que
I'nic moment en que apareix és a la primera activitat i, en grups de 4, i essent una activitat molt
rapida i seguint instruccions de la mestra.

Pel que fa a la comprensié i I'Us de les paraules clau del Taller 1, tots els infants de les dues escoles el
comprenen, pero el seu Us varia, ja que a I'Escola B només hi ha un 15% dels infants que no fan un Us
autonom i a I'Escola A esta més repartit, és a dir, un 40% si que l'utilitzen autbnomament, pero la
resta encara ho fan amb ajuda (30%) o no en fan cap Us tot i entendre'l (30%). A través de les
transcripcions de les mestres que hi ha a les taules d'observacié de I'Annex 1, es pot veure com tant
la mestra de I'Escola A com la mestra de I'Escola B, utilitzen en tot moment les paraules clau i
rectifiquen als infants quan utilitzen termes com "gran" o "petit" per referir-se a "llarg" o "curt. Un
factor que podria tenir-hi relacié és el fet de I'enfocament de les preguntes que feien l'una i l'altra, és
a dir, la mestra de I'Escola A corregia o preguntava com es deia si es fa referéncia a la llargada només
a l'infant qui parlava si no deia les paraules clau. A diferéncia, la mestra de I'Escola B, en referir-se a
tot el grup quan plantejava preguntes, si hi havia algun infant o més d'un que utilitzaven altres
paraules per referir-se a les clau, els preguntava o els rectificava en general i entre tots sabien
identificar aquestes paraules clau perqué un o altre |I'acabava dient.

Al Taller 2, tal com passa al Taller 1, tots els infants comprenen el vocabulari clau, pero el seu Us
varia. Cal destacar que tant a I'Escola A, com a I'Escola B ha pujat el nombre d'infants que I'usen
autonomament, de fet, a I'Escola A tots |'utilitzen, la meitat ho fan sols i I'altra meitat amb ajuda, la
qual cosa significa que hi ha hagut una millora respecte a la setmana anterior amb el Taller 1. A
I'Escola B, en canvi, més del 80% el fan servir de forma autdonoma, pero els altres tres infants encara
no en fan Us. Les actuacions de les mestres en aquest taller respecte a aquest aspecte, han sigut les
mateixes que al Taller 1, és a dir, han continuat fent Us en tot moment elles de les paraules clau
remarcant-les i fent eémfasi perque els infants les tinguin presents i, en el cas d'escoltar sinonims
incorrectes que no feien referéncia a la llargada, els corregien i rectificaven o simplement feien la
pregunta: "Es diu aixi quan parlem de llargada?".

Per acabar, fent referéncia al darrer objectiu: Comparar els resultats de les dues escoles per arribar
a conclusions i oferir una primera resposta a la pregunta inicial: "Partint d'una mateixa guia
didactica, s'obtenen resultats similars?". Si entenem, tal com plantegen Pino i Urias (2020) que les
guies didactiques poden ser un recurs didactic que utilitza el docent amb una finalitat general o
especifica que li permet planificar, orientar, organitzar, dirigir i facilitar I'ensenyament-aprenentatge
com un procés Unic. Per tant, s'arriba a la conclusié que si la mestra fa una preparacié previa del
Taller i té presents els objectius didactics d'aquest, es poden obtenir resultats similars a partir d'una
mateixa guia didactica, encara que aquesta s’interpreti de maneres diferents. Aixd no obstant, és
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interessant que quan es planteja un Taller o una activitat, és important tenir en compte que ha de
tenir coheréncia i seguir el fil conductor que s’ha utilitzat en un inici, ja que d’aquesta forma, els
infants seran capacos d’establir relacions entre les activitats i els continguts que hi treballin.

Tal com s'ha pogut observar a l'analisi de les actuacions de les mestres, no hi ha una mateixa
interpretacid de la guia didactica, sind que a I'Escola A se segueix el que es proposa a totes les
activitats i, a I'Escola B, es canvia alguna activitat o se'n fa una adaptacid. El conjunt de les
representacions fetes amb les pagines en blanc per cada sessié i cada escola reflecteixen clarament el
que s’ha fet a I'aula i mostren els objectius que més incidencia ha fet la mestra. Aix0 no obstant, totes
dues mestres tenen clars i presents quins son els objectius didactics i contingut matematic plantejats
a la guia didactica i fan Us de les paraules clau i aix0 queda reflectit a les representacions dels infants
amb major o menor mesura.
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6. CONCLUSIONS | SUGGERIMENTS

Amb aquest Treball de Fi de Grau, s'ha fet I'analisi de les guies didactiques d'Innovamat a través de
I'observacié de dos tallers a dues escoles diferents, concretament al curs d'l4 i de les representacions
qgue realitzen els infants dels tallers realitzats tot aplicant I'eina didactica de la pagina en blanc. Per
fer-ho s'ha fet una recopilaci6 de dades sobre les accions de les mestres que inclouen Ia
interpretacio d'aquestes guies, és a dir, quines sdn les actuacions que fan les mestres i el seu efecte
en les representacions dels infants. Amb aixo s'han pogut extreure una série de conclusions finals.

Per comencar, s'ha aconseguit assolir els tres objectius del treball, fet que ha permés donar resposta
a la pregunta inicial que es plantejava aquesta recerca: "Partint d'una mateixa guia didactica,
s'obtenen resultats similars?". Existeixen moltes formes d'interpretar una guia didactica, pero si es
tenen clars els objectius, els continguts i el vocabulari clau, és possible adaptar aquesta guia i
obtenir resultats similars, aixd no obstant, cal destacar que no seran iguals, ja que depén molt de
I'emfasi que |i posi la mestra a cada objectiu amb les seves actuacions. A través d'aquesta
investigacid, també s'ha pogut veure que el fet de vivenciar les activitats i permetre que els infants
manipulin i portin a terme les accions que planteja la mestra com a propostes o reptes, també
influeix en aquests resultats. Al cap i a la fi, els infants si viuen les activitats en primera persona i
exploren i manipulen els materials personalment, probablement el seu aprenentatge sera més ampli
i li permetra fer connexions amb altres activitats o, fins i tot amb experiéncies del seu dia a dia
relacionant aixi els seus coneixements.

Un altre factor important és la conversa que es genera entre infants i docents, és a dir, la mestra,
coneixent al grup d'infants ha de ser capag d'identificar si és millor crear una conversa de gran grup,
sabent que pot ser que participin, majoritariament, un mateix subgrup d'infants i no tots els de I'aula
o buscant alternatives com ara fer preguntes amb un enfocament més individual, és a dir, preguntar
a infants concrets que sapiga que potser, per voluntat propia, no participen a causa de la seva
timidesa, inseguretat o falta de coneixement. Amb aquest treball s'han pogut veure els dos casos i,
s'ha extret que el més interessant ja no és veure si tots els infants participen, sind si tots els infants
capten els continguts dels quals es parla i retenen coneixements. Es crucial que com a mestres, es
facin repeticions de les consignes o que, si es veu a algun infant més perdut, se li pregunti si ho ha
entes, si necessita una nova explicacid o quelcom semblant. A més a més, destacar que el fet de
crear conversa a partir de preguntes amb els infants permet que aquests arribin a conclusions per si
mateixos sense la necessitat d'una explicacié per part de la mestra. Els Tallers d'Innovamat permeten
gue les mestres facin moltes preguntes als infants sense ‘explicar els continguts’ elles mateixes, tal
com es pot observar als dialegs que hi ha als Annexos 1i 2, a les dues escoles, tant una mestra com
I'altra, formulen preguntes als infants en tot moment i en lloc de donar-los una resposta a preguntes
qgue fan els infants, els contesten amb noves preguntes que els fan pensar i trobar aquesta resposta
que busquen promovent aixi aquest raonament matematic que es potencien entre iguals també
compartint idees i punts de vista. Aquesta conversa també potencia que els infants facin us de les
paraules clau i les comprenguin, a mesura que vagin comentant la mestra les pot anar afegint perque
les adquireixin els infants. De fet, és interessant que sapiguen posar nom a alld que volen dir i les
encarregades de fer suport i @mfasi en aixo son les mestres, tal com fan les dues mestres de les dues
escoles analitzades.
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Cal destacar també la realitzacid de les representacions dels infants, concorda amb el que s’ha
presentat al marc teoric, és important tenir present que els infants utilitzen les seves
representacions per explorar, crear i comunicar significats matematics, és la forma que tenen de
representar els seus pensaments matematics a la seva manera. Per fer-ho, els infants se centren més
en els processos d'aprenentatge que en la notacié com a producte i co-construeixen la comprensio
sobre la notacié matematica a través del dialeg col-laboratiu (Carruthers i Worthington, 2010, 2016).
Aixi doncs, les mestres han de tenir present aixo per interpretar-les i donar consignes obertes en el
moment de fer la representacio, en aquest cas, les dues mestres de les dues escoles segueixen la
proposta de la guia didactica d'Innovamat i fan el full en blanc. Totes dues donen I'opcié als infants
de fer aquesta representacid de forma lliure, com cada infant cregui que s'expressara millor,
d'aquesta forma estaran més comodes i podran reflexionar sobre allo que han fet.

Concloent els resultats obtinguts relacionats amb aquest aspecte, veiem que el contingut que apareix
a les representacions fetes a partir de la proposta de la pagina en blanc realment permet als infants
escollir qué volen representar i que a I'hora I'estudi de la totalitat de representacions dels infants
d'un mateix grup reflecteix el que s'ha fet a I'aula i la manera de fer de cada mestra.

Per tant, si que es poden arribar a tenir resultats similars partint d'una mateixa guia didactica tot i
qgue les mestres no la interpretin d'una mateixa forma. Queda evident que els resultats no seran
iguals, pero si que s'arribaran a treballar els mateixos objectius si la mestra els té clars, com també
passa amb el contingut i el vocabulari clau que es vol treballar.

Pel que fa als suggeriments per a I'ensenyament, es pot anar més enlla d'Innovamat, és a dir, és
interessant que les mestres analitzin les propostes didactiques més enlla de si duen el nom
d'innovacié o no. Amb aquest treball queda confirmat que les guies didactiques poden ser un molt
bon suport i no necessariament s'han de seguir tal com es proposa, la qual cosa podria bloquejar. Per
fer-ho és recomanable fer Us d'aquelles propostes matematiques que tinguin uns objectius clars,
paraules clau i propostes on els infants siguin realment el subjecte actiu i central de I'accié. Sobretot,
és interessant explorar i expandir la possibilitat que els infants puguin fer representacions amb la
pagina en blanc perque ofereix als infants la possibilitat de comunicar les seves idees matematiques
en relacio amb una situacid didactica que hagin viscut, a partir d'una consigna oberta, és a dir,
representar-ho de la manera que ells vulguin i creguin que poden fer-se entendre millor (Edo,
Puchades i Fabrega, 2024).

Per acabar, cal destacar que aquesta recerca podria continuar-se, per exemple, realitzant un estudi
amb una mostra més gran de diversos centres educatius que permetin obtenir resultats
representatius sobre aquesta tematica. O, per fer una versié més detallada, es podria fer un estudi de
cas en profunditat a escoles que facin Us d'Innovamat i veure com implementen les guies i quins
factors estan relacionats. Com a recomanacio després d'haver fet aquesta recerca, cal destacar que
s'ha de tenir present que a I'hora de fer I'analisi, si les mestres canvien les activitats, potser caldra
refer quelcom dels instruments que s'utilitzin per fer la recollida de dades.
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8.1. ANNEX 1: TALLER 1 JOCS AMB CUCS: COMPAREM LLARGADES

8.1.1. Taules d’observacio de les mestres

ESCOLA A, TALLER 1 DELS CUCS:

MESTRA 1 (Escola Tecnos)
Acronims:

- M: Mestra

- I:Infants

Utilitza el material que es proposa des d’Innovamat:
- fils de llana de colors i llargades diferents
- fils de llana d’uns 60 cm (1/parella)
- tisores
- retoladors negres o de colors

Si

Fa Us del vocabulari clau: el més llarg, el més curt,
llargada, comparar, ordenar.

Si, i quan els infants diuen gran i petit els corregeix o els hi recorda que quan ens referim a la
llargada s’utilitzen uns altres termes i els infants saben reconeixer que sén els termes: llarg, curt,
el més llarg i el més curt.

PLANTEJAMENT:

- Després d’escoltar el Cric, pregunta: Quin creieu que
és el més llarg? i el més curt?

- Fa alguna pregunta per tal que els infants identifiquin
la longitud i, més concretament, la llargada.

Després d'escoltar el Cric pregunta "Quin és el més llarg?", contesta correctament un infant de
la classe que ha aixecat la ma i la mestra li pregunta "Per qué el veus més llarg? Que t'ho fa
pensar?" Seguidament, pregunta "I quin és el més curt?", contesta un infant també i, a
continuacid busca I'afirmacio de la resta de la classe (tots diuen que si). Per acabar, els hi diu
"Doncs si, n'hi ha un de més llarg i un de més curt".

NUS: ACTIVITAT 1: Descobrim la llargada de diferents cucs i els ordenem
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- Reparteix 3 fils de llana de longituds diferents
(seran els cucs) a cada parella i dona consigna

M1: Mireu que ens han preparat els Crics! Sén cucs, a dins de cada bosseta hi ha cucs

M1: Primer de tot farem una rotllana i us posareu amb la parella del costat, pero encara no
podeu obrir i mirar queé hi ha, farem servir les mans per contar quants cucs hi ha d'acord?
Primer ho toca un i després |'altre, pero no dieu res que ho direm junts després!

M1: Recordeu que no els podem treure ni mirar dins la bossal

M1: Quants cucs et sembla que hi ha? (ho va preguntant a tots els infants, les respostes sén: 2,
3,4,5)

M1: Us dic una cosa? N'hi ha 3!

M1: Ara sense mirar, un de la parella triara quin és el més curt! L'altre traura el més llarg.
M1: Quin és el vostre més curt? (va preguntant a les diverses parelles)

M1: Ara l'altre nen o nena de la parella traura el més llarg!

M1: Quin és el més llarg? (torna a preguntar-ho a les diverses parelles)

M1: Mireu, no diem que és el més petit, diem que és el més curt, perque estem parlant de
llargada (diu corregint a un infant)

M1: Que ho heu endevinat quin era el més curt i el més llarg?

Demana que ordenin els 3 cucs com considerin i la
mestra intervé en com ho resolen els infants, com ho
fa? Ajuda als infants? Com ho fa?

M1: Ara traurem els tres cucs i els ordenarem! Primer el més curt, després el mitja i després el
més llarg!

M1: De quin color és el cuc més curt? - pregunta a un infant

M1: Fixa't el més curt (ajunta les mans per expressar-li visualment) i el més llarg (separa les
mans) - li diu a l'infant per ajudar-lo en veure que aquest no li contestava a la pregunta.

M1: De quin color és? - pregunta al mateix infant i aquest cop si que li contesta

M1: 1, quin és el més curt? De quin color és?- pregunta a un altre infant i contesta el mateix
color (el blanc)

M1: Tothom creu que és el blanc? Que és el que us fa pensar que és el més curt? Com ho heu
posat per poder veure quin és el més curt?

I: De costat i cada un arriba fins a un punt, el llarg és el que va més amunt i més lluny, el curt no
arriba tan amunt i al mig queda el mitja
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M1: Tothom esta d'acord? - veu una parella que els ha alineat i diu - Mira vosaltres com ho heu
posat! Per qué ho heu posat aixi?

I: Perque és més petit i calculo la mida i veig quin és més curt i quin és més llarg

M1: Ah, per tant, cada un té una llargada oi que si? Pero si jo li trec aquests dos (deixa només el
cuc blanc que era el curt), com ho podem saber?

I: Per que les mides son diferents i els altres eren més llargs

M1: | si jo us trec aquest? Com ho sabeu si aquest és més curt o més llarg? (treu un cuc més curt
encara)

I: Es molt curt aquest!

M1: Es més curt que el blanc o més llarg que el blanc? Com ho sabeu?

I: Es curtet perqué crec que el blanc és una miqueta més llarg i el gris una miqueta més baixet
M1: Més curt! | com ho saps que és més curt?

I: Per qué m'hi he fixat molt

M1: | si ho volem comprovar com ho hauriem de fer?

I: Posar-lo amb el blanc

M1: Ho vols provar i aixi veiem si és més llarg o més curt?

I: Sil

M1: Molt bé! | per saber que el gris és el més curt de tots com ho has posat?

I: Aqui al costat!

M1: Molt bé! Si els posem de costat els podem comparar i veure quin és el més curt i quin és el
més llarg. Per tant, si fem que comencin tots des de la mateixa linia (del terra de I'aula) ens va
millor per comparar-ho?

I: Sil Perqué aixi veiem quin tros els hi falta per arribar a les altres mides

(Repeteixen el procés amb un cuc encara més llarg i ho comproven posant-los de costat alineats
i ordenats de més curt a més llarg i cada parella acaba d'ordenar bé els seus tres cucs des de la
mateixa linia).

NUS: ACTIVITAT 2: Creem nous cucs i en comparem i n‘'ordenem les llargades.
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Reparteix un quart de fil de llana (el de 60 cm) i unes
tisores a cada parella, com diu la consigna?
Planteja repte a cada parella: que tallin el fil de llana
de 60cm en un cuc més llarg que el més llarg que ja
tenien, i un més curt que el més curt que ja tenien i
observa:

- Com ho diu?

- Observa les accions dels infants

M1: Mireu que tinc! Un cuc i sabeu que farem? El convertirem en dos cucs, un de curti un de
llarg. Com ho farem per poder fer dos cucs?

I: Amb tisores

M1.: Els retallarem, quantes vegades hem de tallar?

I: 1! 21 (majoritariament diuen "1", pero alguns diuen "2")

M1: A veure fes-ho veure amb els dits! Talla un cop! Quants trossos tenim?

I: 2

M1: | si tu talles per aqui i jo per aqui quants cucs surten?

I:3

M1: | quants cucs he demanat jo?

I: 2

M1: Per tant, quantes vegades hem de tallar?
;1

M1: Doncs ara cada parella tindra un cuc i una parella, haureu de tallar una vegada per fer un
cuc curt i un cuc llarg. Sabeu que farem després? Descobrirem de tots els cucs de la classe quin
ha sigut el més curt de tots i quin ha sigut el més llarg! Ho comprovarem, d'acord?

M1: Si algl necessita ajuda per tallar, ens ho pot demanar i us ajudem!

NUS: ACTIVITAT 3: Compartim o comparem les ordenacions

Dona la consigna de comprar les ordenacions i buscar
el més llarg i el més curt (primer per parelles i després
en gran grup)

- Com dona la consigna?

- Intervé o ajuda en les accions dels infants

M1: Que tothom té els dos cucs? Per veure quin de tots és el més curt i quin és el més llarg
sabeu qué farem? Primer us ajuntareu cada dues parelles i ordenareu els quatre cucs que
tingueu aqui terra per veure quin és el més curt i el més llarg de cada grup!

Va preguntant per grups com els han ordenat i els hi fa les mateixes preguntes d'abans per
fer-los veure que si els alineen, se'ls hi fa més facil.
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M1: Ara hem de saber quin és el més curt i quin és el més llarg de tota la classe! Quin és el més
curt del teu grup? Porta'l que el posarem aqui al mig que ho veieu tots - pregunta a un infant i
ho va preguntant a un de cada grup.

M1: A veure si és més curt que el del primer grup... - I'infant |'alinea al costat i va preguntant-
Quin és el més curt?

M1: | d'aquest grup, quin és el més llarg que teniu? Porta'l que mirarem si és més llarg que els
que ja hi ha. Comprovem-ho!- va dient també a cada grup

(corregeix als infants quan diuen petit o gran i els hi recorda que parlen de llarg i curt perqué
estan mirant la llargada)

M1: Com els haviem de posar per poder comparar-los? - pregunta quan algun infant no el posa
des de la linia d'inici alineant-lo amb la resta

(els infants els van estirant per tal que quedin ben rectes per fer la comparacio i veuen quin és el
més llarg i quin és el més curt)

M1: Ja hem descobert quin és el cuc més llarg i quin és el més llarg! Quin és el truc que ens ha
anat millor per saber-ho?

I: Comprovar si és més curt o més llarg que els altres.

DESENLLAC: Fem una representacié en una pagina en blanc

Dona la consigna: Qué hem fet avui? Que ens hem
preguntat? Ho podeu representar com vulgueu; com
cregueu que us entendran millor.

M1: Mireu, aqui on hi ha el Pam qué posarem?

I: Nom i cognom!

M1: Molt bé! | aqui al darrere representarem com hem descobert quin era el cuc més llarg i
quin era el més curt, cadascu ho representa com vulgui!

Comenten en gran grup algunes de les
representacions?

No
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MESTRA 2 (Escola Pia)
Acronims:

- M: Mestra

- I:Infants

Utilitza el material que es proposa des d’Innovamat:
- fils de llana de colors i llargades diferents
- fils de llana d’uns 60 cm (1/parella)
- tisores
- retoladors negres o de colors

Només fils de llana de colors i llargades diferents i els retoladors negres per la lamina.

Fa Us del vocabulari clau: el més llarg, el més curt,
llargada, comparar, ordenar.

Si, i quan els infants diuen gran i petit els corregeix o els hi recorda que quan ens referim a la
llargada s’utilitzen uns altres termes i els infants saben reconeixer que sén els termes: llarg, curt,
el més llarg i el més curt.

PLANTEJAMENT:

- Després d’escoltar el Cric, pregunta: Quin creieu que
és el més llarg? i el més curt?

- Fa alguna pregunta per tal que els infants identifiquin
la longitud i, més concretament, la llargada.

Després d'escoltar el Cric pregunta "Que feia en Pam?”, els infants contesten que estava buscant
per terra i s’ha trobat dos cucs i la mestra pregunta “Sén iguals o diferents? Com séon?”, els
infants responen que un és més llarg i I'altre més curt, la mestra ho afirma repetint-ho “Molt bé,
ha trobat un cuc llarg i un cuc curt” i pregunta “Quin és el més llarg?”, contesten tots els infants i
després pregunta quin és el més curt i tots contesten correctament.

NUS: ACTIVITAT 1: Descobrim la llargada de diferents cucs i els ordenem

- Reparteix 3 fils de llana de longituds diferents
(seran els cucs) a cada parella i dona consigna

No, ho fa de forma conjunta amb tot el grup classe mitjancant preguntes que van responent
entre tots els infants.

Demana que ordenin els 3 cucs com considerin i la
mestra intervé en com ho resolen els infants, com ho

M2: Mireu queé us he portat avui! Cucs! - diu traient-ne un de molt llarg- "Com és aquest cuc?"
I: llarg, llarguissim
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fa? Ajuda als infants? Com ho fa?

M2: Llarg! | aquest? - pregunta traient un altre cuc.
I: curt, mitja...

M2: Mitja? | per quée creieu que és mitja?

I: Per qué no és ni petit ni gran

M2: Pero hem dit que els cucs sén grans i petits o com sén si parlem de la llargada? Llargs i...?

I: Curts! - diuen alguns

M2: Llargs i curts, exacte! |, llavors, per que dieu que és mitja?
I: Per qué no és ni llarg ni curt

M2: Llavors depén d'amb qué ho comparem?

I: Sil

M2: Mireu aquest, com és?

I: Petit! - diuen alguns

M2: Com hem dit que eren?

I: Curt!

M2: Llargs i curts molt bé! | per qué creieu que aquest és curt?
I: Per qué no és ni llarg ni mitja

M2: Segur? | com puc saber que no és llarg?

I: Per que els altres son més llargs

M2: Mireu, els enganxo aqui a la pissarra i els ordenem?

I: Sil

M2: Aquest de color verd com heu dit que era?

I: Molt llarg!

M2: El poso aqui i mireu, arrossega fins a terra.

I: Es més gran que la pissarra!

M2: Més gran?

I: Més llarg que la pissarra! - repeteix I'infant rectificant la paraula

M2: Molt bé! | aquest altre com hem dit que era?
I: Mitja!
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M2: Pero si el poso aqui al costat d'aquest que ja tenim, quin és el curt?

I: Aquest blau és el curt perque el verd és més llarg

M2: | si hi afegeixo aquest vermell, com és?

I: Curt!

M2: | com ho sabem aix0?

I: Perqué no és com els altres

M2: Si, no és tan llarg com els altres dos. | si ara, per exemple, trec aquest verd que heu dit que
era llarg, quin és el llarg ara?

I: El blau!

M2: Pero abans no m'heu dit que fos llarg, m'heu dit que era mitja, com és que ara és el llarg?
I: Perque no n'hi ha cap que sigui més llarg!

M2: Molt bé, no n'hi ha un altre més llarg amb qué puguem comparar-lo. | si trec el vermell,
quin és el curt?

I: El blau!

M2: Per tant, un mateix cuc pot ser llarg o curt?

I: Sil

M2: Exacte, depén d'amb que el comparem, si el poso al costat d'un de més llarg, sera curt i si el
poso al costat d'un de més curt sera el...

I: Llarg!

M2: | mireu aquest que he trobat! Com és aquest taronja? - pregunta traient-ne un de més curt
que la resta.

I: Es molt petit!

M2: Es molt...

I: Curt!

M2: Es més curt que el vermell?

I: Sil

NUS: ACTIVITAT 2: Creem nous cucs i en comparem i n‘'ordenem les llargades.
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Reparteix un quart de fil de llana (el de 60 cm) i unes
tisores a cada parella, com diu la consigna?

Planteja repte a cada parella: que tallin el fil de llana
de 60cm en un cuc més llarg que el més llarg que ja
tenien, i un més curt que el més curt que ja tenien i
observa:

- Com hodiu?

- Observa les accions dels infants

*1 No es fa com a tal, siné que en parlen enmig de l'activitat 3:
M2: Ei mireu aquest cuc, ha fet trampa, que ha passat?

I: S'han ajuntat

M2: | per qué es deuen haver ajuntat dos cucs?

I: Perque hi ha un nus!

M2: | per qué ho han fet?

I: Per ser més llarg

M2: Per tant, si ajuntem dos cucs, els podem fer més llargs?
I: Si

M2: | com ho fem per fer-los més curts?

I: Deslligant-los

M2: I si els vull fer encara més curts ara.

I: Doncs tallant-los!

M2: Amb que?

I: Tisores, unes que tallin bé

M2: A veure, provem-ho, si el tallo per aqui que passara?

I: Que n'hi haura un de molt curt

M2: Per tant, d'un mateix cuc me'n sortira un de més llarg i un de més curt?

I: Sil Aixi el de dalt seria més curt!

NUS: ACTIVITAT 3: Compartim o compartim les ordenacions

Dona la consigna de comprar les ordenacions i buscar
el més llarg i el més curt (primer per parelles i després
en gran grup)

- Com dona la consigna?

- Intervé o ajuda en les accions dels infants

Fa una adaptacio de l'activitat:

M2: Molt bé! Ara que tenim clar quins sén els llargs i quins sén els curts, us donaré un cuc a
cadascu de vosaltres de diverses llargades. Amb aquest cuc, buscarem cadascu, qué hi ha per la
classe que faci la mateixa llargada, per exemple, aquest cuc és tan llarg com el nostre plafé del

bon dia.
I: Pero si el poses a I'armari no és igual
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M2: A no? A veure, que passa si el poso aqui?

I: Que no arriba al final, és massa curt!

M2: Molt bé! Provem amb el verd a veure qué passara?

I: Que es passal

M2: | que vol dir que es passa?

I: Que arriba a terra!

M2: | aix0 que vol dir?

I: Que és massa llarg!

M2: Molt bé, és veritat, és massa llarg - diu comprovant-ho - sobra tot aix0. | amb aquest taronja
qué passara?

I: Que sera massa curt

M2: A veure, provem-ho - el posa en un extrem com els altres i es veu com no és de la mateixa
llargada - oi si, no m'arriba, és massa curt! Molt bé, per tant, tranquils i sense correr, buscarem
coses de la classe que facin la mateixa llargada que el cuc que tingueu. Primer penseu, ho
comproveu i després ho posem en comu. - seguidament els reparteix un per un.

*1 Activitat 2, pagina

Mentre ho fan, la mestra veu com uns infants intenten mesurar la seva algada amb els cucs i
proposa:

M2: Vinga, una altra proposta! A veure si algu troba algun nen o nena o mestra que faci la
llargada del nostre cuc. Creieu que hi ha algd? Provem-ho vinga!

En veure que els hi costa els hi proposa:

M2: Podem provar d'ajuntar cucs per aconseguir fer la meva algada, jo aguanto el meu aqui dalt
i en podeu afegir per mirar-ho.

Després d'aconseguir-ho...
M2: Molt bé, fem una rotllana i aixi ens expliqguem qué hem trobat. Mireu, jo amb aquest cuc
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verd he trobat que fa la mateixa llargada que el moble, també he provat de veure si era tan llarg
com la meva algada, pero he vist que era massa curt, i com ho hem solucionat?
I: Ajuntant-ne un altre amb un nus.

Després cada infant ha ensenyat el seu cuc seguint I'ordre de la rotllana i anaven dient com de
llarg o curt era i a que s'assemblava. La mestra fa preguntes com:

- Queé has trobat que faci la mateixa llargada que el teu cuc?

- Creus que el teu cuc és llarg o curt?

- Quan els infants diuen petit o gran, els hi pregunta: Diem petit/gran o com ho diem?

DESENLLAC: Fem una representacié en una pagina en blanc

Dona la consigna: Que hem fet avui? Que ens hem
preguntat? Ho podeu representar com vulgueu; com
cregueu que us entendran millor.

M2: Ara farem el full en blanc, en Pam ens pregunta: Qué hem fet avui? Recordeu que cadascu
fa el seui el que pensa ell o ella, no copiem dels altres nens i nenes. Agafem el retolador amb
les pinces i posem el nom al davant on hi ha el Pam, la resta ho fem darrere on no hi ha res.

Comenten en gran grup algunes de les
representacions?

No, es fa de forma individual amb cada infant.
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b) No en fa cap us.

Activitat 2: Creacid de nous

cucs i ordenacid6 de les
llargades.
Activitat 3: Compartir i
comparar ordenacions i
llargades.

Acronims Connecta amb els objectius de la | Comprensié i Us de les paraules
sessio: clau. Quin moment del taller representa?
a) Comparar llargades d’objectes | a) Comprensio
directament. b) Us
b) Ordenar objectes per llargada.
I: Infant a) Si b) Si a) Si,|b) En fa wun Us | ESCOLA A ESCOLA B
I'enten. autonom.
M: Mestra a) No b) No Activitat 1: Descobrir la | Activitat 1: Descobrim Ia
a) No el|b) Usa en part el |llargada dels cucs i ordenacié | llargada de diferents cucs i els
= _ compren. vocabulari d’aquests. ordenem.
Companys i autonomament.
companyes la) Diferenciar 2 longituds | 1a) Diferenciar 2 longituds
b) No l'usa | diferents. diferents.
autonomament, pero
demostra que el 1b) Diferenciar 3 longituds | 1b) Diferenciar 3 longituds
coneix. diferents. diferents.

Activitat 2: Creem cucs nous i
en comparem i ordenem les
llargades.

Activitat 3: Crequem objectes
tan llargs com el nostre cuc.
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ESCOLA A, TALLER 1 DELS CUCS:

INFANT REPRESENTACIO | VERBALITZACIO | Connecta amb els Comprensid i Us de les Quin moment del taller representa?
objectius de la sessid | paraules clau

Marc (11) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2: Creacié de nous cucs i ordenacié de
b) Si b) No l'usa | les llargades.
autonomament, pero

demostra que el coneix.

o0 0

11: Sén cucs petits, mitjans i grans..
M1: Quin és el més llarg?

I1: Aquest (diu senyalant el de
I'esquerra).

Santi (12) (absent) - - -

Josias (13) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i
b) No b) No I'usa | ordenacié d’aquests.

UI ﬁ autdbnomament, perd
E)‘ . 1b) Diferenciar 3 longituds diferents.
@ demostra que el coneix.
o] 1> B

13: He fet el més mitja, el petit i
aquest que és el més gran.

M1: | el més llarg quin és doncs?
13: Aquest! (diu senyalant el segon
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comengant per I'esquerra).

M1: | el més curt? Es aquest
(senyalant el de la dreta). | tot aix0o
sén quadrats.

Aslan (14) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i
b) Si b) Usa en part el ordenacié d’aquests.
vocabulari
autdbnomament. 1b) Diferenciar 3 longituds diferents.
A
14: He fet el cuc petit, el cuc mitja i
el cuc gran.
M1: (Assenyalant el de I'esquerra)
Es el més...
14: Curt!
Maiol (15) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 3: Compartir i comparar ordenacions i
b) Si b) En fa un Us autonom. llargades.

pbue

I5: Aqui he fet tots els llargs a una
banda i després tots els curts.
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Maximo (16) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i
b) No b) No I'usa | ordenacié d’aquests.
autonomament, pero
demostra que el coneix. 1b) Diferenciar 3 longituds diferents.
[
16: He fet dos cucs grans i un de
petit.
M1: | quin és el llarg?
16: Aquest (diu senyalant el de la
dreta).
Malak (17) a) Si a) Si, 'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i
b) Si b) No I'usa | ordenacié d’aquests.
~ autdonomament, perod

I7: He fet un cuc gran i un petit.
M1: Quin és el llarg?

I7: Aquest (diu senyalant el de
I'esquerra)

demostra que el coneix.

1a) Diferenciar 2 longituds diferents.

43



Treball Fi de Grau - Grau d’Educacid Infantil
Julia Malgosa Grau

Max (18) a) Si a) Si, I'entén Activitat 2: Creacid de nous cucs i ordenacio de
O GUUGH b) Si b) En fa un Us autonom. les llargades.
18: He fet els cucs, he fet el llarg,
els mitjans i un petitd.
M1: | com és aquest petitd?
18: Curt!
Victoria (19) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i
b) No b) No I'usa | ordenacié d’aquests.

¢

19: He fet el cuc petit i el cuc gran.
M1: El llarg quin és?

19: Aquest! (senyalant el de la
dreta.

autonomament, pero
demostra que el coneix.

1a) Diferenciar 2 longituds diferents.
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Valentina a) Si a) Si, 'enten Activitat 3: Compartir i comparar ordenacions i
(120) b) No b) Usa en part el llargades.
vocabulari
\ \\é\ autonomament
59
110: He fet cucs llargs, petits i algun
amb corva
M1: Quin és el curt?
110: Aquest (diu senyalant el segon
de dalt a I'esquerra)
Teo (111) (absent) - - -
Berta (112) - a) Si a) Si, 'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i
v b) Si b) Usa en part el ordenacié d’aquests.

112: He fet els dos cucs.

M1: | quin és el llarg?

112: Aquest (diu senyalant el de
I'esquerra) i aquest és molt petit
M1: Es molt...

112: Curt!

vocabulari
autonomament.

1a) Diferenciar 2 longituds diferents.
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Aneu (113) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 3: Compartir i comparar ordenacions i
b) Si b) Usa en part el]|llargades.
Q0 vocabulari
U1 autdbnomament.
113: He fet els cucs grans amb la
seva cara, i aixo (diu senyalant els
de la dreta) son els cucs curts.
Nora (114) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i
b) No b) En fa un Us autonom. ordenacié d’aquests.

114: He fet els tres cucs amb les
seves cares.

M1: | sén de diverses llargades?
114: Si, aquest és el llarg, aquest el
curt i aquest el mitja.

1b) Diferenciar 3 longituds diferents.
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Aina (I115) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i

b) No b) En fa un Us autonom. ordenacié d’aquests.
1a) Diferenciar 2 longituds diferents.
]
115: He fet el cuc llarg i el cuc curt.

lyad (116) a) Si a) Si, 'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i

b) No b) No I'usa | ordenacié d’aquests.
autonomament, pero

116: He fet un cuc gran i un cuc
petit.

M1: | quin és el llarg?

116: Aquest (senyalant el de la
dreta).

M1: Il el curt?

116: Aquest (diu senyalant el de
I'esquerra)

demostra que el coneix.

1a) Diferenciar 2 longituds diferents.
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Olivia (117) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i
b) Si b) En fa un Us autonom. ordenacié d’aquests.
O,
0 1a) Diferenciar 2 longituds diferents.
-
117: S6c¢ jo amb una flor i aqui hi he
posat el cuc llarg i el cuc curt.
Abril (118) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i
b) Si b) Usa en part el|ordenacié daquests.

o

118: He fet el més gran i el més
petit.

M1: | quin és el llarg?

118: Aquest (diu senyalant el de
I'esquerra).

M1: | aquest com és?

118: Curt!

vocabulari
autonomament.

1a) Diferenciar 2 longituds diferents.
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Ona (119) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 3: Compartir i comparar ordenacions i
b) Si b) En fa un Us autonom. llargades.

[T

119: He fet molts cucs, el més llarg,
el mitja, el mitjanet, i més
mitjanets i el més curt.

Jan (120) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 1: Descobrir la llargada dels cucs i
O b) Si b) Usa en part el|ordenaciédaquests.

U vocabulari
\S b N 1b) Diferenciar 3 longituds diferents.
i O G autonomament.

120: (Fixant-se en la part inferior
esquerra) Aquest és el més gran
M1: Llarg

120: | aquest el curt i aquest una
mica més curt. (La resta no sap
explicar qué sén)
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Carlota a) Si a) Si, 'enten. Activitat 3: Compartir i comparar ordenacions i
(121) b) Si b) Usa en part el]|llargades.
vocabulari
autonomament.
121: He fet els cucs petits
M1: Els curts?
121: Sil l aqui els llargs.
Ona (122) a) Si a) Si, 'enten. Activitat 3: Compartir i comparar ordenacions i
b) Si,ala b) Usa en part el]|llargades.

verbalitzacié. | vocabulari
autonomament.
D (j D
O
122: He fet cucs grans i petits.
M1: | quin és el llarg?

122: Aquest (diu senyalant el
correcte) i aquest el més curt (diu
senyalant el quadrat més petit).

Emma (123) | (absent) - R
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INFANT

REPRESENTACIO | VERBALITZACIO

Connecta amb els
objectius de la sessid

Comprensid i us de les
paraules clau

Quin moment del taller representa?

Laia (124)

A L

124: He fet els cucs

M2: | com sén?

124: Llarg i curt

M2: | aix0 que és?

124: No ho sé

M2: Que t’ho has copiat d’algu?
124: Si, del Ton!

M2: Pero mira ho has fet tant bé,
gue el proxim dia ho pots fer tu
sola!

a) Si, I'entén

b) En fa un Us
autonom.

Activitat 1: Descobrim la llargada de diferents

cucs i els ordenem.

1a) Diferenciar 2 longituds diferents.
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Zoe (125)

— Do—
RE

125: He dibuixat la carpeta

M2: | per que?

125: Perque arribava

M2: Molt bé, perqué el teu cuc era
tant llarg com la carpeta 0i? | aix0
qgue son? (senyalant les linies)

125: Els cucs!

M2: | com sén aquests cucs? Llargs
o curts? (li pregunta després
d’esperar i veure que I'infant no ho
deia)

125: Curts!

M2: | aquests? Si no son curts és
que son...?

125: Llargs

a) Si
b) No

a) Si, I'entén

b) No l'usa
autonomament, pero
demostra que el
coneix.

Activitat 3: Crequem objectes tan llargs com el
nostre cuc.
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Marc (126)

126: He fet el moble de les safates
M2: | per qué? Que hi has posat un
cuc que feia la mateixa mida?
126: Si!

M2: 1 com era?

126: Llarg

M2: | aix0 del mig qué és?

126: El ventilador i allo la cuineta
M2: Que el teu cuc era igual de
llarg que la cuineta?

126: Si

M2: | aix0 d’aqui dalt que és?

126: El cuc llarg i el cuc curt

a) Si
b) No

a) Si, I'entén

b) En fa
autonom.

un

us

Activitat 3: Crequem objectes tan llargs com el
nostre cuc.

Ariana (127)

(absent)
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Bruna (128)

128: He fet cucs petits i cucs llargs
M2: Quins son els llargs?

128: Aquests (els assenyala
correctament)

M2: | els altres com sén?

128: Curts!

a) Si
b) No

a) Si, I'entén

b) Usa en part el

vocabulari
autonomament.

Activitat 1: Descobrim la llargada de diferents
cucs i els ordenem.

1a) Diferenciar 2 longituds diferents.

Dylan (129)

(absent)

Ton (130)

130: He dibuixat I'armari dels
calaixets, la taula amb el ferro i el
cuc i la pissarra amb els cucs

M2: Molt bé! | el cuc de la taula
com esta?

a) Si, 'entén

b) En fa un
autonom.

us

Activitat 3: Crequem objectes tan llargs com el
nostre cuc.
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130: Movent-se perqué era massa

llarg
Aysel (131) E Y DAL a) Si a) Si, 'entén Activitat 3: Crequem objectes tan llargs com el
(3/“<CA$ -
& / b) No nostre cuc.
b) En fa un s
%@@@ autonom.
e
\
I131: He fet la cadira, el meu cuc
curtijo
M2: | aqui que hi diu?
131: Activitat dels cucs, cadira i
Aysel
Ona (132) \? - a) Si a) Si, 'entén Activitat 1: Descobrim la llargada de diferents
L ) b) No cucs i els ordenem.
b) En fa un Us
autonom. 1a) Diferenciar 2 longituds diferents.

132: He fet cucs curts i cucs llargs
M2: On son els curts?

132: Aqui! | aqui els llargs.

M2: Ha dibuixat només els teus o
els dels teus companys també?
132: Si, tots.
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Aritz (133) a) Si a) Si, I'entén Activitat 3: Crequem objectes tan llargs com el
—| b)Si | nostre cuc.
- T = b) En fa un us
autonom.
133: He dibuixat el moble dels
calaixets i cucs
M2: | com sén aquests cucs?
133: Llargs i curts! | aquest és un
cuc molt curtet perquée I’he pintat
sense voler amb el retolador i he
pensat que podria ser un cuc
(referint-se al que hi ha al costat
del moble)
Nicolas a) Si a) Si, I'entén Activitat 1: Descobrim la llargada de diferents
(134) b) No cucs i els ordenem.
b) En fa un Us
autonom.

134: He dibuixat molts cucs, un

curt, un llarg, un curt, un llarg...
M2: Molt bé! | aixo d’aqui dalt quée
és?

1a) Diferenciar 2 longituds diferents.
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134: El moble dels calaixets

I135: He fet el ventilador de la
classe perqueé és igual de llarg que
el meu cuc

M2: Que t’has enfilat?

135: No!!

M2: | com ho saps?

135: Perque ho hem medit des del
terraamb el cucllarg

M2: | aix0?

I35: Es el moble, la cuineta i aixo
cucs

M2: | aix0? (senyalant els tres
cercles agafats per una linia)

135: Es quan m’he intentat medir jo

M2: | aix0?
I134: La cadira
Guim (I135) Ve, a) Si a) Si, I'entén Activitat 3: Crequem objectes tan llargs com el
0D b) No nostre cuc.
b) En fa un Us
% ﬂ% autonom.
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Arlet (136) - ] a)sSi a) Si, I'entén Activitat 1: Descobrim la llargada de diferents
___——— | b)No cucs i els ordenem.
- b) En fa un us
e autonom. 1a) Diferenciar 2 longituds diferents.
—/\—_——\A’"“\ — /\—
_—e——— =
136: He fet els cucs llargs i curts
M2: Que n’hi ha molts?
136: Si!
Mar (137) l\‘l \b a) Si a) Si, 'entén Activitat 3: Crequem objectes tan llargs com el
L TTul EE b) No nostre cuc.
b) En fa un Us
autonom.

L)
136: He fet la taula, els calaixets, la
pissarra de Lunch Time i aix0 és
una seriacioé de cucs llargs i curts i
aixo (senyalant el qué hi ha més
avall) no és res que m’he equivocat
M2: Molt bé! No passa res!
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Jan (138) a) Si a) Si, I'entén Activitat 3: Crequem objectes tan llargs com el
b) Si nostre cuc.
b) En fa un Us
autonom.
138: He fet els cucs que
s’arrosseguen
M2: | aix0 que és? (senyalant el
rectangle del mig)
138: La pissarra amb els cucs i he
fet els cucs que aquest era més
llarg, aquest més curt, aquest
encara més curt i aquest encara
més més curt!
Aina (139) a) Si a) Si, I'entén Activitat 1: Descobrim la llargada de diferents
b) Si cucs i els ordenem.
b) En fa un Us
autonom. 1a) Diferenciar 2 longituds diferents.

T

139: He fet la cadira, el cuc llarg i el

/

cuc curt
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Alaia (140) a) Si a) Si, I'entén Activitat 1: Descobrim la llargada de diferents
f / b) No | cucsiels ordenem.
/K/ / / b) En fa un Us
‘/ autonom. 1a) Diferenciar 2 longituds diferents.
\
|
140: He fet els cucs
M2: | com son?
140: Llarg, curt, llarg, curt, llarg,
curt... Aquest el volia fer més llarg
(senyalant el nove comencant per
I'esquerra)
M2: No pateixis, el vols fer ara?
140: Si!
M2: | que has fet una seriaci6?
140: Si!
Max (141) a)Si a) Si, 'entén Activitat 2: Creem cucs nous i en comparem i
b) No ordenem les llargades.
b) En fa un Us
autonom.
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141: He fet els cucs amb nusos
(senyalant els que tenen punts pel
mig) i d’altres sense

M2: | per qué els hi has fet nusos
als cucs?

141: Perque hi havia alguns que
tenien nusos

M2: | per qué els hi hem fet nusos?
Perqueé fossin com?

141: Més llargs com els que he
dibuixat jo

Aleix (142)

()

142: He fet la cadira, els cucs i el
moble

M2: | com sén els cucs que has
dibuixat?

142: Llargs!

M2: Molt bé! | a la cadira com era
el cuc?

142: Curt

a) Si, 'entén

b) En fa
autonom.

un

us

Activitat 3: Crequem objectes tan llargs com el
nostre cuc.
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M2: 1 al moble?

142: Llarg
Nahia (143) | (absent)
Biel (144) it a)Si a) Si, 'entén Activitat 3: Crequem objectes tan llargs com el
BQVQEQ b) No | nostre cuc.
uungvn%t{\% b) En fa un Us
autonom.
144: He dibuixat la biblioteca
M2: | per qué has dibuixat la
biblioteca?
144: Perque el meu cuc era de la
mateixa mida que la biblioteca
M2: | com era el teu cuc?
144: Llarg!
Matias (145) a)Si a) Si, 'entén Activitat 3: Crequem objectes tan llargs com el
b) No nostre cuc.
b) En fa un s
B ﬁ autonom.
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145: He fet la pissarra amb el cuc
M2: | com és aquest cuc?

145: Llarg!

M2: Molt bé i que més has
dibuixat?

145: La cadira amb un cuc curt!

Leo (146)

M2: Que son els cucs?
146: Si
M2: | aix0 que és? Un nus perquée

fos més llarg?
146: Si (diu amb el cap)

(Es un infant que no parla massa el
catala)

a) Si, I'entén

b) No
autonomament,
el compren.

l'usa
pero

Activitat 2: Creem cucs nous i en comparem i
ordenem les llargades.
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8.2. ANNEX 2: TALLER 2 JOCS AMB CUCS: DESCOBRIM COM TROBAR EL CUC MES LLARG
8.2.1. Taules d’observacié de les mestres

ESCOLA A, TALLER 2 DELS CUCS:

MESTRA 1 (Escola A)

Utilitza el material que es proposa des d’Innovamat: Si
- materials quotidians de l'aula i del pati
- fils de llana o cintes
- tisores
- guix (1/alumne)
- retoladors negres

Fa Us del vocabulari clau: més llarg, més curt, llargada, | Si, i quan els infants diuen gran i petit els corregeix o els hi recorda que quan ens referim a la
comparar, ordenar, mesurar. llargada s’utilitzen uns altres termes i els infants saben reconeixer que son els termes: llarg, curt,
el més llarg i el més curt.

PLANTEJAMENT: Pregunta a diversos infants individualment: "Quin diries que és més llarg? | com ho podem
- Després d’escoltar el Cric, pregunta: Quin creieu que | saber? | quin és el més curt?" Un infant diu "un arriba més curt i I'altre més llarg" i la mestra
és el més llarg? i el més curt? contesta "Ah clar, llavors tenir-los de costat ens ho facilita i ens va bé per saber-ho, oi? Recordeu
- Fa alguna pregunta per tal que els infants identifiquin | que la setmana passada que els posavem a la linia per mirar-ho?"

la longitud i, més concretament, la llargada.

NUS: ACTIVITAT 1: Dibuixem cucs de diferents llargades, els comparem i els mesurem

Reparteix 1 guix a cada parella i dona consigna M2: Que vosaltres també voleu dibuixar cucs?
I: Si
M2: Mireu, doncs, ara m'hauria agradat anar al pati, pero esta ocupat aixi que ho farem aqui a

64



Treball Fi de Grau - Grau d’Educacid Infantil
Julia Malgosa Grau

la classe, mireu que he portat, que és?

I: Guixos!

M2: Exacte, aix0 és un guix. Primer farem els grups de 4 que heu fet abans i us donaré un guix i
sabeu que farem? Dibuixarem una familia de tres cucs! Per tant, cada grup dibuixa tres cucs a la
seva rotllana i s'espera assegut, d'acord? Sabeu el que heu de fer?

I: Si

M2: Que hem de fer? - pregunta a un infant.

I: Dibuixar tres cucs

M2: Perfecte doncs mireu ens repartim amb els grups per la classe - els hi indica ella a on anari
reparteix els guixos recordant que han de dibuixar tres cucs diferents.

Pregunta: Podem saber quin és el cuc més llarg de
cada familia? Podem comparar els cucs de les dues
families? Proposa a les parelles que busquin
estratégies per trobar les respostes.

Quines ajudes realitza la mestra amb els infants?

M2: Us felicito, quines families de cucs més boniques teniu eh! Ara farem una cosa, cada grup
decidira quin és el cuc més llarg que té i ens explicara per queé.

M2: Ja sabeu quin és el més llarg? Quin és el vostre més llarg?

I: El meul

M2: Esteu d'acord?

I: No, és el meu - diu un infant del mateix grup

M2: Mireu que els hi passa, com ho podriem fer per saber quin dels dos és el més llarg? Com ho
podem comprovar? Hi ha alguna manera?

I: Si, posant-los de costat com els altres

M2: Ja, pero ara ja els tenen dibuixats i no els puc posar aixi, com ho podriem fer?

I: Ajuntant-los!

M2: | que els podem agafar i ajuntar?

I: No

M2: Mireu, jo us he portat tot un material que potser us pot ajudar per saber quin és el més
llarg, creieu que us pot anar bé? Cada grup que vingui a buscar un material que li pugui anar bé.
Vinga, a veure si em podeu dir quin és el més llarg!
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NUS: ACTIVITAT 2: Compartim estrategies per mesurar i trobem el cuc més llarg.

- Formulem les preguntes seglients: Com heu
sabut quin és el cuc més llarg de cada familia?
Com podem saber quin és el cuc més llarg de
tota la classe?

- Posar en comu les estrategies utilitzades

- Seleccié d’estratégies i verificar quin és el cuc
més llarg de la classe?

- Com ho diu?

M1: Ara ja sabeu quin és el més llarg de cada grup?

I: Nosaltres en tenim dos d'iguals

M1: | com ho sabeu?

I: Hem posat els cubs i quan ho teniem els hem posat de costat i hem vist que era igual

M1: Es veritat, tenen la mateixa llargada! | dels vostres quin és el més llarg? Com ho heu fet per
saber-ho? - pregunta a un altre grup i aixi amb tots... Va preguntant a tots els grups: Quin és el
més llarg? Com ho heu fet per saber-ho?, qué heu fet servir per mesurar?, com I'heu posat?, |
per qué I'heu posat aixi?...

M1: Escolteu, fem una cosa, descobrim quin és el cuc més llarg de tots els que hem dibuixat?

I: El nostre!

M1: A veure, anem a veure'l. Creieu que aquest és el més llarg la resta?

I: No! - diuen alguns i una contesta- i si ho agafem per mirar-ho?

M1: | com ho agafem?

I: Amb les mans

M1: Pero que podem agafar aquests cucs que hem dibuixat amb les mans?

I: No que estan amb guixos, hem de portar-los per comprovar quin és el més llarg, si el seu o el
nostre o el d'un altre grup

M1: Pero com els agafem els cucs si estan dibuixats a terra?

I: Agafem el que hem posat a sobre i els posem de costat!

M1: Doncs un de cada grup que ho agafi i ho portem aqui per mirar-ho

I: El nostre més llarg mesura 8!

I: El nostre 10!

I: 1 si ho provem?

M1: El qué hem de provar?

I: Si és més llarg, el poso aqui a la punteta

M1: A veure, pero el vostre era 10 i el vostre 8, com pot ser que estiguin bastant igualats tenint
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diversos numeros.

I: Perque falta una mica

M1: Pero, quin nimero és més gran, el 10 o el 8?

I: EI 10!

M1: | com pot ser que el nimero 10 i el nimero 8 els posem de costat i gairebé siguin de la
mateixa mida?

I: Perquée no hem posat les mateixes peces, uns cubs i els altres peces planes

M1: Llavors qué esta passant? 10 dels cubs és quasi el mateix que 10 de les peces planes. Els
dels altres grups també fan de llargada 10 o0 8?

I: El nostre fa 4 pals!

M1: Ostres! Ara el de 4 és el més llarg! Pero el 4 és més gran que el 10 i que el 8?

I: No! Pero0 els palets son més llargs i els cubs sén més petitons

M1: Ah! Perqué hem fet servir diferents objectes per mesurar i tots tenen mides diferents, uns
son més llargs i els altres més curts. Com ho podem fer per saber quin és el cuc més llarg de tots
doncs?

I: Els posem tots de costat i ho veiem

M1: Podria ser una opcid, algu té una altra idea?

I: El del nostre grup també esta amb pals

M1: Es veritat que no I'hem posat! A veure porteu-lo - quan els posen de costat veuen que sén
iguals i diu- mireu que bé ens ha anat per veure-ho amb aquests, per queé creieu?

I: Perqué sén els mateixos pals

M1: Clar, si fem servir els mateixos pals, ens va molt bé per comparar! A veure, mesurem els
altres amb pals també?

I: Sil - posen i veuen que els altres dos fan 3 pals.

M1: Per tant, quins sén els més llargs?

I: Els que mesuren 4 pals!

M1: Molt bé, ara que tenim el mateix objecte ens va millor per saber quin és el més llarg!
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DESENLLAC: Fem una representacié en una pagina en blanc

Dona la consigna: Que hem fet avui? Que ens hem
preguntat? Ho podeu representar com vulgueu; com
cregueu que us entendran millor.

M1: Expliqguem amb el full en blanc com hem descobert quin era el cuc més llarg de tota la

classe? Recordeu que a davant hi hem de posar el nom!

Comenten en gran grup algunes de les
representacions?

Si, un per un surten a explicar que han representat.
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MESTRA 2 (Escola B)

Utilitza el material que es proposa des d’Innovamat:
- materials quotidians de I'aula i del pati
- fils de llana o cintes
- tisores
- guix (1/alumne)
- retoladors negres

No tot, ofereix materials quotidians de I'aula, fils de llana i retoladors negres.

Fa Us del vocabulari clau: el més llarg, el més curt,
llargada, comparar, ordenar, mesurar.

Si, i quan els infants diuen gran i petit els corregeix o els hi recorda que quan ens referim a la
llargada s’utilitzen uns altres termes i els infants saben reconeixer que son els termes: llarg, curt,
el més llarg i el més curt.

PLANTEJAMENT:

- Després d’escoltar el Cric, pregunta: Quin creieu que
és el més llarg? i el més curt?

- Fa alguna pregunta per tal que els infants identifiquin
la longitud i, més concretament, la llargada.

Pregunta a diversos infants "Quin creieu que és el cuc més llarg? | el més curt?". Seguidament
pregunta "Algu se'n recorda que vam fer la setmana passada per saber-ho?" i afirma el que
comenta un infanta

M2: Exacte, teniem uns cucs que vam enganxar a la pissarra, com aquest que com era?

I: Llarg, pero no tan llarg com l'altre

M2: Ah i si agafo aquest altre cuc? Quin és el més llarg?

I: El rosal

M2: | quin és el més curt?

I: El vermell

M2: Pero mireu, he trobat un altre cuc, que li passa?

I: Es gruixut, blau, pla i més curt

M2: Més curt que quin?

I: Que el rosa i el vermell

M2: | si hi afegeixo aquest? Com és?
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I: Curtissim

M2: | ara, quin és el més llarg?

I: El rosa

M2: Continua sent el rosa, i quin és el més curt?
I: El taronja.

NUS: ACTIVITAT 1: Dibuixem cucs de diferents llargades, els comparem i els mesurem

Reparteix 1 guix a cada parella i dona consigna

No, canvia l'activitat repartint 4 cucs a cada grup (de 3-4 persones perqué 'ordenin)

M2: Us posareu per equips i us donarem 4 cucs, mireu preparem-los, m’ajudeu a contar? - diu
animant als infants a comptar fins a 4 cada vegada que faci una familia. Cada equip haura
d’ordenar aquesta familia de cucs a terra per saber quin és més llarg i quin és més curt.

Un cop repartits repeteix la consigna: Cada grup teniu 4 cucs, recordeu que els hem de posar a
terra d’'una forma que ens permeti saber quin és el més llarg i quin és el més curt, d’acord?

M2: Ara el portaveu de cada grup s’aixeca que ens explicara que ha fet i la resta ens posem al
costat perque tots i totes ho veiem.

Pregunta a cada grup (un per un, mentre la resta ho escolten):

M2: Quin és el més llarg i quin és el més curt? Com ho podem saber? Com els heu posat per
saber-ho?

Pregunta: Podem saber quin és el cuc més llarg de
cada familia? Podem comparar els cucs de les dues
families? Proposa a les parelles que busquin
estratégies per trobar les respostes.

Quines ajudes realitza la mestra amb els infants?

NUS: ACTIVITAT 2: Compartim estratégies per mesurar i trobem el cuc més llarg.
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Formulem les preguntes seglients: Com heu
sabut quin és el cuc més llarg de cada familia?
Com podem saber quin és el cuc més llarg de
tota la classe?
Posar en comu les estratégies utilitzades
Seleccié d’estratégies i verificar quin és el cuc
més llarg de la classe?

- Com hodiu?

M2: L'altre dia vam estar mesurant coses de la classe amb els cucs, us enrecordeu? Que aixequi
la ma qui vulgui dir qué va mesurar la setmana passada. - comenten exemples i segueix - Doncs
ara, necessitarem una pissarreta per equip, per tant, tothom ha de tenir una pissarreta per
ell/a?

I: No, una per grup!

M2: Exacte, per compartir entre els de I'equip. | I'haurem de mesurar, pero aquest cop no ho
farem amb els cucs, sind que ho farem amb diversos materials: peces de fusta, pedretes, llapis,
prit, retoladors i llapis de colors. Qué haurem de fer? Agafarem la pissarra i amb el material
haurem de mesurar la seva llargada. Aixi veurem, per exemple, quants llapis fa de llargada la
pissarra, si?

I Sil

M2: | pot posar tot el material una Unica persona del grup?

I: No!

M2: Exacte, hem de treballar en equip i fer-ho entre totes les persones del grup. L'encarregat de
material de cada equip agafa un material i una pissarreta i comencem!

Mentre ho fan...

M2: No cal que feu tota la volta, només cal que mesureu quant fa de costat a costat i de dalt a
baix, no tot el perimetre, la volta, a tota la pissarra., d'acord? | quan ho tingueu ho deixeu per
després ensenyar-ho a la resta.

En acabar...

M2: D'acord, el portaveu es posa dret i mirem quina llargada heu trobat.

Seguidament, dibuixa cada material a la pissarra (un a sota de I'altre) i els hi explica:

M2: Mireu, aqui a la pissarra he dibuixat la pedra, la peca de fusta, el llapis, els "prit", el llapis de
color i el retolador, d'acord? | aqui al costat hi apuntarem el numero.

Per fer-ho pregunta grup per grup: Quantes pedres/colors/... mesura la llargada de la pissarra?
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Només de costat a costat, a mesura que van dient la llargada de costat a costat de la pissarra.
van apuntant el nimero al costat de cada material.

Una vegada apuntat...

M2: Com és que necessito 10 pedres, que sén moltes, i només 2 llapis, que son pocs. Per que?
I: Perque hi ha pedres llargues, pedres curtes, pedres mitjanes...

M2: | que és més llarg? Les pedres o els llapis?

I: Els llapis

M2: D'acord, per tant, tal com diu, hi ha pedres de diverses llargades i com que sén més curtes
que els llapis en necessitarem més per poder omplir la llargada de la pissarra. - ho dibuixa a la

pissarra per ensenyar-ho visualment als infants.

M2: | amb els llapis qué passava? Quants en necessitavem?

I: 21 Com les peces de fusta

M2: | com és que només necessitem 2 llapis o 2 peces de fusta?

I: Perque sén més llargs que les pedres

M2: Exacte, molt bé!

DESENLLAC: Fem una representacié en una pagina en blanc

Dona la consigna: Qué hem fet avui? Que ens hem
preguntat? Ho podeu representar com vulgueu; com
cregueu que us entendran millor.

M2: Recordeu que ara fem el full en blanc amb el retolador d’Innovamat i posem el nom al
costat del Pam i, a 'altra banda, on no hi ha res, hi representarem l'activitat que hem fet avui.
Pensem quina activitat hem fet, com la podem dibuixar, qué ens hem preguntat, qué hem
investigat, qué hem pensat, que hem dit en veu alta...

Comenten en gran grup algunes de les
representacions?

No, ho fa de forma individual a mesura que van acabant.
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gue el coneix.

b) No en fa cap Us.

Acronims Connecta amb els objectius de la | Comprensid i us de les paraules clau. Quin moment del taller representa?
sessio: a) Comprensio
a) Utilitzar unitats no estandard b) Us
per mesurar longituds.
b) Comparar llargades d’objectes.
¢) Ordenar llargades d’objectes.
I: Infant a)Si b) Si c) Si a) Si, I'enten. b) En fa un uUs | ESCOLA A ESCOLA B
autonom.
M: Mestra | a) No b) No c) No a) No el compren. Activitat 1: Dibuixar cucs | Activitat 1: Ordenem cucs
b) Usa en part el | de diferents llargades, | segons la seva llargada
C vocabulari comparar-los [
Companys i autdbnomament. mesurar-los. Activitat 2: Mesurem la
companyes llargada de la pissarra amb
b) No l'usa | Activitat 2: Compartir | diversos materials
autonomament, estrategies per mesurar i
pero demostra | trobar el cuc més llarg.
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INFANT REPRESENTACIO | VERBALITZACIO | Connecta amb els Comprensid i us de les Quin moment del taller representa?
objectius de la sessid paraules clau
Marc (I11) a) No a) Si, 'enten. Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents
b) Si llargades, comparar-los i mesurar-los.
o) si b) Usa en part el vocabulari
autonomament.
al Al
I11: He fet el gran
M1: Si parlem de la llargada és
el...
11: El llarg, el mitja i el petit
M1: El...
I1: Curt! N’he fet tres de curts.
Santi (12) a) No a) Si, I'enten. Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents
@ : b) Si llargades, comparar-los i mesurar-los.
g ' 9 o) si b) No l'usa autonomament,
8 g f? perd0 demostra que el
coneix.
M1: Que sbn, sén cucs?
12: diu que si amb el cap.
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M1: | quin és el més llarg?

12: senyala el quart comencant per

I'esquerra.
M1: | el més curt? Quin seria?

12: senyala el segon comengant per

la dreta.

Josias (13)

a

s| TV
D I

SR )
13: He fet els cucs (els pals que hi
ha dibuixats). Aquest és el llarg i
també he fet quadrats

M1: Per qué han servit els
quadrats?

13: M’ha quedat algun tros blanc
(no sap com explicar-ho pero fa
referéncia a les fitxes que han
utilitzat per fer la comparacio
indirecta).

M1: | aquests quins sén?
(senyalant els pals curts)

13: Els curts! | aquest és el mitja.

a) Si
b) Si
c) No

a) Si, I'enten.

b) En fa un Us autonom.

Activitat 2: Compartir estrategies

mesurar i trobar el cuc més llarg.

per
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Aslan (14) 6 a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2: Compartir estrategies per
0 b) Si mesurar i trobar el cuc més llarg.
, b) En fa un Us autonom.
é c) Si
14: He fet el cuc amb les peces al
costat i a dalt les peces allargades.
Maiol (15) a) No a) Si, I'enten. Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents
b) Si llargades, comparar-los i mesurar-los.
o) si b) Usa en part el vocabulari

I5: He fet el cuc més gran, el mitja,

ﬂﬂﬁn

un altre mitja, un altre i el més

curt.

autonomament.
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Maximo (16) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2: Compartir estrategies per
b) Si mesurar i trobar el cuc més llarg.
o) si b) Usa en part el vocabulari
autonomament.
16: He fet el 3, el 3iel 3 quesdnels
mitjans. EI 5 és el més llargil'l és
el més petit.
M1: | aquests qui son?
16: Jo, el meu pare i la meva mare.
Malak (17) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2: Compartir estrategies per
b) Si mesurar i trobar el cuc més llarg.
¢) No b) En fa un Us autonom.

txixQ

17: He fet un cuc llarg, un curt i un
mitja.

M1: | aix0? (senyalant el 4, també
és un cuc?)

17: No, he fet el nUmero 4

M1: Ah i per que has fet el nUmero
47
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I7: Perque he mirat a veure si és 4
M1: 4 cucs o 4 de llargada
I17: He fet els cucs i el 4 que és la

llargada.
Max (18) a) No a) Si, 'enten. Activitat 2: Compartir estrategies per
b) Si mesurar i trobar el cuc més llarg.
, b) En fa un Us autonom.
j c) Si
18: He fet el llarg i el curt
M1: | més no?
18: Si, els he fet tots.
Victoria (19) a) No a) Si, I'enten. Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents
b) Si llargades, comparar-los i mesurar-los.
o si b) Usa en part el vocabulari

19: He fet els tres cucs.

M1: | quin és el més llarg?

19: El primer de tots (diu senyalant
el de I'esquerra)

autonomament.
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M1: | aquest quin és? (pregunta
senyalant el de la dreta)

19: El petit

M1: El...?

19: Curt!

Valentina
(120)

e

110: He fet els tres cucs, aquest és
el cuc llarg.

M1: | com sabies quin era el llarg i
quin era el curt?

110: Ajuntant la mida (fa memoria
de com ho van fer a la sessié
anterior posant-los de costat).

a) No
b) Si
c)Si

a) Si, 'enten.

b) En fa un Us autonom.

Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents

llargades, comparar-los i mesurar-los.

79




Treball Fi de Grau - Grau d’Educacid Infantil
Julia Malgosa Grau

Teo (111) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2: Compartir estrategies per
b) Si mesurar i trobar el cuc més llarg.
o) si b) Usa en part el vocabulari
g autonomament.
Y i
i
g
H
111: He fet les 8 peces i el nUmero
4
M1: | per qué has fet les 8 peces
aquiiaquiel4?
111: Perqué el de I’Aslan feia 4 pals
M1: | era més llarg el de 4 pals que
el de les 8 peces?
111: Si, era més llarg!
Berta (112) a) No a) Si, I'enten. Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents
& | b)SI llargades, comparar-los i mesurar-los.
Q o si b) En fa un Us autdonom.

112: He fet el cuc llarg, el mitjai el

curt.
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Aneu (113) a) No a) Si, I'enten. Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents
o © b) Si ) X llargades, comparar-los i mesurar-los.
U o0 o) si b) En fa un Us autonom.
O e
113: He fet el més llarg, el mitjai el
més petit
M1: | el més...?
113: Curt.
Nora (114) a) No a) Si, I'enten. Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents
b) Si llargades, comparar-los i mesurar-los.
o) Si b) Usa en part el vocabulari

A

114: He fet el més gran
M1: El més llarg
114: El mitja i el curt

autonomament.
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Aina (115) a) No a) Si, I'enten. Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents
~ b) Si llargades, comparar-los i mesurar-los.
P , o) si b) Usa en part el vocabulari
2 autonomament.

115: He fet els cucs

M1: Que sén tots iguals?

115: No

M1: quants cucs has fet?

115: 3

M1: | sén iguals tots tres?

115: No, he fet el gran

M1: Estem parlant de gran o que
estavem mesurant?

115: Els cucs

M1: Ah! | per tant, estem mesurant
la llargada i quan mesurem la
llargada diem gran? O que diem?
115: Llarg! Hi ha el llarg, el mitjai el
petit

Ml:iel...?

115: Curt! | aqui m’he dibuixat jo!
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lyad (116) . a) No a) Si, I'entén Activitat 2: Compartir estrategies per
b) Si (a la verbalitzacid) mesurar i trobar el cuc més llarg.
¢) No b) No l'usa autonomament,
pero demostra que el
coneix.
116: He fet cucs grans i petits.
M1: Llarg i curt? Quin és el llarg?
116: Aquest - diu senyalant el
dibuix de la dreta
M1: | aix0 que és? - pregunta
senyalant el nimero 4 del mig
116: (no respon, ho ha copiat del
company que tenia al costat, el
Teo)
Olivia (117) | (absent)
Abril (118) a) No a) Si, I'enteén. Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents
b) Si llargades, comparar-los i mesurar-los.
o) si b) No I'usa autonomament,
pero demostra que el
ﬁ@ﬂ coneix.
118: He fet el cuc gran
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M1: El llarg, quin és?

118: El primer de tots (diu
senyalant el de l'esquerra)
M1: | aquest?

118: El més petit

M1: El més curt, si!

Ona (119) a) No a) Si, I'enten. Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents
b) Si llargades, comparar-los i mesurar-los.
o) si b) Usa en part el vocabulari
autonomament.
119: He fet el cuc gran
M1: Llarg
119: | el mitjai el curt
Jan (120) (absent)
Carlota a)Si a) Si, 'enten. Activitat 2: Compartir estratégies per
(1212) b) No mesurar i trobar el cuc més llarg.
¢) No b) En fa un Us autonom.

}

%
o
0

121: He dibuixat la llargada del cuc
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M1: | quant feia la llargada?
121: 8!

Ona (122)

o[

122: He fet el cuc llarg, el cuc mitjai
el cuc curt

M1: | quée sén aquests piquets
d’aqui?

122: Quant pesen...

M1: Quant pesen o quant
mesuren?

122: Quant pesen.

M1: | aquest quant pesa?
(assenyalant el més llarg)

122: Set!

M1: hem estat pesant?

C1: No

M1: Qué hem estat fent?

C1: Hem mirat quin és el cuc més
llarg i quin és el més curt.

M1: Per tant, hem estat mesurant
la llargada, aqui feia 7 de llargada,

a)Si
b) Si
c)Si

a) Si, I'entén.

b) En fa un Us autonom.

Activitat 2: Compartir estrategies
mesurar i trobar el cuc més llarg.

per
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aquest quant feia?

122:3

M1: l aquest?

122:2

M1: | quin és el més llarg?
122: El de 7.

M1: | aquesta qui és?

122: Jo!

Emma (123)

@~

&

123: He fet els tres cucs!
M1: | quina mida tenen?
123: El gran, el mitja i el curt!

M1: El més llarg, el mitjai el curt.

123: Si, i el més llarg esta al mig!

a) No
b) Si
c) No

a) Si, 'enten.

b) Usa en part el vocabulari
autonomament.

Activitat 1: Dibuixar cucs de diferents

llargades, comparar-los i mesurar-los.
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o —— — ——
124: He fet molts cucs

M2: | que voliem saber amb
aquests? Quin era el més...?

124: Llarg i també quin era el més
curt com aquests (assenyala
correctament els cuc més llarg i el
més curt).

M2: Molt bé! | que més has
dibuixat?

124: La via del tren, la pissarra i la
resta de coses que ha fet el Nico
M2: Ho has copiat del Nico?

124: Sil

M2: Un altre dia en canvi de
copiar-ho pensa-t’ho amb el cap
d’acord?

INFANT REPRESENTACIO | VERBALITZACIO | Connecta amb els Comprensid i Us de les Quin moment del taller representa?
objectius de la sessid paraules clau
Laia (124) Lael o a) Si a) Si, I'entén. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
b) Si ) . pissarra amb diversos materials
_\\\CD ¢) No b) En fa un Us autonom.
—
P
§ —
SEARLES
'_/\
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124: Sil
Zoe (125) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
b) No pissarra amb diversos materials
¢) No b) No l'usa autonomament,

perd demostra que el coneix.

125: He fet la pissarra amb les
pedres al voltant.

M2: | qué més?

125: Aqui m’he equivocat amb el 2,
sembla una “Z2”.

M2: No et preocupis, i que més has
dibuixat?

125: La nostra pissarra i els llapis.
M2: Perque els hem fet servir?
125: Per mesurar la pissarra

M2: Per saber la llargada de la
pissarra

Marc (126) (absent)

Ariana (127) | (absent)
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Bruna (128)

128: He fet les pedres

M2: On hem posat les pedres?
128: A la pissarra

M2: | quantes pedres hem
necessitat? T'enrecordes de
guantes m’has dit?

128: Moltes! Una, dues, tres...
(conta totes les del dibuix, 18)
M2: D’acord, 18 per tenir-la tota
plena, perd nosaltres buscavem
saber quantes en necessitavem per
omplir-la o quantes en
necessitavem per saber la seva
llargada?

128: La seva llargada

a) Si
b) No
c) No

a) Si, I'enten.

b) No l'usa autobnomament,
pero demostra que el coneix.

Activitat 2: Mesurem la llargada de la
pissarra amb diversos materials

Dylan (129)

(absent)
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Ton (130) a) Si a) Si, I'enteén. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
b) No pissarra amb diversos materials
/ ¢) No b) En fa un Us autonom.
130: He fet les vies del tren i la
pissarra per mesurar la llargada.
M2: Molt bé i quantes n’"hem
necessitat per saber la seva
llargada?
130: 2, ho he posat aqui
Aysel (131) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
b) No pissarra amb diversos materials
¢) No b) En fa un Us autonom.

I131: Ens he dibuixat a I'Aleix, el Biel
i a mi que som l'equip dels
Pinguins

M2: Molt bé! | ho has escrit?

131: Si, i aqui posa “portaveu” que
soc jo. També he fet el cuc més
llarg i el cuc més curt
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M2: | aqui que hi posa?
131: Activitat dels cucs, el nUmero
dos i la pissarra.

Ona (132)

132: He fet els nens del meu equip
que ens diem Equip de la Patrulla
M2: Molt bé, i qué més hi has fet?
132: Els llapis i els cucs

M2: | que hem investigat amb
aquests cucs?

132: Quin era el més curt i quin era
el més llarg. | també he fet |a
pissarra i el nUmero 2 perqué
necessitavem dos llapis per
mesurar la pissarra

M2: La seva llargada, molt bé!

a) Si
b) No
c) No

a) Si, I'entén.

b) En fa un Us autonom.

Activitat 2: Mesurem la llargada de la
pissarra amb diversos materials
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Aritz (133) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
b) Si pissarra amb diversos materials
, b) En fa un Us autonom.
c) Si
133: He fet els cucs llargs i curts de
I'equip, els llapis i el nimero 2,
aqui esta mirant cap alla
M: Si, esta del revés, perd aquest
molt bé!
Nicolds Eﬁ‘D @@G 000 |3Si a) Si, l'enteén. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
(134) —_— b) Si pissarra amb diversos materials
¢) No b) En fa un Us autonom.

134: Aqui dalt he fet els retoladors,
els llapis, les vies del tren, els
“Prit” i les pedres amb el nimero
10iel 2.

M2: | que volen dir aquests
ndmeros?

I34: Quants en necessitavem de
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cada

M2: Molt bé! | tota la resta que és?
134: Els cucs

M2: | que voliem saber dels cucs?
134: Quin era el més llarg i quin era
el més curt

M2: Molt bé!

Guim (135) a) Si a) Si, I'enteén. Activitat 2: Mesurem la llargada de la

b) Si (a la verbalitzacid) pissarra amb diversos materials
¢) No b) En fa un Us autonom.

135: He fet la pissarra i els llapis a
tot el voltant. | aqui he fet els cucs
alla més coses de cucs

M2: | qué necessitavem saber
guan hem ordenat els cucs a terra?
I135: Quin era el més llarg i quin era
el més curt
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Arlet (136) \ a) Si a) Si, I'entén. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
\l \ b) Si pissarra amb diversos materials
, ¢) No b) En fa un Us autonom.
136: He fet els cucs
M2: | qué hem fet amb els cucs?
136: Medir
M2: | que voliem medir?
136: La pissarra
M2: Molt bé! I qué voliem saber
dels cucs?
136: Quin era el més curt i quin era
el més llarg.
M2: Molt bé! | aix0 qué és?
136: La pissarra
Mar (137) L a) Si a) Si, I'entén. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
:ﬁ/% b) Si pissarra amb diversos materials
/ ¢) No b) En fa un Us autonom.

137: He fet els cucs
M2: | com sén aquests cucs?
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137: Llargs i curts

M2: 1 quin és el més llarg i el més
curt dels que has dibuixat?

I137: Aquests - diu senyalant els
correctes

M2: | aquests niumeros que sén?
I137: Els nimeros de la pissarra
M2: | que volien dir?

137: E 10 sén les pedres

M2: Molt bé, que les hem utilitzat
per saber la llargada de la...

I137: Pissarra! El 2 és de les peces
de fusta

M2: 1 el 3?

137: Els llapis de colors

M2: Molt bé! | la resta de coses
gue hi ha dins de la pissarra que
son?

137: Més cucs

Jan (138)

138: He fet el 10 de les pedres, 2

a) Si
b) Si
c) No

a) Si, I'enteén.

b) En fa un Us autonom.

Activitat 2: Mesurem la llargada de la
pissarra amb diversos materials
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vies del tren, 3 llapis, 3 “Pritt” i
retoladors.

M2: Molt bé, i de retoladors
guants n’hem necessitat per saber
la llargada de la pissarra?

138: 3!

M2: Molt bé! | que més hi has fet?
138: Aqui al mig hi ha els cucs curts
i els cucs llargs

M2: Molt bé! | quin era el més llarg
i quin era el més curt?

138: Aquests - diu senyalant els
correctes

M2: | aix0 del costat que és?

138: Que necessitavem moltes

pedres.
Aina (139) §’// a) Si a) Si, I'entén. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
[j\ b) Si pissarra amb diversos materials
&I o) si b) En fa un Us autonom.

139: He fet els cucs
M2: | com son els teus cucs?
139: Un de més llarg i un de més
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curt i el mitja

M2: | aqui?

139: He fet la pissarra amb els
retoladors al voltant i aqui hi ha la
pissarra de la classe amb els cucs
penjats i ordenats

Alaia (140)

140: He fet les pedres amb la
pissarra.

M: Perque voliem saber quantes
pedres de llargada fa la pissarra 0i?
Quantes eren?

140: Si! 1, 2, 3... (conta fins al 29)
29 en total.

a) Si
b) No
c) No

a) Si, I'enten.

b) No l'usa autbnomament,
pero demostra que el coneix.

Activitat 2: Mesurem la llargada de la
pissarra amb diversos materials.

97



Treball Fi de Grau - Grau d’Educacid Infantil
Julia Malgosa Grau

Max (141) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
b) Si pissarra amb diversos materials
¢) No b) En fa un Us autonom.
141: He fet moltes pedres i els cucs
M2: 1 qué hem fet amb els cucs?
141: Voliem saber quin era més
llarg i quin era més curt com he fet
aqui
M2: Molt bé! | les pedres de que
son?
141: Les ha agafat un equip per
medir la pissarra.
Aleix (142) \ a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
\\;\\ //X b) Si pissarra amb diversos materials
\ /: — ¢) No b) En fa un Us autonom.
——

142: He fet els retoladors i els cucs
M2: | que hem fet amb aix0?
142: Medir els cucs
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M2: Per saber que?
142: Quin era el més llarg i quin era

el més curt
Nahia (143) | (absent)
Biel (144) a) Si a) Si, I'enten. Activitat 2: Mesurem la llargada de la
b) Si pissarra amb diversos materials
, b) En fa un Us autonom.
c) Si
144: He fet a una banda les pedres
amb la pissarra i aqui una altra
pissarra amb cucs llargs i curts.
M2: | quin és el més llarg i quin és
el més curt?
144: Aquest és el més llarg i aquest
és el més curt - diu senyalant els
dos cucs dels extrems.
Matias (145) | (absent)
Leo (146) (absent)
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