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RESUM

Aquesta recerca de caracter empiric neix amb I'objectiu d’analitzar i reflexionar sobre la
rellevancia d’establir la participacié de les families a I'escola com a element identitari de centre,
el qual pugui afavorir el procés d’ensenyament-aprenentatge de tot I'alumnat. Aixi doncs, el
model de les Comunitats d’Aprenentatge esdevé I'objecte d’estudi d’aquesta investigacio, el
qgual es mostra com un referent de bones practiques, ja que defensa la necessitat d’incloure
activament a tota la comunitat educativa per tal d’aconseguir I'éxit educatiu dels infants,
superar les desigualtats socials i establir bons vincles familia-escola (Departament d’Educacié,
2019). Concretament, I'Escola Vila Parietes (Parets del Valles) i I'Escola Els Quatre Vents
(Canovelles) son les Comunitats d’Aprenentatge que han participat en I'estudi de cas d’aquesta
recerca. D’aquesta manera, les entrevistes a les directores, el questionari destinat al claustre i
les observacions dels Grups Interactius m’han permeés concloure que la participacid de les
families a les escoles hauria de ser un element cabdal en la vida de qualsevol centre educatiu.
Ara bé, per tal que aquesta mesura funcioni de manera eficag, sera essencial coneixer el context
i les necessitats de les families que conformen el nostre centre i tenir-les en compte a I’hora de
plantejar dinamiques; oferir diversitat d’espais i moments de participacid; establir vincles de

proximitat i confianca amb les families; entre d’altres.

Paraules clau: participacié, comunitat educativa, Comunitats d’Aprenentatge, relacié familia-

escola, exit educatiu.

RESUMEN

Esta investigacion de cardcter empirico nace con el objetivo de analizar y reflexionar sobre la
importancia de establecer la participacién de las familias en la escuela como un elemento
identitario de centro, el cual pueda favorecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de todos
los alumnos. Asi, el modelo de las Comunidades de Aprendizaje se trata del objeto de estudio
de esta investigacion, el cual se muestra como un referente de buenas practicas, porque
defiende la necesidad de incluir activamente a toda la comunidad educativa pata conseguir el
éxito educativo de los nifos, superar las desigualdades sociales y establecer buenos vinculos
familia-escuela (Departament d’Educacié, 2019). Concretamente, la Escuela Vila Parietes (Parets
del Vallés) y la Escuela Els Quatre Vents (Canovelles) son las Comunidades de Aprendizaje que
han participado en el estudio de caso de esta investigacidon. De esta manera, las entrevistas a las
directoras, el cuestionario destinado al claustro y las observaciones de los Grupos Interactivos

me han permitido concluir que la participacién de las familias en las escuelas tendria que ser un



elemento esencial en el dia a dia de cualquier centro educativo. Ahora bien, para que esta
medida funcione de forma efectiva, sera necesario conocer el contexto y las necesidades de las
familias que conforman nuestro centro y tenerlas en cuenta en el momento de plantear
dinamicas; ofrecer diversidad de espacios y momentos de participacion; establecer vinculos de

proximidad y confianza con las familias; entre otros.

Palabras clave: participacion, comunidad educativa, Comunidades de Aprendizaje, relacién

familia-escuela, éxito educativo.

ABSTRACT

This empirical research aims to analyse and reflect on the importance of establishing family
participation in the school as an identifying element of the centre, which can favour the
teaching-learning process of all students. Thus, the Learning Communities model becomes the
object of study of this investigation, which is presented as an inspiration of good practices, as it
defends the need to actively include the entire educational community in order to achieve the
educational success of children, overcome social inequalities, and establish good family-school
relationships (Departament d’Educacid, 2019). Specifically, Vila Parietes School (Parets del
Vallés) and Els Quatre Vents School (Canovelles) are the Learning Communities that have
participated in the case study of this research. In this way, interviews with the principals, the
guestionnaire addressed to the teaching staff, and the observations of the Interactive Groups
have allowed me to conclude that family participation in schools should be a key element in the
life of any educational centre. However, for this measure to work effectively, it will be essential
to understand the context and needs of the families that set up our centre and take them into
account when planning activities; offer a variety of spaces and moments for participation;

establish bonds of proximity and confidence with the families; etc.

Key words: participation, education community, Learning Communities, family-school

relationship, educational success.
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0. INTRODUCCIO
La tria de la tematica “Familia, Escola i Educacid: la participacié de les families a I'Escola” per
desenvolupar el meu treball de fi de grau neix a partir de l'interes personal i professional per
aprofundir, debatre i reflexionar entorn el paper o rol que haurien d’adoptar les families en
I’educacio dels seus fills i filles. Aquesta proposta de recerca empirica esdevé un gran tema
d’interes educatiu, ates que la presénciai la participacié activa o no de les families en els centres
educatius sera un aspecte organitzatiu i metodologic clau que definira la nostra tasca com a

docents i I'éxit educatiu dels i les alumnes.

Des de la meva experiéncia com a estudiant de practiques a centres educatius de titularitat
publica, és comu sentir a parlar i percebre la relacié familia-escola com quelcom complex,
desagradable, que no sempre es desenvolupa de forma efectiva, que genera una distancia entre
els dos agents implicats, etc. D’aquesta manera i de cara a |'elaboracié de la meva recerca,
m’agradaria reflexionar entorn el perqué d’aquestes tensions, tot tenint en compte que tant la
familia com l'escola esdevenen dues fonts de socialitzacié i d’aprenentatge clau per al
desenvolupament integral dels infants i que, per tant, ambdues haurien d’anar en la mateixa

direccio.

Altrament, durant la meva estada de Practicum Il vaig tenir I'oportunitat d’endinsar-me en el
context de I'Escola Lledoner, ubicada a la ciutat de Granollers (Vallés Oriental). Aquest centre es
defineix com a Comunitat d’Aprenentatge i, a banda de permetre’m coneixer i viure de primera
ma aquesta perspectiva educativa innovadora, em va proporcionar un gran ventall de
referencies de bones practiques pel que fa a I'establiment de la participacio activa de les families
a I'escola. Tanmateix, em va possibilitar obrir la mirada sobre la tematica i reafirmar-me en la
necessitat d’implicar a tota la comunitat educativa (docents, alumnes, families, veins/es, entitats
publiques...) en el procés d’ensenyament-aprenentatge dels i les alumnes. D’aquesta manera,
per tal d’elaborar la recerca faré servir el model de les Comunitats d’Aprenentatge com a estudi

de cas referent d’analisi i de bones practiques educatives.



1. COMUNITATS D’APRENENTATGE
Entenem les Comunitats d’Aprenentatge com aquelles escoles que han decidit aplicar com a
pilar identitari i metodologic del seu centre un “projecte de transformacié social i cultural basat
en l'aplicacié d’aquelles Actuacions Educatives d’Exit (AEE) de les quals s’ha demostrat
cientificament que milloren el rendiment educatiu i la convivencia” (Departament d’Educacio,
2019). Un dels trets caracteristics que defineix aquesta perspectiva educativa innovadora és
I'essencial participacié i implicacié activa de tota la comunitat educativa (alumnes, docents,
families, veins/es...). A més a més, la transformacié que plantegen vol donar resposta a la
diversitat d’alumnat i families que reben, tot eliminant les barreres i desigualtats presents en els
processos d’aprenentatge, per tal d’oferir una resposta educativa equitativa i una igualtat

d’oportunitats.

El socioleg Ramén Flecha (1952 -) és un dels referents i impulsors del moviment de les
Comunitats d’Aprenentatge, les quals van sorgir 'any 1978 amb la creacié de la primera
Comunitat d’Aprenentatge en el Centre d’Educacié de Persones Adultes de la Verneda-Sant
Marti (Barcelona). Des de llavors, s’ha anat creant una gran xarxa d’escoles que han apostat per
aquesta metodologia inclusiva i, actualment, a Catalunya trobem un total de 46 Comunitats

d’Aprenentatge (Xtec, 2023).

Segons el Departament d’Educacié (2019), les Comunitats d’Aprenentatge es plantegen tres

reptes o objectius:

1. Superar les desigualtats socials: promoure el model d’escola inclusiva que és capac de
donar resposta a tot lI'alumnat, independentment de les seves caracteristiques
personals, familiars, etc.

2. Aconseguir I'exit educatiu: tots els alumnes tenen dret a rebre una bona educacié de
gualitat. Aixi, ha de ser el centre qui proporcioni els recursos que necessita cada alumne
per afavorir el seu procés d’aprenentatge.

3. Millorar la convivéncia: “La bona convivéncia en un centre és necessaria per aconseguir
I’éxit educatiu” (Departament d’Educacio, 2019). Les escoles han de fomentar i treballar

I’Gs dels valors democratics i el dialeg a I’hora d’interaccionar entre les persones.

Altrament, per tal de donar resposta a aquests objectius establerts, porten a terme Actuacions
Educatives d’Exit (AEE). Aixi, les segiients practiques educatives han estat validades per la

comunitat cientifica internacional (Departament d’Educacid, 2019):



a) Grups interactius: forma d’organitzacié a I'aula que diversifica les interaccions entre
iguals i adult-alumne i multiplica també el temps de treball focalitzat. S’acostuma a
comptar amb la preséncia de diversos adults de suport, a banda de la docent referent,
els quals poden ser families, voluntaris, docents... Amés a més, les activitats plantejades
requereixen el treball cooperatiu i la participacié activa de tot I'alumnat per tal de
completar la tasca de forma efectiva.

b) Participacié de tota la comunitat educativa: participacid i implicacié en el dia a dia del
centre, el procés de presa de decisions, etc., de tots els membres.

c¢) Formacioé de familiars, segons les seves necessitats, per tal d’afavorir I'acompanyament
escolar i socials dels seus infants.

d) Tertulies dialogiques: les Comunitats d’Aprenentatge es basen en els principis de
I'aprenentatge dialogic. Aixi doncs, els infants, a partir del dialeg i I'expressio,
construeixen coneixement de manera col-lectiva.

e) Model dialogic de prevencio i resolucié de conflictes: el dialeg i el consens de totes les
parts implicades sén eines clau en aquest model. Es pretén millorar qualitativament la
convivencia dins del centre.

f) Formacié dialogica del professorat: per desenvolupar de manera efectiva aquesta
perspectiva educativa és essencial la formacié dels docents envers les Actuacions

Educatives d’Exit (AEE).

Per concloure, el fet d’apostar per les Comunitats d’Aprenentatge com a metodologia i identitat
de centre requereix una profunda reflexid sobre la tasca docent i d’una gran acceptacio,
voluntat, implicacid, treball en xarxa, etc., per part de tota la comunitat educativa. D’aquesta
manera, el procés de transformacid acostuma a esdevenir un procés complex que pot tenir una
durada de diversos anys. Ara bé, Tort i Collet (2017) asseguren que, tot i ser un model complex,
esdevé, alhora, aquell que aconsegueix millors resultats. Val a dir que I’Administracié publica i,
concretament, el Servei de Curriculum d’Infantil i Primaria (SCIP) ofereix un gran ventall de
xerrades, formacions i assessorament continu per aquells centres que estiguin interessats o en

cami d’esdevenir-ne Comunitats d’Aprenentatge.

1.1. Escola Els Quatre Vents

L’Escola Els Quatre Vents, ubicada al municipi de Canovelles (Vallés Oriental), es tracta d’'una de
les Comunitats d’Aprenentatge que participara en I'estudi de cas per al desenvolupament

d’aquest Treball de Fi de Grau. Cal destacar que no he tingut I'oportunitat de coneixer el dia a



dia de la seva comunitat educativa a fons, ja que no he realitzat les practiques com a docent en
aquest centre. No obstant aix0, val a dir que la informacié que es recull en aquesta breu
contextualitzacid s’ha extret dels documents oficials de I’escola i de I’entrevista realitzada a la

directora del centre.

L’Escola Els Quatre Vents és un centre d’escolaritzacid infantil i primaria de titularitat publica i
de maxima complexitat, que consta de dues linies i va ser creada en el curs 2005-2006. Cal
destacar que fins al curs 2017-2018 I’escola no disposava d’un edifici com a tal, sind que el centre
estava organitzat en moduls prefabricats. Ara bé, des dels seus inicis I'escola ja es constitueix
com a Comunitat d’Aprenentatge. A més a més, en aquest curs 2023-2024, el centre acull a un
total de 374 alumnes. No obstant aix0, el centre disposa de matricula viva. Val a dir que el 9,3%
dels i les alumnes va néixer fora de Catalunya. Ara bé, “les dades recollides mostren que quasi
un 60% de les families sdn nascudes fora de Catalunya” (Escola Els Quatre Vents, 2019). Aixi, els
llocs d’origen de les families del centre sén: 30% del Magreb, 11% del Centre i Sud-ameérica, 15%
d’Africa, 1% d’Asia, 35% sén families autoctones i un 12% sén families d’étnia gitana. A més a
més, la llengua majoritaria d’Us en els contextos informals del centre és el castella. Cal destacar
gue el nivell socioeconomic de les families és mitja-baix, tot i que trobem molta diversitat de

families, i es destaca que un 40% d’aquestes viu en una situacié de vulnerabilitat economica.

Pel que fa a les estrategies metodologiques propies de les Comunitats d’aprenentatge, I'Escola
Els Quatre Vents aposta per les seglients AEE: Grups Interactius a partir de 14 per treballar els
diferents ambits de la llengua catalana i les matematiques. Els grups interactius es duen a terme
una vegada a la setmana (una setmana de llengua i I'altra de matematiques) i els i les alumnes
s’organitzen en grups heterogenis que canvien en cada sessid; Tertulies literaries dialogiques
entorn la lectura de classics universals; El model de prevencid i resolucio dialogica de conflictes,
el qual fomenta I'establiment d’espais de conversa, on tant I'agressor com la victima sén
escoltats, es reflexiona sobre la incidéncia i es proposa que els infants puguin plantejar solucions
restauratives, sempre amb el suport de I'adult o d’'un grup d’alumnes formats en aquesta
metodologia; Comissions mixtes, formades per grups de families i membres de I'equip docent; |
plenaris de la comunitat i formacions destinades a les families sobre diverses tematiques
d’interes. Alguns exemples son: les matematiques OAOA, l'alfabetitzacio i 'aprenentatge de la

llengua catalana, tallers de costura, etc.

Altrament, cal destacar que I'escola té ben definida com ha de ser la relaciéo amb les families i
en quin moment poden intervenir en la vida de I’escola. A més a més, es destaca la importancia

que li donen a mostrar-se proxim i de confianca per poder establir bons vincles familia-escola.



També, pel que fa a I'establiment de bones estrategies comunicatives amb les families, cada
tutor o tutora duu a terme una entrevista amb totes les families a I'inici de curs i, com a minim,
dues personals al llarg del curs escolar. A més, disposen de la plataforma Tokapp School, amb la
qual estableixen un contacte digital amb les families, i diferents grups de WhatsApp de cada
grup-classe, on es selecciona un representant que mantindra un contacte més directe amb la

direccio del centre i s’encarregara de divulgar els missatges.

1.2. Escola Vila Parietes

L’Escola Vila Parietes, situada al municipi de Parets del Valles (Valles Oriental), es tracta de la
segona Comunitat d’Aprenentatge que servira com a estudi de cas per al desenvolupament
d’aquest Treball de Fi de Grau. Val a dir que no he tingut I'oportunitat de conéixer la seva
comunitat educativa a fons, ja que no he realitzat les practiques com a docent en aquest centre.
No obstant aixo, cal destacar que la informacid que es recull en aquesta breu contextualitzacié

s’ha extret dels documents oficials de I’escola i de I’entrevista realitzada a la directora del centre.

L’Escola Vila Parietes és un centre d’escolaritzacié infantil i primaria de titularitat publica, que
consta d’una linia i va ser creada en el curs 2006-2007. Cal destacar que el setembre de 2007
I’escola ja va iniciar el procés de transformacié cap a Comunitat d’Aprenentatge. Per tant, el
centre aposta per aquesta perspectiva pedagogica gairebé des dels seus inicis. En aquest curs
2023-2024, I'escola acull a un total de 193 alumnes, dels quals 17,19% a infantil i 15,86% a
primaria séon infants amb nacionalitat estrangera (Escola Vila Parietes, 2021b). El nivell
socioeconomic de la majoria de les families és mitja i es destaca que el 22% d’aquestes sén
families en situacié de vulnerabilitat economica i, per tant, reben algun tipus de suport
economic. Val a dir que I'escola disposa de matricula viva, sobretot d’alumnes refugiats d’altres
paisos i d’alumnes amb situacions desfavorides que provenen d’altres escoles (Escola Vila
Parietes, 2021a). Aixi, cal destacar que molts d’aquests alumnes provenen del Servei de Primera
Acollida amb el qual compta el municipi de Parets del Vallés. Altrament, pel que fa als paisos
d’origen d’on provenen les families estrangeres del centre es destaca Ucraina, Afganistan,
Marroc, Senegal, Bulgaria, Romania, Colombia i Venecguela. A més a més, la llengua majoritaria
d’Us en els contextos informals del centre és el castella, tot i que també és comu sentir alguna

de les llengtlies d’origen dels paisos esmentats anteriorment.

Pel que fa als trets caracteristics de les Comunitats d’Aprenentatge, I’Escola Vila Parietes aposta
per les seglients actuacions educatives d’exit (AEE): Grups Interactius un cop per setmana, on

treballen diferents aspectes de la llengua catalana i les matematiques des d’un punt de vista



més cooperatiu i engrescador; tertulies literaries dialogiques un cop per setmana, on treballen
I'analisi de classics literaris i la relaciéd d’aquests amb els seus coneixements i experiéncies
previes; la biblioteca tutoritzada com a espai d’aprenentatge fora de I’horari escolar, on families
i mestres voluntaries fan servir I'espai de I'escola per oferir suport a aquells infants amb menys
recursos per dur a terme els deures a casa; i el “Club dels Valents” i el “Club Lila” com a “metode
de resolucié de conflictes basat en el dialeg, on es treballa la prevencid i el tractament de la
violéncia” (Escola Vila Parietes, 2024). A més a més, cal destacar que el centre disposa de
comissions mixtes, on families, mestres i voluntaris/es es coordinen per decidir i desenvolupar
accions que donin resposta a necessitats presents en la institucié educativa. En aquest sentit,
les families també tenen poder de decisié dins del centre. Per ultim, realitzen formacions
destinades a les families envers propostes que planteja el centre o algun membre de la
comunitat educativa. Alguns exemples d’aquestes sén: com treballar a casa la metodologia
d’aprenentatge de les matematiques que fan servir al centre (Matematiques OAOA), diferents

tallers sobre la coeducaciod i el col-lectiu LGTBIQ+, etc.

Altrament, volia destacar que el centre esta forca conscienciat amb la necessitat d’establir bons
vincles efectius de comunicacié amb tota la comunitat educativa. En aquest sentit, han elaborat
un “Pla de Comunicacidé” (2022), on han dut a terme una analisi del seu context escolar i familiar,
aixi com de les seves necessitats i el domini i I'accés a les tecnologies. D’aquesta manera, han
establert la plataforma digital Tokapp School com a via de comunicacié rapida, propera i efectiva

entre I'escola i les families.

2. PLANTEJAMENT DEL PROBLEMA O NECESSITAT
D’una banda, aquesta recerca de tipologia empirica neix a partir de la necessitat de reflexionar
i debatre entorn la importancia de la preséncia i participacid de les families als centres escolars
dels seus infants. En contextos escolars actuals és comu percebre i observar tensions i males
practiques a I’hora d’establir vincles entre la familia i la institucié educativa. En conseqléncia,
aquestes seran un factor determinant que incidira de forma negativa en els resultats académics
de tots els infants, aixi com afirma la hipotesi inicial amb la qual inicio la meva investigacio (Collet
i Tort, 2014). D’aquesta manera, la recerca aborda una tematica de gran interes educatiu,

present en la vida quotidiana de qualsevol centre escolar.

Altrament, per tal de dur a terme el treball de camp, posaré el focus en les Comunitats
d’Aprenentatge, atés que es tracten d’una perspectiva pedagogica innovadora que es

caracteritza per esdevenir un bon model en la relacid familia-escola. En aquest sentit,



m’endinsaré en les actuacions educatives d’éxit (AEE) per les quals aposta aquest enfocament,
aixi com la seva efectivitat en dos contextos reals i la sostenibilitat de la proposta. Cal tenir
present que aquesta perspectiva es caracteritza per incloure i fer particip a tota la comunitat
educativa del procés d’ensenyament-aprenentatge dels alumnes. Per tant, es demana una
implicacio, dedicacié i compromis forca elevat a tots els agents implicats (docents, families,
entitats voluntaries, etc.). Tanmateix, és cert que no tothom pot o vol assumir aquestes
demandes, ja sigui per manca de temps, creenca en la proposta, barreres culturals i

linguistiques, etc.

D’altra banda, la realitzacié d’aquesta recerca em permetra continuar treballant i assolint les
competéncies propies del Grau en Educacioé Primaria, les quals estableix la mateixa Universitat
Autonoma de Barcelona (2023). Aixi doncs, la investigacié em possibilitara adoptar una mirada
critica envers la tasca docent, per tal de validar o no la funcionalitat de les practiques a I'aula i
poder-ne adquirir de noves per tal d’'innovar i millorar la qualitat de les meves respostes
educatives. Considero que els docents mai deixem d’aprendre i la nostra funcié és adaptar-nos
als canvis pedagogics, socials, cientifics, etc., que es produiran al llarg de la nostra vida com a
professionals. D’aquesta manera, el fet d’endinsar-me en el model de les Comunitats
d’Aprenentatge em facilitara adquirir un gran ventall de bones actuacions educatives, amb
I'objectiu de dotar les meves intervencions d’equitat i inclusivitat i poder oferir una igualtat
d’oportunitats a tots i totes les alumnes. A més a més, la recerca em permetra reafirmar la idea
gue 'escola es tracta d’'una gran comunitat educativa, on no només trobem alumnes i docents
especialistes, sind que les families i I'entorn també en formen part i han de poder participar de

forma activa en I'educacid dels seus infants a les aules (treball en xarxa).

2.1. Objectius de la recerca
Els objectius que fonamenten la recerca i que es pretenen assolir amb la realitzacié d’aquesta
son:
e Analitzar la rellevancia de la participacio i implicacié activa de les families en el procés
d’ensenyament-aprenentatge dels infants a I'escola.
e Coneixer I'Escola Els Quatre Vents i I'Escola Vila Parietes, com a Comunitats
d’Aprenentatge amb perfils socioeconomics similars, per tal de detectar practiques

educatives que afavoreixin la participacioé de les families a I'escola i I'establiment de

bons vincles.



e Dissenyar un decaleg de bones practiques per tal d’animar a altres escoles a adoptar

dinamiques que fomentin la participacio activa de les families a I’escola.

2.2.

Preguntes i hipotesis de la recerca

PREGUNTES DE RECERCA

HIPOTESIS

A les escoles on participen
activament les families, els

infants tenen millors resultats?

L’exit académic dels alumnes és multifactorial, ja que depéen
tant de factors personals de cada infant (rendiment
academic, motivacions, interessos, habilitats, funcions
executives...) com de I'entorn en el qual es desenvolupen
(accessibilitat, recursos disponibles...). Ara bé, un dels
factors determinants en I'exit académic dels alumnes és la
participacid i implicacio activa de les families, la qual pot

influenciar de manera positiva.

Com es pot incentivar la
participacid de les families en
contextos socioeconomics

complexos?

Si I'escola desenvolupa politiques proactives de manera
intencionada, les quals tinguin I'objectiu principal de
fomentar la participacié activa de les families, TOTES les
families, i inclds aquelles amb menys recursos o que
acostumen a quedar-se enrere, acabaran participant.

En aquest sentit, és paper de I'escola convidar i incentivar a
aquesta participacio, tot tenint en compte les necessitats de

cada una de les families del centre.

Quins mecanismes o]
dinamiques posen en joc les
Comunitats  d’Aprenentatge
per fomentar la participacio de

les families del centre?

Si la relacio familia-escola se centra a millorar la seva

participaci6 en [I'escola, establir bons vincles de

comunicacid i, sobretot, treballar conjuntament per afavorir
el procés d’ensenyament-aprenentatge dels infants, les

families s'impliquen de forma activa en el centre.




Quin és el rol de les families en
les Comunitats

d’Aprenentatge?

Les families a les Comunitats d’aprenentatge tenen un rol
educador. Es essencial que aquest rol estigui ben definit i
clarificat, per tal de poder afavorir I’establiment d’'un bon
vincle familia-escola i que no es trepitgin els diferents rols.
En aquest sentit, podrem disposar d’una relacié familia-
escola basada en la coordinacié, la cooperacié i el treball en

Xarxa.

Com podem aconseguir que la
participacid de les families

sigui el futur de totes les

escoles?

Per tal de millorar la participacid de les families a I'escola,
cal que els centres:
1. Estableixin la idea d’escola democratica, oberta,

inclusiva i que tingui en compte a la diversitat

(“habitancga” i alteritat).

2. Reflexionin entorn la gramatica escolar del centre,
per tal d’implementar respostes educatives
innovadores, inclusives i equitatives.

3. Analitzin la governanca de la institucié per tal
d’adoptar la idea de comunitat educativa i poder
concebre les families “com a part de la solucid”
(Collet i Tort, 2014).

En definitiva, cal que les escoles estableixin el treball en
xarxa i els bons vincles familia-escola per tal d’aconseguir,
juntament amb tota la comunitat educativa, I’éxit académic

de tots i totes les alumnes.

3. MARC TEORIC CONCEPTUAL

3.3. Lareproduccio cultural

3.1.1 L’ habitus de Pierre Bourdieu

Pel que fa a la perspectiva del socioleg francés Pierre Bourdieu (1930-2002), aquest fa referéncia
al terme habitus (1988). Entenem per habitus aquelles maneres de fer, dir i pensar que
reprodueixen les persones segons la classe social a la qual pertanyen i la seva cultura. “Aunque
en la practica diaria no tenemos conciencia de la presencia de ese mecanismo llamado habitus
y de su funcionamiento, se manifiesta en la mayor parte de nuestras actividades cuotidianas”

(Avila, 2005). La transmissié d’aquest habitus sera gracies a I'entorn més proper (familia

majoritariament, pero també escola) i es portara a terme de generacié en generacid, tot formant



un “llinatge familiar” (Comas, 2019a). En aquest sentit, es produira una transmissio del capital
cultural i social que definira, en gran part, la manera de fer, dir i entendre el mén d’un individu.
D’aquesta manera, podem dir que la classe social a la qual pertanyem influeix la nostra
perspectiva envers I'educacid i la nostra permanéncia en el sistema (motivacié, rendiment

académic, confianca, éxit academic, dur a terme o no estudis postobligatoris, etc.).

Pel que fa al paper de la institucié educativa en aquesta reproduccid, I'escola també presenta
un habitus propi, anomenat habitus institucional. Aquest acostuma a connectar i a donar més
valor a la cultura de les classes mitjana i alta. Aixi doncs, els infants que provinguin de classes
privilegiades si que trobaran relacié entre la seva cultura familiar i la cultura de centre i, per tant,
trobaran el sentit i la utilitat d’anar a I’escola. En canvi, aquells infants que provinguin de classes
treballadores es trobaran desfavorits i descontextualitzats pel que fa als continguts treballats a
I'escola, atés que la cultura del centre i la de les seves families estaran allunyades (Dubet i

Martucelli, 1998; en Comas, 2019a).

En definitiva, podem dir que la institucié escolar es tracta d’una gran reproductora cultura i
social, la qual treballa per mantenir les desigualtats socials i jerarquies de poder entre classes.
No obstant aix0, davant d’aquesta diversitat i, alhora, desigualtat present a la nostra societat,
cal que I'escola treballi per eliminar aquesta cultura de centre estereotipada i institucionalitzada,
la qual no representa a la diversitat d’alumnat i families existents en la societat (Collet, Besalu,
Feu i Tort, 2014; en Comas, 2019a). Aixi, cal implementar reformes escolars i politiques socials
gue vetllin per assegurar la igualtat d’oportunitats a tot I'alumnat i que tinguin en compte totes

les cultures existents al centre i, sobretot, aquelles que acostumen a quedar més excloses.

3.1.2. Els codis lingliistics de Basil Bernstein

Pel que fa al paper del socioleg i linglista britanic Basil Bernstein (1924-2000) en les teories de
la reproduccio cultural, aquest fa referencia al llenguatge com a eina clau de transmissié cultural,
atés que assegura que, a partir d’aquest, es transmet la classe social (Bonal, 1998; en Avila,
2005). En aquest sentit, entenem que cada classe social fara Us d’un codi lingliistic i comunicatiu
(principis de conducta, modals, normes socials, etc.) diferent, el qual es transmetra a través del
procés de socialitzacié que reben els infants des del moment de néixer. D’aquesta manera, un
mateix context comunicatiu pot ser interpretat per diverses maneres, atés que cada individu,

depenent de la seva classe social i el seu codi linglistic, atribuira un significat diferent d’un
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mateix esdeveniment concret. Per tant, podem dir que el codi lingliistic també s’encarrega

d’influenciar les practiques i les relacions socials dels individus.

Bernstein distingeix dos codis linglistics: el codi restringit, el qual pertany a la classe obrera i es

caracteritza per I'Gs d’oracions simples; i el codi elaborat, el qual pertany a la classe mitjana i

alta i es caracteritza per I'Gs d’oracions complexes, pronoms febles, etc. D’aquesta manera, pel
que fa a les diferéencies en el tipus de relacions socials, el codi restringit es caracteritza per
I’establiment de relacions amb rols socials ben marcats (relacions de poder) i un seguit de
normes de comportament explicites que cal seguir. Altrament, en el cas del codi elaborat, les
relacions es basen en rols no definits i es dona emfasi a I'autonomia i llibertat d’expressié

individual (Avila, 2005).

3.4. Ladiversitat familiar
En qualsevol context escolar actual és evident trobar una gran diversitat de families per rad de
composicio, nivell socioeconomic i cultural, llengua d’Us, concepcid i estil educatiu, necessitats,
etc. En aquest sentit, des de I'escola hem de percebre aquesta diversitat com una riquesa i una
oportunitat per aprendre i actuar de manera efectiva. Si entenem la diversitat familiar com una
amenaca o perill, fomentarem encara més la reproduccioé de les desigualtats socials, les quals
tindran un major efecte en aquelles families més vulnerables. D’aquesta manera, només si
establim vincles amb totes les families del centre, siguin quines siguin les seves caracteristiques,
podrem aconseguir “una igualtat d’oportunitats real per a tots els infants, per la lluita per

I'equitat i pel benestar i bon clima del centre” (Collet i Tort, 2014).

Collet i Tort (2014) i Comas (2019a) estableixen 3 models de familia en termes de relacio i
implicacié amb I'escola:

a) Families desconnectades o invisibles: acostumen a ser families amb nivells
socioeconomics baixos, estrangeres o en altres situacions de vulnerabilitat. Sén aquelles
families que no participen en el dia a dia de I'escola i que no estableixen vincles de
comunicacio i proximitat amb les docents. Per tal d’apropar-les a la vida de I'escola,
caldra revisar la gramatica i cultura escolar, per tal de crear espais de proximitat inclusius

i interculturals. Aquestes també sén conegudes com a “families sense veu”.

b) Families presents o visibles: sén aquelles families que se senten comodes a I'escola,

mostren confianca i predisposicid per participar i establir relacions de proximitat. Per tal
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de potenciar les seves caracteristiques, caldra incidir en el concepte de comunitat
educativa i abandonar la idea que els processos de presa de decisions només recauen
en I'Equip Directiu del centre. Per aconseguir-ho, sera essencial obrir espais de

participacié comunitaria.

c) Families “hiperresponsables” o “hipervisibles”: soén perfils de familia que no
representen a la mitjana social del centre, atés que tenen un alt capital cultural i
economic. Caldra canalitzar el seu grau d’implicacié per tal d’orientar-les cap al bé comu,
tot clarificant els diferents rols dels agents implicats. Sera essencial aprofitar la forta
implicacio de les families per crear espais formals de representacio potents i que tinguin

com a objectiu la transformacié educativa i social.

Comas (2019a) destaca que s’ha naturalitzat el fet de necessitar 'acompanyament i la implicacid
de les families en les tasques escolars per tal d’aconseguir bons resultats academics. Aquesta
perspectiva no té present la diversitat familiar i no es qliestiona que ha de ser I'escola qui
s’apropi a les diferents realitats i necessitats de les families del centre (Lee i Bowen, 2006; en
Collet i Tort, 2014). Aixi, ha d’oferir una igualtat d’oportunitats i accessibilitat als recursos, sigui
quina sigui la situacio i implicacié familiar en I’escola. De fet, una de les raons que justifica per
gue les families no participen activament als centres és el conjunt de barreres que es troben a
la mateixa institucio, la qual no vetlla per I’establiment d’un espai obert, segur, comode, flexible

i que tingui en compte la veu de tota la comunitat educativa.

Altrament, cal tenir present que les expectatives docents entorn les families també seran
determinants en I'establiment de bones relacions de proximitat familia-escola. Per exemple, en
I'’etapa d’educacio infantil i primaria es demana que les families col-laborin de manera activa
(material escolar, roba, alimentacid, higiene, participacié en activitats). En el moment que
alguna familia no compleixi amb els requisits establerts se’ls etiquetara com a “males
mares/pares”. En aquest sentit, esdevé un error associar la participacié de les families només al
seu interés per I'escola. Aixi doncs, cal tenir presents altres variables com la disponibilitat, la

relaciéo amb I'escola, les barreres que presenti la institucid, els recursos culturals...
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3.5. La participacid de les families a I'escola

3.5.1. Comunitat educativa
La perspectiva de la participacié de les families a I'escola parteix de la idea de comunitat
educativa. Entenem per comunitat educativa tots aquells agents implicats en els processos
d’ensenyament-aprenentatge dels infants (docents, families, alumnes, entorn...). Segons el
Departament d’Educacio (2022), les families i I'escola comparteixen I'objectiu comu de vetllar
per aconseguir I’éxit académic de tots els i les alumnes. Aixi, assegura que per tal d’aconseguir
una escola inclusiva, on es tinguin presents les caracteristiques i necessitats de tots els alumnes,
esdevé un element clau establir la participacid activa i cooperacié de tota la comunitat
educativa. Altrament, també destaca que la participacié no només fa referencia a la presencia
de les families en programes dirigits pel centre, sind que també es tracta de la seva implicacié
en els processos de presa de decisions i en el procés educatiu de tots els i les alumnes, essent

encara més rellevant amb I"'alumnat amb NEE.

En aquest sentit, aquest enfocament aposta per la idea que les families son part de la solucid i
no part del problema (Collet i Tort, 2014). Es comu trobar en contextos escolars actuals un
sentiment d’incomoditat a I'hora de relacionar-se amb les families del centre i que aquest
malestar incrementi amb I'etapa educativa. Tenim la percepcié que I'establiment de vincles amb
les families genera una sensacié de complexitat i es mostra com un problema més per les
docents. Aquesta perspectiva de comunitat pretén erradicar aquesta concepcié erronia i
fomentar l'establiment de bons vincles quotidians per millorar el benestar docent i dels
alumnes, tot afavorint els seus resultats academics, i treballar en xarxa per assolir |'objectiu

comdu.

Tanmateix, sera essencial establir un lloc fisic i simbolic per a les families dins de la instituci
educativa (Collet i Tort, 2014). Segons les conclusions de I'estudi “Escoles, families i éxit
académic” (2010-2014), elaborat per les Universitats de Vic i Girona i en col-laboracié amb la
Fundacié Jaume Bofill, no s’acostuma a reconeixer a les families com a element clau i
fonamentador del centre (pertinenca de grup) i defensen que també han de tenir veu, dret a
participar i han d’ocupar un espai i un rol especifics. Per aconseguir-ho, sera essencial definir de
forma clara quin és el rol de les families en I’escola, la seva funcid i les seves responsabilitats
com a agents de la comunitat educativa. Aquesta descripcid anira lligada a la perspectiva

pedagogica de cada centre, als seus interessos i necessitats.
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3.5.2. La gramatica escolar i els vincles familia-escola
La gramatica escolar esdevé una de les grans barreres que dificulta I'establiment de bons vincles
familia-escola. Entenem per gramatica escolar aquelles practiques educatives que s’han portat
a terme a les aules al llarg dels anys, les quals s’han establert com a fixes i mai s’ha qliestionat
la seva eficacia i utilitat (Collet i Tort, 2014). Alguns exemples sén: el llibre de text com a font
d’informacid, I'aula com a Unic espai d’aprenentatge, dotar I’aula només d’un docent, alumnat

passiu i receptiu de les explicacions magistrals del docent, etc. (Simdn et al., 2016).

Altrament, una altra practica educativa erronia és el fet de no reconeixer i acceptar la diversitat
de families que configuren el centre o percebre-les com a problema. Hem de tenir en compte
gue un dels aspectes que afavoreix la quantitat i la qualitat dels vincles familia-escola és coneixer
a totes les families del centre, les seves caracteristiques i necessitats i, sobretot, fer esforcos per
tal d’establir bons vincles horitzontals, dotats de confianga (Collet i Tort, 2014). En aquest sentit,
han de ser els docents qui mostrin aquest taranna ampli, obert i flexible de cara a les families
del centre. Aquest fet permetra que les families s’interessin per allo que es fa a I’escola i vulguin

participariinvolucrar-se en la seva activitat diaria, sobretot de cara a aquelles families invisibles.

En definitiva, per tal d’eliminar aquelles barreres que dificulten I'aprenentatge dels infants
caldra que les docents adoptem una constant mirada critica envers la nostra tasca docent i
guestionem I'efectivitat les nostres practiques educatives. Aixi doncs, sera essencial que davant
d’una necessitat present al centre, com pot ser la manca de participacié familiar, cerquem i
implementem propostes educatives innovadores, les quals puguin donar resposta a la
problematica, generin satisfaccié entre els docents, alumnes i families i afavoreixin el
creixement personal i professional dels i les mestres. Només si contextualitzem les nostres
actuacions educatives segons les caracteristiques i necessitats del centre i les seves families,
podrem afavorir les relacions familia-escola i dotar les respostes educatives d’efectivitat i

equitat.
Com a conclusié, m’ha semblat molt interessant la idea final que planteja Comas (2019a) que

diu que la clau és implementar “coses que semblen irrellevants, perd que sén les que fan que

tothom de la comunitat pugui parlar amb orgull de «la meva escola»”.
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3.5.3. Finalitats de la participacio de les families a I’escola
Sén molts els arguments que aconsegueixen justificar la necessitat de fomentar la participacio
de les families a I'escola. Ara bé, Collet i Tort (2014) estableixen 3 raons clau, vinculades entre
si:
1. Construir una escola democratica: la idea d’escola democratica fa referencia a anar més
enlla de la simple presencia de les families al centre, és a dir, fer particip a tota la
comunitat educativa del procés de presa de decisions de |’escola i de la vida quotidiana

d’aquesta.

Els organs de participacié de les families més habituals sén el Consell Escolar i I’AFA. No obstant
aix0, es mostra una feble confianca en aquests espais, ja que acostumen a crear una visio
institucionalitzada i poc representativa de I’escola (Comas, Abellan i Plandiura, 2014; en Collet i
Tort, 2014). Actualment, hi ha una baixa o nul-la preseéncia de les families estrangeres o en altres
situacions de vulnerabilitat en aquests organs. Per tant, la representacié no és justa ni abraca a
tots els perfils de familia presents a I’escola. Val a dir que, davant la diversitat de families del
centre, ha de ser I'escola qui es mostri oberta, flexible i propera per tal d’incentivar la
participacié de totes les families. Per tal d’aconseguir-ho, caldra canviar la gramatica escolar del
centre i qlestionar-se I'estructura i la funcionalitat d’aquests organs, aixi com el valor que es
dona a la seva participacié. En aquest sentit, sera essencial elaborar de manera conjunta un nou
projecte pedagogic innovador i inclusiu, el qual tingui en compte la diversitat de families i

alumnes i doni veu a tota la comunitat educativa.

Altrament, el projecte Demoskole (2013-2016), impulsat per les Universitats de Girona i de Vic,
proposa 5 indicadors per analitzar el grau de democracia de I'escola:
e Dimensié de governanca: com sén els organs de poder de I'escola? Tota la comunitat
educativa té veu en els processos de presa de decisions?
e Dimensié d’habitanca: Tota la comunitat educativa percep el centre com un espai obert,
segur, comode i on les persones se senten a gust per participar?
e Dimensié d’alteritat: es promou la igualtat d’oportunitats per afavorir la participacié de
tota la comunitat? Quines mesures es porten a terme per afavorir-la?

e Dimensié de valors, virtuts i capacitats: quins sén els valors democratics que es

fomenten i es demanen des de I'escola?

e Metodologies i processos d’aprenentatge democratics: A I'escola es porten a terme

actuacions educatives d’exit (AEE)?
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2. Aconseguir I'éxit academic de tot I'alumnat: Collet i Tort (2014) defensen que “els
alumnes entenen millor la utilitat dels aprenentatges escolars quan els pares estan a
I’escola i coneixen i valoren la feina que s’hi fa”. A més a més, aquest objectiu parteix de
la idea d’escola per a tothom i assegura que tots els i les alumnes sén capagos d’assolir
competéncies i aprenentatges, sempre que es disposin d'unes condicions
d’escolaritzacié adients (recursos personals, materials i temporals necessaris; una
metodologia  d’ensenyament-aprenentatge  efectiva, inclusiva, innovadora,
contextualitzada amb I'entorn més proper, etc.; una avaluacié sistematica i formadora,

etc.)

3. Afavorir 'equitat educativa: segons Demeuse i Baye (2005) en Collet i Tort (2014),
I’escola hauria d’assegurar la igualtat d’oportunitats des de 4 ambits: equitat en I'accés
al sistema educatiu (oferta de places, tria d’escola...); equitat en les condicions
d’aprenentatge (recursos disponibles, accié tutorial...); igualtat d’aprenentatges i
competencies assolides un cop finalitzada I'etapa d’escolaritzacié obligatoria; i equitat
en la realitzacid personal i en la capacitat d’extrapolar aquells aprenentatges adquirits

a altres contextos de la vida quotidiana.

4. DISSENY METODOLOGIC
Per tal d’assolir els objectius de recerca establerts i poder contrastar les meves hipotesis inicials,
duré a terme un treball de camp que consistira a coneixer dues realitats educatives similars per
rao del perfil de families que acuden (perfil socioeconomic mitja i mitja-baix i percentatge similar
de families d’origen estranger) i per rad de perspectiva educativa per la qual aposten. En aquest
cas, ambdues escoles es defineixen com a Comunitats d’Aprenentatge. Els centres escolars que
protagonitzaran la meva recerca empirica son: I'Escola Els Quatre Vents de Canovelles i I'Escola
Vila Parietes de Parets del Vallés. La tria d’aquests dos centres per desenvolupar el meu Treball
de Fi de Grau ha estat la seva proximitat al meu municipi, fet que em facilitara dur a terme

diverses visites a les institucions educatives.

Altrament, els instruments de recollida de dades que faré servir per realitzar aquest estudi de
cas son l’entrevista, el qliestionari i I'observacié d’una dinamica d’aula. En primer lloc,
dissenyaré una entrevista que portaré a terme a les dues directores dels centres educatius.
L’objectiu d’aquesta sera conéixer quina és la perspectiva per la qual aposten; com plantegen la

participacid activa de les families i la relacid familia-escola a les seves comunitats; quines
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actuacions educatives d’exit porten a terme a les aules... En segon lloc, elaboraré un breu
glestionari destinat al claustre d’ambdues escoles per tal de coneixer quina és la seva
experiencia personal respecte al model de les Comunitats d’Aprenentatge; quines implicacions
té a I’hora de portar-lo a la practica (hores dedicades, disseny de recursos...); com perceben la
relacié amb les families de la seva escola, etc. En ultim lloc, tindré I'oportunitat d’observar dues
practiques educatives d’aula on participen les families de I'escola o altres voluntaris/es. A més
a més, per tal de guiar la meva analisi, dissenyar-se una pauta d’observacié que em permetra
planificar la meva practica i determinar en quins items em fixaré. Aixi, aquest ultim instrument
de recollida de dades em servira per analitzar el funcionament real d’aquesta dinamica, com és

la relacié entre els diferents agents, aspectes organitzatius, etc.

Finalment, a partir dels resultats obtinguts d’aquests instruments de recerca, elaboraré un
decaleg de bones practiques amb aquelles actuacions que afavoreixen la participacio de les
families a les escoles. Cal destacar que aquest decaleg tindra una finalitat orientativa per altres
centres que no contemplin la participacié de tota la comunitat educativa com una necessitat de
centre o que estiguin interessats a implementar-la, pero necessitin alguna guia o formacié per

iniciar-la.

5. RESULTATS DE LA RECERCA
5.1. Entrevistes a les directores dels centres
A) Actuacions Educatives d’Exit (AEE) i el seu funcionament
Pel que fa a les Actuacions Educatives d’Exit que caracteritzen el model de les CA, ambdds
centres coincideixen en la implementacid de les seglients:

e Grups Interactius: treballen les arees de llengua catalana i matematiques “des d’un punt

de vista cooperatiu i engrescador”.

e Tertulies literaries dialogiques: la directora de I'Escola Vila Parietes destaca el fet que

aquesta dinamica també requereix la participacié de les families des de casa, atés que
es demana una preparacié prévia. Aixi doncs, cal “relacionar el contingut amb les
emocions, experiéncies i coneixements previs dels alumnes, aconseguir que els infants
arribin a la idea principal del llibre, que hi hagi una conversa a casa i que, després,
aquesta reflexié es pugui portar a I'aula”.

e Comissions mixtes: la directora de I’'Escola Els Quatre Vents destaca que, actualment, és

I’AEE que més els funciona. “Fomentem que es puguin fer seva I'escola (...), volem que

el centre es converteixi en I'escola que desitgen, en I'escola que somien i la que volen
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per als seus infants”. D’aquesta manera, a partir d’aquesta actuacio aconsegueixen que
les families també tinguin un paper de decisio dins dels centres.

Model de resolucid dialogica de conflictes: val a dir que els centres porten a terme

aquesta actuacié d’'una manera ben diferenciada. D’'una banda, I'Escola Els Quatre Vents
planteja la resolucid de conflictes a partir de cercles restauratius i proactius, on es dona
veu als diferents agents implicats, es fomenta I’escolta activa, el respecte a la diferéncia,
etc. D’aquesta manera, creen un espai on els infants puguin explicar les seves versions,
com s’han sentit i que necessiten. Aixi doncs, aposten perque els infants, moltes vegades
amb el suport dels adults o de I'equip socioeducatiu que disposa el centre, siguin
capagos de reflexionar entorn el conflicte i puguin plantejar una solucié restaurativa.
D’altra banda, I’Escola Vila Parietes disposa dels anomenats “Club dels Valents” i “Club
Lila”. Dues agrupacions formades pels infants de I'escola que es regeixen a partir d’una
norma consolidada per tota la comunitat educativa. Aquesta té com a finalitat regular
el comportament dels infants i va sorgir a mesura que reflexionaven entorn qué és un
conflicte i elaboraven un decaleg de bones practiques. D’aquesta manera, davant d’un
conflicte a I'aula s’organitza una assemblea, on tot el grup-classe reflexiona sobre I'accio
o el comportament (i no sobre I'alumne) i es planteja que aquella persona pugui sortir
del club durant uns dies. Si tothom esta d’acord, deixen que passi el periode de temps
establert i, després, tornen a organitzar una assemblea, on valoren si I'actitud de la
persona o persones implicades ha millorat, etc. Altrament, el Club Lila esta plantejat per
donar resposta a conflictes relacionats amb la sexualitat i el masclisme i consisteix a
cridar la paraula “lila” davant d’una actuacid d’aquest tipus. Aixi doncs, les persones que
siguin al voltant del conflicte hauran de crear una barrera entre la victima i I'agressor.
Cal destacar que aquesta va ser una idea plantejada per dues alumnes de I'escola forga
conscienciades sobre aquesta problematica social.

Formacid a les families: a partir de demandes de les families o propostes dels centres.

Es destaquen formacions com: el model d’aprenentatge de les matematiques que fan
servir als centres (matematiques OAOA), tallers sobre coeducacié i sexualitat,
alfabetitzaciod i aprenentatge del catala, el model de resolucié dialogica de conflictes que
fan servir a I’escola, tallers de costura, etc. Altrament, I'Escola Els Quatre Vents destaca
els plenaris de la comunitat, és a dir, formacions que organitzen una vegada al curs
envers tematiques d’interés que puguin incloure a totes les edats; i les “tertulies cafe”,

les quals sén reunions més informals, sota demanda de les families, on també s’estableix
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un tema d’interés i es dona peu a que les families puguin plantejar preguntes,

experiéncies, consells, etc.

Altrament, les families tenen altres oportunitats per participar en les escoles, ja sigui preparant
material, acompanyant a sortides, formant sobre alguna tematica o area de coneixement que
dominin, etc. Aixi, la directora de I'Escola Els Quatre Vents destaca la importancia d’oferir
diversitat d’espais de participacid, per tal que totes les families se sentin convidades al centre i
. , , N . , .
puguin aportar d’una manera o d’una altra. En la mateixa linia, la directora de I'Escola Vila

Parietes assegura que “les families poden decidir com, quan i on volen participar”.

A més a més, una AEE que només s'implementa a I'Escola Vila Parietes és la Biblioteca
Tutoritzada. Aquesta es tracta d'un espai establert al centre, fora de I'horari lectiu, on
voluntaris/es s’ofereixen per donar suport a aquells infants amb més dificultats a I'hora de fer

els deures escolars.

Val a dir que la directora de I'Escola Vila Parietes destaca que no totes les docents que arriben
noves a l'escola estan familiaritzades amb el model de les CA. En aquest sentit, necessiten un
modelatge, anar a observar altres dinamiques, etc., abans de poder implementar les diferents

AEE a les seves aules.

B) Participacio de les families a I’escola

La directora de I'Escola Vila Parietes assegura que el percentatge aproximat de participacié de
les families és d’un 25%, tot i que destaca que reben més participacié per part dels voluntaris/es
del servei comunitari de I'Institut del municipi. Aixi doncs, la directora de I’'Escola Els Quatre
Vents aposta que el percentatge de participacioé no és superior al 50%. Ara bé, pel que fa a les
barreres per les quals hi ha families que no participen en I'escola, aquestes sén diverses, tot i
gue predominen: motius linguistics, culturals (valor que li donen a I’educacid), manca d’interés
per la proposta, desconeixenca sobre la importancia que té pels centres la seva participacio,
motius laborals i manca de temps per gestionar la conciliacié familiar. Aixi, la directora de
I’'Escola Vila Parietes destaca que predomina la falta d’interés per participar. També, insisteix en
la idea que depen de l'accié tutorial i del foment que fa cada tutor o tutora d’aquesta
participacid. En canvi, ambdds centres asseguren que “actualment, les noves families que
arriben al centre sén, majoritariament, families que creuen i aposten per la nostra manera de

fer a 'escola” i, en aquest sentit, es nota molt com aquesta participacié va en augment.
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D’aquesta manera, un dels principals inconvenients que caracteritzen a aquest model pedagogic
és la necessitat de tenir una gran quantitat de voluntaris/es que participin en el centre, per tal
gue es puguin assolir els objectius reals de cadascuna de les dinamiques que es proposen. La
directora de I'Escola Els Quatre Vents considera que moltes vegades és dificil aconseguir aquesta
participacié i que es tracta d’'una “lluita” constant el fet d’haver d’anar darrere de les families,
tot defensant les formes de treballar d’aquests centres. En canvi, les escoles argumenten que
aquest model pedagogic també mostra molts beneficis, dels quals es destaca: la connexid
directa que s’estableix entre allo que fan a I’escola i a casa; el fet de poder gaudir de la diversitat
gue trobem als centres; que les families puguin veure, de primera ma, com aprenen els seus
infants a les aules, etc. A més a més, la directora de I'Escola Vila Parietes defensa que “hem de
fer veure que som transparents (...), que ens mostrem tal com som i que, per aquest motiu,

donem total flexibilitat”.

Altrament, una mesura clau que caracteritza el model de CA de I'Escola Els Quatre Vents és el
fet que quan els voluntaris/es entren a I'escola han de firmar un conveni de col-laboracid, en el
qual es defineixen quins son els seus drets i deures com a participants. Aixi doncs, estableixen
limits, defineixen el rol dels voluntaris/es i destaquen la importancia d’esdevenir responsable i
de guardar confidencialitat amb tot alld que passi durant la seva participacié. En aquest sentit,
el rol dels participants en I'escola és de guies i acompanyants, perd en cap cas les families seran
qui avaluaran o gestionaran conflictes del grup-classe. En canvi, I'Escola Vila Parietes defensa
gue les families adopten el rol d’educadors i que, per a ells, sén com unes docents més dins de

les aules.

Aixi mateix, pel que fa al procés de reclutament de les families, la directora de I’Escola Vila
Parietes explica que es presenten les diferents propostes a l'inici de curs i les families s’apunten
lliurement segons la seva disponibilitat o preferencia d’activitat. No obstant aixo, la directora de
I’'Escola Els Quatre Vents comenta que compten amb diferents processos de reclutament segons
la tipologia d’activitat. En el cas que sigui una dinamica d’aula, els tutors i tutores s’encarreguen
de reclamar aquesta participacié i sén les families qui s’organitzen a través dels grups de
WhatsApp de cada grup-classe. En canvi, en el cas que es tracti d’una participacié més a nivell
de centre, aixi com les comissions mixtes, les families son informades a I'inici de curs i elles
mateixes s’apunten si estan interessades. Altrament, en el cas que sigui una participaciéo més
informal, com el fet de tallar fruita per I'esmorzar dels infants, és el conserge qui surt a la porta

de I'escola i convida les families a participar.
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Un cop les families comencen a participar en les seves escoles, aquestes ofereixen un
acompanyament inicial, on se’ls explica el funcionament de les diferents dinamiques. Ara bé,
qguan les families ja participen habitualment, no reben cap tipus formacié especifica. L’Escola
Vila Parietes destaca el fet que coneixen el perfil i les caracteristiques de les families que

actualment participen, aixi com les seves necessitats.

Finalment, vaig preguntar a les directores quina creien que era la clau per fomentar la
participacid de les families. D’una banda, la directora de I'Escola Vila Parietes considera que, per
comencar, ha de ser una visid i una iniciativa de centre, és a dir, com a escola has de voler que
les families entrin. D’altra banda, la directora de I’Escola Els Quatre Vents destaca que la clau és
» - ) . . i .

la proximitat, la confianca i el fet de saber gestionar aquesta participacié”. Aixi doncs, considera

gue es tracta d’un element basic, el qual hauria de ser prioritat en tots els centres educatius.

C) Relacié familia-escola

Pel que fa a I'establiment de vincles familia-escola, ambdds centres coincideixen en la idea que
la relacié que estableixen amb les families dels seus centres educatius sén bones, fluides, de
proximitat i de confianga. Aixi, la directora de I'Escola Els Quatre Vents destaca la necessitat de
mostrar-se proper per tal d’aconseguir que les families confiin en I'escola i en el seu projecte
educatiu. En cas contrari, les families no participarien. A més a més, destaca que amb les families
d’étnia gitana “hem hagut de fer molt vincle i treballar perqué agafessin confianca i deixessin als
seus fills i filles a I’escola. De fet, fins fa un parell de cursos els infants d’étnia gitana no venien a
les colonies ni a les excursions”. Fins i tot, destaca que han vingut families d’altres escoles a

demanar-li ajuda, perqueé sabien que ella era de confianca.

Altrament, pel que fa als canals de comunicacié establerts amb les families, tots dos centres
compten amb la plataforma digital Tokapp School, a través de la qual mantenen contacte directe
amb les families de cadascun dels seus grups-classe. A més a més, |'Escola Vila Parietes afirma
que també es posen en contacte amb les families via correu electronic, les agendes dels alumnes
i oralment a les entrades i a les sortides de I'escola, on sempre hi ha la conserge que avisa si
alguna familia vol una reunié. En canvi, I'Escola Els Quatre Vents destaca la pagina web, el
compte d’Instagram i de Facebook del centre com les plataformes on comparteixen les
fotografies i els videos de tota la part més vivencial del centre. Ara bé, també comptem amb
grups de WhatsApp formats per les families de cada grup-classe. Aixi doncs, de cada grup surt
un o una representant, qui formara part d’un altre grup amb tots els representants de I'escola i

la directora amb el seu teléfon personal. Val a dir que la directora de I'Escola Els Quatre Vents
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destaca que, a vegades, es troben amb la problematica que algunes families no parlen la llengua
vehicular del centre i, per tant, no entenen els missatges oficials que s’envien des d’aquestes
plataformes. D’aquesta manera, el centre ha contractat una versié que permet traduir el

missatge a la llengua que es desitgi.

5.2. Qiiestionari destinat al claustre dels centres
He rebut un total de 19 respostes al meu qliestionari destinat al claustre dels centres. Aixi doncs,

11 d’aquestes respostes son de docents de I'Escola Vila Parietes i 8 de I'Escola Els Quatre vents.

A) Actuacions Educatives d’Exit (AEE) i el seu funcionament

Pel que fa a I'aplicacié del model de les Comunitats d’Aprenentatge a les aules escolars, el 73,7%
dels docents assegura que ha rebut formacio entorn d’aquest model pedagogic. A més a més, el
52,6% creu que el nimero 4 defineix el seu coneixement envers com funciona i com
implementar les AEE i la resta de mesures que caracteritzen aquest model a les seves aules,

essent el numero 1 el minim i el nimero 5 el maxim establert (vegeu figura 6 de I'annex 3).

Altrament, pel que fa a les implicacions que comporta aquesta linia pedagogica, el 89,5% dels
participants coincideixen en la idea que la gestio de les families i els voluntaris/es es tracta d’una
de les tasques que tenen més rellevancia en el seu dia a dia com a mestres en una CA. En canvi,
un dels beneficis que destaquen d’aquest model és el fet de poder connectar els aprenentatges
amb la vida quotidiana dels i les alumnes, fent-los més funcionals, motivadors i contextualitzats.
En la mateixa direccié, també destaquen el fet que el model de les CA afavoreix la millora de
I’atencio a la diversitat, aixi com la necessitat de treballar en xarxa per afavorir el disseny i la
implementacio de les diferents propostes i, alhora, el procés d’ensenyament-aprenentatge dels
infants. De fet, una de les docents participants assegura que “la participacio de les families pot
potenciar I'autoestima dels infants i que les families puguin compartir espais d'aprenentatge
amb els infants...”. No obstant aix0, I'item establert que menys vots ha rebut ha estat la
necessitat de dedicar hores fora de |’horari lectiu per poder dissenyar i planificar les propostes.
Seguidament, adjunto el grafic de barres que resumeix els resultats obtinguts en aquesta

pregunta:
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Figura 1

Els items amb més rellevancia a I’hora d’implementar el model de les CA a les aules.

3. Marca els 3 items que per tu sén els més rellevants respecte a la implementacié
del model de les CA a les aules.

19 respuestas

Funcionalitat i connexio dels
aprenentatges amb la vida dels...
Molt temps de dedicacic i
implicacié fora de I'norari lectiu.
Disseny de propostes didactiques
innovadores i motivadores pels...
Gestit de les families i els

12 (63,2 %)
4(21.1 %)

6 (31,6 %)

L
voluntaris/es. 17(89,5%)
Millor atencic‘lr ala diver;itat 9 (47.4 %)
(equitat educativa).
TrP:ba\I en xarxa per afavorir el 9 (47,4 %)
procés d'ensenyament-aprene...
0 5 10 15 20

Nota. Elaboracid propia.

B) Participacio de les families a I’escola

Pel que fa al percentatge aproximat de families que participen activament als centres, he rebut
respostes forga variades. Aixi, el 42,1% dels docents participants assegura que menys del 25%
de les families que conformen el centre participa activament a les diferents propostes
plantejades; el 36,8% assegura que entre el 25% i el 50% de les families si que ho fan; iel 21,1%
creu que la participacié gira entorn el 50% i el 75%. Ara bé, cap dels docents aposta per I'opcid
qgue el percentatge que correspon a la participacid de les families és superior al 75%.

Seguidament, podeu observar el diagrama de sectors que recull les respostes:

Figura 2
Percentatge de families que participa activament a les escoles.

5. Quin creus que és percentatge aproximat de families que participa activament a la teva escola?
19 respuestas

@ Menys del 25%.

@ Entre el 25% i el 50%
® Entre el 50% i el 75%
@ Més del 75%

Nota: Elaboracié propia
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En aquest sentit, vaig voler preguntar quins creien que eren els motius pels quals hi ha families
gue no participen en les seves escoles. Aixi, els resultats obtinguts destaquen la manca de temps
com el motiu més predominant (representa el 84,2% de les respostes). De fet, una de les docents
participants planteja que “les empreses haurien de fer horaris més racionals per permetre la
conciliacié familiar”. A més, també s’assenyalen les barres idiomatiques i culturals i els
contextos personals de les families (estructures familiars, etc.). Val a dir que una de les docents
defensa que “el problema és que la majoria de families no s'implica en els aprenentatges dels

seus fills i filles”.

Altrament, també vaig plantejar als docents participants quina creien que era la clau per
fomentar la participacio de les families a les escoles. Entre les respostes rebudes es destaquen:
oferir una diversificacid d’espais de participacid; presentar la linia d’escola i les diferents
propostes des del primer dia; transmetre els beneficis i la importancia que té la seva participacio
per a la comunitat educativa; programar xerrades i formacions destinades a les families; i
aconseguir “que les families se sentin part del projecte des del primer dia” i també puguin
prendre decisions. També, m’agradaria destacar el comentari d’'una docent que defensava que

la clau és “un bon lideratge per part de la directora que no sempre hi és”.

C) Relacié familia-escola

Pel que fa a I'’establiment de relacions familia-escola, vaig preguntar als docents participants
com creien que era d’'important crear bons vincles amb les families de les seves escoles. Aixi, un
89,5% dels participants assegura que el 5 defineix la rellevancia de crear vincles de confianga i
proximitat amb les families que conformen els centres, essent el nimero 1 el minim i el nUmero
5 el maxim establert. (vegeu figura 8 de I'annex 3). De fet, 9 dels docents participants assegura
que la clau per fomentar la participacido de les families és establir vincles de confianca i

transparencia i bones vies efectives de comunicacio.

5.3. Observacions de les dinamiques d’aula

A) Actuacions Educatives d’Exit (AEE) i el seu funcionament

Les dues dinamiques d’aula que he pogut observar i analitzar als centres escolars han estat Grups
Interactius de I'area de Llengua Catalana i Literatura, un a I'aula de 3r de primaria (Escola Els
Quatre Vents) i un altre a I'aula de 5& de primaria (Escola Vila Parietes). Ambdues dinamiques

es realitzaven en I'horari de la tarda i tenien una durada aproximada d’uns 90 minuts.
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En el cas de I'Escola Els Quatre Vents, la sessié iniciava amb els infants organitzats en dos grups:
un format per aquells infants amb Necessitats Educatives Especifiques, els quals marxaven a
I'aula de Suport Intensiu d’Escolaritzacid Inclusiva (SIEl) que disposa I’escola, juntament amb la
Mestra Especialista de Suport a la Inclusié (MESI). En aquest cas, els infants duien a terme
activitats de llengua adaptades a les seves necessitats. Altrament, la resta d’alumnat es quedava
a l'aula de referencia i es dividia en 3 equips, cadascun format per 6 alumnes aproximadament.
Val a dir que aquests equips estaven constituits per la mestra, qui em va assegurar que intentava
que fossin el maxim d’heterogenis possibles. No obstant aix0, en el cas de I'Escola Vila Parietes,
tot 'alumnat es trobava a 'aula de referencia, on ja estaven dividits en 4 equips de 6 alumnes

aproximadament, els quals es mantenien per aquesta dinamica.

Pel que fa a les diferents activitats plantejades, en el cas de I'Escola Els Quatre Vents, aquestes
han estat les segilients: descripcions orals de diferents imatges; un joc de buscar paraules a partir
de les seves inicials; i construccid d’oracions a partir de vocabulari treballat. Val a dir que la
docent em va comentar que, com a minim, una activitat sempre estava plantejada per reforgar
I'oralitat en catala, atés que es tracta d’una dificultat de grup-classe. En canvi, en el cas de
I’'Escola Vila Parietes, les activitats han estat: el joc de taula “Scrabble”; una comprensio lectora;
una sopa de lletres per treballar els accents oberts i tancats; i un text amb errades ortografiques.
Cal destacar que la docent ressalta el fet que totes les activitats tenen un caracter cooperatiu,
gue acostumen a ser forga variades, que sempre s’intenta que hi hagi un joc de taula i que amb
aquestes dinamiques volen reforgar aprenentatges ja treballats anteriorment. Per acabar, en
tots dos centres cada activitat tenia una durada aproximada d’uns 15 o 20 minuts i, per finalitzar

la sessid, no van dur a terme cap mena de tancament o debat.

B) Participacio de les families a I’escola

Tots dos centres asseguren que acostumen a tenir una gran quantitat i diversitat de families que
participen, aspecte que caracteritza els seus contextos d’escola. Ara bé, pel que fa a la quantitat
de families participants en les dinamiques que vaig poder observar, a I'Escola Els Quatre Vents
nomeés va venir un pare voluntari, el qual acostuma a ser fix a cada sessi6 de Grup Interactiu. Val
a dir que el centre posa com a limit un maxim de 3 o 4 voluntaris/es per sessid. En canvi, a
I’Escola Vila Parietes van venir un total de 7 voluntaries, 4 d’elles mares voluntaries d’alumnes
de I'aula i 3 alumnes voluntaries del servei comunitari de I'Institut del municipi. Cal destacar que

una d’elles era una mare d’origen marroqui amb un bon nivell de catala.
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A més amés, pel que fa al rol que adopten les families en aquestes dinamiques, ambdues escoles
coincideixen en la idea que les families venen per oferir suport i acompanyament als alumnes
durant el desenvolupament de les diferents activitats que es plantegen. Altrament, pel que fa al
procés de reclutament de les families, els centres exposen que son les mateixes families qui
s’organitzen i s’apunten al calendari de les dinamiques que els interessa segons la seva
disponibilitat, preferéncia d’activitat, etc. A més, per tal d’oferir pautes i suport als voluntaris/es,
els centres ofereixen les descripcions de les activitats i les respostes una setmana abans de la

seva participacid i deixen que les families triin quina activitat volen dinamitzar.

C) Relacié familia-escola

Pel que fa al caracter de les interaccions que es produeixen durant les dinamiques, cal destacar
gue les docents es mostren assertives, flexibles i disposades a oferir ajuda sempre que algun
dels voluntaris/es ho necessiti. Ara bé, pel que vaig poder observar la quantitat d’interaccions
entre els agents és limitada i s’estableix una relacio forga cordial. No obstant aixo, el fet que els
infants estiguin acostumats a aquest tipus d’interaccions entre I'escola i les seves families
afavoreix que els alumnes percebin aquest tipus de dinamiques com quelcom natural i quotidia.
Aixi doncs, en termes generals, els climes d’aula que s’establien eren bons, de proximitat,

cooperatius i optims per I'aprenentatge.

6. DISCUSSIO DELS RESULTATS OBTINGUTS

A) Actuacions Educatives d’Exit (AEE) i el seu funcionament

Pel que fa a I'observacié dels Grups Interactius que vaig realitzar als dos centres escolars,
m’agradaria analitzar dos aspectes que em van cridar forca I'atencié. D’'una banda, em va
sorprendre el fet que I'Escola Els Quatre Vents optés per dividir el grup-classe segons si eren
infants amb Necessitats Educatives Especifiques o no. Aixi, els infants amb NESE marxaven a
I"aula SIEl amb la mestra especialista. D’aquesta manera, m’agradaria destacar que els Gl estan
pensats per fomentar el treball cooperatiu, I'aprenentatge entre iguals i la participacio activa de
tot I'alumnat (Departament d’Educacié, 2019). En aquest sentit, considero que no acaben
d’aprofitar al maxim totes les oportunitats que la dinamica els ofereix. De fet, el model de les
CA també té I'objectiu d’aplicar la idea d’escola inclusiva, on tothom té cabuda i on s’ofereix una
igualtat d’oportunitats i recursos segons les necessitats de cadascun dels alumnes (equitat
educativa). D’altra banda, em va sobtar el fet que cap de les dinamiques que vaig observar
comptava amb un tancament o debat final. A més, ambdues docents expressaven que una de

les necessitats dels seus grups-classe era la manca d’Us, sobretot oral, del catala. En aquest
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sentit, considero que podrien minimitzar aquesta necessitat plantejant espais o moments en
que els infants poguessin expressar-se oralment. D’aquesta manera, seria oportu plantejar un
tancament al final de les sessions de Gl, on els infants puguin explicar com s’han sentit, quina
activitat els ha agradat més o menys, destacar algun aspecte, etc. Aixi doncs, penso que podrien
veure la funcionalitat del catala com a eina de comunicacio i es fomentaria el seu Us en espais

formals i informals del centre.

Altament, una creencga que esta present en la gramatica escolar d’alguns centres és la idea que
els infants necessiten un bon acompanyament i implicacié per part de les families per poder
desenvolupar les tasques escolars des de casa (Comas, 2019a). Aixi, Lee i Bowen (2006) i Collet
i Tort (2014) defensen que aquesta perspectiva no té present la diversitat de families que
conformen els centres, aixi com les seves caracteristiques i necessitats. En aquest sentit, penso
que I’AEE que planteja I'Escola Vila Parietes, la Biblioteca Tutoritzada, es tracta d’'una molt bona
eina per poder minimitzar les desigualtats respecte a I'accés a recursos i suports que puguin

necessitar els infants a I’'hora de dur a terme les tasques escolars.

B) Participacio de les families a I’escola

Pel que fa al percentatge de families que participen activament, podem veure que en tots dos
centres trobem un gran ventall de families desconnectades o invisibles, segons els models de
familia que plantegen Collet i Tort (2014) i Comas (2019a). Aixi, les escoles destaquen la falta
d’interes de les families com un dels motius predominants pels quals no participen activament
als centres. D’aquesta manera, considero que seria essencial que els centres realitzessin un canvi
de perspectiva i deixessin de percebre les families com a problema o com a culpables (Collet i
Tort, 2014). Per contra, seria necessari que les escoles analitzessin de manera critica la seva
tasca docent, per tal de detectar aquelles barreres que dificulten la participacio de les families a

les institucions educatives.

A més a més, aquesta participacié també requereix una regulacid i definicié clara segons la linia
pedagogica del centre i les seves necessitats (Collet i Tort, 2014). En aquest sentit, podem veure
com I'Escola Els Quatre Vents ha optat per dissenyar un conveni de col-laboracio, on s’expliciten
el rol, les funcions i les responsabilitats que adopten les families quan participen en I'escola, tot

fent émfasi en la responsabilitat i la confidencialitat.
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Altrament, tenint en compte la idea d’escola democratica que plantegen Colleti Tort (2014) i els
5 indicadors per analitzar el grau de democracia dels centres proposats per la Universitat de Vic
(2016), podem concloure que:

e Ambdds centres tenen en compte la dimensié de governanca, ja que plantegen les

comissions mixtes com |'espai on tota la comunitat educativa pot participar en els
processos de presa de decisions dels centres. De fet, I'Escola Els Quatre Vents assegura
que és I’AEE que més els funciona.

e Pel que fa a la dimensié d’habitanca, tots dos centres destaquen la necessitat de

mostrar-se transparents, flexibles, oberts i proxims a les families. Tot i aixd, encara no
aconsegueixin gaudir d’'un percentatge de participacié que superi el 50%.

e Pel que fa a la dimensié d’alteritat, les escoles tenen present la diversitat de families

que reben als seus centres. D’aquesta manera, han establert diversitat d’espais i
moments de participacié per tal d’encoratjar a totes les families a involucrar-se de forma
activa als centres.

e Pel que fa aladimensid dels valors democratics que fomenten els centres, es destaca el

model de resolucio dialogica de conflictes com aquella actuacio que vetlla per fomentar
el respecte, I'escolta activa, la convivencia, la cooperacié, etc.

e | pel que fa a la implementacié de metodologies que tinguin en compte els processos

d’aprenentatge democratics, podem veure com el model de les CA es tracta d’un bon

referent respecte a la implementacié d’Actuacions Educatives d’Exit com a tret

caracteristic de la seva proposta pedagogica.

C) Relacié familia-escola

Aquesta recerca iniciava amb la percepcié que I'establiment de vincles familia-escola suposava
un sobreesforg i una sensacié de complexitat i incomoditat per als centres escolars. En aquest
sentit, plantejava la idea de comunitat educativa, és a dir, aquella perspectiva que fomenta
I’establiment de bons vincles amb les families per tal de millorar la convivéncia, el benestar al
centre i el treball en xarxa per afavorir el procés d’ensenyament-aprenentatge dels alumnes. En
aquest sentit, els instruments de recollida de dades conclouen amb la importancia d’establir
bons vincles de proximitat i confianca amb les families. No obstant aix0, els docents assenyalen
la gestid de les families com una de les implicacions que més rellevancia té en el seu dia a dia
com a docents en una CA. D’aquesta manera, considero que aquesta perspectiva es tracta d’una
barrera que dificulta el foment de la participacié activa de les families. Aixi doncs, m’agradaria

destacar la necessitat d’establir vincles de proximitat, confianca, comunicacié efectiva i
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seguretat amb les families, per tal que aquestes percebin el centre com un espai obert, segur,
comode i flexible i s’interessin per participar (Collet i Tort, 2014). Es cert que ambdues escoles
destaquen molt aquesta necessitat de mostrar-se transparents i confidents. Ara bé, sembla que
aquesta actitud no arriba a totes les families que conformen el centre, atés que no acaben
d’aconseguir percentatges rellevants de participacid, els quals comptin amb la diversitat de

families que caracteritza els seus contextos.

7. DECALEG DE BONES PRACTIQUES
Els resultats obtinguts de la recerca i la discussié a partir del marc teoric conceptual m’han
permes elaborar un decaleg de bones practiques per fomentar la participacio de les families a
I’escola, el qual consta de 10 punts que no presenten un ordre jerarquic.
Figura 3

Decaleg de bones practiques per fomentar la participacio de les families a I’escola.

LR B | @

LA PARTICIPACIO DE LES FAMILIES A L’ESCOLA

Decaleg de bones practiques

Analitzar el context de la nostra escola.
1 Coneixer les caracteristiques i les necessitats de les families que conformen el nostre centre i
tenir-les en compte a U'hora de plantejar moments i espais de participacié.

Defensar la nostra Iinia pedagogica de centre.
2 Destacar el valor i la rellevancia que té per a la nostra comunitat educativa la participacié activa
de tots els agents que la conformen.

Presentar les diferents propostes que desenvolupem al centre.
Les reunions d'inici de curs sén un bon moment per donar a congixer les diferents propostes

que desenvolupem al centre i incentivar la participacié activa de les families en aquestes.

Definir el paper que adopten els participants.
4 La participacié de les families a U'escola s’ha de saber gestionar. En aquest sentit, és necessari
establir imits | que les families tinguin clar quin és el seu rol, les seves responsabilitats...

Oferir diversitat d’espais i moments de participacié (equitat educativa).
5 El fet de plantejar una diversitat d'espais i moments de participacié permetra arribar a totes les
families de U'escola i que aquestes puguin decidir on, com i quan volen participar.

Defensar la idea d'escola democratica i el sentiment de pertinenga de grup. %
6 Es necessari que les families sentin que també sén part de U'escola i, en aquest sentit, han de
poder participar en els processos de presa de decisions del centre, amb Uobjectiu de construir
Uescola que desitgen pels seus infants.

7 ‘; Establir vincles de proximitat, confianca i cooperacié afavoreix que les families percebin el
centre com un espai obert, flexible i segur i s'interessin per participar activament.

[ , Vetllar per establir un bon clima de centre.

Accié tutorial per a les families.

Y '
8 Cal ser conscients que les families, sobretot aquelles desconnectades o invisibles, necessiten °.C
un acompanyament, sentir-se escoltades, recolzades i encoratjar-les a participar en el centre. g e T
= Formacions per a les families. LY
9 Plantejar formacions i xerrades on les families puguin informar-se sobre centres d'interés, N ¥
metodologies que apliquem a les aules, compartir experigncies..
-

D'aquesta manera, és important oferir un acompanyament a aquells docents que no estan
familiaritzats amb la nostra manera de fer al centre.

: Formacions per a les docents.
10 Tots sabem que la formacié continuada és quelcom essencial en la vida de qualsevol docent.
i

Nota: elaboracio propia
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8. CONCLUSIONS FINALS
La realitzacid d’aquesta recerca empirica m’ha permés concloure que la participacié activa de
les families a I'escola hauria de ser un tret caracteristic de qualsevol centre educatiu. Ara bé,
aquesta mesura pedagogica ha de néixer com un enfocament de centre i, per tant, no es pot
implementar sense haver analitzat el context de la nostra escola; haver definit el rol i les
responsabilitats que adquireixen els participants; haver minimitzat al maxim les possibles
barreres que es puguin trobar la diversitat de families que conformen el nostre centre; haver

aplicat estrategies proactives per incentivar la participacio de totes les families, etc.

Altrament, pel que fa a I'assoliment dels objectius de recerca establerts, val a dir que el
desenvolupament d’aquesta investigaci6 m’ha permeés validar la rellevancia d’implicar
activament a tota la comunitat educativa en la vida quotidiana de I'escola, tant pels seus
beneficis pedagogics com pels beneficis respecte la convivencia i I’establiment de bons vincles
familia-escola. A més a més, el fet d’endinsar-me en el model de les CA m’ha facilitat coneixer
un gran ventall de bones practiques, pero, alhora, esdevenir critica amb el funcionament de les
AEE per les quals aposten. Aixi doncs, aquest treball de camp m’ha permeés dissenyar un decaleg
de bones practiques per tal de guiar la implementacié d’aquesta mesura en qualsevol centre

educatiu.

D’aquesta manera, considero que la realitzacié d’aquesta recerca m’ha permeés assolir les
competéncies propies del Grau en Educacié Primaria (Universitat Autonoma de Barcelona,
2023). D’una banda, la investigacié ha afavorit el meu desenvolupament d’una mirada critica
respecte a la tasca docent, la qual sera de gran utilitat de cara al meu futur com a mestra, per
tal de poder analitzar i millorar la qualitat i el caracter innovador de les meves respostes
educatives. D’altra banda, he pogut confirmar la necessitat que tenim com a docents d’estar en
constant formacid i renovacid per tal d’adaptar-nos als canvis que es puguin produir i dotar les

nostres intervencions didactiques d’equitat i inclusivitat.

Per concloure, m’agradaria destacar l'interés i la motivacié amb qué vaig iniciar la recerca i la
qgual ha estat present al llarg de tot el posterior desenvolupament. No obstant aix0, també
m’agradaria esdevenir critica amb la meva feina i destacar dues propostes de millora. D’una
banda, penso que el fet d’haver observat només una dinamica a cada centre educatiu ha limitat
la meva analisi posterior. Aixi, proposo observar altres dinamiques o fer-les més d’una vegada.
D’altra banda, hauria estat interessant haver pogut comptar amb el punt de vista de les families

d’ambdues escoles, per tenir una mirada més global dels centres educatius.
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10. ANNEXOS

10.1. Annex 1: entrevista a la directora de I’Escola Els Quatre Vents (Jéssica)

1. Petita descripcid de la composicié del centre: nombre d’alumnes, nivell socioeconomic de
les families, percentatge de families en situacié de vulnerabilitat economica, lloc d’origen,
llengiies d’us en contextos informals del centre i a casa... (Cal aclarir que només es demanen
dades aproximades per tal d’evitar recollir informacié confidencial).

Actualment, I’Escola Els Quatre Vents rep a un total de 374 alumnes, entre I'etapa de Primaria i
d’Infantil. El nivell socioeconomic de la majoria de les families és mitja-baix, tot i que al nostre
centre trobem molta diversitat de families. La nostra escola es tracta d’un centre de maxima
complexitat i, en aquest sentit, un 40% de les families viu en una situacié de vulnerabilitat
economica. A més, el centre disposa de molta matricula viva, és a dir, per a nosaltres és comu
rebre a infants que s’incorporen de manera tardana a I'escola. Aixi, els paisos d’origen de les
families del centre sén: 30% del Magreb, 11% del Centre i Sud-américa, 15% d’Africa, 1% d’Asia,
35% son families autoctones i un 12% sén families d’etnia gitana. Altrament, pel que fa a les
llenglies que es parlen al centre, es destaca el castella com la llengua majoritaria d’ds en

contextos informals del centre.

2. Per qué vau apostar pel model de les Comunitats d’Aprenentatge?

Aquesta escola va néixer en el curs 2006 amb I'antic director, I’Antoni Lucas, qui ja tenia
experiéncia com a director i com a docent en diferents centres. Ell ja havia sentit a parlar del
model de les Comunitats d’Aprenentatge, sobretot d’escoles d’Asturies i d’altres parts de I'Estat.
D’aquesta manera, de seguida que es va constituir I'escola, ell ja va considerar que aquest
projecte podia ser una molt bona proposta per al municipi (Canovelles) i per a la tipologia de
families que rebem. El seu somni era construir un centre on families i docents anéssim de la ma.
Actualment, aquest es tracta d’un centre de maxima complexitat, pero en el 2006 encara no ho

era, tot i que ja comengava a presentar trets caracteristics.

3. Quins creus que son els avantatges i els inconvenients d’aquesta perspectiva educativa?
(Sostenibilitat de les Comunitats d’Aprenentatge)

Pel que fa als avantatges de les CA penso que, en el nostre cas, el fet de tenir una gran diversitat

de families i de cultures, ens permet portar a terme propostes d’activitats interculturals. Pensem

gue és un gran avantatge tenir la participacié de les families i d’altres voluntaris a I’escola. Ara

bé, cal tenir-ho.
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En aquest sentit, pel que fa als inconvenients, el més predominant és la necessitat de tenir una
bona borsa de voluntariat i de families que participin i que vinguin a I'escola. Aquest es tracta
d’un element cabdal, atés que sense elles, la nostra metodologia d’escola no es pot portar a
terme, les dinamiques no funcionarien. Es cert que si que es poden tirar endavant uns grups
interactius, a base de tenir dues docents a I’aula o que els alumnes de 6¢ facin un voluntariat a
les aules del centre. Ara bé, aquesta no és la finalitat de la proposta, sind la participacié de les
families. Altrament, un altre desavantatge és que el paper d’anar cridant a les families perque
vinguin a les diferents propostes recau en els tutors i tutores. Moltes vegades aquesta resulta

una tasca pesada i constant, ja que has d’anar darrere de les families.

4. Com participen les families al vostre centre? En quins moments (Actuacions Educatives
d’Exit)? Tenen un rol definit?
Pel que fa a la participacié de les families en dinamiques d’aula, es destaquen els grups

interactius i les tertulies literaries. Ara bé, les families també participen a nivell de centre amb

altres propostes. Un bon exemple sén les comissions mixtes, les quals estan formades per grups

de families i membres de I'equip docent. Per a nosaltres és un gust veure a les families participar
en el dia a dia a I'escola i aconseguir que, si algu ve de fora, no sapiga si son docents o families.
Actualment, és I’AEE que més ens funciona, ja que fomentem que es puguin fer seva |'escola,
gue puguin entrar a la sala de mestres, fer-se un cafe, agafar material de les aules lliurement,

etc. Penso que s’estableix un clima maco.

Altrament, duem a terme plenaris de la comunitat un com I'any. En aquestes trobades es parlen

sobre tematiques que, o bé han estat plantejades pel claustre o I'equip directiu, o bé per
propostes fetes per les families. Alguns anys hem enviat un sondeig a les families perqué puguin
votar la proposta que més els agrada i plantejar altres tematiques. Al final, busquem que la
tematica triada sigui d’interés per a totes les edats, des de I3 fins a 6€. A més a més, des dels

nostres inicis fem servir el model de prevencid i resolucié dialogica de conflictes. Per a nosaltres

és un aspecte essencial de la nostra metodologia d’escola i intentem que, a mesura que el
claustre es va renovant, es programin formacions per ajudar els nous docents a implementar-lo
a les seves aules. Per exemple, hem fet formacions sobre els cercles restauratius i proactius, és
a dir, sobre la importancia de donar veu a tothom, practicar I'escolta activa, el coneixement
mutu, respectar la diferéncia, etc. També, val a dir que, donat que el nostre centre és de maxima
complexitat, comptem amb la dotacié d’un equip socioeducatiu, format per una educadoraiuna
integradora social. D’aquesta manera, depenent del nivell de gravetat que tinguin els conflictes,

s’activen els seglients recursos:
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a) Davant d’una incidencia de caracter lleu, pensem que aquesta es pot resoldre entre
iguals. Aixi, hem format un equip a l’escola que s’"anomena “esperar problemes”, format
per infants des de 3r fins a 6¢. Ells i elles s’han ofert voluntaris i han rebut una formacio
sobre la resolucié de conflictes entre iguals. En aquest sentit, la incidéncia lleu passaria
a ser gestionada entre els iguals i, si fos necessari, amb la guia d’'un membre d’aquest

equip.

b) Davant d’una incidéncia de caracter mitja, s’activa I'anomenada comissié de
convivencia, formada per membres de I'equip directiu, I'equip socioeducatiu i docents,
els quals van rotant cada trimestre. Aixi doncs, es porta a terme un cercle, en taula
rodona, on participen tots els infants afectats per aquell conflicte, des de la victima fins
a I'agressor. D’aquesta manera, ens assegurem que totes les parts tenen veu i que sén
escoltades. A partir d’aquesta comissio, es planteja una solucié restaurativa per poder
resoldre el conflicte. Son els mateixos infants qui fan la proposta, tot i que sempre poden

ser els adults qui afegeixin algun tipus de conseqiiencia, si fos necessaria.

¢) Davant d’una incidéncia greu, el conflicte passa a ser gestionat directament per la
direccio del centre. Aquesta intervé intentant que hi hagi una part restaurativa, pero

sempre amb una conseqliéncia.

Aquesta es tracta d’'una metodologia dialogica, ja que ens assegurem la creacié d’un espai on
totes les parts es puguin expressar, explicar qué ha passat, com s’han sentit i que necessiten per
reparar el seu dany. A més, la persona que s’ha equivocat té |'oportunitat de disculpar-se i
pensar de quina manera pot compensar a |'altre. També, cal tenir present que, en alguns casos,
I'infant necessitara I'ajuda de I'adult per arribar a la solucié i reflexionar-hi. Per exemple, si un
infant trenca un dibuix a un altre, no només serveix amb demanar perdé i posar cel-lo al dibuix,
perqué aquest ja no quedara igual. Potser la solucié seria ajudar al company/a a fer-ne un de
nou. Nosaltres hem de donar pinzellades d’idees perqueé arribin a la resolucié. Altrament, si ha
estat una incidéncia de caracter mitja o greu, sempre es fa un feedback a la familia, atés que han
d’estar informades del que ha passat i com s’ha gestionat.

Altrament, les families poden participar preparant material, acompanyant a les sortides, etc. El
voluntariat no només es limita a les Actuacions Educatives d’Exit esmentades abans, siné que si
tenim una familia amb un talent explicit o amb formacid sobre algun tema en concret (arts,

I’'hort, etc.) també pot venir a participar en les sessions que fem a I'escola. Al final, el voluntariat
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és “benvingut/a, sigui qui sigui”. La participacié pot ser qualsevol tipus de col-laboracio, per
exemple, durant aquesta setmana tenim un grup de mares que ens ajuden a rentar la fruita,
pelar-laitallar-la, per portar-la per esmorzar a les diferents classes. El nostre centre participa en
el Pla de Consum de Fruita. Aixi, des del Departament d’Educacié ens porten fruita per a tota la
setmana, pero necessito ajuda per preparar-la. En aquest sentit, donem diversitat d’espais de
participacid, atés que potser els voluntaris que venen a aquest tipus d’activitats, son families
gue no s’atreveixen a venir a dinamitzar uns grups interactius. El nostre objectiu és fer que se
sentin comodes i que totes les families puguin aportar al centre, d’'una manera o d’una altra.
També, a més de la participacid de les families, hem fet un conveni amb un institut del municipi
perqué els alumnes puguin venir al centre per a fer el servei comunitari i els convalidin crédits.
Altrament, també tenim la participacié d’alguns exalumnes que els agrada tornar al centre i fer

de voluntaris.

Per ultim, realitzem diversos tipus de formacions destinades a les families: treballar a casa les
matematiques OAOA, tallers d’alfabetitzacié i aprenentatge del catala i tallers de costura. Pel
gue fa a I'aprenentatge del catala, nosaltres no els podrem donar un titol oficial de nivell. Ara
bé, com a minim, aconseguirem que I'Us que facin de la llengua sigui funcional i els permeti

desenvolupar-se en el seu dia a dia.

Pel que fa al poder de decisid de les families, una Unica familia no en té. Ara bé, per exemple,
nosaltres confiem en les decisions que prenen les comissions mixtes. Entenem que aquestes
s’han pres de manera raonada, que tots els membres han arribat a un acord, que s’ajusten a les
demandes i al pressupost del centre, etc. També volem que el centre es converteixi en |'escola

gue desitgen, en I'escola que somien i la que volen per als seus infants.

Pel que fa al rol de les families a I’escola, des del moment que les families entren al centre, els
faig signar un conveni, amb el qual deixem clar que la docent és qui avalua i qui gestiona el grup-
classe. Les families no venen a introduir continguts nous ni a gestionar conflictes. Les families

venen amb un objectiu molt concret.

5. Com és larelacié familia-escola? | la comunicacié? Teniu canals de comunicacio establerts?
Considero que les persones que som referents al centre hem de ser properes. Si jo no ho fos, les
families no confiarien en el nostre projecte, en I'escola i no participarien. Un aspecte que em

remarquen com a directora és la proximitat i la confianga transmetem. Actualment, les persones
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gue estem al capdavant del centre som persones que ja fa alguns anys que estem a l'escolai ja
coneixem a la majoria de les families. A més, en el meu cas, jo també soc del municipi. Fins i tot,
alguna familia ha vingut a picar a la porta del despatx perqué necessitava ajuda amb algun
aspecte que no tenia a veure amb I'educacié dels seus infants, aixi com demanar consell,
emplenar alguna documentacio, etc. Pensa que, sobretot, |’étnia gitana és un dels col-lectius
gue més desconfia en el mén educatiu i menys importancia li dona a anar a |’escola. Per tant,
amb aquestes families hem hagut de fer molt vincle i treballar perquée agafessin confianca i
deixessin als seus fills i filles a I'escola. De fet, fins fa un parell de cursos els infants d’étnia gitana
no venien a les colonies ni a les excursions. Penso que és clau aconseguir que vegin que nosaltres

i el nostre centre és un espai on poden confiar.

Altrament, moltes vegades m’he trobat amb families al carrer un diumenge i m’han aturat per
preguntar-me alguna cosa. Algu altre em diria que separés treball i vida personal, ja que no estic
en el meu horari laboral, perd a mi no em surt. També, val a dir que depén molt del tema que
es vulgui parlar. Molts cops els he hagut d’aturar i demanar que vinguessin el dilluns a primera
hora, sense demanar cita, i que alla els atindria, perqué no era el moment ni el lloc idoni per
parlar-ne. De fet, també m’ha passat que families d’altres centres educatius han vingut a

demanar-me ajuda, tot dient-me “sé que tu m’atendras i m’ho explicaras”.

Pel que fa als canals de comunicacid, cada vegada apostem més perque tots siguin digitals.
Actualment, encara que siguis una familia en situacidé de vulnerabilitat, tens, com a minim, un
smartphone o un aparell connectat a internet a casa. D’aquesta manera, tenim diferents
plataformes: una d’elles és la pagina web del centre, Facebook, Instagram, etc. En aquestes
compartim fotografies i videos de tota la part més vivencial del centre. Seguidament, també
tenim els canals de comunicacié més directes amb les families. Aquests son dos: I'oficial, que és
una plataforma gratuita per a les families que es diu Tokapp school. Aquesta és gestionada per
la direccié del centre i serveix per enviar missatges instantanis i, la veritat, que la fem servir en
qualsevol moment del dia. Aquests comunicats es poden fer a totes les families del centre a la
vegada o només a les d’un grup-classe en concret. També és cert que moltes families, tot i tenir
accés ainternet, no s’han descarregat I'aplicacid. | no és perquée no sapiguen com fer-ho, perqué
els puc instal-lar jo mateixa, sind perque no volen; Aixi, també tenim els extraoficials, els quals
son grups de WhatsApp que s’han creat amb les families de cada grup-classe. De cada grup-
classe demanem que surti un representant, com si fos el delegat o delegada d’aula. Aquest
tindra contacte directe amb I'escola, ja que hi ha un altre grup, on es troben tots els delegats i

delegades i també estic jo mateixa amb el meu telefon personal. En aquest, van fent consultes i

38



jo mateixa els responc amb un missatge de text o d’audio, el qual es divulga per la resta de grups
de WhatsApp. Aquests, sobretot, serveixen per donar respostes rapides. No obstant aixo,

sempre els demanem que mirin els missatges de |’aplicacié oficial.

En aquest sentit, ens trobem amb una altra problematica, atés que aquests missatges de
caracter més oficial sempre s’envien en la llengua vehicular del nostre centre, el catala.
Nosaltres, com a centre, hem contractat una versié que permet traduir el missatge en I'idioma

gue es vulgui. Ara bé, també entra la comprensié lectora que cada familia li vulgui o pugui donar.

6. A I’'hora de plantejar propostes on pugui participar tota la comunitat educativa, teniu
presents les necessitats i el context de les families?
Totalment. De fet, al llarg del curs fem diverses trobades amb les families. Sobretot es destaquen

“les tertulies café”. Aquestes son trobades que fem, o bé sota demanda de les families, o bé a

partir de propostes que nosaltres fem des del centre. Per exemple, les colonies acostuma a ser
una tematica que els preocupa i que amb un simple missatge, encara poden sorgir dubtes. En
aquest sentit, programem sessions de tertulia, les quals mai sén magistrals, sind que fomentem
gue s’estableixi un bon clima de proximitat, els oferim cafe, pastes, etc. Pel que fa a I'idioma, les
reunions d’aquest tipus sempre es fan en la llengua vehicular del centre, el catala. No obstant
aix0, sempre tenim la predisposicié que si algl no ha entes alguna cosa, després de la reunié
podem parlar-ho i puc tornar a explicar-ho també en castella. Al final, com a escola hem

d’afavorir que el catala sigui la llengua d’Us al centre, pero també vull que els arribi la informacié

i que la comprenguin.

7. Com és el procés de reclutament de les families i d’altres voluntaris/es? Les families
voluntaries reben algun tipus de formacié o acompanyament?

Aquest és un aspecte clau, ja que la participacio de les families i d’altres voluntaris/es s’ha de

saber gestionar perque funcioni. Primerament, aquestes persones necessiten un

acompanyament quan inicien la participacid. Quan ja fa un temps que estan a I’escola, aquesta

no és necessaria, ates que les families ja coneixen el funcionament de les dinamiques i ja saben

gue han de fer i com ho han de fer.

Altrament, des del moment que les families entren a |'escola els faig signar un conveni de
col-laboracié, on definim quins sén els drets i els deures dels participants. D’aquesta manera,
deixem clar quin és el seu rol dins I'aula, que han de fer i qué no i, sobretot, remarquem la

importancia de la responsabilitat i la confidencialitat. Per a nosaltres, les families participen en
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I’aula amb un objectiu concret: treballar les matematiques, reforgar la lectoescriptura, etc. Ara
bé, els participants no venen a introduir continguts nous, ni a avaluar als infants, ni a gestionar
el grup-classe i els conflictes que es puguin produir. Aixi, aquesta sera la tasca del docent
referent de cada grup-classe. En aquest sentit, aquest conveni té com a objectiu establir limits
en les families. Ens hem trobat amb casos que després de la dinamica i fora del centre van dient:

n u

“al teu fill li costen molt les matematiques”, “ahir van expulsar al teu fill de I'aula”, etc.

A més a més, per posar-te un exemple, en el cas dels grups interactius, aquests sempre es
realitzen a les tardes. Les families arriben a les 15 h igual que els seus infants, pero s’esperen
fora de I'aula, on la docent els facilita el racé o I'activitat que hauran de dinamitzar avui. Durant
aquesta estona, els infants donen la benvinguda a la tarda, passen llista, etc. Un cop les families

s’han mirat I'activitat, entren a I'aula i comenca la sessio.

Altrament, pel que fa al procés de reclutament de les families, si es tracten de metodologies
d’aula, com sdén els grups interactius, son els tutors i tutores qui els reclamen. Ells i elles sén els
encarregats de parlar amb els delegats de cada grup classe per fer la demanda i seran els
representants de les families qui traspassaran el missatge al grup de WhatsApp corresponent.
No obstant aix0, si es tracta d’una participacié més a nivell de centre, com sén les comissions
mixtes, les families sén informades a la reunid d’inici de crus. Seguidament, es fan publicacions
a les xarxes socials de la institucio, les quals permeten divulgar el missatge, i es deixa un espai
perqué les families es puguin apuntar. En canvi, en el cas que es tracti d’'una demanda més
informal, com és venir a tallar fruita, és el conserge qui surt a la porta de I'escola i convida les

families a entrar. Tot depen de I'activitat que es demani.

8. Quina creus que és la clau per fomentar la participacié de les families a I'escola?
Penso que la clau és la proximitat, la confianca i saber gestionar aquesta participacid, la qual no

sempre és facil.

9. Quin creus que és el percentatge aproximat de families que participa de manera activa a
I'escola? | la resta de families, per qué creus que no ho fan? Consideres que el perfil de les
families condiciona la seva participacio? (deteccid de barreres)

El percentatge aproximat de families que participa en el centre és d’'un 50%, tot i que potser

estic tirant cap a dalt. Penso que les barreres que fan que hi hagi families que no participen sén:

linguistiques; culturals, sobretot pel que fa al valor que donen a I’educacio dels seus infants; i la

barrera de “no em ve de gust”. Aquestes sobretot son families que no treballen i que estan a

casa, perd, tot i aixd, no volen venir. Es cert que hi ha families que a nivell laboral treballen
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moltes hores i no participen perqué realment no poden venir en I’horari lectiu. Ara bé, sempre

s’ofereixen altres maneres de participari es plantegen activitats que es fan fora de I’'horari lectiu.

10. Creus que la participacié de tota la comunitat educativa és el futur de tots els centres
escolar? Per qué? Creus que és possible implementar-la a tots els contextos?

Jo apostaria que si. Tinc familiars i coneguts, amb nivells socioeconomics mitjans i alts, que

porten als seus infants a escoles que no aposten per aquest model educatiu i és una pena veure

la seva desconeixenga envers com aprenen els seus infants i que fan a I'escola. Sén centres que

volen separar les dues realitats dels infants. En canvi, penso que establir connexions escola-

familia hauria de ser una prioritat en tots els centres educatius. Considero que és basic i que

afavoreix el procés d’ensenyament-aprenentatge dels infants.

10.2. Annex 2: entrevista a la directora de I’Escola Vila Parietes (Idoia).

1. Petita descripcid de la composicié del centre: nombre d’alumnes, nivell socioeconomic de
les families, percentatge de families en situacié de vulnerabilitat economica, lloc d’origen,
llengiies d’us en contextos informals del centre i a casa... (Cal aclarir que només es demanen
dades aproximades per tal d’evitar recollir informacié confidencial).

Actualment, I'Escola Vila Parietes rep a un total de 193 alumnes, entre I'etapa de Primaria i
d’Infantil. El nivell socioeconomic de la majoria de les families és mitja i un 22% de les families
viu en una situacid de vulnerabilitat economica, és a dir, reben algun tipus de suport economic,
aixi com pot ser la beca de menjador. El centre disposa de matricula viva, atés que acostumen a
rebre a alumnat que prové del Servei de Primera Acollida del municipi. Aixi, els paisos d’origen
de les families estrangeres del centre sén: Ucraina, Afganistan, Marroc, Senegal, Bulgaria,
Romania, Colombia i Venecguela. Altrament, pel que fa a les llenglies que es parlen al centre, es
destaca el castella com la llengua majoritaria d’ds. Ara bé, en el dia a dia a I'escola també és

comu sentir alguna de les llengiies d’origen dels paisos esmentats anteriorment.

2. Per queé vau apostar pel model de les Comunitats d’Aprenentatge?

Jo vaig arribar a aquesta escola com a docent quan ja feia 10 anys que el model de les CA estava
engegat per I'antic Equip Directiu. Aquesta proposta pedagogica la va iniciar I’antiga directora,
I’Angela, quan es va inaugurar 'escola, és a dir, en el 2007. Actualment, I’antiga directora segueix
al centre com a docent a Infantil. Quan jo vaig arribar, jo no sabia que era una CA i, de fet, no

havia sentit ni a parlar, ja que havia viscut una realitat d’escoles molt diferent d’aquestes. En
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aquest sentit, vaig dur a terme una formaciod sobre les CA d’una jornada i em vaig comencar a

interessar per aquest model.

Va arribar un moment que I’Angela volia deixar el carrec i va preguntar entre el claustre si algu
estava interessat a seguir amb aquesta proposta. Aixi, em vaig presentar com a directora, ja que
m’agradava molt aquesta comunitat educativa. Es cert que al final cada director/a i cada Equip
Directiu és diferent, pero el que estava clar és que el que volien era mantenir aquesta linia

pedagogica de les CA.

3. Quins creus que son els avantatges i els inconvenients d’aquesta perspectiva educativa?
(Sostenibilitat de les Comunitats d’Aprenentatge)

Penso que el principal inconvenient de les CA és la gran necessitat de recursos, voluntaris/es,
etc., que no sempre és possible obtenir i, per tant, hem d’anar darrere de les families, “lluitant”
per defensar la nostra manera de fer. Inicialment, aquesta CA va comengar amb una gran
quantitat de families potents, implicades i participatives, pero, actualment, tot i que nosaltres
continuem demanant la implicacié activa de tota la comunitat educativa, no acabem
d’aconseguir aquesta participacié en el 100%. Moltes vegades sembla un model molt idil-lic,
perd aquesta participacid no ve sola, és una constant “lluita”. Recordo que a l'inici d’aquest
moviment de les CA, la gent es pensava que eren escoles “hippies”, on tothom feia el que volia.
Aquesta és una visié que poden tenir des de fora, pero quan les families entren a I'escola
s’adonen que no és aixi. No deixa de ser una escola igual que les altres, perd, a més a més,
implementem diverses Actuacions Educatives d’Exit que a nosaltres ens funcionen i que moltes

escolen no porten a terme.

Altrament, una altra dificultat és el fet que quan arriben docents que no estan familiaritzats amb
aquesta perspectiva necessiten un modelatge, anar a veure una dinamica real, etc., abans de
poder portar-la a la practica a les seves aules, en el cas dels tutors i tutores. No sempre ho poden
fer des del primer moment que arriben. Ara bé, pel que fa a la implicacié dels i les docents en
aquesta metodologia, no ens trobem amb gaires problemes. Els docents ja coneixen la nostra
manera de fer i el nostre claustre és bastant estable. A més a més, actualment, hem implementat
el treball per projectes i hem deixat enrere els llibres de text. En aquest sentit, tot el material
que utilitzem a les aules és aquell que els i les docents preparen. Altrament, amb el nou
curriculum i les situacions d’aprenentatge, les nostres demandes ja entren dins del taranna pel

qual aposta el sistema educatiu. Penso que no suposa molta més feina.
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| pel que fa als avantatges d’aquesta proposta pedagogica, considero que el principal és el fet
que les families i els infants poden veure que hi ha una relacié entre allo que treballem a I’escola
i allo que fan a casa. Les CA sén un model que aposta per I'obertura total de I’escola al context
delsiles alumnes i, d’aquesta manera, també esdevé una eina perque les families vegin qué fan
els seus infants a I’escola i, sobretot, com poden ajudar-los des de casa. Es molt important aquest
acompanyament des de la llar, ja que afavoreix positivament el procés d’aprenentatge dels i les

alumnes.

4. Com participen les families al vostre centre? En quins moments (Actuacions Educatives
d’Exit)? Tenen un rol definit?

El rol que adopten les families al nostre centre és un rol educador. Per a nosaltres, quan entren
les families a les aules sén unes docents més, son part del nostre Equip Docent. Les Actuacions
Educatives d’Exit que implementem a la nostra escola sén:

o Grups Interactius: treballem la llengua catalana i les matematiques des d’un punt de

vista més cooperatiu i engrescador. Les families poden venir a col-laborar i poden

dinamitzar les diferents activitats.

o Tertdlies literaries dialogigues: aquesta dinamica demana la participacié de les families

també des de casa, ja que requereix una preparacié previa. Moltes vegades costa que
entenguin quin és I'objectiu real d’aquesta tasca. L'objectiu de les tertulies no només és
dur a terme la lectura del llibre o del text, sind que també és relacionar el seu contingut
amb les emocions, les experiéncies i els coneixements previs dels i les alumnes. En
aquest sentit, no es demana que els infants facin els deures de manera autonoma a casa,
sind que es demana un acompanyament per part de les families, amb I'objectiu
d’aconseguir que els infants arribin a la idea principal del llibre, que hi hagi una conversa

a casa sobre el text i que, després, aquesta reflexié es pugui portar a I'aula.

Pel que fa a la participacié de les families des de casa, hi ha de tot. Hi ha families que si que
creuen en aquesta idea d’escola i si que veus aquesta implicacid i hi ha families que no. Tot i que
cal destacar que predominen les families que si que participen activament. També val a dir que
es nota encara més amb les noves incorporacions, és a dir, la majoria de les noves families que
arriben al centre sén families que aposten per aquest projecte educatiu i han triat aquest centre
perque coincideix amb la seva manera de fer i de pensar. Aixi, si analitzes la participacio en
I’etapa d’Infantil i, inclds, a 1r de Primaria pots veure com hi ha una gran quantitat de families

gue veuen la importancia d’aquesta participacié. No obstant aix0, si analitzes els grups des de

43



2n fins a 6&, pots veure com la participacié no és tan rellevant i pots trobar una mica de tot,

families que si que aposten i d’altres que no veuen realment la importancia d’implicar-se

activament a I'escola. Suposo que aixd passa en tots els centres i a mesura que els infants es van

fent més grans les families pensen que ja no necessiten tant de suport per fer deures, etc.

O

Biblioteca tutoritzada: es porta a terme el dimecres a la tarda. Ens quedem mestres

voluntaries, algunes families i alumnat del servei comunitari de I'Institut de 16:30 h a
17:30 h per ajudar i acompanyar a aquells alumnes que no tenen recursos a casa per dur
a terme els deures. Es tracta d’una estoneta més, on s’utilitza I'espai de I'escola i els
seus recursos, per donar resposta a les necessitats d’aquells infants que mostren més
dificultats per la seva situacié familiar, perqué no tenen un espai a casa per fer els

deures, etc.

Comissions mixtes: trobem diverses comissions mixtes: la de I’hort; la de coeducacio,

convivéncia i benestar emocional; la de menjador; la de decoracié i festes; etc. Ens
trobem els dimarts al migdia només docents i un parell o tres vegades al mes, fora de
I’horari lectiu, els docents i les families implicades. D’aquesta manera, les families també
tenen un paper de decisi6 sobre el centre i aquestes reunions serveixen per acabar de

decidir, fer propostes de canvis, organitzar, etc.

El Club dels Valents i el Club Lila: es tracta d’'una actuacidé que serveix per treballar el

Model dialogic de prevencié i resolucié de conflictes. Inicialment, es va crear una
comissid mixta, on hi havia professorat, alumnat, familia i personal extern, aixi com
personal del menjador. Entre tots els membres de la comissié van crear una norma de
centre, la qual regula el comportament de tots els membres de la comunitat educativa.
Aguesta es troba a I'entrada de I'edifici. La norma va sorgir a mesura que raonaven
entorn queé és un conflicte, qué és faltar al respecte i es va dissenyar un decaleg de bones
practiques. Vam trigar gairebé un any a enllestir-ho, ja que un cop la norma estava
decidida per la comissio, passava a les tutories, on els infants decidien si estaven d’acord
o no. D’aquesta manera, va ser un periode llarg, perd vam aconseguir una norma que
esta consensuada per tota la comunitat educativa. Seguidament, els docents ens vam
reunir per decidir quines eren les conseqliéncies quan algu trencava la norma i duia a
terme una actuacio conflictiva (baralles, insults, faltes de respecte...). Vam trigar gairebé
un trimestre per arribar a consensuar-les. Es va generar un gran debat perqué no és el

mateix dir “tonto” a un cicle superior que a I'’etapa d’Infantil. Aixi, vam decidir que no
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sempre podien ser les mateixes conseqliencies i que, per tant, aquestes s’havien de
decidir tenint en compte el nivell de gravetat, 'edat de la persona que realitza I'accid

conflictiva, la seva intencid, etc.

Altrament, a cada tutoria trobem un cercle, on tots els i les alumnes i la docent estan a
dins. Davant d’un conflicte, la persona que dur a terme I’accid conflictiva surt visualment
fora del cercle si tot el grup-classe esta d’acord i es fa una assemblea a I'aula per
reflexionar sobre |’actuacié conflictiva (i no sobre I'alumne). Ells i elles decideixen quants
dies esta fora del Club i, perque pugui tornar a entrar, duen a terme una altra assemblea
per valorar si la seva actitud ha millorat, si ha ajudat als companys/es, etc. Cal destacar
gue totes les decisions es prenen sota la valoracié dels i les alumnes. Aquesta actuacié
es realitza des de I3 fins a 6e. Altrament, tenim molt clar que hi ha conflictes que no van
a I'assemblea, per exemple quan hi ha un comportament molt greu, quan sempre ho fa
el mateix infant, etc. En aquest sentit, ja ens ho mirem des d’una altra perspectiva i
analitzem el cas de I'infant, si esta tenint algun problema a casa, la gestié emocional que

fa, etc. Per tant, els problemes greus son gestionats per I'adult.

A més a més, el Club Lila es tracta d’un complement més dins d’aquesta proposta de
resolucio dialogica de conflictes, el qual va ser iniciat per un parell de nenes molt
proactives que actualment fan 5&. Aquesta proposta diu que si algu esta al pati i veu un
conflicte ha de cridar “lila” i si algu sent la paraula “lila” també I’ha de cridar. Aixi, es
tracta d’un codi que dona peu a la formacié d’una barrera entre la persona que esta fent
I’accié conflictiva (agressor) i la persona que I'esta rebent (victima). Aquesta idea va ser
plantejada per donar resposta a conflictes relacionats amb la sexualitat, el masclisme,
etc. No obstant aix0, aquesta s’ha extrapolat a la resta de situacions conflictives que ens

podem trobar a l'escola.

Formacio a les families: aquests recursos destinats a les families del centre sorgeixen a

partir de les seves demandes o de propostes que fa I’escola i les diferents comissions.
Alguns exemples de formacions sén: com treballar a casa les matematiques OAOA, que
és la metodologia que fem servir al centre per ensenyar les matematiques; diferents
tallers sobre coeducacid i el col-lectiu LGTBIQ+; formacid sobre el Club dels Valents i el

Club Lila, etc.
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5. Com és la relacié familia-escola? | la comunicacié? Teniu canals de comunicacio establerts?
Pel que fa als canals de comunicacié establerts tenim I'aplicacié “Tokapp School”, pero les
families també tenen el correu de I'escola, dels docents dels seus infants, les agendes i sempre
hi ha algl de nosaltres a la porta i ens avisa si alguna de les families té un problema o volen
parlar amb nosaltres. En el cas que tinguem disponibilitat ens reunim amb les families i, si no,

fixem un altre moment per trobar-nos. Aixi, penso que la comunicacio és bona i fluida i la relacio

gue establim amb la majoria de les families és de proximitat, de confianca, etc.

6. A I'hora de plantejar propostes on pugui participar tota la comunitat educativa, teniu
presents les necessitats i el context de les families?

Si, nosaltres ja coneixem el perfil de les families que participen i quines sén les seves necessitats.
Per exemple, en el cas del Gl, la docent prepara 4 activitats diferents i dona llibertat perqué cada
familia tritaquella dinamica amb la qual se senti més comoda o no suposi molta feina. Altrament,
les families tenen disponible les activitats d’una setmana per una altra. Aixi, es facilita la
descripcié de les activitats, les respostes i es dona aquesta setmana de marge perque les families

les puguin consultar.

7. Com és el procés de reclutament de les families i d’altres voluntaris/es? Les families
voluntaries reben algun tipus de formacié o acompanyament?

A la reunid d’inici de curs es presenten les diferents propostes a les families i facilitem un
document amb I'horari dels seus infants i els moments en qué poden participar (comissions,
sortides, GlI, tertulies literaries, ambients, festes...). També facilitem un altre document perque
les families es puguin apuntar segons la seva disponibilitat i segons la seva preferéncia
d’activitats. Aquesta participacié no necessariament ha de ser sempre a I'aula dels seus infants.
De fet, si hi ha families que volen participar, pero no volen fer-ho a I'aula dels seus fills i filles,
també poden fer-ho. El nostre objectiu és aconseguir la participacié de tota la comunitat
educativa. Es cert que fomentem que aquesta es porti a terme a I'aula dels seus infants, pero si
hi ha alguna familia que no vol, donem total flexibilitat.

A més a més, pel que fa als voluntaris/es del servei comunitari de I'Institut del municipi, des del
seu centre els ofereixen un gran ventall d’entitats o espais on poden anar a complir les seves
hores de servei a la comunitat, aixi com |'escola, la protectora d’animals, la residéncia d’avis,
etc. D’aquesta manera, abans que triin de manera definitiva que volen venir a I'escola, els
aconsellem que vinguin a provar un dia alguna dinamica, per exemple els grups interactius, per
tal que sapiguen que venen a fer realment a I’escola. |, en el cas que els agradi, nosaltres com a

centre els rebem i els convidem a participar.
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Altrament, les families no acostumen a rebre cap formacid especifica. Les families que
actualment participen en les aules i a I'escola ja coneixen el funcionament de les dinamiques. |,
en el cas que siguin families que acaben d’arribar al centre, si que se’ls acompanya des d’un inici

i se’ls presenten les diferents propostes.

8. Quina creus que és la clau per fomentar la participacié de les families a I’escola?

Penso que la clau és fer veure a les families que poden veure que fan els seus nens i nenes. Fer
veure que hi ha una connexié directa entre allo que fan a I'escola i a casa i que també poden
decidir com es fan les coses a I’escola (activitats, decoracid de |'escola, etc.) a través de les
comissions mixtes. A més a més, en el cas que entrin en uns Gl, poden veure en quin punt estan
els seus fills i filles i, sobretot, com poden ajudar-los amb les seves dificultats. Hem de fer veure
gue som transparents, que no estem en una bombolla i amaguem el que fem, sind que ens
mostrem tal com som i, per aquest motiu, donem total flexibilitat perquée vinguin a sortides,

colonies, participin en activitats d’aula, etc.

9. Quin creus que és el percentatge aproximat de families que participa de manera activa a
I'escola? I la resta de families, per que creus que no ho fan? Consideres que el perfil de les
families condiciona la seva participacio? (deteccid de barreres)

Actualment, tenim aproximadament un 25% de families que participen (unes 50 families), pero
cal destacar que tenim més voluntaris/es del servei comunitari que families a I'escola. Penso
que els motius pels quals hi ha families que no participen sén les seves situacions personals.
Entenem que hi ha families que treballen moltes hores; que tenen dificultats per gestionar la
conciliacio familiar, tot i que sempre incidim en la idea que també poden venir amb els infants
en hores fora de I’horari lectiu; que no mostren interés ni creuen en la proposta; o que no sén
conscients de la importancia que té per a la nostra escola la seva participacié. Penso que,
sobretot, el que predomina és aquesta falta d’interes.

Altrament, penso que el perfil de les families condiciona la seva participacio en el sentit que,
actualment, les noves families que arriben al centre sén, majoritariament, families que creuen i
aposten per la nostra manera de fer a I'escola. En aquest sentit, es nota molt la diferencia amb
aquelles families que han escollit la nostra escola perqueé és la que tenen més a prop de casa. En
canvi, penso que el nivell socioecondmic de les families no afecta la seva participacio. Hem tingut
families amb nivells socioeconomics baixos i han vingut sense problema. Considero que un
aspecte clau que caracteritza el nostre centre és la diversificacié d’espais i moments de
participacid. En aquest sentit, les families poden decidir com, quan i on volen participar. Potser

ens trobem amb una familia amb un nivell sociocultural més baix que no es veu comoda en
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segons quines activitats, pero aquesta diversificacié permet que, si volen participar, puguin fer-
ho d’una altra manera a I’escola. Al final, el nostre objectiu és que participin. Es important donar

com més moments i espais millor, perque és la manera de facilitar que tothom pugui arribar.

També, cal destacar que varia molt depenent del tutor o tutora, atés que davant una familia que
no participa hi ha tutors/es que fomenten aquesta participacié i que van darrere de les families
i d’altres que no ho fan. En aquest sentit, es nota molt quins docents duen a terme aquesta accié
tutorial, atés que son ells i elles qui tenen molts més voluntaris/es. També hem de tenir en
compte que hi ha perfils de familia que sempre que tenen un espai venen i participen i d’altres
que s’ho pensen més i que necessiten aquesta accié tutorial i que els recordis la importanciai el

pes que té per a nosaltres la seva participacio.

10. Creus que la participacié de tota la comunitat educativa és el futur de tots els centres
escolars? Per qué? Creus que és possible implementar-la a tots els contextos?

Implementar-la a TOTES les escoles no ho sé, perquée considero que primer com a centre has de
voler que les families entrin, és a dir, primer ha de ser una iniciativa de centre. Nosaltres estem
oberts a que ens vegin tal qual som, no hem d’amagar res. Com a docent, també has d’estar
preparat, ja que hi ha gent que se sent més insegur, incomode, vigilat. Aixi, penso que ha de ser
una visio d’escola. Altrament, penso que hi ha molts centres que s’estan apropant a aquesta
idea d’escola oberta, ja que el fet que acompanyin a les sortides, etc., ja ho apliquen, pero

sembla que costa més que entrin a les aules i participin com si fossin uns docents més.

10.3. Annex 3: resultats del giiestionari destinat als mestres
Figura 4
Participacio dels docents segons el centre escolar al qual pertanyen.

De quin centre ets docent?
19 respuestas

@ Escola Vila Parietes
@ Escola Els Quatre Vents

Nota: elaboracié propia.
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Figura 5
Quantitat de docents que ha rebut formacio sobre el model de les CA.

1. Has rebut formacié entorn les Comunitats d'’Aprenentatge?
19 respuestas

®si
® No

Nota: elaboracié propia.

Figura 6
Coneixement dels docents sobre el model de les Comunitats d’Aprenentatge

2. Creus que el teu coneixement sobre les Comunitats d'Aprenentatge és suficient? Marca de I'1
(poc) al 5 (molt).

19 respuestas

100 10 (52,6 %)
7.5
50 5 (26,3 %)
2,5 3 (15,8 %)
0(0 %)
1(5,3 %
0.0 ( o)
1 2 3 4 5

Nota: elaboracié propia.
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Figura 1
Aspectes rellevants sobre la implementacié del model de les CA a les aules.

3. Marca els 3 items que per tu son els més rellevants respecte a la implementacié
del model de les CA a les aules.

19 respuestas

Funcionalitat i connexié dels
aprenentatges amb la vida dels...
Molt temps de dedicaci6 i
implicacio fora de I'horari lectiu.
Disseny de propostes didactiques
innovadores i motivadores pels...
Gestit de les families i els
voluntaris/es. 17/(89,5 %)
Millor atenci¢ a la diversitat
(equitat educativa).
Treball en xarxa per afavorir el
procés d'ensenyament-aprene...

12 (63,2 %)

4211 %)

6 (31,6 %)

9 (47,4 %)
9 (47,4 %)
0 5 10 15 20

Nota: elaboracié propia.

Figura 7
Avantatges y inconvenients del model de les CA.
Espai per afegir algun altre avantatge o inconvenient que vulguis destacar.

1 respuesta

Es un espai on les families també poden decidir aspectes de l'escola (participaci6 en les comissions mixtes)

Nota: elaboracié propia.

Figura 8
Importancia d’establir bons vincles familia-escola.

4. Valora de I'1 al 5 la importancia d'establir bons vincles amb les families.

19 respuestas

20

15 17 (89,5 %)
10

5

L
; 0(0%) 0(0%) 0(0%) 2(10,5 %)
1 2 3 4

Nota: elaboracio propia
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Figura 2

Percentatge de families que participen a les escoles.

5. Quin creus que és percentatge aproximat de families que participa activament a la teva escola?

19 respuestas

@ Menys del 25%.

@ Entre el 25% i el 50%
@ Entre el 50% i el 75%
@ Més del 75%

Nota: elaboracio propia

Figura 9

Motius pels quals les families no participen activament als centres.

6. Marca per quin motiu (o motius) creus que hi ha families que no participen en la teva escola?

19 respuestas

Manca de temps. 16 (84,2 %)

Manca d'interés i creenca en la

0,
perspectiva de les CA. 2(105%)

Barreres lingliistiques i culturals. 9 (47,4 %)

Manca d'estratégies proactives
per convidar a la participacio p...
No se senten a gust al centre
(pertinenga de grup).
Problematiques socials
(malalties, families desestructu...

5 (26,3 %)

9 (47,4 %)
0 5 10 15

Nota: elaboracio propia
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Figura 10
Clau per fomentar la participacio de les families a I'escola.

7. Com a docent, quina creus que és la clau per fomentar la participacié de TOTES les families a
les escoles?

19 respuestas

Intentar que Pusina formar part del procés d'aprenentatge dels seus fillls/es.

Fer una bona explicaci6 a les reunions d'inici de curs i realizar algun tipus de jornades on les families
estigui convidades a participar.

La transparencia i la confianga

Formacions, xerrades periodiques, establir un vincle proper,...

Un bon lideratge per part de la directora i no sempre hi és

Oferir espais variats i diversos de manera de participar

Oferir diferents opcions de participacié i una bona via de comunicacié.

Crear espais de treball i tallers per treballar juntament amb les families i aixi anar creant o reforgant
aquests vincles amb l'escola.

Que les families se sentin part del centre des del primer dia.

El vincle que es crei amb els fills i les filles per tal de poder crear una relacié directa amb la familia. Ser
proper a les families.

Incentivar en les reunions i explicar detalladament en que consisteix i engresar-los.
La motivacio

Vincle

Vincular a les families al centre, que es sentin part del projecte

Les empreses haurien de fer horaris més racionals per permetre la conciliacié familiar

Que coneguim be el funcionament de les CdA i trbar diferents horaris,en els,que poguin oarticipar aixi com
transme trel's la importancia i el benefici de la,seva participacio en ka comu itat educativa,fent que
es,sentin ben acollits i sempre desde un dialeg igualitari. sasentin

La participacié de les families pot potenciar I'autoestima dels infants i que les families puguin compartir
espais d'aprenentatge amb els infants. També és una manera que les families vegin qué es fa a les
escoles i hi puguin prendre decisions.

No és qliestié de tenor la solucié, el problema és que la majoria de families no s'implica en els
aprenentatges dels seus fills i filles.

Nota: elaboracio propia
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10.4. Annex 4: pauta d’observacio Escola Els Quatre Vents
Figura 11

Pauta d’observacio dels Grups Interactius a I’Escola Els Quatre Vents 1.

Pauta d'observacié d'una dinamica d‘aula

sessio del duo
Escola Tl Quatre Vemts .
NOM DEL CENTRE DURADA @ 4300 (1646

- Camoe lles

TIPUS DE DINAMICA Cups wteractivs (37) cotala HORAR! Om @ Tarda

TEMS D'OBSERVACIO

Gup Uu'.mru‘)p que disposon b kotea io_m't e el (1\;_& -chore |, oo
Com es duu a terme el procés t Faclita. eL caltwdoy aub Ls SO . GUQS WHAOCHUS, £0t ajecficaadt T
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low decent comewan que L joun Len teves wm ol o ;mx,;x»,—rxtt, d'ocow AALSALL
Quin rol tenen les families? Quines |4 el | derraco. que L -,ﬂ,u L, Prviaad, haw o FirAnGA Wm COWRW R cot Lahoiand
= 9 |tk quoi Focuiikol t'erxtoblment de WAl ¢ qud UL Falclen SApquam qui WWaN & Ee o
Pautes es donen als voluntarisjes? |70 0" T TS o QUi U WU wlivtows Menew At pauiken :\2 UL achuitall uwe EEvnao
bons . En coml aui Uy Founles el pequawty ¢ comesdem L achwvtodt yer amvs & ¢ L
WL el qauup-clame. S'ctgamtp en dos subgups EL pomw etd jouwck PRA
AOuellL fauty awb Mecessatall” Eadcaie) €spectiuquen, Ui quole moxaem a 'aula
SISl que dz,}c&(\ L'encclan P v taawme ok o c\doyuuf«n o L RWo wefeSytaly
S durend b fo. mertio. eoptaalisto. & stpok o o mdasSio” (MESI); BEL wapw
Funci t de la sessié Subgrup eAd joumat et fa Rata d'alummor, qui pemanerx o taula de R
Lo uwdenx T 3 equLps , OO POt apoumadasauk € alammed Sadadtam
Val o dir que av la HESI wo ha poqut owvkshr 4,3 touk, tot el quip-dame
w trobo. a 'owdo
Lo, ®sao comemgo. aub A0tS el wmFaut MRAUR. FOUWGLLE snon ot Uoma P

donak fa wianguoa. o b tordo. + FOrMOV UL equus, Jk quals sow Otgaautyats
P Lo dotend Lo mentyih OVROMO. qua W SAmteuta qua \\r)u_\-v\ oL andimm
' hedeoaens - =

Novmalm

Emaa,

Nota: elaboracié propia.
Figura 12

Pauta d’observacio dels Grups Interactius a I’Escola Els Quatre Vents 2.

Pauta d'observacié d'una dinamica d'aula

TEMS D'OBSERVACIO
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10.5. Annex 5: paula d’observacié Escola Vila Parietes

Figura 13

Pauta d’observacio dels Grups Interactius a I’Escola Vila Parietes 1.

Pauta d'observacié d'una dinamica d’'aula
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