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RESUM

En els dltims anys, les Tecnologies de la Informacié i la Comunicacid (TIC) han tingut un impacte
significatiu en diversos ambits, incloent-hi I'educacid. Pel que fa a la intervencié educativa amb
infants amb Trastorn de I'Espectre Autista (TEA), les TIC han demostrat ser eines valuoses per
millorar el rendiment acadéemic i afavorir el desenvolupament de competéncies socials i
comunicatives. No obstant aix0, encara hi ha escoles que no utilitzen aquestes tecnologies degut
a la manca de recursos adequats. Aquest treball té com a objectiu recollir i analitzar diversos
estudis sobre la intervencid de les TIC en infants amb TEA per oferir una guia practica per al

personal docent i educatiu.

RESUMEN

En los ultimos afios, las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) han tenido un
impacto significativo en diversos ambitos, incluyendo la educacién. En cuanto a la intervencion
educativa con niflos con Trastorno del Espectro Autista (TEA), las TIC han demostrado ser
herramientas valiosas para mejorar el rendimiento académico y favorecer el desarrollo de
competencias sociales y comunicativas. No obstante, todavia hay escuelas que no utilizan estas
tecnologias debido a la falta de recursos adecuados. Este trabajo tiene como objetivo recoger y
analizar diversos estudios sobre la intervencidon de las TIC en nifios con TEA para ofrecer una guia

practica para el personal docente y la comunidad educativa.

ABSTRACT

In the last few years, Information and Communication Technologies (ICT) have had a significant
impact in several areas, including education. Regarding the educational intervention with children
with Autism Spectrum Disorder (ASD), ICTs have proven to be valuable tools to improve academic
performance and promote the development of social and communicative skills. However, there are
still schools that do not use these technologies due to a lack of adequate resources. This work aims
to collect and analyze several studies on ICT intervention with ASDs children to offer a practical guide

for teachers and the educational community.

PARAULES CLAU: TIC, Trastorn de I'Espectre Autista, aprenentatge, recursos docents, recull
eines TIC.

PALABRAS CLAVE: TIC, Trastorno del Espectro Autista, aprendizaje, recursos docentes,
recopilacién de herramientas TIC.

KEYWORDS: ICT, Autism Spectrum Disorder, learning, teaching resources, ICT tools collection.
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1. PLANTEJAMENT DEL PROBLEMA O NECESSITAT

A l'escola en la qual desenvolupo el meu practicum, les figures docents tenen dificultats
a I'hora d’intervenir educativament amb alumnat amb TEA i, a més, estan forca
desactualitzades sobre els beneficis de les TIC a l'aula. Es per aixo, que el meu TFG se
centra en la creacidé d’un banc de recursos digital (en el qual hi hagi diferents App’s, jocs
interactius, etc.) per tal d’afavorir el procés d’E-A dels infants amb TEA, aixi com
oferir-los les mateixes oportunitats educatives que a la resta d’alumnat. Altrament, a
partir d’aquest recull, visible per a tot el cos de mestres, el centre treballara sobre una
mateixa linia metodologica envers I'alumnat amb TEA, elaborant unes rutines de treball
estables. Quant a la relacié entre la necessitat plantejada i les competéncies del grau
d’Educacid Primaria, aquesta es pot dividir en tres grans blocs; les competéncies
basiques, les especifiques i les transversals.

En primer lloc, pel que fa a les competéncies basiques, les dues que es treballen
directament a partir de la problematica plantejada sén les seglients:

- Que els estudiants tinguin la capacitat de reunir i interpretar dades rellevants
(normalment dins de la seva area d'estudi) per emetre judicis que incloguin una
reflexio sobre temes destacats d'indole social, cientifica o ética.

- Que els estudiants puguin transmetre informacid, idees, problemes i solucions a

un public tant especialitzat com no especialitzat.

En segon lloc, en relacié amb les competencies especifiques, les que es treballen sén:

- Dissenyar i regular espais d'aprenentatge en contextos de diversitat i que tinguin
en compte la igualtat de genere, I'equitat i el respecte cap als drets humans que
conformen els valors de la formacié ciutadana.

- Reflexionar entorn les practiques d'aula per tal d'innovar i millorar la tasca
docent. Adquirir habits i destreses per a l'aprenentatge autdonom i cooperatiu
promoure'l entre els estudiants.

- Coneixeriaplicar a les aules les tecnologies de la informacid i de la comunicacio.

Finalment, respecte a les competéncies transversals, aquelles que es treballen sén:
- Analitzar criticament el treball personal i utilitzar els recursos per al
desenvolupament professional.
- Reconeixer i avaluar la realitat social i la interrelacié de factors implicats com a

necessaria anticipacié de l'accié.
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- Mantenir una actitud de respecte al medi (natural, social i cultural) per fomentar
valors, comportaments i practiques que atenguin la igualtat de génere, equitat i
respecte als drets humans.
- Incorporar les tecnologies de la informacid i la comunicacié per aprendre, per

comunicar-se i col-laborar en els contextos educatius i formatius.

2. OBIJECTIUS
- Dotar al centre d’un recull d’eines TIC per afavorir el procés d’E-A dels infants
amb TEA.
- Millorar el rendiment academic de I'infant amb TEA a través de les TIC.
- Oferir una igualtat d’oportunitats d’accés i representacid de la informacié als

alumnes amb TEA.

3. CONTEXTUALITZACIO

EL centre en el qual duc a terme les meves practiques es caracteritza , segons el seu PEC,
per ser una escola de titularitat publica, aconfessional, tot i que ideologicament
pluralista, catalana i d’immersié lingliistica, on la llengua catalana és la vehicular,
coeducadora i no sexista, plural, democratica i inclusiva, tot respectant el medi ambient i
I'entorn que els envolta. Pel que fa a la linia metodologica, esdevenen conscients que no
hi ha un métode Unic per a l'aprenentatge i es mostren oberts a diversos tipus de
metodologies motivadores i adaptades a les necessitats dels infants. A més, esmenten el
seu compromis amb l'atenciéd a la diversitat dels alumnes per tal de fomentar una
inclusié real. El barri en el qual se situa es caracteritza per ser un gran receptor
d’immigracié, sobretot procedent del nord d’Africa. Alhora, el perfil de les families
presenta un nivell socioeconomic baix, amb un alt risc d'exclusié social en alguns casos.
De retruc, el capital cultural d’aquestes també es veu afectat. Per aquest motiu, I'escola
esdevé, en molts casos, com I'Unic espai en el qual els infants poden aprendre i gaudir

d’afers culturals com llegir un llibre.

Ara bé, tot i que el centre, tal com he esmentat anteriorment, es caracteritza, entre
d’altres, per fomentar una inclusié real, després de la meva estada de practiques, he

observat com hi ha algunes caréncies envers l'atencié a la diversitat, sobretot en el cas
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d’infants amb TEA. Normalment, aquests marxen de la seva aula de referencia a una
altra aula amb la MESI i fan activitats de rutines d’higiene, habits, etc. Aquest fet esdevé
una separacio entre I'alumne amb TEA i la resta del seu grup-classe, dificultant aixi les
relacions interpersonals i les habilitats comunicatives entre ells. A més, aquestes
activitats, majoritariament, sén rotuls que elabora la propia MESI, perd en cap cas
empren |'Us de les TIC per afavorir I'aprenentatge de I'alumnat. Cal destacar que, en
general, el centre no opta per I'Us de les noves tecnologies envers la tasca educativa ni
fomenta la competéncia digital en el seu alumnat. Es per aixd que, basant-nos en la
problematica detectada, he considerat adient centrar el meu TFG a la creacié d’un banc

de recursos digitals per afavorir el procés d’E-A dels infants amb TEA.

Quant als infants als quals s’adreca el banc de recursos digitals, cal destacar que, tot i ser
una mesura universal d’aprenentatge, esta més enfocada en aquells alumnes amb TEA i
en com podem millorar el seu procés d’E-A. Lescola compta amb un total de nou infants
diagnosticats a I'etapa de primaria. Tot i que cada alumne és divers, i encara més aquells
que pateixen un trastorn de l'espectre autista (que tal com diu la paraula ja mostra
I'ampli ventall de possibilitats existents), aquests nou alumnes es podrien agrupar en
tres grups per les seves caracteristiques. D’'una banda, trobem tres alumnes que estan
molt integrats tant a I'escola com al seu grup de referéncia. A nivell cognitiu no tenen
cap discapacitat associada ni cap comorbiditat. Aixi doncs, segueixen el ritme de la resta
de companys i companyes sense cap dificultat, fins i tot destacant en alguna area, com
ara les matematiques. Es a nivell social on més dificultats de relacié presenten, perd a
poc a poc les van superant amb l'ajuda de les mestres i del grup-classe. Cal esmentar que
aquests alumnes han desenvolupat la comunicacié verbal. D’altra banda, hi ha un grup
intermedi, el qual presenta discapacitat cognitiva lleu, associada a altres trastorns, com
ara TDAH o TOC. Aquest grup segueix amb dificultats el ritme de la classe de referéncia,
perd amb algunes adaptacions, tant metodologiques com d’objectius, poden avancar
satisfactoriament. A nivell social mostren més dificultats de relacid, atés que tenen un
retard maduratiu i aixo els dificulta les interaccions. Cal esmentar que aquests alumnes
han desenvolupat la comunicacié verbal. Finalment, dins del tercer grup englobariem
dos infants amb una discapacitat cognitiva mitjana-greu, amb comorbiditat amb TCA,
TOC i Trastorn de la Conducta, i amb una gran hipersensibilitat als sorolls i al tacte. A
nivell cognitiu, no segueixen res del que fa el seu grup de referéncia, sempre tenen altres

tasques i estan fora de l'aula la major part del temps. Pel que fa a I'ambit social, sén
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infants que no es relacionen amb la resta del grup-classe. Un dels alumnes preserva la
comunicacié verbal, pero és molt selectiu i, associat al Trastorn de la Conducta, moltes
vegades té episodis agressius amb els seus companys/es. Aquest fet, doncs, fa que la
resta d’alumnes no vulguin estar amb ell o li tinguin por. Laltra aluma no presenta
comunicacié verbal, fet que provoca encara més dificultats en les relacions entre iguals.
A més, també és molt selectiva i no interacciona (comunicacié no verbal) amb gairebé

ningu, només amb tres persones de confianga per a ella (tutora, MESI i mestra del SIEI).

Es per aixo que, després d’exposar el perfil dels infants amb TEA de I'escola, cal fer una
bona cerca i seleccié teorica per poder entendre de manera més eficient que és el TEA,
en quin marc legislatiu ens situem per fer front a aquestes politiques educatives, aixi
com quins organismes d’ajuda i deteccid tenim a I'abast per poder oferir tot allo que els

infants i les families necessiten.

MARC TEORIC

Per tal d’entendre i comprendre millor el TFG que proposo, la fonamentacié teorica del
mateix estara dividida en diversos blocs; el Marc legislatiu de I'educacio en el qual ens
situem, qué és el TEA (basant-me en el document de referéncia teoric DSM-Vr, amb les
tipologies, el diagnostic, i tota la informacié rellevant que ens ofereix aquest document),
quins sén els organismes i serveis externs de deteccid i diagnosis i quins son els
avantatges de I'is de les TIC en entorns educatius. A més, per tal d’englobar-ho tot,
també es fara esment del DECRET 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencidé educativa a
I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu, per aixi entendre la importancia que
el centre estigui ben actualitzat i pugui oferir les mateixes oportunitats a tota la

diversitat d’infants que té.

4. 1. Marc legislatiu de I'educacié

Es una evidéncia que I'educacié és el principal pilar per garantir el benestar individual i
col-lectiu, la igualtat d'oportunitats, la ciutadania democratica i la prosperitat
economica. La qualitat i I'excel-lencia d’un sistema educatiu s’han de concebre
vinculades a I'equitat, la personalitzacié de I'atencié educativa i I'autonomia dels centres

amb rendicié6 de comptes. Es per aixd que, per tal de garantir una millor qualitat
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educativa, el govern espanyol va modificar la llei educativa, creant una de nova: la Llei
Organica 3/2020, del 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei Organica 2/2006,
del 3 de maig, d’Educacié (LOMLOE) que es va publicar en el BOE el 30 de desembre de

2020 (Ministeri d’Educacid i Formacidé professional, 2020).

Aguesta nova llei, la LOMLOE, suposa un canvi de la llei anterior mitjancant una
disposicid derogatoria Unica, és a dir, reverteix tots els canvis i torna a la situacié que
establia la llei anterior, la LOE. Tot i aix0d, si que trobem diversos plantejaments que la llei
Celad ha posat en marxa en tots els ambits de la LOMLOE; els drets de la infancia, la
igualtat de genere, les garanties d’exit en l'educacid, el desenvolupament sostenible

d’acord amb I'agenda 2030 i el canvi digital (Martin, 2021).

Ara bé, després d’haver fet aquest petit preambul per entendre millor en quin moment
del marc legislatiu educatiu espanyol ens trobem, cal esmentar quina és la llei educativa
en la qual estem emmarcats a Catalunya. Aquesta, la Llei 12/2009, del 10 de juliol,
d’educacié (LEC), té per objecte regular el sistema educatiu de Catalunya. S’inspira en el
precepte estatutari sobre els drets, els deures, les llibertats i les competéncies en 'ambit
de l'educacié i hi vol donar compliment. Aquesta garantia es concreta en la regulacio i
I'oferta del Servei d’Educacié de Catalunya. Aquest servei és constituit per una xarxa
plural de centres educatius de titularitat publica i de titularitat privada i és el resultat de
la tradiciéd educativa i social del pais. A més, reflecteix I'opciéd per un model propi de
I'educacid en exercici de les competéncies que I'Estatut atribueix a la Generalitat, i
desenvolupa la competéncia en materia de la llengua propia amb la finalitat de garantir
la normalitzacié lingistica del catala (Departament d’Educacié, 2009). Quan als diversos
principis en els quals es regeix la llei educativa, destaquem els seglients:

- b) La transmissid i la consolidacio dels valors propis d’una societat democratica:

la llibertat personal, la responsabilitat, la solidaritat, el respecte i la igualtat.

- f) Lainclusid escolar i la cohesié social.

Es molt rellevant, si més no, sorprenent, que des del marc legislatiu de la LEC al 2009 es
parli d’escola inclusiva, respecte i igualtat, i no sigui fins el 2017 quan es crea el Decret
150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencié educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema
educatiu inclusiu. Aquest decret té per objecte garantir que tots els centres educatius

sostinguts amb fons publics dins I'ambit de I'ensenyament no universitari siguin inclusius



Universitat
Silvia Pérez Jurado, Treball de Fi de Grau UAB de Barcaions
mitjancant |'establiment de criteris que orientin |'organitzacid i la gestié dels centres;
I'ordenacié de mesures i suports per a l'atencié educativa i per a la continuitat formativa
de tots i cadascun dels alumnes, i la diversificacié de |'oferta de serveis dels centres
d'educacid especial per esdevenir, també, centres d'educacid especial proveidors de
serveis i recursos per als centres educatius ordinaris a fi de completar la xarxa de suports
a I'educacié inclusiva (Departament d’Educacid, 2017). Aixi i tot, com a societat i més
encara com a comunitat educativa, ens trobem amb un gran repte: les escoles realment
se situen en aquest marc inclusiu? Un dels grans referents que ens poden ajudar com a
guiatge per encaminar-nos cap a la inclusié és I'index per la inclusié (Ainscow i Booth,
2002). Aquest document recull un seguit d’eines per avaluar i millorar I'educacio
inclusiva als centres educatius. D’'una banda, ens trobem amb diversos reculls teorics
qgue ens poden ajudar a enfocar la mirada inclusiva i entendre millor el quid d’aquesta
gliestié. D’altra banda, I'index ens proporciona un seguit d’indicadors dividits en tres

dimensions:

- a) Crear cultures inclusives
- b) Crear politiques inclusives

- c) Desenvolupar practiques inclusives

Cada dimensid esta dividida en uns criteris especifics i cada criteri compta amb un seguit
de preguntes per tal que les escoles i les figures docents puguin reflexionar sobre quines
practiques, cultures i politiques duen a terme als seus centres. Es gracies a aquesta guia
qgue es pot fer aquest procés metacognitiu per tal de situar-nos en el cami cap a la
inclusid, atés que la inclusié no és un estat, si no és un procés sense fi que cerca
maneres més eficaces de respondre a la diversitat present en I'alumnat (Ainscow, 2005

citat per Duran, D., Giné, C., Marchesi, A., 2010).
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Crear CULTURES Inclusives » Generar POLITIQUES inclusives » Desenvolupar PRACTIQUES inclusives »

A.1 Construir comunitat B.1 Promoure una escola per a C.1 Orquestrar I'aprenentatge

pensant que tot

B.2 Organitzar el suport d"atencié
a la diversitat

Figura 1: Exemple de I'index per la inclusié d’Ainscow i Booth (2005)

Desenvolupar PRACTIQUES Inclusives

C.1 Orquestrar I'aprenentatge Indicador segiirt )

C.1.8 El professorat utilitza la docéncia compartida

1) El professorat comparteix els esquemes de programacid de I'aula i les activitats de deures?

2) El professorat es reuneix per resoldre problemes conjuntament quan el progrés d'un alumne
o d'un grup €s un motiu de preocupacia?

3) Es du & terme activitats de docéncia compartida {dos professors amb el mateix grup
d'alumnes)?

4) Es disposa de temps per a la coordinacié dels docents que treballen junts a I'aula?

5) La docéncia compartida es fa servir com una cportunitat per compartir |z reflexié sobre
I'aprenentatge dels alumnes?

6) Els professors comenten amb els companys aspectes com ara la claredat del llenguatge a
I'aula i la participacid dels alumnes en les activitats?

71 El professorat modifica la seva actuacid a I'aula en resposta al feedback proporcionat pel
company d'aula?

8) El professorat d'aula i el de suport es reparteixen la feina quan treballen amb els alumnes
individualment, en grups o amb tota la classe?

9) Els professors que treballen junts a I'aula constitueixen un model de col-laboracié per a
I'alumnat?

ATAVATATATATAYATAYTA
Jod LIS S

Figura 2: Exemple de preguntes de I'indicador c1 (index per la inclusié Ainscow i Booth, 2005)

Altrament, una de les eines teoriques més rellevants, fonamentades en l'estudi i la

investigacid de la practica educativa, que ens trobem envers la inclusié és el Disseny
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Universal de I'Aprenentatge (DUA). Aquest, és un model que facilita el marc de
referéncia per a la creacié de contextos d’aprenentatge en els quals es proporcionen
multiples maneres de presentar la informacid, multiples maneres d’accié i representacié
i multiples maneres de comprometre's (Departament d’Educacid, 2023). Segons el DUA,
I'alumne ha d’estar al centre del seu aprenentatge, com una figura activa i conscient
d’aquest procés d’E-A. Es per aix0, que cal tenir en compte les caracteristiques d’aquest
alumnat, les preferencies, fortaleses, interessos... per tal de crear espais educatius i
d'aprenentatge en qué se sentin protagonistes. A més, cal relacionar tot allo que volem
transmetre amb com ho transmetem. No tothom funciona cognitivament de la mateixa
manera, per tant, és essencial oferir multiples maneres de representacio, tant visuals
com auditives, grafiques, orals, etc., per tal d’atendre la diversitat i les necessitats de
cada infant de l'aula. Alhora, no tots ens expressem igual, cadascu té les seves propies
preferéncies, barreres i potencialitats. Aixi doncs, les figures docents han de proveir
multiples opcions d’accié i d’expressid, per tal que tot lI'alumnat tingui les mateixes

oportunitats de participar en els afers educatius i donar la seva opinid.

4.2 Que és el Trastorn de I'Espectre Autista?

Segons el DSM-Vr, el manual de referéncia en el qual ens basem en el marc teoric de la
mencido de Necessitats Educatives Especifiques, el TEA se situa dins dels trastorns
generalitzats del desenvolupament i es caracteritza pel deteriorament persistent de la
comunicacié social reciproca i la interaccid social, i els patrons de conducta, interessos o
activitats restrictius i repetitius. A més, aquests prodroms apareixen des de la primera
infancia i limiten o impedeixen el funcionament quotidia de linfant. Alhora, les
manifestacions del trastorn també varien molt segons la gravetat de I'afeccid, el nivell de
desenvolupament i I'edat cronologica, aquesta és I'explicacié del terme espectre. Per tal
que es pugui diagnosticar, I'infant ha de reunir una seérie de caracteristiques,
emmarcades dins dels criteris diagnostics, com ara, mostrar deficiencies persistents en la
comunicacié i interaccio social i en diversos contextos, manifestar patrons restrictius i
repetitius de comportament, interessos o activitats, aquests simptomes han d’estar
presents en les primeres fases del periode de desenvolupament de l'infant i han de
causar un deteriorament clinicamente significatiu quant a I'area social laboral o altres

relacionades amb la vida quotidiana (DSM-Vr, 2014).
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Cal destacar que, segons el manual de referéncia de trastorns i malalties europeu, el
CIE-11 (acronim de la Clasificaciéon Internacional de Enfermedades, 112 edicid que
correspon a la versio en castella del ICD, que és la versid en anglés) el TEA es caracteritza
per déficits persistents en la capacitat d’iniciar i sostenir la interaccié social reciprocaila
comunicacié social, i per un ventall de patrons comportamentals i interessos restringits,

repetitius i inflexibles.

Aixd no obstant, fins ara hem parlat del TEA en termes medics i de diagnosis, perd
aquest trastorn, com qualsevol altre, té unes implicacions i caracteristiques que
incideixen de manera multifactorial en les diferents arees del desenvolupament integral
de lindividu. Algunes d’aquestes dificultats es fan més notories en l'ambit del
desenvolupament de la interaccié social reciproca, en el de la comunicacié verbal i no
verbal, i en els interessos i activitats. Quant a l‘area del desenvolupament de la
interaccié social reciproca, les principals dificultats que es presenten sén l'aillament
social, un limitat interes pels altres i la passivitat enfront de les relacions socials, aixi com
les relacions unidireccionals o molt intrusives (sense pensar en la reaccié dels altres),
incomprensié a les emocions alienes (manca empatia) i dificultat per autoregular-se
emocionalment. Pel que fa a I'ambit de la comunicacié verbal i no verbal, les dificultats
més rellevants sén la manca del llenguatge oral, les poques habilitats per mantenir
converses reciproques i flexibles, dificultats en la pragmatica, i un Us estereotipat del
llenguatge. Envers els interessos i activitats, en molts casos mostren un repertori molt
restringit i repetitiu. Es molt comU que els seus moviments siguin ritualitzats quan
realitza una activitat (estereotipies), que mostrin molta inflexibilitat mental per canviar
de joc o activitat, aixi com un deficit imaginatiu i simbolic, Us molt literal del llenguatge i

les situacions (Chamorro, 2010).

Tot i que es tracta d’un trastorn que afecta de manera diferent a cada persona, tots els
diagnostics comparteixen una manera de veure, comprendre i interaccionar amb el
medi, anomenant aquest fet com “cultura de I'autisme” (Mesivob, Shea, y Schopler,

2005, citats per Sanz, Fernandez, Pastor i Tarrega, 2018).
Es per aixd que és essencial poder oferir als infants amb TEA una intervencié adequada i

efectiva a les seves demandes. Un dels enfocaments a destacar, és la metodologia

TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped
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Children). Aguesta va ser desenvolupada a finals dels 60 pel professor Eric Schopler, a
Carolina del Nord, Estats Units. Aquest metode es basa a treballar de manera global les
habilitats comunicatives, cognitives, perceptives, d’imitacié i motrius. Alhora, se centra
en la comprensio de la “cultura de I'espectre autista”, modificant i estructurant I'ambient
per adaptar-lo a les dificultats centrals que presentes les persones amb TEA (Sanz, et. al,
2018). Tanmateix, tot i que aquesta metodologia s’ha emprat tradicionalment en centres
d’educacio especial, avui dia també s’implementa en aules inclusives, atés que no només
és beneficiosa per als infants amb TEA, sind també pels seus iguals (Benton y Johnson,
2014, citats per Sanz, et. al, 2018). Lestructura principal d’intervencié d’aquesta
metodologia és la seglient:
- Lorganitzacio fisica de 'ambient.
- Els horaris visuals i panels d’anticipacio.
- Els sistemes de treball autonom- seqlienciacio.
- Activitats estructurades visualment.
A més, també se centra en els interessos dels infants, per tal que els aprenentatges

siguin més propers i funcionals (Mesibov y Shea, 2010, citats per Sanz, et. al, 2018).

4.3 Organismes i serveis externs de deteccid i diagnosis

Per tal de poder oferir als infants amb TEA, o amb qualsevol altre trastorn o discapacitat,
un diagnostic que el pugui ajudar de manera transversal, és necessari coneixer quins son
els organismes i serveis externs de deteccid i diagnosis, aixi com esmentar quin és el

protocol d’actuacié en aquests casos.

En primer lloc, com a referent public de diagnostic, cal destacar el CSMIJ (Centre de Salut
Mental i Juvenil. Aquest es tracta d’un servei sanitari de la Xarxa de Salut Mental
d’Utilitzacid Publica del Servei Catala de la Salut. Realitza funcions d’atencié
especialitzada a la salut mental i d’assisténcia psiquiatrica en regim ambulatori. Esta
format per un conjunt multiprofessional de psiquiatres, psicolegs, infermers,
treballadors socials i personal administratiu per garantir una atencid que sigui
professional, confidencial i personalitzada (XTEC, 2023). Aquest, ofereix un seguit de
serveis tant diagnostics, com terapeéutics i d’orientacid a la salut mental, coordinant-se

amb el servei d’Atencié Primaria de Salut, els Serveis Socials i d’altres. Qualsevol infant i
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jove fins als 18 anys pot ser atés pel CSMIJ, tot i que normalment les derivacions les sol

fer o el pediatre (ambit medic) o I'EAP (ambit educatiu) (XTEC, 2023).

En segon lloc, cal esmentar els equips d’assessorament i orientacid psicopedagogica
(EAPY). Aquests, sdn un servei de suport i assessorament psicopedagogic i social als
centres educatius i a la comunitat educativa. Desenvolupen les seves actuacions en els
centres educatius i en el seu entorn amb estreta col-laboracié amb els altres serveis i
professionals del sector. Els destinataris son els centres educatius (amb tots els agents
educatius implicats) tant en l'atencié a I'alumnat amb necessitats educatives especials
com a les seves families. Altrament, cal destacar que els objectius principals dels EAP son

els segilients (Consorci d’Educacio de Barcelona, 2024):

- ldentificar i avaluar les necessitats educatives especials de I'alumnat i fer la
proposta d’escolaritzacié, en col-laboracié amb els serveis educatius especifics
quan s’escaigui.’

- Assessorar el professorat i les families en la resposta educativa a I'alumnat amb
necessitats educatives especials, en col-laboracié amb els docents especialitzats i
els serveis educatius especifics.

- Assessorar els equips docents, I'alumnat i les families sobre aspectes d’orientacio
personal, educativa i professional.

- Donar suport als centres educatius en la millora de I'atencié a la diversitat i la
inclusio.

- Col-laborar conjuntament amb els altres equips del servei educatiu de zona i els
especifics per tal de promoure activitats d’intercanvi i de formacié del
professorat.

- Col-laborar amb els serveis socials i sanitaris de I'ambit territorial d’actuacié, per

tal d’oferir una atencié coordinada als alumnes i families que ho necessitin.

En tercer lloc, fent referéncia a un altre servei extern, cal esmentar el centre de recursos
per a alumnes amb trastorns del desenvolupament i la conducta (CRETDIC). Aquest, és
un servei educatiu especific de suport, assessorament i formacié als centres educatius
ordinaris d’infantil, primaria i secundaria sostinguts amb fons publics amb relacié a la

problematica que planteja I'alumnat amb trastorns de conducta, autisme i trastorns

! Veure annex 1
2 Veure annex 2
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mentals (Consorci d’Educacié de Barcelona, 2024). Les funcions assignades d’aquest
servei son les segiients (XTEC, 2023):

- Collaboracié amb els equips d'assessorament i orientacid psicopedagogics en la
identificacié i l'avaluacid de les necessitats dels alumnes amb trastorns del
desenvolupament i de la conducta, i en |'orientacié a les families.

- Assessorament i formacid als centres, als equips docents i als serveis educatius
sobre criteris organitzatius i metodologics que facilitin I'atencié de les
necessitats dels alumnes amb trastorns del desenvolupament i de la conducta.

- Aportacié de suport i de criteris tecnics a altres organs del Departament
d'Educacio.

- Altres funcions que els atribueixi el Departament d'Educacio.

En quart lloc, trobem altres serveis externs que poden contribuir a una millor atencid
dels infants amb NESE, en aquest cas, amb TEA. Alguns d’aquests serveis no sén publics,
pero en la majoria dels casos, els infants amb TEA compten amb subvencions per part de
I’Estat per tal de poder assistir a aquests serveis que els ofereixen diverses terapies

conductuals, pedagogiques, psicologiques, etc.

Finalment, pel que fa al protocol d’actuacid, el treball en xarxa és fonamental, per tal
d’articular tots els agents implicats i donar una resposta interdisciplinaria que garanteixi
una atencié de qualitat en tots els ambits i arees (PAI-TEA, Generalitat de Catalunya,
2012)%. Es per aix0, que cal teixir un protocol eficient en el qual el benestar de I'infant
sigui el centre. En primer lloc, quan es genera la sospita (families, escola, llar d’infants...)
s’ha de derivar l'infant als serveis d’atencié primaria. Si la derivacié és causada per
I'escola, 'EAP és qui s’encarrega d’aquests afers. Un cop els serveis d’atencié primaria
I'avaluen, en cas de sospitar un cas amb TEA, es deriva a la unitat funcional de diagnosis i
avaluacié (en cas de no confirmar, es deriva al CDIAP O CSMLJ). A partir d'aquest punt, es
fa un pla individualitzat d’atencié integral que, com bé diu la paraula, inclogui tots els
ambits de la seva vida (escolar, residencial, sanitari, social i laboral), sempre
acompanyats per equips i serveis assistencials i amb un seguiment de la taula territorial.

(PAI-TEA, Generalitat de Catalunya, 2012).

3 Veure annex 3
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SOSPITA
Pares, llars d'infants, escola primaria, social

!

DETECCIO
ATENCIO PRIMARIA
Pediatres, infermers o infermeres de Pediatria

Ceome 9
Nao confirma I Confirma
@ sospita TEA | sospita TEA
1
. +
DIAGNOSTIC | AVALUACIO DE NECESSITATS

UNITAT FUNCIONAL

.
pla individualitzat d'atencié integrg,

AMBITS:
sanitari — educatiu —social
laboral - residencial

E‘fl]ﬂ-ﬂ!nas i servels assistencials

Seguiment per la
TAULA TERRITORIAL

Figura 3: PAl per als infants, adolescents i adults amb TEA

(Pla d’atencid Integral a les persones amb TEA, Generalitat de Catalunya)

4.4 Les TIC en I'ambit educatiu

Es una evidéncia que, des de fa unes décades, la tecnologia forma una part molt activa
del nostre dia a dia. Una de les conseqliéncies d’aquest fet és la implementacid de les
TIC al procés d’ensenyament-aprenentatge dels nostres infants a I'escola. Envers aquesta
metodologia, han sorgit diversos debats sobre el seu Us, si aquest és eficient o no, si pot
fomentar I'aprenentatge, pero també les addiccions... Ara bé, el que queda evident és
gue no podem negar-nos ni negar als infants l'accés a les tecnologies, el seu

desenvolupament digital i etic envers les TIC (Quiroga, Vanegas i Pardo, 2019).
En primer lloc, per tal que I'alumnat adquireixi una bona competeéencia digital, els mestres
han de disposar d’un bon recull d’eines digitals, que s’ajustin al desenvolupament

cognitiu dels seus infants. A més, aquestes eines els han d’oferir activitats que estiguin
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relacionades amb els objectius d’aprenentatge, que siguin eficients per desenvolupar
habilitats de memoria, de cooperacié per aconseguir una fita, que els ensenyin a buscar
informacid, etc. D’aquesta manera, els infants desenvolupen habilitats verbals,
conceptuals, d’abstraccid i destreses manuals (Haugland, 1992, citat per Quiroga et al.

2019).

En segon lloc, envers els beneficis de les TIC a I'educacid, aquestes han posat en marxa
I'ds de nous entorns de comunicaciéd aixi com l'aprenentatge en linia i d’altres
oportunitats i avantatges. Aixi doncs, podem dir que aquestes tecnologies han disminuit
les barreres espaciotemporals que I'escola presencial presenta (Coll, Mauri y Onrubia,
2008, citat per Valencia, 2014). Tot i aix0, existeixen encara algunes barreres digitals que
afecten les llars que no disposen d’internet o dispositius electronics, fet que va quedar
molt evidenciat durant la COVID-19, ates que es van haver d’activar plans d’urgéncia per

tal d’atendre aquells infants en situacié de vulnerabilitat digital (Vivancos, 2020).

5. DISSENY METODOLOGIC

La tipologia de TFG que duré a terme és la de creacié. Aquesta, es basa en el
desenvolupament d’un producte que ens ajudi a resoldre i donar resposta a una situacié
concreta plantejada i estudiada amb anterioritat relacionada amb el mén educatiu.
Aguest producte pot tenir diverses modalitats, com ara un joc, una guia, un projecte, un
recull de programes... En el meu cas en concret, i responent al primer objectiu que em
plantejo, la tipologia que implementaré és un recull digital d’eines TIC per afavorir el

procés d’E-A dels infants amb TEA.

Ara bé, com sera aquest recull? Gracies a la competéncia digital que he anat
desenvolupant durant el grau, el recull d’eines TIC per millorar el procés d’E-A dels
infants amb TEA sera digital. L'escola a la qual va dirigit aquest recull, compta amb una
carpeta interna (M:) que esta compartida digitalment amb tot I'equip docent i directiu.
Aixi doncs, la finalitat és que la meva creacid (recull digital) quedi guardada dins la
carpeta de mestres (M:) del centre educatiu, per tal que sigui un recurs permanent per
tot el professorat. La idea és proporcionar aquest recurs i fer-ho accessible dins la
carpeta, en un apartat que tenen definit com a “TEA”, i dins d’aquest ubicar-ho a

“recursos” (M:>TEA:>RECURSOS:).
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Aquest recull, doncs, tindra un format PDF a manera de manual per tal que les figures
docents no només puguin consultar quines apps hi ha, sind també com funcionen. A
més, per tal de fer-ho més atractiu i que visualment convidi a fer una exploracié, el recull
es fara amb I'eina digital Canva, una web de disseny grafic i composicié d’imatges per la
comunicacié. Cal destacar, pero, que tot i ésser un recull digital, es podra imprimir si

alguna mestra ho vol tenir en format paper.

Quant al segon objectiu “Millorar el rendiment academic de I'infant amb TEA a través de
les TIC”, per tal d’abordar-lo, es procedira a fer una fonamentacié teorica a partir de
fonts secundaries, com ara articles i documents de referencia. En tractar-se d’un TFG de
creacid, no es fara I'analisi de la implementacié i el funcionament del recull, és per aixo
gue és essencial poder fer una bona discussio basada en la literatura existent sobre si les
TIC milloren el rendiment academic dels infants amb TEA per tal de donar resposta al

mateix.

Ara bé, per tal de poder donar una visi6 més global i practica d’aquest objectiu a partir
de fonts primaries, es duran a terme algunes entrevistes® a diverses mestres per veure si

I’Gs de les TIC milloren el rendiment academic dels infants amb TEA.

Per tal de dur a terme aquesta analisi, i perqué la mostra sigui més representativa,
s’entrevistara a la mestra d’educacio especial (M.G) de I'escola i a una de les tutores dels
infants amb TEA (G.G). La tercera entrevista, doncs, es realitzara a un mestre d’educacié
especial (A.N) d’un altre centre educatiu, en el qual sén més actius en I’is de les TIC. Les
entrevistes es basaran en les mateixes questions, ates que el que ens interessa esbrinar
és si, d'una banda, implementen I'Us de les TIC en el seu dia a dia i, sobretot, amb els
infants amb TEA, d’altra banda, si en cas afirmatiu, aquesta implementacié els ajuda a
progressar en els seus aprenentatges, i, finalment, quina és la seva opinid sobre I'ls de
les TIC amb la finalitat de la recerca d’aquest TFG, i si consideren util el recull digital que
es proposa. A fi de dur a terme les entrevistes, es proposa un dia i hora en el qual les
persones entrevistades puguin dedicar aquell moment a l'estudi. Les entrevistes es faran

per separat, per tal que la mostra sigui més representativa i es respecti la intimitat de

*Veure annex 4
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cada docent. A més, es gravaran amb previ consentiment, pel fet que no es perdi cap

informacio rellevant.

Aixi doncs, amb aquestes dues linies d’investigacid, es podra donar resposta al segon
objectiu del TFG “Millorar el rendiment académic de lI'infant amb TEA a través de les
TIC”, d’'una manera qualitativa indirecta (documents de referéncia, articles...) i directa
(entrevistes a les mestres) alhora que comparem aquests resultats i elaborem una

conclusio.

RESULTATS

Per tal d’endinsar-nos en els resultats de la recerca i fer-los més aclaridors, aquest
apartat es dividira en dos blocs que donaran resposta a cada un dels objectius; exposicid
del recull d’eines TIC i discussié entre les fonts secundaries d’analisi (fonamentacio

teorica) i les fonts primaries (entrevistes).

D’una banda, per tal de donar resposta al primer objectiu de recerca “Dotar al centre
d’un recull d’eines TIC per afavorir el procés d’E-A dels infants amb TEA” s’exposara el
recull d’eines TIC® elaborat per ajudar els infants amb TEA a l'escola. El recull s’ha basat
en la cerca de quatre eines digitals educatives per millorar el procés d’E-A dels infants
amb TEA. Les aplicacions han estat triades sota un criteri de funcionalitat i
heterogeneitat, per tal que fossin utils pel context i les necessitats tant dels infants com
del centre educatiu, i variades amb la finalitat de donar resposta a diferents aspectes

curriculars i educatius. Aquestes aplicacions son les seglients:

- Pagina web Pictofacile: Es tracta d’una pagina web mitjancant la qual podem
escriure frases en format text i les transcriu en format pictograma. A més
aquests pictogrames son personalitzables.

- Aplicacié ‘Sigueme’: Es una app que ajuda a potenciar el desenvolupament dels
processos perceptiu-visuals i cognitiu-visuals I'atencid visual. A través de sis fases
que, de manera progressiva, van des de l'estimulacié basal a I'adquisicio del

significat.

®Veure annex 5

UAB

Universitat
Autonoma
de Barcelona

19



Universitat
Silvia Pérez Jurado, Treball de Fi de Grau UAB de Barcaions
- Aplicacié ‘School adapter’: Es tracta d’'una app que ens permet crear tasques
curriculars personalitzades, amb multiples modalitats (Unica resposta,

seqlienciacié, multiple resposta...).
- Aplicacié ‘Hablando con el arte’. Té l'objectiu de treballar I'art i la creativitat.
Aguesta, apropa els infants amb TEA a l'art a través de I'educacié emocionalila

creativitat, amb la finalitat de reinventar l'art.

D’altra banda, amb el fi de donar resposta al segon objectiu de recerca “Millorar el
rendiment académic de I'infant amb TEA a través de les TIC”, en primer lloc, es realitzara
una fonamentacio teorica basada en la literatura sobre la tematica, i, en segon lloc, una

exposicid dels resultats extrets de les entrevistes a les mestres del centre educatiu.

En primer lloc, cal destacar que les TIC sén un mitja d’intervencié, quelcom que ha de
basar-se en les condicions que defineixen un programa d’intervencié efica¢ (Autismo
Europa 2006, 2007; Confederacién Autismo Espaiia, 2003; Tamarit, 2005, citat per
Cuesta i Abella, 2012). A més, aquestes han de promoure el benestar fisic i emocional,
l'autonomia personal, el desenvolupament de destreses cognitives i comunicatives i el
desenvolupament de competéncies per la interaccié amb els altres i el seu propi entorn
(Cuesta i Abella, 2012). En aquest sentit, les TIC permeten generar instruments
d’intervencié que recolzin les persones amb TEA en moltes de les necessitats
especifiques i generalitzades que presenten (Nkabinde, 2008; Tortosa, 2002, citats per
Cuesta i Abella, 2012). Alhora, aquestes es troben cada cop més presents a les escoles,
ates que requereixen d’una resposta molt més immediata i compten amb reforgos molt

més cridaners i atractius per I'alumnat (Gisbert, Prats i Cabrera, 2015).

Altrament, cal esmentar que I'Us de les TIC ens ofereix moltes possibilitats educatives,
com ara (Garcia, Garrote i Jiménez, 2016):

- Eliminar les barreres espaciotemporals entre professorat i alumne

- Afavorir I'aprenentatge autonom, col-laboratiu i en grup.

- Potenciar els entorns interactius.

- S6n una gran font de comunicacid.
Alhora, hem de tenir clar que I'is de les noves tecnologies ens ha de permetre anar un
pas més enlla, i no reproduir les mateixes coses que amb les tecnologies anteriors. Aixo,

doncs, passa directament per la transformacié del rol del mestre i de I'estudiant, en el
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qual aquest ultim té un paper molt més actiu i rellevant en el seu procés d’E-A (Cabrero,
2007, citat per Garcia et al., 2016). Algunes investigacions han assenyalat que les TIC
ofereixen als alumnes amb TEA un entorn controlat, atés que els ajuda a estructurar i
organitzar I'entorn d’interaccid de I'alumnat. A més, fer servir un mitja visual pot atreure
molt més als infants amb TEA donat la seva hipersensibilitat per rebre inputs visuals per
processar la informacié (Hardy, Ogden, Newman, Cooper, 2002; Moore, Taylor, 2000;

Neale, Leonard y Kerr, 2002, citats per Garcia et al., 2016).

Donades les dificultats que mostren molts dels infants amb TEA envers la comunicacid, si
aquests compten amb un suport tecnologic actualitzat i ben guiat, aquestes dificultats
comunicatives es redueixen notablement. Lalumne pot emprar diverses aplicacions de

comunicacid, buscar imatges, objectes del seu interés o de la seva vida quotidiana, etc., i

comunicar-se amb la resta. Aixi doncs, alguns dels aspectes positius de I'Us de les TIC per
als infants amb TEA sén els seglients (Gisbert et al., 2015):
- Les tauletes tenen un refor¢ immediat, en el qual les variables de la prosodia i el
volum utilitzat es poden mantenir estables, ja que sén previament ajustats.
- Les TIC afavoreixen el treball autonom de l'alumnat i ajuden a reforcar la
seguretat que ho estan fent bé sense la constant supervisié d’'un mestre o adult.

- Lainformacié que proporcionen les TIC és molt més clara i eficient que les que

transmetem les persones mitjangant la comunicacié gestual.

Tabla 1. Ventajas y desventajas entre las intervenciones con TIC y los disefios de
intervencion tradicionales (Traducide de Tseng y Yi-Luen, 2011)

Ventajas Inconvenientes

Mayor precision Necesidades de acceso al
ordenador

Uso efectivo de tiempo y dinero en la

administracién Mas tiempo para familiari-
zarse con el funcionamiento

Mo requieren una interaccion social requerido por el ordenador

Los datos se pueden archivar a largo
TIC plazo

Facil comparacién de datos entre
diferentes grupos

Multiples estimulos para elegir
Facil proceso de sesiones complicadas

Alta resistencia para desarrollar sesio-
nes a largo plazo

Menos necesidades de acceso Dificultad para almacenar
datos durante largos perio-
Facil de usar dos

Dificultad para realizar

Disefios comparaciones intragrupo

Tradicionales
Dificultad para procesar
procedimientos complica-
dos

Figura 4: Taula d’avantatges i desavantatges entre la intervencié amb TIC

i els dissenys d’intervencid tradicionals (Cuesta, J. L. i Abella, V., 2012)
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A més, cal esmentar que una de les caracteristiques dels infants amb autisme sén els
interessos restringits, és per aixd que les TIC poden ajudar a accedir i retenir de manera
més efectiva la informacid, ates que es poden presentar els continguts a treballar amb
elements visuals que siguin del seu interés i potenciar aixi aquest procés d’E-A (Gisbert

et al.,, 2015).

Aixi doncs, donant resposta a si les TIC milloren el rendiment académic dels infants amb
TEA, pel que fa a la fonamentacié teorica, hem pogut observar com I'is de les TIC si que
millora el rendiment académic dels infants amb TEA. A més, aquestes poden esdevenir
com a eines que facin de suport en moltes de les seves necessitats educatives, millorant
I'accés a la informacid i la representacié d’aquesta, donant resposta també al tercer
objectiu de recerca “Oferir una igualtat d’oportunitats d’accés i representacié de la

informacio als alumnes amb TEA”.

En segon lloc, per tal de reforcar aquesta afirmacié amb vivencies i experiéncies
properes, s’han extret uns resultats qualitatius d’acord amb les fonts primaries
consultades (entrevista a les mestres). Les gliestions d’aquestes estan estructurades en
cinc parts, dues d’elles relacionades amb si empren o no les TIC a I'aula, dues més sobre
si consideren que les TIC milloren el rendiment académic dels infants amb TEA, i una
darrera més personal, per saber el posicionament que tenen envers les TIC en I'ambit

educatiu.

Quant a les respostes de les mestres del centre educatiu al qual va destinat el recull
d’eines TIC, les respostes han estat molt semblants. Ambdues han respost que tot i que
empren les TIC a les seves sessions, ho fan de manera molt superficial i sense gaire

formacio, ressaltant aquesta com a una barrera per la implementacié de les TIC:

“ . . o ., .
...jo ho faig perqué la meva filla és jove i m’ensenya algunes coses com el canva, pero

no tenim la formacié necessaria i per aixo no les utilitzo molt...” (entrevista a la mestra

tutora, G.G).

A més, cal destacar que la major part de les vegades que utilitzen aquests recursos, ho

fan per fer presentacions més visuals i atractives, perd no ho enfoquen a millorar la
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competencia digital dels seus infants. Alhora, no solen enfocar aquestes TIC als alumnes

amb TEA:

“..li preparo material manipulatiu i faig diferents posters o rétols per etiquetar I'aula,
pero no fem activitats amb les TIC, tampoc sé on trobar eines de qualitat...” (entrevista

a la mestra d’educacio especial, M.G).

Si que és cert, pero, que ambdues coincideixen en el fet que I'is de les TIC millora el
rendiment académic dels infants amb TEA, atés que han estat a altres centres i han vist
com, amb una metodologia més propera a les TIC, aquests infants progressaven en els

seus aprenentatges.

Ara bé, pel que fa al mestre d’educacié especial de l'altra escola, la seva relacié amb les
TIC és totalment diferent. Ell si que empra les TIC a l'aula constantment com a una

mesura universal per a tots els infants:

“..i, de retruc, aquestes eines digitals ajuden a la comprensio de la resta de la classe, no
només dels infants amb NEE. També fa que l'infant amb TEA o altres NEE no se senti

diferent i treballin tots junts...” (entrevista al mestre d’educacio especial, A.N)

Com s’ha esmentat anteriorment, aquest mestre també coincideix en la millora del
rendiment academic a través de les TIC per als infants amb TEA, pero des d’un vessant
propi, és a dir, basat en la seva practica docent directa, ha pogut comprovar com aquests

infants si que milloren el seu procés d’E-A.

“..recordo un infant que no podia escriure en paper, pero, en canvi, amb l'ordinador feia
redaccions que, fins i tot, superaven el nivell cognitiu mitja de I'aula..” (entrevista al

mestre d’educacio especial, A.N)

En relacié amb els canvis que els docents han pogut observar amb I'Gs de les TIC, tant la
mestra d’educacié especial com la tutora, coincideixen en el fet que si que hi ha hagut
canvis quan les han emprat, perd com els falta aquesta formacié i una implementacié

molt més acurada els canvis han estat més bé de caracter atencional. En canvi, com ja
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s’ha fet esment, l'altre mestre d’educacid especial ha notat els canvis de manera

exponencial al treballar amb les TIC.

“..quan projecto un canva per parlar d’algun tema de medi, per exemple, noto com els
alumnes estan més atents i els agrada més l'explicacio. També retenen més la

informacio...” (entrevista a la mestra tutora, G.G)

Altrament, envers el posicionament que adopten envers I'is de les TIC a 'ambit educatiu
(sobretot amb infants amb TEA), trobem un doble vessant. Mentre que la tutora i el
mestre d’educacid especial de l'altra escola fomenten el seu Us i consideren que és
essencial la competéncia digital docent per poder formar millor els infants i ajustar
aquestes TIC a les seves necessitats educatives, entenent-les com a eines de suport, la
mestra d’educacié especial del centre al qual va destinat el recurs, considera que les
pantalles poden ser un endarreriment en el procés d’E-A, i que a més, les figures

docents han de preparar molt material extra per poder dur a terme una classe.

“..estan enganxats a les pantalles i a sobre per nosaltres és més feina que ens emportem
”

a casa, perqué des de l'escola no ens ofereixen aquest espai que es necessitaria...

(entrevista a la mestra d’educacio especial, M.G)

Finalment, després d’haver dut a terme una analisi de tots els resultats qualitatius, tant
la fonamentacié teorica com les entrevistes, podem esmentar que, en la seva globalitat,
I'Gs de les TIC si que milloren el rendiment académic dels infants amb TEA, donant aixi
resposta al segon objectiu de la recerca. A més, també s’ha respost al primer, atées que
s’ha fet un recull d’eines TIC per dotar al centre d’aquests recursos. Cal remarcar que
ambdods blocs també donen resposta al tercer objectiu plantejat en aquesta recerca
“oferir una igualtat d’oportunitats d’accés i representacié de la informacié als alumnes
amb TEA”, ja que tant la fonamentacid teorica analitzada com les entrevistes als mestres
donen suport a aquesta idea, aixi com el recull d’eines TIC facilitara aquest accés i

generara una igualtat d’'oportunitats envers tots els infants amb TEA del centre educatiu.
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7. DISCUSSIO | CONCLUSIO

7.1 Discussio
Després d’haver dut a terme la recerca proposada, a continuacié s’exposara una discussio
sobre els resultats de la mateixa de manera critica, tot tenint en compte altres fonts

bibliografiques, aixi com es presentaran les propostes de millora.

D’una banda, tot i que després de fer la recerca i I'analisi tant de fonts primaries com
secundaries, els resultats han donat resposta de forma afirmativa als objectius plantejats,
sobretot pel que fa al segon objectiu de recerca “millorar el rendiment academic de I'infant
amb TEA a través de les TIC”, també m’he trobat amb certa controvérsia envers aquest

plantejament.

Segons diversos estudis, un alt percentatge d’infants amb TEA mostren preferéncia per
treballar mitjangant eines TIC, arribant a voler treballar només amb aquestes. Es per aixd que
es proposen les intervencions tradicionals, d’acord a aquesta predileccié (Barry & Pitt, 2006;
Colby & Smith, 1971; Colby, 1973; Goldsmith & LeBlanc, 2004; Putnam & Chong, 2008; Shane
& Albert, 2008, citats per Groba, B., 2015). A més, aquesta predileccié poder esdevenir en
una adiccié si no hi ha un bon control tant per part dels mestres com de les families. Alhora,
també és essencial poder avaluar quin estil sensorial és adient per a cada persona, ates que
cada infant és divers i té uns inputs diferents dels altres. Tot i que la presentacié d’estimuls
auditius i visuals ajuda als infants amb TEA, en alguns casos I'alumnat necessitara que es
presenti la informacio a través del seu canal sensorial preferent (Bogdashina, 2007; Tomchek
& Dunn, 2007, citats per Groba, B., 2015). Es per aixd que les TIC no sempre seran la millor
eina per tal de treballar amb els infants amb TEA, pero, tanmateix, en linies generals, després
d’haver dut a terme tota la recerca, si que es pot afirmar que les TIC milloren el rendiment

académic dels infants amb TEA.

D’altra banda, pel que fa a les propostes de millora, després de fer una analisi reflexiva, m’he
adonat de diverses millores que es podrien aplicar. En primer lloc, en relacié amb la recerca
bibliografica, podria haver comptat amb més articles d’experts sobre el tema, per tal que les
evidencies fossin de més qualitat. En segon lloc, envers les fonts primaries consultades,
hauria estat interessant tenir una mostra molt més amplia per tal que fos més

representativa, com ara figures docents de més centres, incloure a les families en I'estudi i
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també a psicopedagogs experts en la tematica: I'is de les TIC amb els infants amb TEA.

Finalment, quant al recull d’eines TIC, es podria haver fet un recull molt més extens, amb

més eines per tal de facilitar encara més I'accés a aquestes.

7.2 Conclusié

En aquest apartat s"emmarquen les principals conclusions de la recerca duta a terme. Per tal
d’estructurar les conclusions, s’aniran donant resposta a diferents qiiestions, com ara els
resultats i I'assoliment dels objectius, les limitacions amb les quals m’he trobat i les possibles
futures linies d’investigacio aixi com una reflexié sobre I'assoliment de les competéncies del

grau i la implicacié d’aquestes envers la formacio docent.

En primer lloc, pel que fa als resultats i I'assoliment dels objectius, gracies a la recerca
emprada mitjangant les fonts primaries i secundaries, s’ha pogut confirmar el segon objectiu
plantejat: I'Us de les TIC milloren el rendiment academic dels infants amb TEA. Alhora, el fet
d’haver realitzat el recull de les eines TIC, també es dona resposta al primer objectiu, dotant
al centre d’un recull d’eines TIC per treballar amb infants amb TEA i, de retruc, al tercer
objectiu, oferint una igualtat d'oportunitats d’accés i representacié de la informacio als
alumnes amb TEA. Aixi doncs, després d’haver dut a terme tota la recerca es pot concloure
que aquesta ha estat eficient per poder respondre, de manera afirmativa, als objectius

plantejats en un inici.

En segon lloc, quant a les limitacions amb les quals m’he trobat durant la realitzacio
d’aquesta recerca, cal esmentar que aquella més destacable ha estat la dificultat per poder
analitzar els resultats, atés que en tractar-se el producte final d’'una creacié aquesta encara
no havia estat implementada. Per tant, els resultats van sorgir, d’'una banda, de la recerca de
fonts secundaries (bibliografiques) i, de l'altra, a partir de fonts primaries (entrevistes). Aixi
doncs, una altra de les limitacions de la recerca ha estat la mostra que és poc representativa,
ja que només s’han realitzat tres entrevistes a diferents mestres (dos d’educacid especial i

una mestra tutora).
En tercer lloc, envers les possibles futures linies d’investigacidé o de continuitat i en relacid

amb l'apartat anterior, una de les propostes seria fer una segona recerca un cop s’hagi

implementat la creacié al centre educatiu per comprovar l|'efectivitat d’aquesta, els
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avantatges i desavantatges, etc. Alhora, comptant amb una revisié de la fonamentacio
teodrica, aixi com amb una mostra més amplia a partir de qlestionaris, per exemple, a cada
figura docent que hagi emprat el recull d’eines TIC per treballar amb els infants amb TEA. A
més, es podria fer un recull més ampli després d’estudiar millor quines necessitats

especifiques mostren tant els infants amb TEA com el centre educatiu en gliestid.

En quart lloc, amb referéncia a la reflexié sobre I'assoliment de les competencies del grau i la
implicacié d’aquestes envers la formacid docent, es procedira a una estructuracié segons

siguin competeéncies basiques, especifiques o transversals.

Quant a les competéencies basiques, aquelles que s’han assolit mitjangant aquesta recerca
han estat les segiients:

- Que els estudiants tinguin la capacitat de reunir i interpretar dades rellevants
(normalment dins de la seva area d'estudi) per emetre judicis que incloguin una
reflexio sobre temes destacats d'indole social, cientifica o ética, atés que durant la
realitzacié d’aquest treball s’ha hagut de reunir i interpretar diferents dades
bibliografiques, amb literacitat critica per emetre aquests judicis i fer una reflexio
sobre el tema a investigar.

- Que els estudiants puguin transmetre informacio, idees, problemes i solucions a un
public tant especialitzat com no especialitzat, ja que aquest treball no només s’ha
centrat en la recerca i la transmissié d’informacid, sind també a donar respostes i

solucions a una necessitat concreta.

En relacié amb les competéncies especifiques, aquelles que he pogut assolir gracies a la
recerca han estat les seglients:

- Reflexionar entorn les practiques d'aula per tal d'innovar i millorar la tasca
docent. Adquirir habits i destreses per a I'aprenentatge autonom i cooperatiu
promoure'l entre els estudiants, gracies al recull d’eines TIC, he reflexionat sobre
quines practiques d’aula innovadores s’haurien d’aplicar per millorar la tasca
docent envers els infants amb TEA del centre educatiu.

- Conéixer i aplicar a les aules les tecnologies de la informacio i de la comunicacid,
ja que aquesta és la finalitat del recull d’eines TIC que ha estat creat a través

d’aquesta recerca, permetent-me fer una reflexié sobre I'is d’aquestes a l'aula.
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Respecte a les competéncies transversals, aquelles que he assolit i sobre les quals he
pogut reflexionar a partir de la realitzacié d’aquest treball, ha estat les seglients:

- Analitzar criticament el treball personal i utilitzar els recursos per al
desenvolupament professional, atés que he englobat el treball de manera que
pogués aportar quelcom necessari al centre educatiu en qiestié, perd també
com a eina de desenvolupament professional, no només de recerca
bibliografica, sind també com a eina de practica educativa gracies al recull
d’eines TIC. A més, a tot aquest procés 'acompanya una reflexio critica sobre les
limitacions, millores i aprenentatges assolits.

- Reconeéixer i avaluar la realitat social i la interrelacio de factors implicats com a
necessaria anticipacio de l'accio, ja que, per tal de dur a terme el treball, es va
haver de fer una analisi sobre quina era la realitat de I'escola, aixi com les seves
necessitats, per tal de poder donar resposta de la manera més eficient.

- Incorporar les tecnologies de la informacid i la comunicacid per aprendre, per
comunicar-se i col-laborar en els contextos educatius i formatius, perque el
mateix recull d’eines TIC ja dona resposta a aquesta incorporacido de les
tecnologies a l'aula, en aquest cas per I'alumnat amb TEA, sent el producte final

de la recerca duta a terme.

Aixi doncs, aquest treball m’ha permés millorar i completar la meva formacié docent
gracies a l'assoliment de totes les competencies del grau esmentades anteriorment.
Tanmateix, cal esmentar que la feina de mestre és viva i, per tant, cal una formacié
permanent i continuada, atés que mai deixem d’aprendre i de necessitar noves

competencies i habilitats.

Finalment, m’agradaria concloure aquesta recerca amb la segiient cita: “Iaprenentatge
és més que absorbir fets, és assolir enteniment” (William Arthur Ward), i gracies a aquest
treball d’investigacid i creacid he pogut assolir aprenentatges molt rellevants envers la

meva futura practica docent.
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9. ANNEXOS

9.1. Annex 1- Informe de I'EAP de reconeixement de necessitats especifiques de suport
educatiu

Generalitat de Catalunya .
Departament d'Educacid s TR DROmE

Annex 1. Informe de 'EAP de reconeixement de necessitats especifiques de suport
educatiu

MNom de I'equip d'assessorament i orientacio psicopedagogic (EAP):

Dades de I'alumnefa
Idantificacid de l'alumne’a (RALC)

MNom i cognoms Data de naivement
Adraca Codi postal
Poblacio Taléfon 1 Teléfon 2

MNom del cenire de procedéncia Miwell Poblacid Caodi

Nivell en qué s'escolaritzara 'alumnela

Motiu per a I'elaboracia

[] Inici d'escolaritzacio en el sistema educatiu de Catalunya
[] Canvi de centre : Trigu-ne un

] Reconeixement de necessitats aspecifigues de suport educatiu (NESE) d'un alumne escolaritzal en el
canire.

Necessitat especifica de suport educatiu (NESE)

L] Cura i higiena parsonal

L] Mobilitat i'o desplacaments

.| Regulacid dal comportament i inleraccio
|| Salut i seguretat

|| Processos cognitius ifo d'aprenentatge
| Comunicacid i llenguatge

Aguesles NESE eslan associades a:
|| Necessitats educatives especials (MEE): Trigu-ne una

|_] Trastoms que condicionen Faprenentatge || Altes capacitats (AC) | Retard greu de I'aprenentalge
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Observacions

Informes que aporta la familia (CAD, CDIAP, CSMLJ i altres professionals)®

1. CAD: Cenire d'Alencid de Discapacilals de la Generalital, CDIAP: Cenfire de desanvolupameant Infanti i
Alancid Precog, CSMIJ: Cenftre de Salut Mental Infantil | Juvenil

113
Creralian da Cals

i TEE
Deparament 0" Educacid

Conclusions de I'avaluacio psicopedagogica

Orientacions per a I'atencid educativa de I'alumnela
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Coreaallan cn Calnlumes
Deparamaent O’ Educacio

MNecessitat educativa Mesures i suports
| Cura i higiane parsonal

_] Mabilitat ifo desplagaments
__| Ragulacid del comportameant i
inleraccid
_] Salut i seguretat
| Processos cognitius ifo
d'apranentalge
wd Comunicacid i llongualgo
Informacio basica sobre proteccio de dades
Responsable del ractament: Direccid de 'EAP.
Finalital: Assessorament, orfientacid | suport a alummnes, families | centres educatius.
Legitimacid: Exercici de poders plblics.
Destinataris: Administracio aducativa i families.
Dwrels: Accedir a les dades, rectificar-les i suprimirJdes, oposar-sa’n al tractament, | sol-licitar-ne |a limitacid.
Informacid addicional: Poedeu consultar la informacid addicional | detallada sobre proleccid de dades al wab

del Departamen
[ He llegit la informacié basica sobre proteccid de dades i autoritzo el ractament de les dades.
Lioc i data

Signatura delfde la professional de FEAP Signatura del director’a de 'EAP

Nom i cognoms MNom i cognoms
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9.2 Annex 2- Previsio de suports i proposta d’escolaritzacié per a alumnes amb necessitats

educatives especials.

AJTAOTAS

Mom de I'equip d'assessorament | orientacié psicopedagogic (EAP):

Dades de I'alumneala

Identificackd de I'alumnefa (RALC)

Mom | cognoms

Previsio de suports per a |'atencié educativa de I'alumnefa
(Es una primera aproximacié orientativa, atés que la concrecid es fara quan I'alumne/a s'escolaritzi,
en el marc de la comissié d'atencié educativa inclusiva del centre_)

_| Suports disponibles del centre
{S'han de concretar amb I'equip directiu, l'equip docent, la comissid d'atencid educativa inclusiva,
etc.. quan l'alumne/a estigui matriculat, | s’han d'incloure en el pla de suport individualitzat. )
_| Suports disponibles en el territori
{Marqueu els suports que requereix I'alumnefa tenint en compte la coheréncia, la sostenibilitat i la
disponibilitat d'aquests suports.)
_| Suport del centre d'educacid especial com a proveidor de serveis | recursos (CEEPSIR)
planificats en el Pl de l'alumnefa
_| Recursos i serveis que pertanyen a projectes educatius de dos centres diferents
1 Suport intensiu a 'escola inclusiva (SIEI) en el centre
| Suport intensiu a I'escola inclusiva (SIEI Plus) en el centre
Suport intensiu a l'audicid i el lenguatge (SIAL) en el centre
| Suport del programa d'aula integral de suport (AIS)
| Suport de fisioterapia (discapacitat motriu)
| Suport dels professionals del centre de recursos per a deficients visuals (CREDVY)
Suport dels professionals del centre de recursos educatius per a deficients auditius (CREDA)
| Suport educatiu complementari | equipament especific
_| Suport educatiu complementari (annex 4)
_| Suport d'equipament especific (annex 5)
| Alfres suports:

Proposta d'escolaritzacio

| Centre ordinari
_| Centre ordinari amb suport intensiu a I'escola inclusiva (SIEI)
"1 Centre ordinari amb suport intensiu a I'escola inclusiva (SI1EI Plus)
| Centre ordinari amb suport intensiu a laudicid i el lenguatge (SIAL)
_| Centre ordinari i participacid en el projecte educatiu d'un centre d'educacid especial
_| Centre d'educacit especial | participacid en el projecte educatiu d'un centre ordinari
| Centre d'educacid especial pels motius excepcionals que s'especifiguen en 'apartat
d'observacions’
_| Continuitat d'escolaritzacié en el mateix centre

Observacions

1. Es fa una proposta d'escolaritzachd en un centre d'educacld especlal, atés que “els ajustaments que ha de fer I'Adminisiracid
edicativa per atendre ['alumne en un centre ordinan sdn de caracter desproporcionsat o indegut i, per tant, les necessiats de
lalurmine no poden ser aleses en & marc de les mesures d'atencid a la diversitat que es preveuen en centres ordinans”
(Senténcla del Tribunal Constitucional, de 27 de gemer de 2014).
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Centre/s sol-licitat/s per la familia en la preinscripcid (cal adjuntar una copia de la sol-licitud de

preinscripcid)

Codi de centre Nom Localitat
Codi de centre Nom Localitat
Codi de centre Nom Localitat
Observacions
Proposta orientadora del centre
_| Qualsevol centre dels sol-licitats per la familia.
. E= proposa el centre seglent:
Codi del centre  Mom Localitat

Etapa Cicle Nivell

Per al curs escolar

Observacions

| Hi ha coincidéncia, per part dels pares, mares o tutors legals i 'EAP en la proposta

d'escolaritzacié | en la proposta del cenfre.

_I No hi ha coincidéncia, per part dels pares, mares o tutors legals | 'EAP, en la proposta
d'escolarntzacid, en la proposta de centre, o en cap de les dues.

Expligueu-ne els motius:

Informacid basica sobre proteccid de dades

Responsable del tractament: Direccid de 'EAP.

Finalitat: Assessorament, orientacid | suport a alumnes, families | centres educatius.

Legitimacid: Exercici de poders pldblics.

Destinataris: Administracid educativa i families.

Drets: Accedir a les dades, rectificar-les | suprimir-les, oposar-se’'n al tractament, i sol licitar-ne la
limitacid.

Informacid addicional: Podeu consultar ka informacid addicional i detallada sobre proteccid de dades
al web del Departament d' Educacid

| He llegit la informacid basica sobre proteccid de dades i autoritzo el tractament de les dades.

Lloc i data

Signatura del pare, mare,
tutor/a legal o, si escau,
alumne/a

Signatura delide la
professional de 'EAP

Signatura del/de la
directorfa

Mom i cognoms Mom i cognoms Mom i cognoms

2i2
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9.3 Annex 3- Pla d’Atencid Integral a les persones amb trastorn de I'espectre autista.

e ————————————————————————————————————————————
PLA D'ATENCIO INTEGRAL A LES PERSONES AMB TRASTORN DE L'ESPECTRE AUTISTA (TEA)

FACTORS FACILITADORS

» Entorns educatius estructurats, predictibles | segurs.

» Actitud personal del professorat positiva envers les possibilitats de progrés
dels alumnes.

ENTORN Ad i d i funcic d i dal
EDUCATIU > aptacions de les activitats en funcio de la diversitat d'alumnes, que

redueixen la necessitat d'ajudes personals.
» Treball de coordinacio | cooperacio entre el professorat.
¥ Comunicacid freqlent i col-laboracid entre professorat i families.

FORMACIO DEL |» Formacid inicial | permanent del professorat en relacid amb les
PROFESSORAT caracteristigues, les necessitats | la intervencid en 'alumnat amb TEA.

¥ Professionals i equips amb objectius | finalitats globals compartits sobre el
desenvolupament i I'aprenentatge dels alumnes que es vol potenciar.

» Respecte, complementarietat | corresponsabilitat de les intervencions
professionals en els diversos ambits (educatiu, de la salut, social).

» Consideracid | reconeixement al treball educatiu dels professionals de

;ﬁgﬁ: I l'educacio, enfortit pel treball en xarxa amb tots els agents d'intervencid
TREBALL EN social, de salut i educativa.
XARXA » Coordinacid dels diferents agents en el disseny del pla d'intervencid amb

els alumnes.
» Informacid ajustada, coherent | consensuada compartida amb els
professionals | amb les families.

» Existéncia de canals de comunicacio | protocols d'actuacid consensuats
entre els agents.

9.4 Annex 4- Entrevista a la tutora del grup-classe, la mestra d’educacié especial i el mestre

d’educacio especial.

Entrevista docents.

1. Alesteves sessions a l'aula, empres les TIC per atendre a tot I'alumnat?

2. Meés concretament, utilitzes les TIC enfocades a I'alumnat amb TEA?

3. Encas d’haver respost la pregunta anterior de manera afirmativa, consideres
que I’Gs de les TIC millora el rendiment academic i el procés d’E-A dels infants

amb TEA? Per que?

4. Personalment, has observat alguns canvis en els infants amb TEA des que
empres les TIC a I'aula amb ells? Quins?

39



Silvia Pérez Jurado, Treball de Fi de Grau

UAB

5. Sota el teu parer, com et posiciones envers |'Us de les TIC en I'ambit educatiu? |

més concretament, en el seu Us amb els infants amb TEA?

9.5 Annex 5- Recull digital d’eines TIC per millorar els procés d’ensenyament-aprenentatge dels

infants amb TEA.

9.5.1. Pictofacile web

Enllac

M....,.. AmMDb

o -
COM FER . PrCto
PICTOGRAMES o
AMB LES TEVES facsQe

FRASES? Fes clic aqui per accedir alrecurs
AAABAANANAANAN

1- Entrem al web

>>  QUEES? T

@ S o

“““““ — Picto-facile es tracta
duna  pagina  web
totalment gratuita que

Ingrasa ol texto o convertin

T ens ajuda a construir
s frases en forma de
8 --80 -~ 08 - 08 - — 08 pictogrames. A més, ens

s dona diverses opcions:
e

2- Escrivim la nostra frase icliquem a © Afegir imatges reals per crear

pietos més signifieatius

Comysstintexto (© Triar entre un munt de pictos
Ingresa el texto a convertir diferents

O Personalitzar les imatges dels

(O Descarregar el nostre contingut
en PDF
0 O secpicnd© o bl + oo gy

3- Triem i personalitzem els pictos

Selacolona tus Plotogramas

= = : = . » : = wq( : mrd.l. >
Eﬁmn :isi‘iﬁn = em 0
O

Hi ha dues opcions de personalitzacio

/ hY

] Cliquemalaiconadelaimatge 2 Cliquem a “opciones adicionales”

jugar  (jugan °

e 5 K% d<

= -

—_— I podrem
Afegim una fotografia des del nostre ordinador | modificar el

i

| — mmmm | color de la pell,
Agregar una Imagen Parsonalizada ] deltoabell el
coi fons!
- =]
| = -

4- Creem el nostre PDF

Grear PDF

Sitvia Pérez durado
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9.5.2. Sigueme app

Enllac

 siGUEME

Una app per potenciar 'atencié visual

QUE Es?

Sigueme és una aplicacié gratuita
dissenyada per potenciar I'atencié visual
i entrenar |'adquisicio del significat dels
objectes per a persones amb TEA.

OBJECTIU

L'objectiu de l'app és afavorir i potenciar el
desenvolupament dels processos perceptiu-
visuals i cognitiu-visuals en persones amb TEA
per aconseguir 'adquisicié del significat
(associacié imatge-etiqueta verbal).

FASES

Hi ha un total de 6 fases que van des de
I'estimulacié basal a 'adquisicié del significat
a partir de videos, imatges, dibuixos,

pictogrames. ..
A les ultimes fases, les activitats son de

categoritzacio i associacié mitjangant jocs.

PRIMERA | SEGONA FASE o

1) Seqiienciacié animada per captar I'atencisé a o

través d'estimuls visuals i auditius. Atencién

2) Entrenem l'atencié visual a partir de seqiiéncies m
en videos reals i 3D, representant elements de la
vida quotidiana.

E TERCERA | QUARTA FASE

3) Incrementacié de |'abstraccié presentant els
Imagen \ . o
mateixos elements que a les fases anteriors pero
amb animacions senzilles.
4) Passem de la imatge real al dibuix. Equivaléncia
entre el mateix concepte representant de diferents

formes.

CINQUENA I SISENA FASE 3

5) Es van introduint els pictogrames i aixi treballar la

Pictograma
generalitzacié de conceptes.

6) Seleccié de diversos jocs en els quals es treballa ‘
el reconeixement de conceptes i l'ordre segons
criteris de similitud, color, forma...

GUIA PEDAGOGICA

La mateixa app proporciona una guia
pedagégica per saber-ne més sobre els
objectius del projecte i I'is de I'app.

A més, la guia facilita uns fulls de seguiment i

Silvia Pérez Jurado valoracié per facilitar la tasca docent.
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9.5.3 Hablando con el arte app

Enllag

HABLANDO CON EL ARTE

Apps per treballar la creativitat i
reinventar l'art

-~

\

I
1
|

STHABLANDS,

UE £Q?
QUE ES?
IL'<:|pp “hablando con el arte” té
l'objectiu de fomentar la creativitat
lartl’stica mitjangant una obra mestra.
lEs tracta d'una iniciativa per apropar
| els infants amb TEA al mén de l'art a
Jtravés de l'educacié emocional i la
A creativitat.

\‘IA Conjunt d'apps

I/
=\

Dins del projecte “hablando con
el arte”, trobem diverses
aplicacions que ens permetran
fer amb I'obra alld que vulguem
expressar: dibuixar, escoltar,
canviar elements, crear una altra

Activitats: LA OBRA

Pots modificar el quadre i
apargixer dins del mateix
amb una foto teval

| Activitate: EL CONTE

En aquesta activitat pots
escoltar el conte del quadre,
o bé gravar tu el conte!

4

Activitate: LA CANGO

b
: En aquesta activitat pots
| escoltar la cango  del
1 quadre, cantar-la i fins i tot
: crear una nova!
1
(]

Activitate: VERSIONAR

T~

Mitjangant aquesta activitat, podrds
medificar tot el quadre i reinventar-lo
a la teva manera, com tu el perceps o
com t'agradaria que fos!

Aquesta darrera activitat ofereix un
munt de possibiitats, per aixd
s’ofereix la guia diddctica de 'app per
profunditzar. Clica aqui i informa’t.

(T3 171
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9.5.4 School adapter app

Enllag

SCHOOL
ADAPTER

L'APP QUE ENS PERMET DISSENYAR TASQUES

OUE ES? Q? ?

School adapter es una app per crear
continguts. La seva capacitat per crear usuaris,
ajuda a que els continguts curriculars es
puguin individualitzar.

¥
» ¥

% ﬁ COM?

A partir d'unes plantilles educatives, la
mestra ha de completar-les per generar
diferents exercicis personalitzats i
adaptats a les necessitats de cada infant.

DIFERENTS MODALITATS \

EXisteixenidiversesimodalitats: -~
S NicaYesposta
S MUlEpIEresposta
= SegqUEnciacio
=D arrossegariiassociarimacgen
pictogramas

FERCIMCOMWEUIINEANT!
EL CONTINGUT?:
Usl egg fizn srezi sl cantineur, Fusdzd el I
aecaelirzl o save) pissairr, Adussiz sae iyl A
) elifasanis agecions (eraell, ez,
IEtEE G UESALESUUESIIETCas M) RN ES)
<llls gl yate o3 zlotiyisies < U 2
m 5}:. r’l-ﬁ

REFORCIPOSITIU ég

A amPELENITNCPCIOC N IO CalPoSILIVament
=i ipkzl) eled ezlel) sicairele s pple) Us k) fppiziie))
BUdIOBENITACI OIPErfoen tard D LVAGIO
delaElumnat!

Cada tipus de reésposta té 25
plantilles diférenciades per
125 colors diferents!

COM FUNCIONA?

CLICA'M
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